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RESUMO

O referido trabalho tem como tema a inclusdo no ensino de Geografia para alunos com o
Transtorno do Espectro Autista. O processo de inclusao escolar requer inmeras mudancas que
vao desde os planos teorico e prético, até o ideoldgico. Essa questdo nos faz refletir sobre uma
geografia inclusiva, em que é possivel pensar na formacao cidada capaz de promover espacgos
igualitarios. Considerando essa perspectiva, este trabalho teve como objetivo investigar qual o
papel do professor no processo de inclusdo de um estudante com TEA na disciplina de
Geografia que estd matriculado na rede publica de ensino. Para realizacdo, foi feito um
levantamento bibliografico a partir de estudos da tematica elaborados por Cunha (2016), Praca
(2011), Hans Asperger (1944), entre outros autores, além de observacdes das préticas
pedagdgicas em uma escola e entrevistas semiestruturadas com a coordenadora pedagdgica e
com a professora da turma de quinto ano de uma escola da rede municipal de ensino
fundamental que atende alunos com TEA, localizada no municipio de Jaboatdo dos Guararapes
- PE no bairro de Candeias. Constatou-se como resultado das analises que os professores
utilizam de metodologias ativas, criacdo de projetos para promover a incluséo e a abordagem
concreta de temas da Geografia em seu processo de ensino-aprendizagem. Durante a
investigacdo foi identificado também as dificuldades enfrentadas pelos profissionais da

educacdo em oferecer recursos pedagdgicos inclusivos.

Palavras - Chave: TEA; ensino de geografia; educacdo inclusiva; ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

This work has as its theme the inclusion in the teaching of Geography for students with Autistic
Spectrum Disorder. The process of school inclusion requires numerous changes ranging from
the theoretical and practical plans, to the ideological. This issue makes us reflect on an inclusive
geography, in which it is possible to think about citizen training capable of promoting
egalitarian spaces. Considering this perspective, this work aimed to investigate the role of the
teacher in the process of including a student with ASD in the Geography discipline who is
enrolled in the public school system. To accomplish this, a bibliographical survey was carried
out based on studies of the theme prepared by Cunha (2016), Praca (2011), Hans Asperger
(1944), among other authors, in addition to observations of pedagogical practices in a school
and semi-structured interviews with the pedagogical coordinator and the teacher of the fifth
grade class of a municipal elementary school that serves students with ASD, located in the
municipality of Jaboatdo dos Guararapes - PE in the neighborhood of Candeias. It was found,
as a result of the analysis that teachers use active methodologies, the creation of projects to
promote inclusion and concrete approach to Geography themes in their teaching-learning
process. During the investigation, the difficulties faced by education professionals in offering
inclusive pedagogical resources were also identified.

Keywords: TEA; geography teaching; inclusive education; teaching-learning.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O autismo é uma desordem neuro desenvolvimental que compromete a capacidade
de interacdo e comunicagdo com outras pessoas devido aos deficits sociocomunicativos
e comportamentais (AUTISM, 2017; EDITION et al, 2013). Segundo Campelo et al
(2009), as pessoas com autismo podem apresentar dificuldades para se relacionar e
interagir com outras pessoas, atraso na linguagem e alguns outros problemas linguisticos,
como inversao pronominal e ecolalia, bem como obsessdo por atividades restritas e
manutencdo de rotinas.

Teodoro, Godinho e Hachimine (2016) estimam que em 2016 existiam cerca de 2
milhdes de criancas autistas no Brasil e, embora haja legislacdo que garanta a inclusao,
ha escolas que sO as inserem, sem Se preocupar com o0 seu aprendizado e
desenvolvimento. Como o autismo ocorre em um espectro, nenhuma pessoa autista €
exatamente igual a outra, o que significa que diferentes adequacBes sdo necessarias de
acordo com cada caso (MELLO et al, 2013 apud TEODORO; GODINHO;
HACHIMINE, 2016)

A educacdo inclusiva é definida por Karagiannis, Stainback e Stainback (1999)
como a prética de incluir todos, ndo importando o quéo diferente os individuos sejam, em
salas de aula, onde suas necessidades sejam satisfeitas e respeitadas. Para esses autores,
a educacdo inclusiva beneficia estudantes, professores e toda a sociedade: os alunos se
certificam da educacdo inclusiva, pois ganham confianga para viver em comunidade; 0s
professores melhoram suas habilidades de ensino; e a sociedade civil coloca a igualdade
social em pratica.

E de extrema necessidade garantir a educacdo sem exclusdo. O aluno com
necessidades educacionais especificas € um dos maiores desafios da escola e
principalmente da equipe pedagdgica, que tem um papel fundamental na garantia de uma
educacgédo de qualidade, sem discriminacdo de qualquer natureza, respeitando-o na sua
individualidade de modo que a institui¢cdo de ensino seja um local acolhedor. Pensando
na geografia dentro da inclusdo escolar como conhecimento necessario para a sociedade
e para educacdo, esse trabalho aborda o estudo sobre o autismo e a incluséo desses
estudantes durante o processo de aprendizagem e de ensino da disciplina de geografia.

De acordo com Cunha (2016), o desafio na educagdo requer que haja a

compreensdo de como ocorrem as relagdes sociais, didaticas e metodoldgicas da crianca
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autista a partir da educacéo infantil, analisando o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
historico-cultural e a influéncia familiar.

Segundo Praca (2011), a escola deve se comprometer a fazer adaptacdes para
atender as necessidades de seus alunos. Essas questdes podem ocorrer no nivel fisico, tal
como a estrutura da escola, e também no nivel pedagdgico, como na formagdo de
professores. A escola também precisaria estabelecer um bom relacionamento com a
familia dos alunos com autismo e estratégias de acompanhamento do processo de ensino
para maximizar o sucesso do processo inclusivo.

Partindo desse contexto, o presente trabalho possibilita o estudo sobre o autismo,
incluséo escolar e os desafios durante o processo de aprendizagem do ensino da geografia.
Dessa forma, a escolha pelo tema se deve pelo fato de visualizarmos a problematica
inserida na histéria da educacgdo inclusiva, pois percebemos que a garantia de direitos
previstos na Constituicdo Federal do Brasil de 1988 ndo esta sendo efetivada, como
também a sociedade civil ndo esta atualizada sobre o assunto. Por esse motivo buscamos
compreender como vem ocorrendo a inclusdo deste grupo nas escolas regulares, tendo em
vista que existe cada vez mais 0 acesso e permanéncia dos estudantes com deficiénciano
ensino fundamental anos finais e ensino medio, como também € visto a necessidade de
uma formacéo inicial e continuada do educador para trabalhar com os estudantes com
deficiéncia.

A justificativa pelo assunto se deve ao fato do interesse pelo estudo da educacéo
inclusiva e de ter como meta alcancar maior conhecimento na area de geografia com
énfase em uma atuacdo pelo ensino inclusivo para alunos autistas e compreender o
desenvolvimento da relacdo de ensino e aprendizagem de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e o seu processo de inclusdo na escola. Dessa forma, lancamos a
seguinte questdo: como ocorre 0 processo de ensino/aprendizagem da disciplina de
Geografia para alunos autistas em uma escola inclusiva?

Diante do exposto, propde-se como objetivo central: Investigar qual o papel do
professor no processo de inclusdo de um estudante com TEA na disciplina de Geografia
que esta matriculado na rede publica de ensino.

Dentro dessa mesma perspectiva, sdo considerados o0s objetivos especificos deste

trabalho, as seguintes questdes:

e Analisar o papel da geografia no contexto de incluséo no ensino e aprendizagem

dos estudantes com TEA;
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e Verificar quais sdo os desafios durante o processo pedagdgico na visdo do

professor;

Para alcancar os objetivos propostos acima, buscou-se realizar, através de
pesquisas bibliogréficas, buscas de estudos acerca dos temas relacionados a inclusao
escolar, autismo, geografia e o processo de ensino e aprendizagem, tendo como base nas
obras e consideracdes de autores sobre 0 assunto. Nessa direcdo, Cunha (2016), em suas
andlises, afirma que o autismo pode surgir desde os primeiros meses de vida; temos
também o médico e pesquisador Hans Asperger (1944) que contribuiu para as primeiras
descobertas do diagnostico para o Transtorno do Espectro Autista (TEA), no qual engloba
condi¢cdes neurologicas caracterizadas por um menor ou maior dificuldade nas
habilidades de comunicagdo e linguagem. Lorna Wing e Judith Gould (1979), Riviéri
(1995) foram de extrema importancia para 0s estudos sobre como entender o
comportamento do autista em sala de aula, dentre outros pesquisadores que contribuiram
para a fundamentacdo tedrica desta pesquisa.

Partindo da realidade de que o educador enfrenta muitas dificuldades para incluir
um estudante com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola. Foi possivel através
da contribuicao deste estudo prever ao final do trabalho a solucdo sobre como pode ser
possivel encontrar as dificuldades que os professores possuem, que em geral, estdo
relacionadas com a formacéo profissional escassa sobre conhecimentos sobre o autismo
e de como lidar com um educando que possua necessidades especificas, falta de estrutura
das escolas regulares que, em muitos casos, ndo estdo preparadas para receber esse
publico. Sendo assim, esse problema pode ser resolvido quando a escola oferece
profissionais e uma equipe de funcionarios capacitados, infraestrutura e recursos
pedagdgicos estratégicos, a educacao inclusiva estara preparada para se realizar dentro da
instituicdo de ensino (Cunha, 2016)

A monografia esta estruturada em trés capitulos, sendo desenvolvido no capitulo
| uma pesquisa bibliografica sobre o histérico que marcou os estudos sobre o autismo,
importante para a fundamentacgéo tedrica do trabalho. No capitulo Il foi aprofundado o
levantamento da pesquisa sobre a Legislagdo no que se refere ao direito dos autistas.
Adiante, no capitulo Il foi realizado o estudo sobre a importancia do ensino da geografia
de uma forma inclusiva. Na secdo de metodologia foram apresentados 0s recursos

utilizados para construgéo da investigacdo do trabalho e logo apds temos os resultados e
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discussbes dos materiais coletados. Na penultima secdo foram escritas as consideracgdes

finais deste trabalho e por fim foi incluido as referéncias bibliograficas.
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2 CAPITULO | —-BREVE LEVANTAMENTO TEORICO SOBRE O AUTISMO
E INCLUSAO ESCOLAR

2.1 As primeiras investigacdes sobre o autismo no século XX

Nesta primeira secéo verifica-se o estudo bibliografico sobre o autismo de uma
forma mais aprofundada no que se insere no contexto de uma investigacao sobre o inicio
da descoberta da existéncia até aos mais recentes estudos sobre o Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Os primeiros estudos TEA ocorreram no inicio do século XX, por meio do
psiquiatra austriaco Eugen Bleuler. O adjetivo autismo foi introduzido pelo psiquiatra
Plouller, no ano de 1906 ao estudar comportamentos de isolamento e dificuldades na
capacidade de expressdo verbal associadas a deméncia precoce e quadro de esquizofrenias
(CAMARGO. 2005).

De acordo com a Fundacéo José Egydio Setubal (2020), em 1943

“O psiquiatra Leo Kanner publica a obra “Distarbios Autisticos do
Contato Afetivo”, descrevendo 11 casos de criangas com ‘“‘um
isolamento extremo desde o inicio da vida e um desejo obsessivo pela
preservacdo da mesmice”. Ele usou o termo “autismo infantil precoce”,
pois os sintomas j& eram evidentes na primeira infancia, e observou que
essas criangas apresentavam [..]” (FUNDACAO JOSE EGYDIO
SETUBAL, 2020, p. 01)

comportamentos que ndo sdo comuns para a idade dos individuos escolhidos para
0 estudo. Em 1944, o autor
“Hans Asperger escreve o artigo “A psicopatia autista na infancia”,
destacando a ocorréncia preferencial em meninos, com apresentam falta
de empatia, baixa capacidade de fazer amizades, conversacao unilateral,

foco intenso e movimentos descoordenados.” (FUNDACAO JOSE
EGYDIO SETUBAL, 2020, p. 01)

Somente no ano de 1980, Asperger foi reconhecido como um pioneiro na
descoberta sobre o autismo. A psiquiatra Lorna Wing contribuiu com o conceito de
autismo como um espectro e o termo Sindrome de Asperger, em referéncia a Hans
Asperger (1906- 1980). “Seu trabalho revolucionou a forma como o autismo era
considerado, e sua influéncia foi sentida em todo o mundo” (FUNDACAO JOSE
EGYDIO SETUBAL, 2020, p. 01) Ela defendeu a luta por melhores condices de
atendimento a pessoas com TEA. Fundou a National Autistic Society, juntamente com
Judith Gould e Lorna Wing (1979).

Segundo Braga (2018), no inicio da década de 1960, a comunidade cientifica que

se dedicava ao estudo do autismo, previa a possibilidade para a descoberta do autismo
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como um transtorno de origem bioldgica, ou seja, um transtorno de funcionamento
cerebral, presente desde o nascimento. O autismo também seria encontrado em todos o0s
paises, grupos étnico-raciais e classes sociais.

Conclui-se que é importante considerar que os sintomas do autismo, afetam as
pessoas em diferentes graus de severidade. Essa afirmativa é justificada por Riviéri
(1995), pois segundo o autor “existem importantes diferengas — relacionadas ao Ql, ao
nivel linguistico e simbdlico, ao temperamento, a gravidade dos sintomas — entre uns e
outros autistas”. (p. 272). Atualmente, ¢ utilizado o termo niveis de suporte sendo eles
representados por estagio 1,2,3 devido a contribuicdo da autora Lorna Wing que trouxe a

investigacao sobre o autismo de uma forma mais humanizada.

2.2 Autismo e o processo de inclusdo no ensino e aprendizagem

Consoante as questdes levantadas anteriormente, o autismo se manifesta de forma
e nivel de suporte diferente de individuo para individuo. Desta forma, tais singularidades
devem ser cuidadosamente consideradas no processo de ensino-aprendizagem, pois nos
momentos de aprendizagem, o autista pode apresentar ou ndo maior facilidade se
comparado a outros autistas, bem como a qualquer outra crianca.

Segundo a autora Bosa (2006) é preciso dar uma atencdo especial quando se trata
da educacdo psicossocial para autistas. Sendo assim, € possivel respeitar 0 processo

através de quatro fases norteadoras abaixo:

1) estimular o desenvolvimento social e comunicativo; 2) aprimorar o
aprendizado e a capacidade de solucionar problemas; 3) diminuir
comportamentos que interferem com o aprendizado e com 0 acesso as
oportunidades de experiéncias do cotidiano; e 4) ajudar as familias a
lidarem com o autismo. (BOSA, 2006, p.48).

De acordo com os estudos realizados pela autora Mantoan (2003, pag.19)

constata-se que:

a inclusdo é produto de uma educacdo plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O
aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que nao tem uma identidade
fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais. (MANTOAN,
2003, p. 19)

A partir desse contexto é possivel discutir que o percurso para oferecer a educacao
inclusiva ndo é uma tarefa facil. Mantoan (2003) demonstra, em suas analises, que para

se fazer incluséo é necessario a ressignificacao das estruturas e das atitudes, e isto provoca
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uma crise em todos os atores envolvidos: seja no ambito da gestdo escolar, em sala de
aula, o aluno e a familia.

Para Tenente (2017, p. 11), “a educacao precisa evidenciar que € necessario haver
uma dedicacéo por parte dos docentes com relagdo aos alunos especiais por uma razéo de
cidadania ¢ humanidade”. Além disso, deve-se ter em mente que a preparagdo é algo
continuo, pois as necessidades educacionais, fisicas e intelectuais, sdo variadas e cada ser
apresenta sua particularidade. Entdo, estar sesmpre estudando e buscando novas formas de
educar os alunos é importante para a efetivacdo do processo inclusivo nas escolas.

Mercadante e Rosario (2009) afirmam que ndo existe uma metodologia Unica e
formal para ensinar essas criangas. Entdo, conforme mencionado por Matos (2014), as
estratégias utilizadas pelo professor dependerdo do perfil do aluno.

Por se tratar de um espectro, o autismo manifesta-se em varios niveis de suporte
e cada autista apresenta diferentes peculiaridades, e 0 que pode funcionar para um, pode
ndo funcionar para o outro (FILHO; CUNHA, 2010). Sendo assim, é importante durante
0 processo pedagdgico conhecer as habilidades e as dificuldades de cada aluno para poder
melhor trabalha-las em sala de aula.
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3 CAPITULO Il — A INCLUSAO SOCIAL DA PESSOA AUTISTAATRAVES DAS
NORMAS LEGAIS

Nesta segunda secao desta pesquisa € apresentado que existem Leis no Brasil quese mostram a
favor da inclusdo e pelo respeito as pessoas com autismo em nosso pais.

3.1 Iniciativas para inclusdo a partir da criacdo de lei e de politicas publicas

A Constituicao Federal, em seu art. 3°, inciso V, define que a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios t€m como objetivo fundamental “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo.” (BRASIL, 1988)

Destaca -se que a Constituicdo Federal vem em um periodo de redemocratiza¢do do pais
quando cuidou de restabelecer o Estado Democratico de Direito. "Quando a Constituicdo Federal trata
dos fundamentos do Estado Demaocratico de Direito, menciona a "cidadania ~" e "a dignidade da pessoa

humana”. Esses vetores serdo de utilizacdo obrigatoria para a analise da situacdo desse grupo

vulneravel, denominado pessoas com deficiéncia".

Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), sob a lei n° 8069, de
1990, dispbe de forma geral sobre a protecéo integral da crianca e do adolescente. Em seu
Art. 9, essa lei assegura o tratamento especializado as pessoas com deficiéncia por
intermédio do Sistema Unico de Satde (SUS). Assim como no que se refere a Educacéo
inserido no Art. 54, inc. Ill, garante ao individuo que possui algum tipo de deficiéncia,
sendo ele crianga ou adolescente, o atendimento educacional especializado,

preferencialmente na rede regular de ensino.

No ano de 2007, a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)

[...] instituiu o dia 2 de abril como o Dia Mundial da Conscientizacdo
do Autismo para chamar atencdo da populacdo em geral para
importancia de conhecer e tratar o transtorno, que afeta cerca de 70
milhdes de pessoas no mundo todo, segundo a Organizacdo Mundial de
Saude. Em 2018, o 2 de abril passa a fazer parte do calendario brasileiro
oficial como Dia Nacional de Conscientizacdo sobre o Autismo.
(FUNDACAO JOSE LUIZ EGYDIO SETUBAL, 2020, p. 01)

Entre o periodo de 1988 — 2022 foram criadas leis importantes que contribuiram
de forma bastante positiva para a incluséo das pessoas autistas na sociedade brasileira.
Em 2015 a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (13.145/15) cria o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que legisla sobre a importancia do aumento a
protecao a pessoa com necessidade especificas e define o individuo com deficiéncia como
“aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou

sensorial”. O Estatuto € um simbolo importante na defesa da igualdade de direitos da


https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/205855331/lei-13145-15
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pessoa com deficiéncia, no combate a discriminacdo e na regulamentacdo da
acessibilidade e do atendimento prioritario.

Faz-se também necessério salientar a importancia do capitulo 1V do Direito & Educagéo Art.
27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,

segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

De acordo com Oliveira (2015), foi criada a primeira politica pUblica para as pessoas
com TEA, fruto de lutas e movimentos sociais, de pais e PcD. Um grande avanco, ja que orienta que
essas pessoas tenham atendimento multidisciplinar e ndo mais em servicos de satude mental (Capsi).
A “Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista” (BRASIL, 2012) além de reconhecer a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) como “pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL,
2012, § 2°), produz incidéncias em diversos campos, como na esfera assistencial,
politico/gestora, cientifico/académica e educacional/pedagdgica, bem como no campo

dos direitos basicos.

Em 2020 “entra em vigor a Lei 13.977, conhecida como Lei Romeo Mion. O texto
cria a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea),
emitida de forma gratuita, sob responsabilidade de estados e municipios”. (FUNDACAO
JOSE LUIZ EGYDIO SETUBAL, 2020) A carteira é reconhecida como um documento
que pode substituir o atestado médico garantindo a acessibilidade as pessoas autistas e
dos direitos previstos na Lei Berenice Piana.

Atualmente, em 2022

A nova versdo da Classificacdo Estatistica Internacional de Doengas e
Problemas Relacionados a Saude, a CID 11, segue o que foi proposto
no DSM-V, e passa a adotar a nomenclatura Transtorno do Espectro do
Autismo para englobar todos os diagnésticos anteriormente
classificados como Transtorno Global do Desenvolvimento.
(FUNDACAO JOSE LUIZ EGYDIO SETUBAL, 2020, p.01)

Portanto, conclui-se que por meio das evidéncias relatadas acima foi possivel
identificar que o individuo autista € amparado por todo o instrumento legal de acordo com
a legislacéo brasileira em protecéo aos cidaddos, uma vez que é considerado para todos
os efeitos como pessoa com deficiéncia, porém quando nos referimos especificamente ao
autismo, a legislagdo é bem recente. Sancionada em 2012, a Lei n° 12.764, institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

(TEA), estabelecendo as diretrizes para sua consecucao.


https://autismoerealidade.org.br/2021/03/29/um-ano-da-lei-romeo-mion/
https://autismoerealidade.org.br/2022/01/14/tea-na-cid-11-o-que-muda/
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Para efeitos desta lei, sdo considerados de pessoa autista, de acordo com o Art n°
1, inc. | e Il aqueles individuos que apresentem: | — deficiéncia persistente e clinicamente
significativa da comunicacao e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada
de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de
reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagfes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento; Il — padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses
e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. (Art. 1° inc. | e Il, Lei n°
12.764/12).

Séo diretrizes da Politica Nacional de protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do espectro Autista: | — a intersetorialidade no desenvolvimento das ages e
das politicas e no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista; Il — a
participacdo da comunidade na formulacéo de politicas publicas voltadas para as pessoas
com transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantacéo,
acompanhamento e avaliacdo; 111 — a atencdo integral as necessidades de salde da pessoa
com transtorno do espectro autista, objetivando o diagnostico precoce, o atendimento
multiprofissional e o0 acesso a medicamentos e nutrientes; V — o estimulo a insercdo da
pessoa com transtorno do espectro autista no mercado de trabalho, observadas as
peculiaridades da deficiéncia e as disposicdes da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990
(Estatuto da Crianca e do Adolescente); VI — a responsabilidade do poder publico quanto
a informacdo publica relativa ao transtorno e suas implicacdes; VII — o incentivo a
formacéo e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa com
transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis; VIII — o estimulo a
pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemioldgicos tendentes a dimensionar
a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao transtorno do espectro autista no
Pais. (Art. 2°, inc. 1 a VIII, Lei n°® 12.764/12)

Em seu Art. 3%, a Lei n°® 12.764/12, estabelece os direitos da pessoa portadora do
Transtorno do espectro Autista, conforme segue: | — a vida digna, a integridade fisica e
moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a seguranca e o lazer; 1l — a protecao
contra qualquer forma de abuso e exploracao; 1l — o0 acesso a acOes e servicos de saude,
com vistas a atencdo integral as suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagnostico
precoce, ainda que ndo definitivo; b) o atendimento multiprofissional; c) a nutricdo

adequada e a terapia nutricional; d) os medicamentos; e) informacdes que auxiliem no
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diagndstico e no tratamento; IV — 0 acesso: a) a educacao e ao ensino profissionalizante;
b) a moradia, inclusive a residéncia protegida; ¢) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia
social e & assisténcia social.

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de
aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera
punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios minimos. § 1° Em caso de reincidéncia,
apurada por processo administrativo, assegurado contraditorio e a ampla defesa, havera a
perda do cargo.

Sendo assim, por meio da investigacéo bibliografica apresentada acima € possivel
verificar que existe uma legislacédo inclusiva, mas que na préatica ainda existem obstaculos
a serem enfrentados pelos autistas, pela educacdo justa, igualitaria e pela formacao
continuada dos profissionais de educagdo. Pensar no ensino e no lugar da geografia como
parte dela existe uma grande responsabilidade para entender os processos econémicos,
politicos, culturais e sociais vigentes que buscam lhes definir, por meio de legislaces,
curriculos, materiais pedagdgicos, profissionalizacdo do magistério e estrutura das
escolas. Para essa realidade torna-se efetiva, faz-se necessario ter sabedoria sobre o
sistema educacional de inclusdo para reivindicar sobre os direitos a pessoa com autismo

e assim garantir a permanéncia dos estudantes autistas na escola de ensino regular.



20

4 CAPITULO Il — A IMPORTANCIA DA INCLUSAO NO PROCESSO DE
ENSINO DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

Nesta se¢do sera apresentada a importancia da inclusdo do ensino da

disciplina de geografia para alunos autistas e suas estratégias para alcancar a melhor

forma de construir os conteldos dessa ciéncia extremamente importante para todas

pessoas

4.1 Analise do ensino inclusivo para alunos autistas em escola publica

Segundo o autor Moraes (1993), a geografia teve destaque a partir do seu
nascimento e tem a sua consolidacdo relacionada ao tempo, a fatos do cotidiano como
viagens, descri¢Oes de lugares, levantamento de dados entre outros. Como disciplina
escolar, a insercao do ensino da Geografia teve inicio no final do século XIX na Europa,
paralela ao processo de expansao da escolarizacdo publica.

Na construcdo do desenvolvimento de ensino e aprendizagem, o professor tem
papel fundamental nesse processo e ndo deve repassar apenas 0 conhecimento pronto,
mas deverd ser um estimulador/mediador do saber e utilizar da dindmica de um
pesquisador contribuindo para o desenvolvimento da educacdo. Segundo Melo e Sampaio
(2007):

O professor de Geografia em sala de aula tem como funcéo
potencializar seus estudantes, utilizando todas as formas diversas de
expressdes para atingi-los. E preciso entender como esses alunos
pensam e se sentem em relacdo a escola e ao espago em que vivem
(MELO; SAMPAIO, 2007, p.128)

Dessa forma, é necessario saber que antes de incluir o estudante com TEA o educador
precisa aprender que uma pessoa autista possui limitacdes cognitivas, de comportamento
e de convivéncia em grupo e que serd preciso realizar a constru¢cdo de um ensino
geogréfico que se adapte a essas questdes, sendo assim, através de contetdos inclusivos,
como o0 uso de imagens, pinturas e atividades que desenvolva a melhoria do ensino e
aprendizagem do aluno sera possivel alcancar a inclusdo escolar.

Sobre o que se refere a tematica de educacdo inclusiva, temos um histérico de
desafios no Brasil. Durante muito tempo, pessoas com deficiéncia intelectual tiveram
dificuldades de acesso a escola regular comum com estrutura que oferece acolhimento
para autistas. Atualmente, esse cenario passou por mudancas positivas. O Brasil inseriu
oficialmente a Educacéo Inclusiva na Constituicdo Federal de 1988 e também na Politica
de Educacdo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996),
determinando que pessoas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) seriam
incluidas em escolas de Ensino Regular.

Ademais, Ribeiro e Machado (2016) diziam que o geografo Eliseé Reclus
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transmitia em sua fala preocupacao pelos marginalizados da sociedade e por isso seguia
como pensamento a geografia social e sobre a escolarizacdo do ensino da geografia para
pessoas com TEA, dessa forma foram realizadas as primeiras discussdes sobre a cidade e
a inclusdo.

O ensino da geografia nas escolas deixou de ser apenas o estudo da terra e hoje
amplia-se para um estudo social entre as relagdes do homem com a natureza. Andrade
(2013, p.6) conceitua a geografia escolar como “conjunto de praticas pedagogicas
utilizadas e desenvolvidas por professores da educacgéo basica no exercicio da fungéo.”

A metodologia de ensino inclusiva voltada para a geografia deve buscar segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo entender e fornecer subsidio capaz de integrar a
diversidade de individuos que compBem a sociedade, bem como as suas variadas
diferencas. Essas praticas inclusivas devem estar atreladas ao ensino regular comum,
incluindo de fato todos os individuos sem ver distin¢des, pois “[...] a educacdo especial
atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especificas desses alunos.” (BRASIL, 2009)

De acordo com Pontuschka et al (2007), ao falar do espaco educacional e das
transicdes que perpassa o ensino aprendizagem da Geografia diz que é preciso pensar nas
concepcOes e praticas baseadas nos principios da disciplinaridade, transversalidade e
interdisciplinaridade da Geografia com as demais ciéncias na ruptura de metodologias
tradicionais que minimizam o conhecimento.

Para Castellar e Vilhena (2010, p.19), “ensinar Geografia significa possibilitar ao
aluno raciocinar geograficamente o espaco terrestre em diferentes escalas, numa
dimensdo cultural, econdmica, ambiental e social, além de permitir ao aluno perceber a
imagem grafica da superficie da terra de forma criteriosa.”

Partindo por um olhar de uma futura professora de geografia, observando as
descri¢Bes acima sobre a educagéo inclusiva é possivel identificar o quanto o papel do
educador, como também da instituicdo de ensino € importante para o desenvolvimento
cognitivo do aluno autista, desse modo construir um conhecimento geografico composto

por uma metodologia estratégica para os estudantes com necessidades especificas.

4.2 Estudo sobre a pratica pedagogica para alunos autistas no ensino regular da

rede de escola publica

Costa (2020) ressalta a importancia da adequacao de praticas pedagogicas que
podem ser realizadas entre o professor e o aluno com TEA, ou entre o aluno e 0s demais

membros da classe. Podemos salientar que a formacao dos professores para trabalhar com
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alunos autistas se faz necessario para melhor conduzir o ensino-aprendizagem do aluno.
A comunidade escolar deve estar preparada para receber esses alunos, podendo lhe
conferir o melhor acolhimento possivel, além de fazer com que a aprendizagem possa ser
realmente efetivada.

O autor nos apresenta em seus estudos que é preciso reconhecer que, nos Gltimos
anos, o Brasil tem progredido no que diz respeito ao ensino especializado de criangas com
deficiéncia, especificamente, alunos autistas. Tivemos o surgimento das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), onde € realizado o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O objetivo da sala € prover condi¢des de acesso e participacdo na
aprendizagem no ensino regular. O que é notdrio € perceber que, na maioria das vezes, as
familias também necessitam de apoio e de esclarecimentos acerca do transtorno, para
poder, entdo, auxiliar essas criangas a possuir um futuro melhor e com maiores
oportunidades e perspectivas (COSTA, 2020).

Giardinetto (2005), afirma que até as décadas recentes, 0s debates sobre a
educacdo para alunos autistas eram realizados no contexto da educacao especial, desta
forma surgiram muitos programas educacionais para o0 ensino, visando desenvolver as
habilidades e reduzir ou amenizar as dificuldades apresentadas. Esses programas
geralmente desenvolvidos por institutos e centros de pesquisa tém como objetivo “incluir
a crianca em ambientes de ensino regular oferecendo oportunidades de interagdes sociais
com pares sem autismo”. (GIARDINETTO, 2005, p.9)

Segundo o dltimo resumo técnico do Censo Escolar do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) de 2012, com as diversas politicas publicas e
legislacdo vigente no pais que priorizam a inclusdo do aluno com deficiéncia na rede
regular de ensino, os quais incluem os alunos autistas; constata-se um aumento de 9,1%
no numero de matriculas na modalidade de ensino educacdo especial, que passou de
752.305 matriculas em 2011 para 820.433 no referido ano.

Segundo (GOLDBERG, 2005). Existe uma falta de orientac&o aos professores por
parte dos 6rgdos competentes da educacdo. Na medida em que o aluno é visto somente
sob sua deficiéncia, a crenga na sua educacao e possibilidades de desenvolvimento estara
associada a impossibilidade de permanéncia deste sujeito em espagos, como no caso do

ensino comum.
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5 METODOLOGIA

O presente estudo foi formulado a partir de uma pesquisa bibliogréfica e anélise
preliminar sobre o tema da pesquisa. Foi escolhido desenvolver uma metodologia,visando
o carater do tema abordado e as necessidades impostas pelo mesmo. A presente
monografia utilizou-se do método descritivo qualitativo.

A natureza do trabalho possui como fundamento o que os autores Vieira e Zouain
(2005) afirmam que o tipo de pesquisa escolhido atribui importancia fundamental aos
depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos
por eles. Nesse sentido, € mister consignar que a metodologia adotada preza peladescricéo
detalhada dos elementos que envolvem o problema discutido durante a monografia.

Buscamos realizar a investigacdo do contetdo estudado de maneira prética por
meio da observacdo em sala de aula e através das entrevistas a professora de geografia e
a coordenadora geral da Escola Municipal Ubaldino Figueiroa localizada no municipio
de Jaboatdo dos Guararapes

Mediante visitas a escola escolhida, foi possivel realizar observacdes diretas com
0 objetivo de direcionar os questionamentos a professora e a coordenadora pedagdgica,
bem como captar informacdes variadas e relaciona-las ao objetivo do trabalho. Tais
concepcdes estdo presentes na entrevista semiestruturada, onde foi possivel obter material
fundamental para a realizacdo deste projeto. O tipo de entrevista mencionado se
caracteriza por ter algumas perguntas langadas e ao mesmo tempo deixar espaco aberto
para o entrevistado expor questdes que Ihes sejam significativas (TRIVINOS, 1987).

De inicio, na primeira etapa da pesquisa, selecionamos a escola especifica em que
aconteceria nossa pesquisa. A segunda fase da pesquisa foi caracterizada pela realizacéo
das entrevistas semiestruturadas, essas com a professora de geografia da turma do quinto
ano que possui na turma dois alunos autistas e com a coordenadora da instituicdo. A
entrevista com a coordenadora geral visou conhecer a escola e coletar dados Institucionais
e de funcionamento, assim como dados quantitativos do corpo profissional, alunos
atendidos e a metodologia de ensino.

A entrevista semi estruturada com a professora regente buscou ter uma viséo geral
das atividades que esta profissional exerce: seus relatos, anseios e expectativas. Foi
abordado questfes sobre a formacao profissional; sua experiéncia com educacéo inclusiva
e educacdo para alunos autistas, tempo de servi¢o na instituicdo assistida; conhecimento
sobre o autismo antes e apos trabalhar com alunos autistas e questfes sobre o ensino de
Geografia para alunos autistas.

Com esse instrumento de coleta de dados, foi possivel compreender, na 6tica dos

educadores, como esta ocorrendo a inclusdo dos alunos com TEA na escola regular de
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ensino publico e como tem sido enfrentado os desafios em transmitir o ensino de
geografia em sala de aula. Dessa maneira, trabalhamos na perspectiva do profissional da
educacao enguanto agente transformador: como tem sido o desafio ao lidar com a inclusdo
escolar dos estudantes autistas e a importancia da geografia nesse processo.

A andlise de dados foi realizada a partir da Andlise de Contedo. Segundo Bardin
(2011, p.15), a andlise do conteddo é um conjunto de instrumentos de cunho
metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetdos e
continentes) extremamente diversificados sendo possivel atingir uma compreensao de
seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum.

Nessa perspectiva, foi aplicado a referida metodologia para interpretar as respostas
das entrevistadas, que ira nos ajudar a compreender os dados e entender a realidade do
campo de investigacdo. Entre as estratégias de tratamento dos dados, temos: a preparacao
das informac6es, unitarizagdo ou transformac&o do contetdo em unidades, categorizacao
ou classificacdo das unidades em categorias, descri¢do e interpretacao.

Para compreender melhor a concepg¢do desta pesquisa é preciso categorizar 0s
principais elementos que fundamentaram o desenvolvimento da mesma. Assim,
escolhemos para a andlise as seguintes categorias tedricas: ensino da geografia e praticas
metodoldgicas voltadas para o ensino inclusivo, formacgédo especifica dos professores,
desafios estruturais internos da instituicéo.

A andlise categodrica de contetdo nos permite classificar os temas que mais se

destacaram na analise realizada a partir das entrevistas, conforme o que se segue.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Municipal Ubaldino Figueiroa, inserida
no bairro de Candeias — Jaboatdo dos Guararapes/ PE Rua Hermano de Barros e Silva,
1133 Candeias, Jaboatdo dos Guararapes - PE CEP: 54430-080. Essa instituicao de ensino
foi escolhida para a pesquisa, tendo em vista que atualmente é reconhecida como
referéncia em educagéo inclusiva, dando assisténcia a mais de 50 alunos com diversos
tipos de deficiéncias, sindromes e transtornos, sendo 60% de estudantes identificados com
o Transtorno do Espectro Autista, oferecendo—lhes a inclusdo e o desenvolvimento de
maior autonomia. Outro motivo que contribuiu para a escolha dessa escola como
instrumento para coleta de dados foi a disponibilidade da gestdo e dos professores em
contribuir com trabalhos dessa natureza.

Desenvolvendo suas atividades em aulas no periodo da manha e no turno da tarde,
com 28 turmas de ensino infantil até os anos finais do ensino fundamental, a estrutura da
escola possui 1 turma disciplinar, 14 salas, Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). A
SRM, segundo Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, é o espaco destinado a realizacdo de Atendimento Educacional Especializado

(AEE), materiais didaticos, com mobiliario, recursos pedagogicos e acessibilidade,
equipamentos especificos e professor com formacao adequada para realizar oatendimento

Sendo administrada por uma Diretora Geral, uma Coordenadora Pedagdgica e 2
Secretarias Escolares. O corpo docente é composto no total de 29 professores, divididos
em professores regentes, hora atividade (H/A), 24 professores de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e dois professores da sala do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

A escola possui um total de 530 alunos matriculados, sendo que destes, 33
estudantes com deficiéncia comprovada por meio de laudo, dentre os casos estdo criancas
com Deficiéncia Auditiva, Transtorno Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH),
Sindrome de Down e Transtorno do Espectro Autista (TEA), que foi 0 objetivo do nosso
estudo.

Especificamente a Sala de Recursos Multiprofissionais (Figura 01) € um ambiente
pequeno, que acomoda estudantes que possuem a necessidade do atendimento; sdo
assistidos no periodo da manha e no periodo da tarde. O atendimento especializado
acontece apos as aulas. O aluno tem o direito de ter uma assisténcia de 50 minutos na sala
de recursos onde € trabalhado questbes emocionais, leitura, escrita e atividades que
desenvolvem a psicomotricidade.

Pode-se encontrar nas salas de recursos multiprofissionais: ar condicionado; um

armario grande, para guardar materiais, jogos, livros; uma lousa branca; 01 mesa em


https://www.escol.as/cidades/1552-jaboatao-dos-guararapes/bairros/272655-candeias
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comum com quatro cadeiras, um reldgio de ponteiros e alguns outros recursos

pedagogicos e computadores.

Imagem 01 — Sala de atendimento especializado
Fonte: A autora, 2022

Imagem 02 — Sala de recursos multifuncionais
Fonte: Carvalho, 2022
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Imagem 03 — Entrada acesso principal a escol'
Fonte: Carvalho, 2022

Agora em diante sera iniciada a segunda fase da analise. Iremos fazer a anélise de
conteudo de forma interpretativa a partir do que foi coletado durante as entrevistas. Sendo
assim, as entrevistadas receberam o cddigo de (E1) e (E2). Dessa forma, foi referido a
professora 1 (E1) que ministra aulas numa turma do quinto ano e tem 2 estudantes com
autismo, ao qual chamaremos de Al e A2 e a coordenadora (E2). Ha ainda estagiarias na
escola que atuam, respectivamente, como “Apoio” de cada aluno que possui necessidades

especificas durante as aulas de geografia.
6.1 Do ensino da geografia e préaticas metodoldgicas voltadas para o ensino inclusivo

A questdo da analise do ensino da disciplina de geografia e a inclusdo no processo de
ensino e aprendizagem foi realizada de forma minuciosa, pois essa categoria é essencial
para nossa pesquisa, tendo em vista que sera definido se a referida escola escolhida
realmente cumpri o seu papel de educar para todos.

No depoimento, E2 apesar de transmitir uma boa recep¢éo e E1 que foi bastante
acolhedora, percebemos que houve momentos sobre o tema abordado que causou
desconforto principalmente da E1 em falar sobre as praticas metodoldgicas, pois faltam
materiais para desenvolver as atividades.

Pode-se avaliar que, mesmo com o déficit de recursos, a escola se esforca para
realizar a pratica de exercicios dindmicos nas aulas de geografia, como podemos ver na
fala da E1 sobre a inclusdo durante a aula préatica do assunto de climatologia de Al e A2:

“Durante a aula 0 Al estava bastante agitado pois estava ansioso para realizar a

atividade proposta em sala de aula, porém quando verifiquei que faltava a tinta da cor
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preferida desse estudante em especifico fiquei bastante preocupada e logo tinha que
pensar em uma outra alternativa.” (E1, 2022)

A partir desse relato vemos a importancia da formacéo do professor, conhecer o
TEA e o proprio estudante, e com isso flexibilizar o ensino para que assim seja possivel
alcancar a inclusao.

Segundo Gomez e Teran (2014), a segregacao de qualquer individuo s6 gera um
efeito negativo sobre 0 meio em que ocorre tal situacdo, e que no caso de autista isso sO
intensifica os seus sintomas, entdo as restricdes na educagdo devem ser evitadas. A partir
desse contexto é preciso reivindicar pelo direito a melhoria do atendimento aos recursos
pedagdgicos em sala de aula.

Percebemos durante a aula que a professora utiliza de uma didatica bastante
dindmica, oferecendo atividades em grupo e estimulando o desenvolvimento da fala,
escrita e visual dos alunos, como também o vinculo afetivo entre os colegas de classe.

Ap0s a aula perguntei como era estruturada a metodologia de ensino. A resposta
da E1 foi que existe o plano anual de ensino que todas as disciplinas devem seguir, porém
também ¢é autorizado que cada professor organize o planejamento de suas turmas
conforme a necessidade. Dessa forma, os planos individuais de ensino também sdo outros
instrumentos de trabalho para as professoras responsaveis pelas salas que tém alunos
autistas.

De acordo com o relato da E1, estes planos sdo desenvolvidos conforme a
necessidade de adequacdo ao plano de ensino anual e de forma singular acolhe cada aluno.
Destaca-se ainda a necessidade dos mesmos tanto para desenvolvimento das atividades
como para avaliacdo dos alunos, que devem ser realizadas individualmente e de forma
diferente e variada.

Em relacdo a metodologia de ensino praticada na escola, foi possivel identificar
que a professora em sala de aula fazer um bom trabalho e utiliza bastante do recurso das
metodologias ativas. E possivel avaliar a crianca e identificar seus pontos fortes e seus
interesses, assim como as dificuldades, contribuindo assim para o melhor
desenvolvimento desses alunos.

No quesito inclusdo escolar tanto a (E2) e a (E1) nos seus depoimentos,
percebemos que o tipo de planejamento realizado em relacdo as aulas ndo é adequado
para pessoas que possuem o Transtorno do Espectro Autista, pois elas podem se sentir
desconfortaveis pelo motivo de ndo existir uma rotina em seu cotidiano, sendo assim,

consideramos um problema que coloca em risco a incluséo desses estudantes.
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Do local e do acesso a escola, apesar da (E2) nos informar que 0 ambiente escolar
possui elementos inclusivos como rampas, banheiros com algumas adequacdes e um patio
para a realizacao das atividades, a escola possui um sistema de ingresso dificultoso, pois
0s estudantes precisam primeiro passar por uma espécie de triagem para poder garantir a
sua vaga na referida instituicdo, ainda precisa do laudo médico para o estudante com

autismo ter a sua matricula efetivada.

6.2 Formacao especifica dos professores

Foi perguntado durante as entrevistas sobre as suas respectivas formacoes para
obtencéo de sabermos o nivel de conhecimento sobre a temética que estamos abordando.
Dessa forma, E2 tem formacdo em Psicologia e a E1 tem formacao em Licenciatura em
Geografia. A E2 possui especializacdo em educacao inclusiva, gestdo escolar, aplicadora
ABA e autismo e a E1 recentemente, apds perceber a necessidade em possuir uma pos
graduacao dentro da sua area de atuacéo, esta terminando o curso de ensino da geografia
com énfase em educacao inclusiva.

A perspectiva em comum que observamos foi de que hd algumas formacdes
especificas, mas ainda ndo sao suficientes. Tendo em vista que ao analisar as respostas da
E2 é perceptivel que ainda falta seguranga ao falar sobre a temética que estamos
abordando. Em relacdo as observacfes em sala de aula, o desenvolvimento da transmissao
dos conteudos de geografia € aplicado de forma satisfatoria.

Segundo Cunha (2014) o professor deve sempre olhar para seu interior e enxergar
0s conhecimentos que adquiriu ao longo do processo formativo, e assim relacionar a
teoria que recebeu com suas praticas em sala de aula, buscando criar com seus alunos um
vinculo afetivo unido juntamente ao processo pedagdgico.

Segue a fala da E2 ao questionar sobre as metodologias de ensino utilizadas em
sala de aula: “A Geografia pode ser trabalhada de forma concreta, real, sem abstragao.
Por exemplo, ndo adianta eu falar de solo em sala e ndo leva-los até 14 fora para identificar
e mostrar o que é solo, o que é terra. A nossa metodologia aborda os temas geograficos,
mas principalmente aqueles necessarios para as Atividades de Vida Diaria (AVD’s), pois
eles se tornam significativos para estas criangas.”

Foi também possivel investigar que a E1 e também os Apoios que trabalham
auxiliando os estudantes autistas durante as aulas de geografia que o conhecimento
adquirido foi construido com a pratica vivenciada no cotidiano com os alunos. Essa
situacdo nos faz refletir sobre a problemética da educagdo continuada dos profissionais

da educagéo.
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Ainda sobre o tema da formacdo dos profissionais que atuam na escola, a E1
informou que a selecdo para contratacdo dos Apoios pela prefeitura do municipio ndo tem
como critério possuir a licenciatura como formacdo e que qualquer pessoa sendo
estudante de algum curso superior ou graduado pode ser auxiliar do professor.

Diante do exposto, foi possivel detectar um grave problema dentro do ambito
escolar. Os professores da educacdo regular de ensino publico ainda ndo estdo tendo a
formacdo adequada para atender ao publico dos estudantes com TEA. Através do
depoimento da E2, notamos ainda a inseguranca ao responder as perguntas sobre o
autismo e das técnicas para melhor transmitir os contetdos.

“A inclusdo de alunos autistas no ensino regular ainda ¢ de fato desafiadora, as
politicas publicas vigentes ndo contemplam o quadro geral, para o ensino de aluno com
TEA”. (TEODORO et al., 2016)

6.3 Desafios estruturais internos, metodoldgicos e pedagdgicos da instituicdo

Existe uma grande necessidade em se encontrar recursos didaticos voltados para
a incluséo, apesar de na sala de atendimento especializado ter bastante livrosaEl e aE2
em seus relatos pontuaram que a prefeitura demora para atender as demandas de materiais
que ¢ solicitado. “Muitas vezes em sala preciso criar uma atividade para incentivar a
concentragédo do aluno e ndo consigo porque faltam materiais como cola, papel e tesoura
para a confec¢do do trabalho.”

Além dos recursos didaticos é preciso rever algumas instalacfes da estrutura fisica
da escola que ndo esta sendo cumprida a acessibilidade que a instituicdo de ensino deve
oferecer. A E1 nos respondeu timidamente que existem ventiladores que estavam
apresentando problemas e que o Al ficou agitado durante a aula de geografia com o ruido
que estava fazendo o eletrodoméstico. O banheiro para cadeirantes também apresentava
problemas e 0 A2 que havia sofrido um acidente e estava de muletas estava precisando ir
no toalete feminino.

Para que o aluno autista desenvolva suas habilidades, € necessaria uma estrutura
escolar eficiente, com preparo profissional de todos os envolvidos no processo educativo.

Nesse sentido, os direitos educacionais devem ser estendidos a pessoa com
autismo, conforme garantido na Constituicdo Federal; em seu Art. 205, em relacdo a
educacdo como um direito de todos, bem como no Art. 206, inciso I, que estabelece
igualdade de condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola.

Esses direitos também sdo previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

Nacional (Lei n® 9.394/96), nos Arts. 58 e 59, que oferecem respaldo para que o0 ensino
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da pessoa com deficiéncia (e que apresenta necessidades educacionais especiais) seja
ministrado no ensino regular, preferencialmente, assim como em decretos e documentos.

Além disso, ha direitos previstos no Art. 1° no § 2° da Lei n® 12.764/12, que
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, designando

acesso a educacao com adaptacdes razodveis que contemplem suas necessidades.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se prop0s elaborar uma pesquisa que possa contribuir para o ensino
da geografia inclusiva principalmente aos alunos autistas. Diante dos resultados obtidos,
concluimos que existem muitos desafios a serem enfrentados tanto pelos alunos quanto
pelos educadores.

Desta forma foi-se preciso assistir como ocorre 0 processo de ensino-
aprendizagem destes alunos, qual a metodologia de ensino utilizada pelo professor em
sala de aula para alcancar a incluséo e principalmente analisar as dificuldades enfrentadas
pelo educador no ensino de Geografia para os alunos autistas.

A ideia da constante busca por novos aprendizados, novas metodologias e novos
recursos, deve ser cada vez mais disseminada e incentivada pelos profissionais da
educacdo. No cenario atual, o que conseguimos visualizar é a tentativa de realizar a
inclusdo nas escolas, onde na realidade, ndo ha incentivos e investimentos para tal,
professores com vontade de obter maior conhecimento, mas que vem de uma formacéo
sem capacitacdo adequada para auxiliar no processo de transformacédo do meio.

Foi necessario comprovar por meio deste trabalho de conclusdo de curso a
importancia do estudo sobre os desafios no processo de aprendizagem no ensino da
geografia e abordar a problematica sobre a inclusdo escolar para alunos autistas. Logo, €
preciso observar a relevancia do conteddo do que cada capitulo apresentado quer
transmitir.

Pela observacdo dos aspectos analisados dos resultados e discussdes deste
trabalho foi possivel concluir que ocorreu o cumprimento do objetivo geral tendo em vista
que a atividade da pesquisa pratica em campo buscou investigar qual o papel do professor
no processo de inclusdo de um estudante com TEA na disciplina de Geografia que esta
matriculado na rede publica de ensino, como também explorou os objetivos especificos
apresentados na primeira secéo da introducéo do trabalho.

Ademais, durante a leitura do referencial tedrico e das se¢des de metodologia e
dos resultados do estudo realizado foi encontrado a resposta para o problema de pesquisa
sendo a falta de recursos as instituicdes de ensino na formacéo continuada dos professores
e 0 desafio da inclusdo no processo de ensino e aprendizagem para alunos autistas.

As categorias apresentadas na secdo dos resultados foram avaliadas como
importante objeto de comprovacao do estudo discutido a partir da analise de conteddo
baseado na metodologia de Bardin por meio das entrevistas e da observagdo em sala de
aula.

Em vista dos argumentos apresentados, conclui-se, portanto, que a presente
monografia conseguiu alcancar resultados capazes de contribuir com a sociedade civil e

com a comunidade cientifica académica trazendo melhorias para a educacgéo brasileira e
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direcionamentos futuros para a inclusdo das pessoas com autismo no ambiente escolar.
Aos professores de geografia salientamos a relevancia de construir uma educacéo
acessivel e acolhedora aos estudantes com necessidades especificas, da urgéncia em
buscar se especializar na area de educacdo inclusiva e de ter o entendimento sobre o

Transtorno do Espectro Autista.
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