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“Homossexualidade € um pecado. Homossexuais estdo condenados a
passar a eternidade no inferno. Se quisessem mudar, poderiam ser curados
de seus habitos malignos. Se desviassem da tentacdo, poderiam ser normais
de novo. Se eles ao menos tentassem e tentassem de novo em caso de falha.
Isso foi o que eu disse ao meu filho, Bobby, quando descobri que ele era

gay.

Quando ele me disse que era homossexual, meu mundo caiu. Eu fiz tudo
que pude para cura-lo de sua doenca. Ha oito meses, meu filho pulou de
uma ponte e se matou. Eu me arrependo amargamente de minha falta de
conhecimento sobre gays e lésbhicas. Percebo que tudo o que me ensinaram
e disseram era odioso e desumano. Se eu tivesse investigado além do que
me disseram, se eu tivesse simplesmente ouvido meu filho quando ele abriu
0 coragdo para mim... Eu ndo estaria aqui hoje, com vocés, plenamente
arrependida.

Eu acredito que Deus foi presenteado com o espirito gentil e amavel do
Bobby. Perante deus, gentileza e amor € tudo. Eu ndo sabia que, cada vez
gue eu repetia condenacéo eterna aos gays... Cada vez que eu me referia ao
Bobby como doente e pervertido e perigoso as nossas criangas... Sua
autoestima e seu valor préprio estavam sendo destruidos. E finalmente seu
espirito se quebrou alem de qualquer conserto. N&o era desejo de Deus que
0 Bobby debrucasse sobre o corrimédo de um viaduto e pulasse diretamente
no caminho de um caminhdo de dezoito rodas que o matou
instantaneamente. A morte do Bobby foi resultado direto da ignorancia e
do medo de seus pais quanto a palavra “gay”.

Ele queria ser escritor. Suas esperancas e seus sonhos ndo deveriam ser
tomados dele, mas se foram. Ha criangas como Bobby presentes nas suas
reunides. Sem que vocés saibam, elas estardo ouvindo enguanto vocés
ecoam ‘amém’. E isso logo silenciara as preces delas. Suas preces para
Deus por entendimento e aceitacéo e pelo amor de vocés. Mas o seu 6dio e
medo e ignorancia da palavra ‘gay’ silenciardo essas preces. Entdo... Antes
de ecoar ‘Amém’ na sua casa e no lugar de adoragdo, pensem. Pensem e
lembrem-se. Uma criancga esta ouvindo”.

(ORACOES, 2009)



Arte de Hal Wildson (2021)

Fonte: https://www.instagram.com/halwildson/



RESUMO

Nos primeiros capitulos, a tese revela a educacio sexual aplicada nas instituigdes de ensino basico
e 0 equivoco em concebé-la como uma possibilidade politica (ou de poder politico) apenas do
tempo presente. A novidade das ultimas décadas seria fazer dessa educagao um direito fundamental
capaz de emancipar sujeitos e ndo mais reprimi-los, como fora estabelecido no Ocidente desde o
século XIX. Nesse intuito, identifica trés grandes propostas juridico-pedagogicas. Partem da
heterocisnomartividade vivenciada no ambiente escolar e chegam a tentativa de implementar uma
ementa antidiscriminatéria e de punir o bullying LGBT{6bico. Os demais capitulos avaliam essas
propostas sob a otica dos Direitos Humanos. Adotam as quatro perspectivas de Marie-Bénédict
Dembour como marco tedrico, com o escopo de abarcar o maior nimero possivel de posi¢des sobre
o objeto. Inclusive, muitas delas costumam ser colidentes e, assim, garantem o exercicio dialético
necessario a pesquisa cientifica. A resolucdo das dissonancias apresentadas ¢ resolvida por uma
separacdo entre uma teoria mais critica € uma pratica mais propositiva. Enquanto a primeira
corresponde a um viés critico a universalizagcdo da légica juridica e psicanalitica em torno da
sexualidade infantil, com conceitos como a origem do Direito natural ou o Complexo de Edipo; a
segunda traz uma analise pragmatica em cima de 95 decisdes dos Tribunais Superiores e de 360
dominios virtuais pertecentes a associacoes LGBTQIA+, no que tange as propostas mecionadas.
Nos ultimos capitulos, essa separagdo ¢ desfeita e outras estratégias para a educacdo sdo
vislumbradas, sobretudo para o ensino juridico superior. Isto porque as faculdades de Direito,
principalmente as publicas, sdo um dos poucos locais de resisténcia institucional a discriminagao
de género e de orientacdo sexual — embora ainda pouco pesquisem sobre a educacao sexual — e,
portanto, podem servir de referéncia ao ensino basico. Além disso, trata-se do local onde a pesquisa
¢ desenvolvida, o que ndo poderia ser esquecido quando se almeja construir um saber ndo somente

cientifico, mas também emancipatdrio — tal qual a propria educagdo sexual amejada.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Educagao Sexual; LGBTQIA+.



RESUMEN

En los primeros capitulos, la tesis revela la educacion sexual aplicada en las instituciones de
educacion basica y el error de concebirla como una posibilidad politica (o poder politico) solo del
presente. La novedad de las Gltimas décadas seria hacer de esta educacion un derecho fundamental
capaz de emancipar a los sujetos y dejar de reprimirlos, como se habia establecido en Occidente
desde el siglo XIX. Para ello, identifica tres grandes propuestas juridico-pedagdgicas. Parten de la
heterocisnomartividad vivida en el &mbito escolar y llegan al intento de implementar un ment
antidiscriminatorio y de sancionar el bullying LGBTFo6bico. Los capitulos restantes evalian estas
propuestas desde la perspectiva de los Derechos Humanos. Adoptan como marco teérico las cuatro
perspectivas de Marie-Bénédict Dembour, con el fin de abarcar el mayor nimero posible de
posiciones sobre el objeto. De hecho, muchos de ellos tienden a colisionar y, por lo tanto, garantizan
el ejercicio dialéctico necesario para la investigacion cientifica. La resolucion de las disonancias
presentadas se resuelve mediante una separacion entre una teoria mas critica y una préctica mas
propositiva. Mientras que el primero corresponde a un sesgo critico hacia la universalizacion de la
logica juridica y psicoanalitica en torno a la sexualidad infantil, con conceptos como el origen de
la ley natural o el Complejo de Edipo; el segundo trae un andlisis pragmatico de 95 decisiones de
las Cortes Superiores y 360 dominios virtuales pertenecientes a asociaciones LGBTQIA+, respecto
de las propuestas antes mencionadas. En los tltimos capitulos se deshace esta separacion y se
vislumbran otras estrategias para la educacion, especialmente para la educacion juridica superior.
Esto se debe a que las facultades de derecho, especialmente las publicas, son uno de los pocos
lugares de resistencia institucional a la discriminacidon por género y orientacion sexual — aunque
todavia investigan poco sobre educacion sexual —y, por lo tanto, pueden servir como referencia
para la educacion basica. Ademas, es el lugar donde se lleva a cabo la investigacion, que no podia
olvidarse cuando se trata de construir un conocimiento no solo cientifico, sino también

emancipador, como la anhelada educacion sexual misma.

Palabras clave: Derechos Humanos; Educacion Sexual; LGBTQIA+.



ABSTRACT

In the first chapters, the thesis reveals sexual education applied in basic education institutions and
the mistake in conceiving it as a political possibility (or political power) only of the present time.
The novelty of the last decades would be to make this education a fundamental right capable of
emancipating subjects and no longer repressing them, as had been established in the West since the
19th century. To this end, it identifies three major legal-pedagogical proposals. They start from the
heterocisnomartivity experienced in the school environment and come to the attempt to implement
an anti-discriminatory menu and to punish LGBTphobic bullying. The remaining chapters evaluate
these proposals from the perspective of Human Rights. They adopt the four perspectives of Marie-
Bénédict Dembour as a theoretical framework, with the aim of encompassing the greatest possible
number of positions on the object. In fact, many of them tend to be colliding and, thus, guarantee
the dialectical exercise necessary for scientific research. The resolution of the presented
dissonances is resolved by a separation between a more critical theory and a more purposeful
practice. While the first corresponds to a critical bias towards the universalization of legal and
psychoanalytical logic around child sexuality, with concepts such as the origin of natural law or
the Oedipus Complex; the second brings a pragmatic analysis of 95 decisions of the Superior
Courts and 360 virtual domains belonging to LGBTQIA+ associations, regarding the
aforementioned proposals. In the last chapters, this separation is undone and other strategies for
education are envisaged, especially for higher legal education. This is because law schools,
especially public ones, are one of the few places of institutional resistance to gender and sexual
orientation discrimination — although they still do little research on sex education — and, therefore,
can serve as a reference for basic education. In addition, it is the place where research is carried
out, which could not be forgotten when the aim is to build knowledge that is not only scientific,

but also emancipatory — just like the desired sex education itself.

Keywords: Human Rights; Sex Education; LGBTQIA+.
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1 INTRODUCAO

De acordo com uma pesquisa realizada em 2015 pela Associagdo Brasileira de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos, a ABGLT, 73% das pessoas LGBTQIA+
foram agredidos verbalmente na escola devido ao género e a & orientagdo sexual (SALDANA,
2016) . Nas eleicoes de 2018, a rejeig¢ao aos “Kits educativos anti-homofobia” foi um dos principais
mobilizadores de votos — sobretudo evangélicos — em detrimento de pautas econdmicas ou de
politica internacional (SMITH, 2019, p. 150 — 215). Em 2022, foram divulgados os primeiros
resultados do IBGE sobre a orientacdo sexual da populagdo brasileira. O percentual de pessoas cuja
opc¢do foi ndo responder sobre o tema (2,3%) superou o numero de homossexuais e bissexuais
assumidos (1,8%) (TOKARNIA, 2022). Nio se questionou acerca da identidade de género. A
primeira vista, os fatos podem aparentar uma vinculagdo minima, cujo tUnico fator de semelhanca
seria a tematica LGBTQIA+. Em uma analise mais apurada, no entanto, eles demonstram uma crise
politica (em sentido amplo) presente em todo o Brasil. Inicia-se com a propria percepgao
equivocada e desconhecida de si mesmo e, portanto, do outro — independentemente de género ou
orientagdo sexual — e alcanca a razdo da vitéria de alguns representantes de toda a populagao.
Diante disso, questiona-se quais instrumentos juridicos e educacionais vem sendo (ou podem ser)
aplicados para corrigir essas distor¢des politicas, uma vez que tanto o direito como a educagdo tém
no &mago promover uma orientacao sobre a politica, seja ela enquanto simbolo para a esfera intima,

seja ela como pratica publica.

Nesse contexto de crise politica intima e publica e, consequentemente, crise também
juridica e educacional — pois ambos devem resolver a questdo politica — aparece a sexualidade. O
ensino basico, responsavel pela formacao educacional de criancas e adolescentes, sempre se
ocupou em educar sexualmente os estudantes. Até porque esse periodo escolar corresponde a época
da constitui¢do ou da identificacdo do género e da orientacdo sexual. No entanto, no Brasil, apenas
no final do século XX, especificamente em 1995 (Governo Fernando Henrique Cardoso) e ainda
de forma muito timida, algumas forgas politicas conseguiram pensar a educacao sexual sem o viés
patologizante e discriminatorio adotado. Comecgou a surgir, pelo poder publico, a possibilidade de
uma educacao sexual antidiscriminacdo LGBTQIA+. Essa nova perspectiva ganha contornos de

politica publica propriamente somente em 2005 (Governo Luis Inacio Lula da Silva), ou seja, ha
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menos de vinte anos e, ainda assim, em uma trajetéria decrescente. Nos ultimos anos, ndo houve
avangos nessa area. Pelo contrario. Houve um significativo retrocesso, marcado pela eleicao e pelo
Governo Bolsonaro (2019 — ...), cuja vitéria nas urnas pode ser explicada, como depreendido,
também pela marcha contra a divulgacao de um material anti-LGBTfobia a ser distribuido para o
ensino basico da educacdo publica. Justifica-se a urgéncia de uma pesquisa sobre a viabilidade

juridica de uma educacdo antidiscriminatoéria.

Seguindo esse proposito, convém uma ressalva importante. A pesquisa encontra-se em um
contexto maior ao das eleicdes do Governo Bolsonaro ou de qualquer outro Governo, seja ele a
favor ou contra a mencionada educagdo. Primeiro porque o uso politico da educacdo sexual ndo ¢é
uma novidade das ultimas décadas ou de um contexto geografico especifico. Para entendé-lo, deve-
se remeter a fatos historicos como a Revolugdo Industrial ¢ a Era Vitoriana até a formacgao do
contemporaneo Estado Neoliberal. Segundo porque o Direito ndo se constitui apenas através do
Governo ou do Estado. A propria corrente tradicional dos direitos humanos os considera a partir de
uma suposta natureza humana, assim como outras correntes mais recentes e criticas os afirmam
enquanto produto dos movimentos sociais. Quem sistematizou didaticamente essas as varias

correntes de direitos humanos foi Marie-Bénédicte Dembour (2010), marco teodrico da tese.

Sendo o objetivo central justamente a viabilidade juridica ou, em outras palavras, o direito
a uma educagdo antidiscriminatéria, convém Dembour para o marco teorico porque ela propde um
esquema capaz de examinar os direitos humanos sob os mais variados angulos. Ela elabora quatro
categorias capazes de analisar os direitos humanos sob as principais vertentes juridicas instituidas
na histoéria do Ocidente. Sao elas: a “Escola Discursiva”, a “Escola Deliberativa™, a “Escola do
Protesto” e a “Escola do Direito Natural”. Cada uma dessas categorias foi contemplada em um
capitulo especifico da tese. A Escola Discursiva ocupa-se de questionar a propria existéncia de
direitos humanos e de mapear as forgas politicas contrarias a emancipacao dos grupos vulneraveis
— no caso, de quem diverge do padrdo heterocisnormativo. A Escola Deliberativa tem por foco
observar se hd um consenso democratico na elaboragdo das politicas publicas e decisdes judiciais
acerca do referido objeto: o direito a educagdo sexual antidiscriminatéria. A Escola do Protesto de
Dembour verifica como os movimentos sociais pleiteiam o direito em questdo; e a Escola do
Direito Natural refere-se a corrente tradicional dos direitos humanos e examina como a natureza

humana formularia o direito a educacao sexual suscitado.
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Todavia, antes da analise do direito a educacgdo sexual antiLGBTfobica, deve-se fazer
alguns esclarecimentos conceituais. Primeiramente, sobre essas categorias desenvolvidas por
Dembour, uma vez que a professora belga ndo ¢ tdo conhecida pelos estudiosos brasileiros e, nesse
intuito, o primeiro capitulo descreve cada uma das Escolas apresentadas. Em segundo lugar, ¢
importante compreender o estado da arte do objeto, ou seja, percorrer a histdria e os principais fatos
determinantes a concepg¢do contemporanea da educacdo sexual. Dentre eles, estdo as mencionadas
Revolucao Industrial, a Era Vitoriana e a formagao do Neoliberalismo. Esses fatos sdo responsaveis
pela significagdo atual da educacao, da orientagdo sexual, identidade de género e pela existéncia
das fobias sobre esses aspectos da personalidade humana. A discussdo em torno deles € iniciada
logo no segundo capitulo sob o viés conceitual; porém estende-se durante toda a tese, nas varias

perspectivas propostas por Dembour.

Acerca dos fatos ¢ dos conceitos elencados sobre a sexualidade, cabe a ado¢ao de mais um
marco tedrico. Isto porque as quatro categorias propostas por Dembour determinam a forma da
pesquisar os direitos humanos e ndo o contetido desses direitos propriamente dito. Inclusive, a
filésofa belga ndo se debruca sobre sexualidade. Portanto, adota-se também Michel Foucault e

Judith Butler como marcos tedricos do conteudo dos conceitos estudados.

Enquanto Dembour sistematiza o modo de estudar o Direito, a partir de categorizagdes
sobre a norma juridica, sem escolher qual delas seria a melhor ou a mais a dequada; Foucault e
Butler se lancam sobre o contetido da norma juridica, bem como da educacao sexual e expde uma
visdo critica sobre ambas. Por obvio, em alguns momentos, pode haver choques, ndo entre
Dembour e Foucault, j4 que cada um se ocupa nessa pesquisa de questdes diversas; mas entre
alguns teoricos elencados por Dembour para representar alguma categoria juridica. Por exemplo,
se 0 marco tedrico para sexualidade ¢ Foucault e Butler, tem-se uma visao pos-estruturalista desse
conceito, muito proxima da Escola Discursiva, contudo, contraria a algumas Escolas, sobretudo a
Escola do Direito Natural, representada por Jack Donnelly. Isto porque enquanto o tedrico da
Escola do Direito Natural adota um carater universalista de direito (imanente), a defini¢do

foucaultiana de sexualidade a ressalta enquanto objeto contingencial pos-estruturalista.

Na otica do pds-estruturalismo foucaultiano, ndo se poderia construir o direito a educagao
sexual com base na Escola Natural, justamente pela incompatibilidade entre o carater contingencial

da sexualidade e o sentido universal dos direitos humanos. Nao ¢ bem assim. Essa logica mais que
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revelar a inexisténcia do direito humano a educagdo sexual, pode servir de argumento pela
inexisténcia de direitos humanos, caso os outros “bens” protegidos sigam essa definicdo pods-
estruturalista. Por exemplo, ao lado da “sexualidade”, o pos-estruturalismo pode qualificar os
demais “bens juridicos” como igualmente contingenciais: saude, educacao, moradia, trabalho etc.
O que se espera de cada um deles varia de acordo com o tempo e o espago. Ou seja, ndo haveria
direitos naturais: uma premissa paradoxal aquela da Escola do Direito Natural, para a qual ndo s6
existem direitos naturais, como se tem uma visdo otimista deles. Para resolver esse impasse,
especificamente na Escola do Direito Natural, trabalha-se com outros conceitos de sexualidade,
mais adequados a visdo da Escola, concebido por estudiosos como Freud e Klein, sem perder de

vista a critica feita por Butler e Foucault.

Esses e outros choques ndo rompem o rigor cientifico exigido em uma tese. Fazem
justamente o oposto. Sdo proveitosos para se reunir pensamentos divergentes, em um exercicio

dialético, proprio do fazer das ciéncias humanas e juridica.

Diante do exposto, a pesquisa estrutura-se metodologicamente no seguinte esquema: em
cada capitulo referente a uma Escola de Direitos Humanos elaborada por Dembour, inicia-se com
a descri¢do dessa Escola para entender qual ¢ o foco do capitulo. Dembour indica alguns
doutrinadores para representar cada uma dessas Escolas e a presente tese escolheu, em cada uma
delas, o doutrinador mais conveniente ao tema da pesquisa. Sendo assim, depois de explanar sobre
a Escola, passa-se a analisar o direito a educagdo sexual antisdiscriminatoria sob a 6tica do referido
doutrinador. Para a Escola Discursiva (terceiro capitulo), Dembour aduz as obras de Wendy Brown
(cientista politica), Alasdair Maclntyre (filosofo), Makau Mutua (jurista) e Shannon Speed
(antropodloga). Dentre eles, Brown foi a contemplada por ter livros e artigos especificos no campo
dos “direitos sexuais”. Nesse campo, surgiu a necessidade de se aludir ao outro marco teorico:
Judith Butler, cujas reflexdes sobre o tema ressoam em muitos escritos na area. Com Brown e
Butler, mais uma vez a tese ndo poderia deixar de ressaltar os estudos de Foucault. Para a Escola
Deliberativa (quarto capitulo), Dembour cita Jirgen Habermas (filésofo), Michael Ignatieff
(cientista politico), Tom Campbell (jurista) e Sally Merry (antrop6loga). Dentre eles, Habermas foi
priorizado por ser um filésofo de maior notoriedade no meio académico brasileiro. Além do estudo
tedrico, nesse capitulo foi realizada uma pesquisa documental, cujos dados foram colhidos de

documentos governamentais e de julgados publicados pelos Tribunais. Isto porque, para a Escola



20

Deliberativa, o direito nasce com a elaboragdo das politicas publicas e as decisdes judiciais e, dessa
forma, avalia-los torna-se fundamental. Na Escola do Protesto (quinto capitulo), Dembour trouxe
Jacques Derrida (filosofo), Neil Stammers (cientista politico), Upendra Baxi (jurista), Junes C.
Nash (antropologa). Em complemento, buscou-se teoricos preocupados especificamente com os
movimentos sociais LGBTQIA+, como Renan Quinalha e Jos¢ Rodrigo Rodriguez. E assim como
salientado no anterior, nesse capitulo também houve pesquisa documental, composta pela analise
a diversas organizagdes e grupos relacionados aos direitos LGBTQIA+. Na Escola Natural (sexto
capitulo), tem-se Jack Donnelly (cientista politico), Michael Perry (jurista), Alan Gewirth (filésofo)
e Mark Goodale (antropélogo). Como nesse capitulo, houve a necessidade de se fazer um
aprofundamento na psiqué humana no que tange a sexualidade, também foram utilizados Sigmund
Freud e Melanie Klein. Atente-se para o zelo da pesquisadora belga em citar um representante de
quatro areas do saber diretamente vinculada aos estudos humanistas: direito, ciéncia politica,

filosofia e antropologia.

No sétimo e ultimo capitulo da tese, apresenta-se algumas reflexdes de cunho pedagdgico
sobre o direito a educacdo sexual, a partir tanto de um dialogo entre as Escolas trabalhadas, como
de uma visdo mais ampla, com intuito de estender o conceito de sexualidade ao de humanidade. A
propria Dembour afirma ter separado as diversas visoes sobre direitos humanos em quatro Escolas
para auxiliar os estudiosos no desenvolvimento desse dialogo. Nao se trata, pois, de um escolher
uma Escola em detrimento da outra, até porque essa preferéncia costuma ser subjetiva. Até porque
ainda que se prefira uma determinada Escola, ndo ha como negar a importancia das demais para
chegar em um pensamento cientifico ou o mais proximo dele. Nas ciéncias humanas e, portanto,
nas juridicas, o raciocinio cientifico pressupde uma contraposi¢do continua de ideias, cuja falha de
uma pode encontrar solucdo na outra: a divisdo das ideias em Escolas € util para fazer essa

contraposi¢ao.

Em adicdo a descricdo metodologica, a Tese serve bastante a Teoria Normativa, pois a todo
tempo questiona como deveria ser implementada a educacdo sexual. Nesse exercicio, trata-se de
um estudo eminentemente tedrico. Por outro lado, também se considerou a Teoria Empirica,
sobretudo nos capitulos quarto e quinto, referentes as Escolas Deliberativa e do Protesto,
respectivamente, com a analise de 95 decisdes do Supremo Tribunal Federal e do Superior Tribunal

de Justica e de cerca de 360 associagdes LGBTQIA+. Essa pesquisa documental existe tanto para
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complementar o tedrico, como para corresponder a uma das principais expectativas em uma

pesquisa de direitos humanos: a interdisciplinaridade.

Dessa forma, a tese estrutura-se em sete capitulos. Os dois primeiros com esclarecimentos
conceituais sobre as Escolas de Direitos Humanos de Dembour e os signos da sexualidade por
Michel Foucault e Judith Butler. O terceiro, o quarto, o quinto e o sexto com a perspectiva
especifica de cada uma dessas Escolas sobre os aludidos signos da sexualidade. O sétimo e ultimo
capitulo com a extensao da sexualidade para humanidade e algumas proposituras pedagogicas —
inclusive aplicadas pelo autor da presente tese, enquanto professor do ensino superior juridico

publico e privado.

Nessa disposicdo, volta-se agora ao terceiro, quarto, quinto e sexto capitulos — responsaveis
pelo objetivo central da tese: analisar a viabilidade do direito a uma educagdo sexual

antidiscriminatoria — para explicar o porqué de Escola Discursiva ser a primeira analisada.

O primeiro motivo ¢ trabalhar, de imediato, com a provavel pergunta retdrica do leitor:
“antes de qualquer discussao, ainda ¢ valido reconhecer algum direito?”. Esse questionamento nao
¢ produto apenas das reflexdes individuais. Situa-se em um contexto maior, de profunda e crescente
descrenca nos direitos humanos. Vale salientar, o descrédito sobre a temdtica ndo ocorre apenas no
meio popular, quando, de forma pejorativa e preconceituosa, relacionam os direitos humanos aos
“direitos dos bandidos”. Esta presente também no meio académico, nos estudos cientificos mais
recentes da area, principalmente os realizados na América Latina, os quais muitos correspondem
aos argumentos da Escola Discursiva. Nesse ponto, cabe uma reflexdo. Na experiéncia de
Dembour, a maioria dos académicos ndo adere a essa Escola, porém a percepcdo dela
provavelmente advém do locus onde mantém as suas pesquisas, a Europa, especificamente na
Inglaterra. Na América Latina, nota-se o crescente o interesse académico pelos estudos vinculados
aos Discursistas, como por exemplo, o pensamento decolonial, cujo fulcro € justamente questionar
institutos erigidos sob um prisma eurocéntrico e inadequado a outras realidades. Em acréscimo, na
atualidade, ¢ possivel enxergar e criticar de modo extenso as outras trés Escolas, pois os
pensamentos delas contam com séculos de existéncia. Quanto mais tempo se passa € mais a Escola
do Direito Natural se preocupa com a natureza humana, a Escola deliberativa com as delibera¢des
normativas ¢ Escola do Protesto com os movimentos sociais; mais a Escola Discursiva tem material

para refutar todas elas. Forma-se entdo o presente estado da arte em muitos centros académicos de
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Direito. A pesquisa estd bastante atenta para essa conjuntura e ambiciona, logo no terceiro capitulo,
admiti-la como verdadeira: assume o descrédito (cientifico) nos direitos humanos e a pouca
validade de tentar reconhecer um direito para perquirir paradoxalmente sobre o direito a educagdo
sexual da crianca LGBTQIA+. Por esse caminho, trabalha com a presumivel primeira pergunta dos
estudiosos (“ainda ¢ valido reconhecer algum direito humano?”), em um exercicio de antecipar

questoes.

O segundo motivo assemelha-se ao primeiro. Investigar sobre o direito a educagao sexual
da crianga LGBTQIA+ presume a existéncia de direitos. Para tomar essa presun¢ao como
verdadeira, antes, convém observar os argumentos contrarios (da inexisténcia de direitos),
pertencentes a Escola Discursiva. Mais uma vez, antecipa-se questionamentos (“direitos humanos

existem?”’) em um raciocinio cientifico.

Depois da Escola Discursiva, o quarto capitulo trata do objeto a luz da Escola Deliberativa.
A escolha segue um encadeamento de ideias. Uma vez que a Escola Discursiva ndo se preocupa
com a fundamentacdo dos direitos humanos, o foco passa a ser a efetiva protecdo e, assim sendo,
tem-se a Escola Deliberativa como complemento imediato a esse paradigma. A explicacio
encontra-se na anteriormente exposta semelhanca entre essas duas Escolas: ambas ndo objetivam
uma justificativa para os direitos humanos, mas sim uma melhor formulagdo de politicas publicas
— apenas a Discursiva adota uma visdo mais pessimista e a Deliberativa mais otimista. Em outras
palavras, a Escola Discursiva quer saber quais sao as politicas publicas e como aprimora-las para
atender quem mais precisa. A Escola Deliberativa fornece dados para responder essa indagacao,

ainda que ndo necessariamente atinja aos projetos discursivos idealizados.

No quinto capitulo, convém analisar a hipotese do trabalho sob o viés da Escola do Protesto.
Se, no capitulo anterior, a énfase foi na politica proveniente do Estado, para mapear as acgodes
direcionadas a educagdo sexual, cabe agora investigar quais sdo agdes promovidas pelos
movimentos sociais, inclusive, perante o Estado. Nao hd como se debrugar sobre a politica e ter
como referéncia somente os agentes politicos. O espaco publico constitui-se de varias outras forgas,

onde ressoam diversas vozes: essas sao apreendidas sobretudo na Escola do Protesto.

O sexto capitulo, o ultimo a fazer um estudo apartado em Escolas, ocupa-se da Escola

Natural. Pois bem, enquanto a primeira escola estudada, a Discursiva, sequer acredita nos direitos
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humanos, a segunda, a Deliberativa, afirma a existéncia dos direitos humanos, porém nao se
preocupa em fundamentd-los; a terceira, a Escola do Protesto, além de afirmar a existéncia,
preocupa-se em fundamenta-los, apenas nao tem uma visdo tdo positiva deles. Por fim, estaria
justamente a Escola do Direito Natural, para a qual os direitos humanos existem, devem ser
fundamentados e ainda ha uma visdo positiva deles. E feito entio um encadeamento 16gico entre
as Escolas e os capitulos. Ademais, ¢ interessante deixar a Escola mais tradicional na temdtica dos

direitos humanos por ultimo, para se priorizar outras formas de se analisar e estudar esses direitos.

Por fim, vale ressaltar o inedistismo exigido para a concep¢do de uma tese. Foi realizada
uma pesquisa sobre os estudos na area de género e sexualidade e constatou-se nao haver uma
preocupagdo em relacioné-los com outros fatores de discriminacao, ainda mais quando esses outros
fatores vinculam-se a educacdo basica. Uma pesquisa realizada em 2021, no repositério de teses e
dissertacdes da Universidade Federal de Pernambuco, a partir do indexador por assunto, encontrou
47 trabalhos sobre o tema (7 com o termo “LGBT”, 24 com a palavra “homossexual”, 2 com
“bissexual”, 11 com “transexual”, 3 com “queer”, nenhum com “LGBTQIA+”, “intersexual” ou
“assexual”) e, de todas essas teses e dissertacdes, apenas 6 tratavam conjuntamente de outro fator
de discriminagdo: 2 relacionavam a homossexualidade com a situacdo de carcere; 1 tratava da
exploracao sexual das criancas e adolescentes homossexuais; 1 tinha por objeto os homossexuais
no meio rural; e embora 4 fossem sobre educacao, 2 deles dirigiam-se a criancga ou ao adolescente.
Vale salientar, esses 2 ultimos trabalhos mencionados, sobre educagdao e sexualidade, ndo a

analisaram do ponto de vista juridico: do direito a educacdo sexual.

Como a auséncia de pesquisas sobre o direito a educagao sexual poderia ser um problema
restrito & UFPE e ndo ao meio académico geral, fez-se um exame semelhante no acervo de tese da
Universidade de Sao Paulo (USP). Buscou-se “educacdo sexual” nas palavras-chaves e foram
encontrados 100 trabalhos. Antes de verificar esses trabalhos, ressalva-se: o indexador inclui mais
trabalhos além daqueles com o termo “educacdo sexual”, pois abrange palavras correlatas, como
“sexualidade”. Das 100 teses localizadas, apenas 5 foram na érea juridica: 1 sobre a violéncia
sexual (direito penal), 1 sobre institutos do direito romano (direito civil), 2 especificamente sobre
a transexualidade, e 1 sobre “a incorporacdo dos direitos sexuais aos direitos fundamentais”, cuja
tematica foi a mais proxima da presente pesquisa, porém ainda sem grandes convergéncias. Em

paralelo, foram coletadas teses com as seguintes palavras-chaves: 5 com “LGBT”, dos quais apenas
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1 sobre educacdo; 21 com “homossexualidade”, deles somente 2 sobre educagdo; 1 com
“bissexualidade”, 3 com “transexualidade”, 3 com “queer”, 1 com “intersexualidade” e 1 com

“assexualidade”. Mais uma vez, nenhuma sobre o direito a educacao sexual.

Diante disso, nota-se um esquecimento politico e juridico, mas também uma negligéncia do
meio académico sobre uma das fases mais dificeis para as pessoas LGBTQIA+, a infancia e a
adolescéncia, época da formagao educacional, imprescindivel para o desenvolvimento da psiqué e,
consequentemente, da dignidade da pessoa humana. Dentro dos limites inerentes a uma pesquisa,
a tese ambiciona trazer luz a a esse esquecimento e servir justamente ao ambito juridico, politico e

académico, seja como compilado revisional, seja ao suporte de futuras normas.
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2 DIREITOS HUMANOS: DISCUSSOES CONCEITUAIS SOBRE AS ESCOLAS DE
DEMBOUR.

Em “O direito antidiscriminatdrio entre a forma e a substancia”, Bruno Galindo (2015, p.
45 — 60), além de tratar do proprio direito antidiscriminatorio, preocupa-se com a discriminagao
multipla. Isto porque os vulneraveis, destinatarios desse direito, podem sofrer com inimeros fatores
de exclusdo. Remete-se entdo ao conceito travado nas discussdes feministas afro-americanas no
final dos anos 80 do século passado, voltado para englobar questdes de cor a pauta feminista. Nesse
sentido, o presente trabalho também se preocupa com pessoas multiplamente discriminadas: as

criangas e adolescentes LGBTQIA+.

De igual modo, Guacira Louro (1997, p. 10 — 40) indica a possibilidade de se viver em
varias situacdes de subordinagdo e dominacao. Todavia, salienta ndao ser possivel simplesmente
“somar” essas situacdes, uma vez que elas se combinam de formas particulares. Na verdade, os
varios fatores de discriminagdo sequer poderiam ser tratados como independentes, porque a
opressdo de um estaria invariavelmente contida no outro. Imagina-se o estudo delas em conjunto.
Em decorréncia disso, a tese ndo separa a condigdo etaria (criangas ¢ adolescentes) da identidade
de género ou da orientacdo sexual. Pretende-se entender quais direitos e quais relagdes de poder

concernem ao grupo como um todo.

Por certo, existem outros fatores de discriminacao passiveis de serem vinculados ao género
e a orientacao sexual além do etdrio, como a cor, a classe social e a deficiéncia. Conforme
mencionado, a partir da década de 1980, feministas negras passam a mostrar como a cor deve ser
incluida nas questdes de género, afinal, mulheres negras Iésbicas, bissexuais ou heterossexuais ndo
vivenciam o género e a orientagdo sexual como as mulheres brancas € o mesmo se aplica para
homens negros e brancos. Amplia-se essa logica da questdo da cor para as demais, como classe
social e as deficiéncias. Nao se deve eleger qual ¢ a mais grave, mas nao esquecer de nenhuma. Até
porque as pesquisas sobre todos eles podem (e devem) coexistir, inclusive, no cotidiano de milhares
de criancas LGBTQIA+, ja que a maioria € negra, pobre, ou tem alguma deficiéncia, dentre outras
caracteristicas relevantes. Entretanto, salienta-se, como o recorte da pesquisa a interse¢ao dessas
duas vulnerabilidades, a de ser crianga ¢ a de ser LGBTQIA+. No cerne de ambas, o direito a

educacdo sexual para a diversidade.
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Em geral, os individuos recebem educagdo formal (escolar) no periodo da infancia e da
adolescéncia, época também da constituicdo ou identificagdo do género e da sexualidade. Ou seja,
em convergéncia as dificuldades do ser crianga ou adolescente estdo os problemas sentidos na
educagao formal e, entre eles, sobretudo para LGBTQIA+, aqueles relacionados ao género e a

sexualidade.

Para Galindo (2015, p. 45 — 60), o direito antidiscriminatorio tende a passar por trés fases
de tolerancia. A primeira ¢ a da intolerancia. Ocorre quando o proprio direito legitima atos de
discriminacdo (negativa) e violéncia contra o vulnerdveis. Em avanco, a segunda fase defenderia
uma “tolerancia passiva”: o direito absorveria as “diferencas” com a vedagao a anterior violéncia,
porém sem se preocupar com agdes afirmativas. Pode-se relacionar essa fase com a doutrina norte-
americana “separate but equal” (separados, mas iguais), difundida através do caso Plessy v.
Ferguson de 1986. A Suprema Corte dos Estados Unidos reconheceu os direitos civis dos negros
(vulneraveis), sem lhes possibilitar a participagdo em espagos destinados para os brancos. Por fim,
a terceira fase, sem abandonar as ideias da segunda, promoveria a tolerancia positiva, para a qual
nao bastaria reconhecer os mesmos direitos dos “ndo vulneraveis”. Deve-se implementar politicas
para garantir as mesmas oportunidades, inclusive em ambientes onde haja uma notoria exclusdo
dos vulneraveis. Nessa narrativa, tem-se o direito a educagdo sexual. Como se demonstrard, a
escola contemporanea ¢ um ambiente extremamente excludente para pessoas trans ou nao
heterossexuais. Pela logica da tolerancia positiva, seria adequado tragar agdes afirmativas para

garantir o espago de pessoas LGBTQIA+ na sala de aula.

Seguindo essa classificacdo de Galindo (2015 p. 45 — 60), situa-se uma mudanga de
paradigma notada no movimento feminista. De acordo com Joan Scott (1988, p. 32 — 50),
inicialmente, as feministas reivindicavam igualdade perante os homens (mesmos direitos civis e
politicos). Depois, passaram a focar nas diferengas, com o propdsito de valorizé-las. Em uma
interpretagdo de Galindo (2015, p. 45 — 60 ), esse inicio poderia ser enquadrado na segunda fase
do direito antidiscriminatério, ja que se pede os mesmos direitos dos homens; € 0 momento
posterior na terceira fase, porque se pleiteia politicas para valorizar e afirmar a condi¢do de mulher.
Aos criticos do movimento feminista, essa mudanca demonstraria uma contradi¢ao entre essas duas
fases, afinal ndo se poderia pedir reconhecimento de igualdade e diferenca ao mesmo tempo. Scott

(1988, p. 32 — 50) contra-argumenta ao expor como o conceito de “igualdade”, na realidade,
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pressupde uma diferencga. Nao se pede igualdade para quem ja € idéntico. Por exemplo, um homem
rico, branco, cisgénero e heterossexual ndo pede para ser considerado igual a outro homem rico,
branco, cisgénero, heterossexual. Isso apenas vai ocorrer se houver alguma outra diferenga entre
eles. Desse modo, nunca houve factualmente um pleito por igualdade em termos literais. Sempre
foi por “equivaléncia”, seja ao respeitar a suposta diferenca (“tolerdncia passiva”), seja para

valoriza-la (“tolerancia ativa”).

Nesse quadro, tanto Galindo (2015, p. 45 — 60) como Scott (1988, p. 32 — 50) questionam
por que o denominado “direito a diferenca” ¢ dirigido ao negro, a mulher, a pessoas LGBTQIA+,
entre outros grupos vulneraveis. Isso porque essa “diferenca” adota como regra o homem branco,
cisgénero, hétero e demais caracteristicas cuja oposicao seria “excepcional”. A suposta diferencga
acaba por estabelecer um padrdo, uma norma implicita, trabalhada na tese pela ideia da
“heterocisnormatividade”, ja que o foco estara nos fatores discriminantes da identidade de género
e orientacdo sexual. Paradoxalmente, o direito a diferenca dos individuos LGBTQIA+ passa pela
ideia de ndo mais serem vistos como diferentes. Portanto, além de estar alinhado a terceira fase do
direito antidiscriminatério (“tolerancia positiva”), o direito a educagao sexual também serviria para

combater a heterocisnormatividade e deixar de ver os “divergentes” como tal.

Em adi¢do a Galindo e a Scott, outros doutrinadores vao fomentar a ideia de o direito estar
sempre em um processo evolutivo, ainda que ndo se volte para combater fatores discriminatorios.
A titulo de ilustragcdo, Ronald Dworkin elabora a “teoria do romance em cadeia” (2005, p. 221-
249), pela qual as decisdes judiciais devem seguir um encadeamento narrativo, como um romance,
no qual cada capitulo deve representar um avango sobre o anterior. A licdo de Dworkin ndo deve
se restringir a narrativa jurisdicional, posto que o direito estd presente em todo o Estado, além de
se encontrar nas reivindicagdes populares e no consciente coletivo. Inclusive, todos esses contextos
contribuem para o avanco das fases indicadas por Galindo e para se resolver as questdes do bindmio

igualdade-diferenca suscitado por Scott.

Diante desse arcabougo, convém apresentar melhor cada uma das Escolas de Direitos
Humanos teorizadas por Dembour, para se compreender como sera analise do direito a educacao

sexual através desse marco tedrico.
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2.1 As principais notas distintivas entre as Escolas

O esbogo do atual conjunto de normas reconhecido como direitos humanos teria sido
desenhado pelos membros da Escola do Direito Natural, segundo a qual a origem do direito seria
a natureza humana, seja esta oriunda de um deus, da razdo ou do universo. O importante seria
reconhecer um vinculo natural entre seres humanos e determinados direitos, os quais deveriam
estar presentes em todas as sociedades e, assim sendo, atingiriam o status de universal. A protecao
a essas normas pode vir da positivagdo delas; mas a existéncia ndo se limitaria a esse processo. Em
outro viés, a Escola Deliberativa pressupde a propria existéncia dos direitos humanos o processo
responsavel por positiva-los ou, caso ndo sejam positivados, ao menos, reuni-los por meio de um
consenso entre as forgas politicas. Isto é, enquanto para a Escola do Direito Natural os direitos
humanos seriam um fruto natural; a Escola Deliberativa apreende os direitos humanos como um
consenso politico benéfico para os individuos. Em comum, ambas as Escolas adotam uma visao
otimista. Primeiramente porque reputam possivel uma sociedade de pleno respeito aos direitos
humanos, seja pela boa vontade de cada individuo — motriz da Escola Natural —, seja pela existéncia
de uma organizagdo politica eficiente — base da Escola Deliberativa. Em segundo lugar, porque
usualmente identificam um progresso na efetivacao dos direitos humanos a partir de 1948, ano da
Declaragdo Universal da Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) e marco na disseminagdo do

ideario humanista na contemporaneidade.

Em oposi¢do a percepcdo otimista estd a Escolas do Protesto e, mais ainda, a Escola
Discursiva. Para a primeira, os direitos humanos sdo conquistados através de muita luta por parte
de grupos marginalizados e, por isso, seriam meios para o alivio ou a cura de quem sofre. Ao supor
a luta e, de certo modo, o sofrimento, para a propria existéncia de direitos humanos, ndo haveria
sentido em idealizar uma sociedade de pleno respeito aos direitos humanos, pois esta seria uma
sociedade sem dor e, logo, sem luta (ou direitos humanos), em um evidente paradoxo. Quanto a
positivagdo dos direitos, o processo até seria importante caso realmente se voltasse para os grupos
marginalizados, porém eles sdo invariavelmente esquecidos. Nesse quadrante, seria equivocado se
pensar em um progresso dos direitos humanos tomando como base a Declaracdo Universal da
ONU, justamente por ser um documento produzido e pensado sob a logica dos Estados
hegemonicos do pés-guerra. Por Ultimo, em uma oposicao ainda maior as duas primeiras Escolas,

situa-se a Escola Discursiva. O proprio nome ja induz a ideia principal: os direitos humanos nao
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passariam de um mero discurso. Consistiram em qualquer coisa para as quais 0s sujeitos
dominantes atribuissem o significado humanista e a revestissem sob o manto juridico para, em
seguida, utiliza-la em discursos de manutencao do poder e da ordem. Em clara sintese: a Escola
Discursiva questiona a propria existéncia dos direitos humanos e, nessa linha, opde-se nao apenas
as duas primeiras, mas a todas. De todo modo, resta alguma semelhang¢a com a Escola do Protesto,
porque a critica feita a existéncia dos direitos humanos tem o mesmo destinatario das
reivindicagdes das lutas sociais: os grupos hegemonicos, as classes dominantes. O trago distinto
esta na origem. Enquanto para o Protesto, o direito humano existiria ¢ se originaria na dor dessas
lutas; a Discursiva, apesar de reconhecer a dor e as lutas, ndo a concebem como origem para
quaisquer direitos. De uma forma ou de outra, conforme exposto, o resultado pratico encontra duas
similitudes: (i) nd@o ha como se estabelecer uma sociedade com respeito total aos direitos humanos;
e (i) o foco deve ser quem sofre, sobretudo quando quem faz sofrer estiver de posse do discurso

humanista.

2.2 A relacéo entre os fundamentos e a efetiva protecdo dos direitos humanos.

ApOs essa breve exposicao sobre as principais caracteristicas das Escolas, ¢ importante
retratar como cada uma delas aborda a relacdo entre a fundacdo e a efetiva prote¢do dos direitos

humanos — questdo-chave nao so para as discussdes na area, mas para o marco tedrico.

Na visao de Bobbio (1992, p. 100 — 110), mais que se debater sobre qual ¢ a funda¢do dos
direitos humanos, deve-se investigar se eles estdo sendo protegidos e, melhor ainda, se estdo
protegendo quem precisa de protecdo. Vale salientar, o jurista italiano ndo rejeita todo e qualquer
esforco para se encontrar uma fundagdo, ou uma justificativa, para um determinado direito. Apenas
desloca o foco do debate. Benvenuto (2015), embora considere bem-intencionada a proposta de
Bobbio, chama atengdo para a relevancia da continua justificagdo da matéria, uma vez que os
direitos humanos seguem sendo violados até os dias atuais, em todos os lugares mundo, e, para
denunciar e entender a gravidade dessas violagdes, € preciso justificar a existéncia dos proprios

direitos a elas opostos.

Por l6gico, o debate estd presente entre as Escolas. Dembour (2010) atribui a Escola do
Direito Natural e a Escola do Protesto a preocupagdo com o fundamento dos direitos humanos, em

dissonancia a Escola Deliberativa e a Escola Discursiva, cujo foco seria exclusivamente a efetiva
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protecdo. O apontamento feito a Escola do Direito Natural ¢ facilmente entendido: como local onde
se concebeu os direitos humanos, seria inevitavel questionar como fundamenta-los. O proprio nome
da Escola traz qual seria o fundamento: a natureza humana. Por outro lado, ndo ¢ tdo obvia essa
atribuicao a Escola do Protesto. Segundo a jurista, os pensadores do Protesto podem até nao se
convencer da existéncia de uma natureza humana e, mais ainda, de como essa natureza ¢ apreendida
nos diplomas normativos; todavia se revelam preocupados com a fundamentacido dos direitos
humanos quando os invocam como resposta para o sofrimento e a opressdo, elementos
considerados presentes em quaisquer sociedades. Em outras palavras, por admitir valores
transcendentais, tal qual o sofrimento e a opressdo, a Escola do Protesto traz a possibilidade de
existir um fundamento aos direitos humanos, independente da vontade humana ou, mais
especificamente, das forgas politicas atuantes, as quais costumam corresponder as questdes
vinculadas aos mecanismos de protecdo dos direitos. A l6gica adotada relaciona a existéncia de um
elemento transcendental aos direitos humanos com a preocupac¢ao em fundamenta-los, uma vez
que sem esse elemento transcendental, os direitos humanos convertem-se em signos variaveis de
acordo com o contexto historico-geografico, e sem um tronco comum, o qual corresponderia a
possibilidade de fundagao de todos esses direitos. Nesse raciocinio, atengdo: ndo se preocupar com
a fundamentacao nao significa ndo se preocupar com os direitos mencionados. Quem segue essa
diretiva apenas prefere estudar a efetividade dos mecanismos de protecdo em si € ndo se questiona
sobre as razoes da existéncia. Diante disso, entende-se o porqué das outras Escolas, a Deliberativa
e a Discursiva, ndo transcorrerem sobre a fundagdo, afinal, possuem como fulcro apenas as
mencionadas forgas politicas e os também citados mecanismos de protecao, todos sempre variaveis,
posto que vinculados a um 16cus especifico. Mas se deve ter cuidado. Apesar do ponto de partida
em comum, a Escola Deliberativa e a Discursiva seguem caminhos bem divergentes. Enquanto a
Deliberativa aposta, com otimismo, nos Estados e nos respectivos diplomas normativos, para a
efetiva prote¢do de quem dela precisa; a Discursiva critica fortemente essa aposta, a ponto de negar

a existéncia dos direitos humanos.

2.3 O carater atribuido aos direitos humanos: individual ou coletivo

Outro ponto pertinente para o marco teodrico ¢ se o carater preponderante dado aos direitos
humanos ¢ individual ou coletivo. Enquanto, no primeiro aspecto, os direitos humanos se

originariam e se destinariam sobretudo ao individuo; no segundo, o individuo torna-se insuficiente,
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sendo necessario tomar por referéncia toda uma coletividade. Por esse critério, Dembour
classificou as Escolas do Direito Natural e Deliberativa como individualistas e as Escolas do

Protesto e Discursiva como coletivistas. A explicagdo pede um breve resgate historico.

O advento da Contemporaneidade, cujo marco ¢ a Revolugdao Francesa, consagra tanto o
apice, como o inicio da decadéncia do jusnaturalismo (BOBBIO, 2006, p. 70 — 77). E apice porque
¢ quando os revoluciondrios burgueses conseguem consolidar a ideia de um direito natural,
responsavel por tornar todos iguais, nobres e plebeus, visto que a natureza humana seria a mesma
e, assim, todos podem ambicionar os mesmos direitos. No entanto, afirma-se como inicio da
decadéncia, ja que uma vez consolidado o jusnaturalismo, este deixa de ser necessario. Nao havia
mais necessidade de justificativas para o direito, como se esforcavam os jusnaturalistas. A
burguesia ambiciona, entdo, a positivacdo. O ambiente de propulsdo e vitdria dos burgueses almeja
uma maior seguranca juridica, alcangada através da dogmatizagdo e codificagdao do direito e ndo
de indagacdes jusfilosoficas. Abre-se espago ao juspositivismo (BOBBIO, 1992, p. 122 — 135).
Nesse cenario, cabe observar: embora tenham propostas diferentes, os jusnaturalismo e o
juspositivismo serviram historicamente a mesma classe, a burguesia europeia. Para servi-la, os
direitos humanos pensados nessa época assumiram conotagdo nitidamente liberal. Restringiam-se
a limitar as acoes do Estado frente ao individuo, este atualmente entendido como homem branco
heterossexual e proprietario de bens e meios de produgdo. O resultado foi consolidagdo do direito
a propriedade, da liberdade de expressao, da liberdade religiosa e do direito a vida (no sentido de
ndo ser assassinado pelo Estado). Convém destacar duas caracteristicas desses direitos. A primeira
¢ de todos eles pedirem a abstencdo do Estado. Por exemplo, o direito a propriedade pede para o
Estado ndo intervir nos bens particulares, cobrando tributos excessivos. A segunda caracteristica ¢
a da individualidade e est4 ligada a primeira. Cada pessoa pode, individualmente, exigir a abstengao
do Estado. Seguindo no exemplo, cada proprietario pode pedir a ndo cobranga excessiva de tributos
sobre a propriedade e o Estado pode, inclusive, atender ao pleito de um proprietario e ndo do outro,
se houver algum motivo razoavel. Esse ambiente juridico, preocupado com o individuo (homem

branco heterossexual proprietario), foi bastante propicio para a outra grande revolucao: a industrial.

Nesse resgate histdrico, ja se consegue identificar a Escola do Direito Natural com a matriz
jusnaturalista e a Escola Deliberativa com os postulados juspositivistas. Do mesmo modo, entende-

se a razao de ambas as Escolas adotarem uma concepgao individualista de direitos humanos. Porém
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falta compreender o porqué das Escolas do Protesto e da Escola do Discurso serem enquadradas

como coletivistas. Para isso, volta-se a historia.

Se a Revolugdo Francesa representou a derrocada do modelo socioecondmico feudal-
aristocratico, para dar espago ao modelo capitalista-burgués; a Revolugao Industrial foi responsavel
por alcar esse capitalismo a um nivel de producdo, metaforica e literalmente, industrial. Se na
Revolugdo Francesa, os burgueses eram vistos como plebeus explorados pela aristocracia e pela
realeza; na Revolucao Industrial, os burgueses vao passar a explorar o trabalho de outros plebeus,
em uma nova disputa de classes, ndo mais oriunda da familia, do “sangue” nobre/plebeu, mas da
detengdo dos meios de producdo. Surgem os empresarios, oriundos da burguesia, a plebe
revolucionaria vitoriosa, e outra plebe, excluida dos direitos consolidados: o proletariado. Para
defender quem ndo tem bens, mas tdo somente a propria forga de trabalho, eclodem vérios
movimentos sociais. Do ludismo ao marxismo, percebeu-se a importancia de se exigir uma postura
ativa do Estado em prol da coletividade. A pauta revolucionaria agora era a formulagao de politicas
publicas para toda a populacdo, sobretudo ao proletariado, carente de satude, educacdo, lazer e
condi¢des dignas de trabalho e moradia. Os direitos civis cedem espago aos direitos sociais, cuja
efetivacdo se guia por uma logica coletivista: diferente da propriedade — para continuar no exemplo
dado nos paragrafos anteriores —, ndo ha como se conceder o direito a educacao a uma pessoa €
negar esse direito para outro. Caso isto ocorra, ndo se tratara de direito, mas de privilégio. A partir
dessa nova légica juridica, vinda do sofrimento proletario e das revoltas populares com os abusos

capitalistas, ¢ estruturada a Escola do Protesto.

Diante de todo o exposto, ¢ possivel identificar a base das Escolas na historia
contemporanea. O breve relato dos fatos passados foi importante para entender o viés individualista
da Escola do Direito Natural e da Escola Deliberativa e o carater coletivista da Escola do Protesto.

Resta a Escola Discursiva, para a qual hd uma grande ressalva.

Diferente das demais, cujo objetivo principal foi, de alguma forma, o estabelecimento de
novos direitos, os membros da denominada “Discursiva” t€ém como propoésito revelar a falacia de
todos esses direitos. Nao passariam, pois, de instrumentos de linguagem responsaveis por legitimar
o poder e ndo para proteger quem precisa de prote¢do. Ou melhor, se, por sorte, o poder estiver nas
maos de quem precisa de protecdo, o direito pode até servir para esse fim. Contudo, caso ndo esteja,

nao. Percebe-se a volatilidade do direito: quem tem poder define qual ¢ o direito, para o bem ou
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para o mal. Nas revolugdes burguesas, os direitos foram definidos pela burguesia; nas revolucdes
do proletariado, pelo proletario. Ainda convém adicionar uma caracteristica comum aos
acontecimentos historicos levantados: todos foram deflagrados na Europa. Questdes essenciais ao
povo latino-americano, como, por exemplo, a preservacao da cultura indigena e da negra, nao
foram albergadas em nenhum desses pleitos. O reconhecimento de direitos étnicos e raciais ¢é
recente, apesar desses grupos sofrerem discriminacdo ha séculos. Com base nessas criticas, a
Escola Discursiva ndo se preocupa com o estabelecimento de direitos em si. O “status” de direito
para um determinado valor ¢ conquista de quem pode e ndao necessariamente de quem precisa. A
aten¢do deve ser dirigida para se descobrir qual a melhor forma de emancipar os grupos
vulneraveis. A emancipagao viria das politicas do Estado as quais, paradoxalmente, se voltariam
para emancipar os vulneraveis da propria politica estatal. Nesse objetivo, a Escola Discursiva se
une a Escola do Protesto: ambas tém por missao defender coletividades vulneraveis e, assim sendo,
adotam um viés coletivista. A diferenca residira na descrencga ou crenga do direito como mecanismo

para tanto.

Ao fim, percebe-se como as diferencas entre as Escolas sao complementares. Enquanto uma
preocupa-se mais com a fundamentagdo, a exemplo da Escola Natural, outra se preocupa com a
efetivacao politica, como ocorre com a Escola Discursiva. Se uma tem uma visdo otimista, como
a Deliberativa, outra tem uma visao pessimista, como a do Protesto. Ha ainda as Escolas cuja visao
humanista pauta-se mais no individuo, classificagdo abordada nesse topico, em detrimento
daquelas para as quais os direitos humanos s6 podem ser conquistados de modo coletivo. Esses

diferentes pontos de vistas devem ser reunidos ao longo de toda a tese.



34

30 CONTEUDO PARA A EDUCACAO SEXUAL LGBTQIA+,

Eu costumava ser bastante julgado pela minha forma de andar (...) por
profissionais do corpo docente mesmo. Na aula de educacgdo fisica, por
exemplo, eu levei uma adverténcia do professor por ndo estar andando
como homem. Fui obrigado a realizar um exercicio correcional (...).
Desenhava-se uma linha no chdo e a pessoa tinha que andar: sendo
menina, com os pés em cima da linha, sendo menino, com os pés fora da
linha (...). Uma tentativa de fazer com que as meninas tivessem um
rebolado e os meninos andassem feito caixotes.

Tomas Pedrosa, 20 anos, Recife, Pernambuco.

O presente capitulo pretende delimitar conceitos basilares da tese. Se a hipotese ¢ a
existéncia de um direito humano a educagao sexual atento a crianga ou adolescente LGBTQIA+,
deve-se determinar qual ¢ a educagdo sexual pretendida e por que eles sdo o foco. Como explicado
na Introducao, do terceiro ao sexto capitulo, o estudo se pauta nas varias concepcdes de direitos
humanos. Quanto ao conceito de educacao sexual e crianga LGBTQIA+, apesar de também serem
analisados nesses capitulos, ¢ necessario fazer um recorte inicial, sob o risco de a discussao ficar
assaz genérica. Nesse intuito, deve-se logo explicar algumas preferéncias terminologicas da tese.
Utiliza-se “LGBTQIA+” para se referir a quem ndo ¢ cisgénero ou heterossexual, por ser essa a
sigla difundida com a maior representatividade: 1ésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queers,
intersexuais, assexuais € mais outros. H4 quem prefira alterar a ordem das letras, para simbolizar a
inexisténcia de hierarquia entre cada um dos grupos representados (MELLO, FREITAS,
PEDROSA, BRITO, 2012). Surgem as siglas BLGTQIA+, AQILTGB+, dentre outras variacdes.
Para a tese, por uma questdo de uniformidade e estilo, manteve-se a ordem como costuma ser
concebida: LGBTQIA+. Em relacao a fobia sentida por esses grupos, adotou-se “LGBTfobia” por
ainda ndo haver um wuso recorrente, na midia ou nas pesquisas cientificas, do termo
“LGBTQIA+fobia” e, caso se optasse por esse termo, haveria uma dificuldade em se localizar a
presente tese nos estudos sobre o tema. Resta claro, entdo, o ndo uso do termo “homofobia” para o
sentido amplo da discriminag@o, uma vez que etimologicamente a homofobia se dirige apenas para
as lésbicas e os gays e ndo para os demais individuos. Inclusive, haverd o cuidado de atualizar as
afirmacdes de autores as quais tenham se referido explicitamente a homofobia, quando na verdade

estavam abarcando toda a LGBTfobia.
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3.1 Os paradigmas do discurso: a educagao sexual na contemporaneidade.

De um modo geral, ndo ha davidas sobre a existéncia do direito a vida, satude e educacao.
Os contornos desses e de outros direitos sao constantemente debatidos. Tende-se a questionar, por
exemplo, sobre eutandsia e aborto, no que tange a vida; sobre medicamentos e terapias
experimentais em relagdo a satde; e as cotas raciais quando do debate em educacdo. Pois bem, se
o suposto direito ¢ a educacdo sexual, questiona-se quais seriam os debates possiveis e sobre qual

deles se langa o presente estudo.

Em “Histdria da sexualidade” (2019, p. 20 — 50), Foucault menciona a existéncia de regras,
explicitas ou implicitas, sobre o comportamento sexual adequado e esperado de meninas € meninos
nos colégios franceses desde o século XVIII. Embora ndo conste no curriculo escolar, seja como
um assunto dentro de uma matéria, seja como a propria matéria, hd sim a preocupacdo em educar
as criangas sobre a sexualidade. Nos ensinamentos do filosofo, na contemporaneidade, ao se
pressupor a inexisténcia de uma sexualidade infantil, o assunto converte-se em um tabu social e se
proibe a crianga de falar e pensar sobre sexo, em quaisquer aspectos. Esté ai a primeira licdo quando
da educagao sexual: nao falar sobre sexo. Apenas em ambitos especificos se poderia abordar um
tema tdo incomodo. A escola seria um deles. Para tanto, inclusive, estipula-se um custo financeiro,
na promessa feita aos pais de conseguir um comportamento (sexual) recatado aos respectivos
filhos. Ou seja, engana-se quem inicia a discussao sobre a educagdo sexual reputando-a inexistente

nos centros educacionais:

(...) basta atentar para os dispositivos arquitetonicos, para os regulamentos
de disciplina e para toda a organizacao interior: 14 se trata continuamente
do sexo. Os construtores pensaram nisso, e explicitamente. Os
organizadores levaram-no em conta de modo permanente. Todos os
detentores de uma parcela de autoridade se colocam num estado de alerta
perpétuo: reafirmado sem trégua pelas disposigdes, pelas precaucdes
tomadas e pelo jogo das punic¢des e responsabilidades. O espaco da sala, a
forma das mesas, o arranjo dos patios de recreio, a distribui¢ao dos
dormitérios (com ou sem separagdes, com ou sem cortina), 0s
regulamentos elaborados para a vigilancia do recolhimento e do sono, tudo
fala da maneira mais prolixa da sexualidade das criancas. O que se poderia
chamar de discurso interno da instituicdlo — o que ela profere para si
mesma e circula entre os que a fazem funcionar — articula-se, em grande
parte, sobre a constatacao de que essa sexualidade existe: precoce, ativa,
permanente (FOUCAULT, 2019, p. 42).
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Em um contexto maior, do século XVIII em diante, o sexo do colegial passa ser considerado
um problema publico em grande parte da Europa. A resolucdo desse problema se daria com a
contengdo das sexualidades consideradas indesejaveis. Nessa missdo, os governos contariam com
professores e diretores dos estabelecimentos de ensino — todos guiados por uma série de preceitos
médicos fortemente influenciados por uma concepgdo “racional” e catdlica do tema.
Historicamente, essa visdo ¢ recente. Foucault lembra do século XV, quando Erasmo, em
“Diélogos”, aconselha o seu discipulo na escolha de uma prostituta, ou da remota Grécia Antiga,
onde os mestres eram responsaveis por iniciar a vida sexual dos alunos. No cerne dessa transigao,
o filésofo francé€s desembaraca a instituigdo ¢ a manutencdo de um mecanismo de poder assaz
complexo (FOUCAULT, 2019, p. 20 — 50).

Os séculos X VIII e XIX sao fortemente marcados pela Revolugao Industrial. Nesse periodo,
durante o século XIX, sobressai-se a Era Vitoriana. Sdo dois fatos importantes para entender o
mecanismo de poder exercido sobre a sexualidade na contemporaneidade. Na Revolugao Industrial,
ha o recrudescimento da ciéncia da tecnologia, causa e consequéncia do modelo econdémico
adotado na entdo sociedade europeia e, posteriormente, em todo o mundo. As invengdes
tecnologicas foram, pois, necessarias para a industrializacdo, bem como esta foi responsavel por
gerar nas pessoas a necessidade de estabelecer um raciocinio cientifico, capaz de entender os
fendmenos naturais e sociais sem se voltar para Deus, mas para o “homem” cujo anseio seria
justamente uma produtividade maior, tal qual se conseguiria a partir das invencdes tecnologicas.
Seguindo esse raciocinio, a sexualidade foi convertida em ciéncia e, como tal, foram determinadas
quais formas de expressar a sexualidade seriam produtivas e quais ndo seriam: a primeiras sao
legitimas e as segundas ndo (FOUCAULT, 2019, p. 20 — 50). Em geral, a producao viria da
reprodugdo (sexual) — assim como numa maquina —, afinal sdo necessarios homens e mulheres
tanto para operar a inddstria, como para consumir os bens e servigos produzidos. Qualquer ato
sexual ndo voltado para essa reproducao passa a ser visto como improdutivo, como de energia e
tempo desperdicados. Fruto dessa logica, a Era Vitoriana, assim denominada devido a Rainha da
Inglaterra, origem da industrializacdo ocidental, volta-se a uma intensa preocupagdao em atribuir
“pudor” aos corpos: das vestes as conversas, tudo deveria ser recatado, ou, em melhor definicao,
nada deveria remeter ao sexo, o qual seria poupado para a intimidade, para a vida privada de um

casal reprodutivo, representados biologicamente por um homem e uma mulher (casados).
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O pudor instalado na Era Vitoriana estd presente até a atualidade. Embora muitas vezes se
considere o periodo como o inicio de um silenciamento sobre a sexualidade, anteriormente mais
publicizada, Foucault revela o contrario: nunca se falou tanto sobre sexo. Ao ser deslocado para a
intimidade, para a vida privada e quase situado como um “segredo”, o sexo pede constantemente
para ser revelado (2019, p. 10 — 30). Essa ¢ a logica do segredo: queremos sabé-lo. Nas escolas,
nas consultas médicas, nos depoimentos e oitivas realizados no Judiciario, a todo o tempo, exige-
se a “confissao” desse segredo. Mulheres € homens sdo levados a revela-lo. Tudo sempre sob a
garantia de uma pretensa escuta cientifica, orientada por profissionais supostamente dotados de
razao, cujo objetivo final seria o de tornar todos “melhores”, ou seja, mais produtivos. Foucault
(2019, p. 20 — 50) destaca o papel da medicina e do direito para esse olhar cientifico a ser langado
sobre o “segredo” sexual de cada individuo. A mencionada sexualidade produtiva, considerada
legitima pelo Estado, ¢ também aquela sauddvel ao olhar médico e licita ao juridico. O sujeito logo
passa a se constituir sob esse olhar, a se autocompreender a partir dessa visdo. Surge toda uma
cartilha sexual, elaborada sobretudo por essas ciéncias, médica e juridica, para denominar os
sujeitos de acordo com a sexualidade respectiva. Roétulos amplamente difundidos como
“heterossexual”, “homossexual” ou “bissexual” situam-se sob essa logica: sdo individuos se
autodenominando a partir de algum aspecto sexual. No entanto, deve-se atentar: essa
autodenominag¢do advém de um valor externo, imposto pela sociedade, e perpetuado sob a ideia de
ser cientifico. O filosofo francés lanca a ideia de “sujei¢ao”: corpos humanos constituindo-se como
sujeitos ao se sujeitarem as categorizagdes elaboradas pela ciéncia, em um processo de
subordinacdo, pois a identidade do corpo ¢ dada por esse critério exterior. Isso ocasiona um
“governo dos corpos”, porque passa a incutir em todo individuo a necessidade de se legitimar,
inclusive sexualmente, perante o outro e, por conseguinte, pela sociedade e para o Estado. E nesse
dispositivo de sujei¢cdo onde reside a tonica do poder. Afinal, ao se sujeitar, ao se pedir ao outro, a
sociedade e ao Estado para lhe reconhecer enquanto legitimo (sexualmente) confere-se poder a
esses mesmos entes.

Nesse ponto, convém esclarecer a historia da sexualidade revelada por Foucault (2019, p.
30 — 60). Nao ¢ que somente a partir do século XVIII e do século XIX, com a Era Vitoriana, a
sexualidade serd usada como instrumento de poder sobre os corpos. Durante os séculos anteriores,
a Igreja ja havia estabelecido forte intervengdo na sexualidade com a prescricdo de pecados e

puni¢des a toda relagdo sexual cuja finalidade ndo fosse a procriagdo. Inclusive, nos relatados
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séculos XVIII e XIX, a substituicdo da religido pela ciéncia ndo produz uma ruptura definitiva dos
dogmas religiosos, tanto € que a ciéncia passa a definir como patologia as condutas pecaminosas.
Alogica € semelhante: a reprodugao sexual ¢ bem-vinda, até porque do contrario ndo havera corpos
para governar — seja por meio de preceitos religiosos ou cientificos — e o prazer sexual ¢ repudiado,
por ser um uso do corpo para si (autobnomo) e ndo para outro (subordinado), seja este o divino, seja
este o capital (industrial). Entretanto, nos séculos de dominio majoritario da Igreja, o foco era a
relagdo legitima, a matrimonial, da qual se falava bastante. As demais sexualidades ndo eram tao
teorizadas. Os temas centrais da presente pesquisa, por exemplo, ou eram tratados de modo
confuso, com a pecha de “sodomia”, cuja defini¢do sempre foi vaga, ou com indiferencga, como se
fazia com a sexualidade das criancas. Nos séculos XVIII e XIX, o matrimdnio, marcado pela
monogamia heterossexual, serd menos falado, pois ganhard o direito a maior discri¢do, por ser visto
com crescente seriedade: conquista da Igreja. J4 as demais formas de se relacionar sexualmente
serdo investigadas minunciosamente e, por serem postas em “segredo”, serdo obrigadas a se
revelar, conforme explanado anteriormente. E um movimento complexo. O pudor vitoriano descola
o sexo do publico para o privado e o converte em segredo e, sendo assim, convoca dois
interlocutores: quem tem o segredo e quem o escuta. O primeiro ¢ principalmente quem vive uma
sexualidade fora do matrimodnio, ilegitima e sem fins reprodutivos. O segundo ¢ o cientista. Ele
tem o poder ndo so de obrigar a confissdo do segredo, como o de classificar quem confessa. Volta-
se a ideia aludida de sujeicdo: corpos sujeitando-se as categorizagdes da ciéncia (FOUCAULT,
2019, p. 30 — 60). Para quem vive no matrimdnio e tem uma relagdo monogamica, heterossexual,
com fins reprodutivos, embora nio seja exigida tanto a confissdo — pelo citado direito & maior
discricao —, vive sob o controle do medo de ser obrigado a se confessar e a se sujeitar a uma
categoria cientifica negativa, comumente a de ilicito, na otica juridica, e de ndo saudavel, pelo olhar
médico.

Em sintese, apesar da sexualidade ser usada como instrumento de poder sobre os corpos
desde antes dos séculos XVIII e XIX, a partir deles serdo acrescentados novos elementos: as
conversas sobre sexo serao reputadas como “segredo” e o foco sera nas sexualidades ilegitimas.

De modo mais concreto e direcionado a sexualidade infantil, Foucault demonstra como a
ciéncia a deslegitimou, a partir de um comparativo com outras sexualidades também reputadas
ilegitimas. O filésofo divide dois grupos (FOUCAULT, 2019, p. 40 — 50). No primeiro situa as

aliancas consanguineas (“incestuosas”) e os adultérios. No segundo coloca a masturbacao das
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criangas. O objetivo ¢ demonstrar como o direito e a medicina sdo articulados para sujeitar ambos.
Enquanto o primeiro grupo ¢ combatido pelo Direito através da imposi¢do de penalidades; o
segundo ¢ enfrentado pela Medicina com o adestramento. De uma forma ou de outra, ambos pedem
a constante vigilancia e categorizagao por parte desses cientistas: os juristas ficam responsaveis por
revelar os segredos dos entdo denominados adulteras e incestuosos; e os médicos das criangas
onanistas. Todo esse exercicio ndo resulta necessariamente na diminuigdo de casos. Nao se
consegue um mundo sem masturbagao infantil, por exemplo. E, em complemento, se a masturbagao
¢ um fato permanente a toda crianca, para que serve a ciéncia médica nessa seara? Segundo
Foucault (2019, p. 30 — 50), pelo proprio poder. Quem se diz detentor dos conhecimentos
cientificos da area pode controlar a crianga e consequentemente toda a familia. Além disso, como
a masturbag¢do ou, em uma perspectiva maior, a sexualidade infantil, ndo deixara de existir, ou
sequer diminuira, e, como também nao da para saber exatamente em quais criancas havera uma
tendéncia maior ou menor a qualquer pratica sexual, o controle espraia-se para todas as familias e
sem prazo final (tende ao infinito). Sobre a constituicdo do segredo, em um processo de

deslegitimagdo da sexualidade infantil:

Os pedagogos e os médicos combateram, realmente, o onanismo das
criangas como uma epidemia a ser extinta. De fato, ao longo dessa
campanha secular, que mobilizou o mundo adulto em torno do sexo das
criangas, tratou-se de apoid-la nesses prazeres ténues, de constitui-los em
segredo (ou seja, de obriga-los a se esconderem para poder descobri-los),
procurar-lhes as fontes, segui-los das origens até os efeitos, cercar tudo o
que pudesse induzi-los ou somente permiti-los; em todo canto onde
houvesse o risco de se manifestarem, foram instalados dispositivos de
vigilancia, estabelecidas armadilhas para forcar confissdes, impostos
discursos inesgotaveis e corretivos; foram alertados os pais e os
educadores, sendo entre eles semeada a suspeita de que todas as criangas
eram culpadas e o medo de que eles proprios viriam a ser considerados
culpados caso ndo desconfiassem suficientemente: tiveram de permanecer
vigilantes diante desse perigo recorrente, foi prescrita a sua conduta e
recodificada a pedagogia; e implantadas sobre o espago familiar as bases
de todo um regime médico-sexual (FOUCAULT, 2019, p. 35).

A educagdo sexual empreendida em muitos Estados vale-se desses paradigmas. Tendem a
ter como objetivo o silenciamento de qualquer tematica referente a sexualidade para criancgas. Isto
se da pela construgdo social narrada. Vai desde o deslocamento da tematica para o ambito do

segredo até a atribuig¢do de legitimidade apenas para a sexualidade produtiva ao capital, da qual
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ndo faz parte a das criancas. Tudo para se manter o complexo mecanismo de poder de uns sobre os
outros. Em um contrassenso, refuta-se a conversa sobre e a sexualidade e até mesmo a existéncia
da propria sexualidade da crianga, porém nao se cansa de combaté-la (admitindo a sua existéncia).
Ou, ainda quando a educagao sexual € proposta, objetiva ensinar sobre as supostas virtudes de uma
relacdo monogamica, implicitamente heterossexual, e, logo, se continua a ndo dialogar sobre as
“sexualidades ilegitimas”, ndo (re)produtivas, na mesma sistematica de silenciamento, segredo e
manutengao do poder.

No Brasil, o Governo Bolsonaro (2019 -) ¢ um exemplo de como essa educagao sexual pode
servir & conquista ¢ 2 manuten¢do do poder. Em 2018, o entdo candidato a presidéncia teve como
uma de suas bandeiras eleitorais o combate a um suposto “Kit Gay”, elaborado para ser distribuido
nas escolas publicas, cujo objetivo seria justamente a educagdo sexual de criangas e adolescentes.
Para boa parte dos eleitores evangélicos, esse combate ¢ considerado prioritario, inclusive em
detrimento de questdes econdmicas ou de politica internacional (SMITH, 2019, p. 150 — 215).
Como resultado, observa-se a diferenga de votos evangélicos entre Bolsonaro e o candidato da
oposicao, Fernando addad: mais de onze milhdes de votos a mais para o primeiro. Em termos
comparativos, a diferenga de voto entre os catolicos foi de aproximadamente apenas 150 mil (a
mais para Bolsonaro). Os dados sao do DATAFOLHA (UNISINOS, 2018).

Diferente da politica implementada em muitos Estados sobre o tema, o tao citado Kit ndo
serviria a repressdo ou controle de vontades. Pelo contrario. Tratava-se de um material conhecido
como “Kits educativos anti-homofobia”, cujo proposito seria demonstrar desde cedo a existéncia e
a legitimidade de casais homoafetivos e denunciar a homofobia em diversos &mbitos. Foi produzido
pelo Ministério da Educacao do Governo Rousseff (2011 — 2016), a partir do Projeto Escola sem
Homofobia, em parceria com as ONGs: Pathfinder do Brasil; Reprolatina (Solugdes Inovadoras
em Saude Sexual e Reprodutiva); ECOS (Centro de Estudos e Comunicagdo em Sexualidade e
Reprodu¢do Humana); AGBLT (Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e
Transexuais); € GALE (Global Aliance for LGBT Education). Composto de um caderno, seis
boletins, trés audiovisuais com os guias correspondentes, um cartaz € uma carta de apresentagao
para os diretores dos estabelecimentos, o Kit seria enviado para seis mil escolas do ensino médio
da rede publica (MELLO, 2012). O aludido material foi vetado pela Presidente Rousseff em maio

de 2011 — mesma época do reconhecimento da unido homoafetiva pelo Supremo Tribunal Federal
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—, apos pressao da bancada religiosa conservadora. Na campanha de Bolsonaro, o material voltou
a ser lembrado, para seguir a estratégia em alusao.

Posteriormente, o proprio Governo Bolsonaro langou diversas propostas para a educagao
sexual. A maioria veio da responsavel pelo Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos, Damares Alves. Por 6bvio, nenhuma delas visa romper a légica das sexualidades
legitimas e o poder dela advindo. Uma das propostas mais curiosas e midiaticas foi a tentativa da
entdo Ministra Damares de emplacar uma politica de abstinéncia sexual entre os jovens para
conseguir um melhor planejamento familiar e evitar gravidez indesejada, infecgdes sexualmente
transmissiveis, dentre outros “problemas” resultantes do sexo (DE AGUIAR; PEREIRA, 2019).
Vale salientar: o casamento heterossexual monogamico além de supostamente impedir a
transmissdo das ISTs, também tornaria desejavel qualquer gravidez e, portanto, a atribuiria
legitimidade. Pois bem, caso a medida de abstinéncia fosse implementada, o controle
governamental sobre a vontade dos jovens deveria ser constante — capaz, inclusive, de incutir no
proprio alvo um sentimento de autovigilancia — em uma demonstragdo da légica de poder
trabalhada: sujeitar o proprio corpo a uma politica externa, para a qual se estabelece quando e como
seria possivel se relacionar sexualmente. Felizmente a politica de abstinéncia ndo chegou a ser
posta em pratica; contudo ndo deixa de demonstrar as referéncias desse Governo quanto as

propostas a educacao sexual.

E importante perceber como as referéncias do Governo Bolsonaro a educagio sexual ndo
sao fortuitas ou excepcionais. Foram construidas ao longo dos tltimos séculos e permeiam toda a
cultura ocidental. Em paralelo, h4 de se notar como a educagdo sexual sempre esteve presente nas
sociedades. Se em locais e épocas remotas era concebida como responsavel por iniciar € incentivar
as descobertas sexuais; na contemporaneidade serve para ensinar a esconder ou reprimir 0os mais
variados desejos. De uma forma ou de outra, a educacdo sexual ndo ¢ uma novidade das ultimas
décadas. Questoes relacionadas a sexualidade, como os estimulos ou desestimulos sexuais, foram
e sdo pautas da educacdo formal e informal desde a Antiguidade. Da diversidade de temas
existentes na area e, mais ainda, da variedade de formas de concebé-los, ha entdo de se fazer um
recorte sobre um tema especifico e um modo de concebé-lo para poder se determinar, nos proximos
capitulos, como se pode formular esse direito. Por logica, conforme exposto, ndo teria sentido se
analisar o direito a “qualquer educacao sexual”, pois alguma sempre houve na sociedade. O que se

torna valido ¢ questionar se ha direito a alguma educacao especifica nesse ambito.
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3.2 O recorte do objeto a ser ensinado pela educacao sexual: género e orientacéo.

Na educagdo sexual, vem se debatendo muito acerca dos conceitos de género e orientagao
sexual. O proprio Kit educativo anti-homofobia tem por objetivo o enfrentamento da discriminacao
de ambos. Dentre as muitas concepgdes sobre o tema, a presente tese adota uma perspectiva pos-
estruturalista. A escolha pode ser constatada até pela analise realizada com base nos ensinamentos
de Foucault, filésofo chave para o pds-estruturalismo, visto que um dos primeiros a questionar
conceitos até entdo considerados absolutos, como verdade e objetividade. Por esse caminho, segue

Judith Butler e os seus estudos acerca da constitui¢do do género.

Inicialmente, cabe situar a filésofa norte-americana nos debates sobre sexo, género e
orientacdo sexual. De acordo com Butler, em “Problemas de género” (2019), os trés conceitos
indicam como a sexualidade vai muito além das questdes genitais, j& que ndo se resumem a 6rgaos
especificos. O elemento norteador seria o género, o qual serviria ndo apenas para nortear o Sexo e
a orientagdo sexual, mas para guiar vérios outros conceitos apreendidos socialmente. E s6 olhar ao
redor. Os objetos (roupas, sapatos, acessorios), as artes (filmes, musicas, dangas), as conversas
(politica, economia, entretenimento) e as profissdes (magistério, direito, medicina, engenharia),
quase tudo ¢ assimilavel e delimitado pelo bindmio masculino-feminino. Nesse sentido, além de
se concluir pela importancia do género para a sociedade se autocompreender, o género pode ser
apreendido como uma construcao social (BUTLER, 2019, p. 127 — 140). H4 uma troca. Os
elementos culturais constroem-se a partir do género e este ¢ igualmente construido por esses
elementos. Por exemplo, ao se definir a cor azul para meninos e a cor rosa para meninas, ha uma
delimitacdo tanto da cor pelo género (azul é para menino e rosa ¢ para menina), como do género
pela cor: o menino e a menina sdo diferentes e, por isso, devem gostar ou usar cores diferentes, as
quais vao ser consideradas opostas. Obviamente a cor € um exemplo circunscrito em um contexto
maior. O género passa a ser produzido e delimitado pelo comportamento, pelos gestos, pela fala,

pelo andar, pelo proprio pensamento ou modo de ser da pessoa.

Nao se pode, portanto, compreender o género somente do ponto de vista do individuo
enquanto ser bioldgico e atemporal. Trata-se de uma construcdo social e, como tal, variavel

consoante o contexto histérico e geografico.
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Por rejeitar a ideia de género como um dado absoluto e considera-lo construido socialmente, Butler
se posiciona entre os pos-estruturalistas. Critica-se, pois, a tentativa de submeter a sociedade a
conceitos totalizantes, os quais seriam defini¢cdes capazes de explicar todas os individuos de todas
as sociedades invariavelmente (BUTLER, 2013, p. 219-260). Esses conceitos, todavia, por vezes
falham e oprimem quem ndo estd ou quem nao consegue se compreender por eles. Para seguir na
questdo do género, observa-se conceitos totalizantes da ciéncia, um dos principais alvos do pos-
estruturalismo. Aos fins da pesquisa, ¢ valido demonstrar como esses conceitos totalizantes da
ciéncia funcionam em trés situagdes especificas — as duas primeiras ja explanadas e agora revistas

apenas por questoes didaticas.

A primeira situagdo ¢ quando a ciéncia, sobremodo a medicina e o direito, ndo atribui
legitimidade a determinadas sexualidades. Isto ¢, a ciéncia moderna explica a sexualidade a partir
do conceito totalizante da heterossexualidade monogamica e, para as demais, resta o ser diferente

ou, pior, o ser ilegitimo (ilicito ou doentio).

A segunda ¢ sentida na insistente reducao cientifica do género aos 6rgaos genitais da pessoa
ou a outras caracteristicas fisicas. Atribui-se as pessoas com pénis uma série de predicados
(exemplificados como pelo gosto da cor azul) diferentes dos atribuidos as pessoas com vagina.
Quem cruza a linha tracada, para diferencid-los, acaba sendo excluido do conceito de género
totalizante da ciéncia, deixa de ser um homem ou uma mulher, tal como se concebe, € mais uma

vez recebe a pecha de ilegitimo.

Por fim, a terceira situagdo oriunda do conceito totalizante da ciéncia em matéria de género
diz respeito a invisibilizacdo da mulher. A ciéncia moderna alega ser capaz de produzir
conhecimentos dotados de neutralidade e objetividade, responsaveis, inclusive, pelos conceitos
totalizantes (BUTLER, 2013, p. 219-260). No entanto, a corrente pos-estruturalista — adotada nessa
tese — rejeita esses conceitos e expde como os conhecimentos dos individuos sobre si e sobre os
outros dependem de valores culturais e sociais. Se ndo ha, pois, neutralidade e objetividade, deve
haver, por certo, uma escolha sobre uma determinada perspectiva e a caracterizagdo desta como
sendo neutra e objetiva. Pois bem, essa perspectiva pretensiosamente neutra tende a ser a
convencionada como masculina. A propria linguagem revela esse carater ao supor o género
masculino como neutro. “Homem” ¢ sindnimo de “ser humano”. O corpo “masculino” (com pénis)

¢ visto como o padrao. E para citar a lista elencada anteriormente: os objetos, as artes, as conversas
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e as profissdes: tudo o que for identificado como sendo do homem serd o neutro, o normal. Para a
mulher restard o diferente e, ndo raramente, o menor, aquilo ao qual ndo cabe aten¢dao, em um
processo de invisibilizacao. A terceira situagdo seria justamente, entdo, o conceito (totalizante) do

ser humano se resumir ao género masculino, em detrimento do feminino.

Convém uma critica maior sobre essas trés situacdes as quais estdo imbrincadas no mesmo
processo. Da primeira para a terceira situagdo descrita: (i) a deslegitimagdo de determinadas
sexualidades, (ii) a reducao do género aos Orgdos sexuais e¢ a (iii) invisibilizagdo da mulher
alimentam-se uma da outra. E necessario interromper esse processo e, para tanto, deve-se conhecé-

lo melhor.

O modo como as pessoas se organizam e pensam parte das diferencas bioldgicas entre
homens e mulheres, as quais serviriam tanto para dividir a sociedade por esses dois géneros
(masculino e feminino respectivamente), como para lhes atribuir papéis sociais diferentes (ja que
sdo biologicamente diferentes). A fim de explanar esse fendmeno e continuar na linha pds-
estruturalista, remete-se a Jacques Derrida (2011, p. 10 —40). O filosofo sera mais bem trabalhado
no quinto capitulo, em um tdpico especifico sobre a Teoria da Desconstrucao; todavia convém fazer
uma antecipa¢do nesse momento, para ilustrar o pos-estruturalismo como marco para o género.
Pois bem, de acordo com Derrida, o pensamento moderno ¢ constituido sob fortes dicotomias.
Haveria dois polos diametralmente opostos e dentro de cada um o valor seria idéntico. Por exemplo:
bem e mal, certo e errado. O que ¢ do bem nunca ¢ do mal, ¢ sempre do bem; e o que € certo nunca
¢ errado, € sempre certo. Nessa logica, o primeiro elemento seria sempre superior ao segundo. Tudo
teria um oposto pior, negativo. Até mesmo as ideias de superior (inferior), (melhor) pior, (positivo)

negativo entram nesse jogo. Nao sera diferente com o homem e a mulher.

Ao homem serd atribuido o valor superior, melhor, positivo; a mulher restard o valor
inferior, pior e negativo. Contrarias a essa formulacdo, as feministas h4a décadas apontam para o
equivoco em se conceber uma superioridade masculina. Mas para além desse equivoco, e de volta
a linha pos-estruturalista, o equivoco estaria quando se toma por base a propria correspondéncia
feita entre os géneros, socialmente construidos, e o sexo, biologicamente dado. E que a sociedade
pode até ser composta de pessoas com pénis e pessoas com vagina. No entanto, o olhar dessas
mesmas pessoas sobre si € sobre os outros deveria ir além desses orgaos (BUTLER, 2019) . Pos-

estruturalistas e, entre eles Butler, pretendem desconstruir tal binarismo. Nao ha um polo masculino



45

rigido oposto a um igualmente rigido polo feminino. Caracteristicas de um suposto polo estdo
presentes no outro de modo reprimido. E comum encontrar atributos ditos “femininos” em
“homens” e elementos reputados “masculinos” em “mulheres”, em maior ou menor grau. No final,
o que ¢ “feminino” (proprio da “mulher”) e o que ¢ “masculino” (particular ao “homem)
confundem-se e perdem o proprio referencial. Existe uma infinitude de possibilidades de formagao

e constituicdo paras as pessoas, as quais nao se limitam a concepg¢ao binaria.

No cotidiano, a critica a esse binarismo ¢ essencial para o reconhecimento e a legitimagao
desde homens ditos “afeminados” e mulheres “masculinas” a pessoas nao-binarias, pois todos eles
sdo compreendidos negativamente como desviantes. Nesse espectro, encontram-se também os
homossexuais, os bissexuais e os demais cuja orientagio sexual divirja da heterossexual. E so
observar como mulheres lésbicas sdo reconhecidas como homens, assim como homens gays sao
vistos como mulheres, sempre de forma pejorativa. Passa-se a ideia de ter ocorrido uma “falha” na
concepgdo do género de ambos (BUTLER, 2003, p. 219-260). Isto porque durante séculos e, como
foi explanado, nos séculos XVIII e XIX, definiu-se a heterossexualidade como a orientagdo
legitima para os géneros do ponto de vista cientifico e ao resto coube ser ilicito (ciéncia juridica) e
doentio (ciéncias médicas). Um conceito passou a estar vinculado ao outro. Dentre as construgcdes
sociais do género foi inserida a heterossexualidade (homem gosta de mulher ¢ mulher gosta de
homem). A homofobia ou, em sentido mais amplo, a LGBTfobia tem como uma das explicagdes a
fobia/medo das pessoas em perder o gé€nero, inclusive delas mesmas (homens deixarem de ser

homens, mulheres deixarem de ser mulheres e de ndo restar mais ninguém) (BUTLER, 2019).

Aqui deve-se fazer uma ressalva. Pode até ndo ser possivel falar na “mulher” (ou no
“homem”), pois este seria um conceito totalizante, o qual pretende circunscrever inimeras pessoas,
extremamente diferentes, em um mesmo rotulo, oposto a um outro rétulo (o outro género) com a
mesma pluralidade. E, nessa linha, tampouco faria sentido falar em hétero, homo ou bissexual,
afinal se o género estd descontruido, ndo hd como se afirmar a atracdo por um determinado
(género). Contudo, Butler (2020, p. 120 — 135) reconhece a importancia do conceito de “mulher”
(ou de “LGBTQIA+”) para se ganhar espacgo social e politicamente. A expressao de pleitos frente
o Estado ou até mesmo ao Mercado pede a denominacdo dos destinatarios (no caso, as
destinatarias). Ainda ¢ como a sociedade se entende e a presente pesquisa continuara empregando

esses termos.
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Assimilados os conhecimentos de Foucault, Derrida e Butler, depreende-se as razdes da
rejeicdo ao que vem divergir da norma bindria heterossexual, introduzida como parte da
engrenagem do sistema capitalista industrial e da estrutura de poder e sujeicao a ele imanente. Essa
compreensao ¢ fundamental para que o objeto de qualquer educacao sexual ndo seja mais a Iésbica,
0 gay, o bissexual, o transexual ou quem mais venha a divergir dessa norma. Os esfor¢os devem se
pautar para desconstruir a propria norma. Nao hd motivos para se investigar a existéncia de
homossexuais, bissexuais ou transexuais. Sdo todos rotulos criados a partir da mencionada
convencao. Esta normatizacao terrivelmente excludente ¢ o objeto a ser questionado e logo
investigado. Nesse foco, em resposta a proposta do topico: o objeto a ser ensinado pela educacao

sexual é necessariamente a LGBTfobia.

De inicio, cabe registrar alguns dados sobre a LGBTfobia no Brasil. Para isso, James Green,
em “Além do carnaval: a homossexualidade masculina no Brasil do século XX” (1999, p. 5—-40)
trouxe uma pesquisa realizada com dois mil homens e mulheres, em maio 1993. Na aferi¢do,
demonstrou-se um “desconforto diante da homossexualidade”. Metade dos entrevistados
afirmaram ter contato com homossexuais no cotidiano e, apesar desse convivio, mais dessa metade
admitiu mudar de comportamento em relagdo a um colega caso o descobrisse homossexual. Dos
entrevistados, 36% nao empregariam um homossexual e 79% nao aceitariam um filho sair com um
— no Nordeste, este ultimo niimero ¢ maior, sobre para 87%. Green ainda traz outra pesquisa,
publicada em 1996 e atualizada em 1999, pelo Grupo Gay da Bahia em conjunto com a
International Gay and Lesbian Human Rights Comission, no qual se constatou o assassinato de um

homossexual a cada dois dias, vitima da homofobia no Brasil.

O historiador revela a farsa do mito disseminado no Ocidente de ver no Brasil um pais
isento de discriminagdes (GREEN, 1999, p 5 — 40). O carnaval com os homens travestidos de
mulheres em trajes escandalosos vende para o mundo a ideia de um ambiente livre e permissivo,
quando, na verdade, essas expressdes mais reforcam do que desconstroem as defini¢des repressoras
de género e orientacao sexual. O “rompimento” de um papel de género (masculino) para o outro
(feminino) ¢ vigiado para ser permitido tdo somente na forma de “brincadeira”, de gozagao
carnavalesca. No seio familiar, por exemplo, pais e parentes, continuam sem tolerar filhos

homossexuais e, quando o fazem, exigem destes um comportamento ndo afeminado.
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Daniel Borillo, em “Homofobia: historia e critica de um preconceito” (2016, p. 10 — 30),
como o proprio titulo sugere, segue essa logica de ndo se investigar as diversas manifestagdes da
sexualidade, mas os respectivos preconceitos. O pensamento toma por base a mesma linha historica
narrada e chega a conclusdes semelhantes. Tanto ¢ que um dos principais referenciais da obra ¢
considerar a homossexualidade tdo legitima quanto a heterossexualidade e, assim sendo, reputa os
questionamentos sobre essa sexualidade — se ¢ uma escolha, uma caracteristica estrutural social ou
biologica —, possivel desde que se tenha por alvo todas as sexualidades existentes. Em geral, como
nao se costuma levantar esses questionamentos sobre a heterossexualidade, tampouco se deveria
fazer com as demais. O que se deve questionar ¢ justamente o porqué de algumas sexualidades
serem tdo questionadas e outras ndo. A resposta invariavelmente vai desembocar na LGBTfobia.
Na visdo de Borillo, esse paradigma ¢ resultado de dois novos vieses, epistemologico — no qual a
homossexualidade deixa finalmente de ser enquadrada como um desvio — e politico — no qual o
problema a ser resolvido pela sociedade e pelo Estado ndo ¢ mais a existéncia de algumas pessoas
e sim a fobia presente nesse meio. Nesse ponto, convém uma explica¢do: o autor utiliza o termo
“homofobia” por ser o recorrente quando do langamento da obra (2001), porém as ligdes dele sao
igualmente aplicaveis a LGBTfobia, até por se tratar de discriminag¢des correspondentes. Por isso

aqui se atualizara as definigdes do autor e as reputard para o conceito mais amplo.

A LGBT{obia pode ser analisada em duas dimensdes: a individual e a cultural. A primeira
parte do comportamento de individuos especificos, hostil a determinadas pessoas LGBTIA+. Por
sua vez, a segunda tem como objeto ndo o individuo, mas a sociedade e como ela aprende a rejeitar
a homossexualidade, a bissexualidade e etc. Borillo (2016, p. 10 — 40) aponta essa distingdo para
entender o porqué de a sociedade idolatrar certos LGBTs e, ao mesmo tempo, se opor a politicas
voltadas para o grupo como um todo. Ou seja, a distingdo explica como alguns LGBTs podem até
ndo ser rejeitados enquanto individuos, mas o sdo enquanto coletivo presente em toda a sociedade

(adora-se o “homossexual” e ndo a “homossexualidade”).

Por essas duas concepgodes, também se entende como no Brasil a LGBTfobia foi
criminalizada, mas ainda ndo se consegue ampliar e implementar institucionalmente o debate sobre
uma educacao sexual contraria a essas fobias. Apesar da extrema relevancia simbolica e, portanto,
social, a criminalizagdo opera, em esséncia, sob uma légica individual: um individuo sofre

LGBTfobia de outro individuo (ou at¢ mesmo de um grupo especifico) e este deve ser condenado.
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J& a mencionada educacdo sexual ndo precisaria esperar um individuo sofrer alguma agressao
(necessario a tipicidade penal), pois identifica na LGBTfobia uma construgdo cognitiva a ser

descontruida em toda a sociedade.

Diante dessa diferenga, nota-se uma predisposicao da sociedade em analisar o problema do
ponto de vista individual e ndo do social. Um equivoco, pois um nao exclui o outro, pelo contrario:
complementam-se. Para seguir nesse exemplo: o combate ao crime de LGBTfobia resta incompleto
caso esteja restrito a persecu¢ao do criminoso € nao se preocupe em formular politicas de prevencao
(tal qual seria a de educacao sexual). Essa critica pode até ser ampliada. Muitas vezes o problema
da criminalidade (do furto ao homicidio) ¢ enxergado somente na Otica repreensiva, em uma
cegueira a politica de prevencao pela educagdo. No que tange a LGBTfobia, a cegueira quanto a
dimensao social encontra raiz no proprio preconceito. Encarar o problema na perspectiva social
seria entender como uma questao presente em toda sociedade e, assim, em todos os individuos. No
entanto, o preconceituoso ndo costuma se entender como tal, ou identificar em si se hé e quais sdo
as condutas discriminatorias. E se ele mesmo ndo ¢ LGBTfobico, esse problema ndo esta presente

nos individuos de forma generalizada, portanto, ndo seria uma questao social.

Seguindo um caminho parecido, Salo de Carvalho, em “Trés hipdteses e uma provocagao
sobre homofobia e ciéncias criminais: queer(ing) criminology” (2012), identifica trés niveis para a
violéncia heterossexista. O primeiro € a violéncia simbdlica e se refere a cultura homofobica,
resultado de uma construgao social de inferiorizagdo da diversidade. O segundo corresponde a
violéncia institucional e € perceptivel na criminaliza¢do e na patologizagdo de quem desvia do
padrao estabelecido pelo Estado. Esses dois primeiros niveis podem ser assimilados na dimensao
social de Borillo (2016, p. 10 — 30). O terceiro nivel volta-se para a violéncia interpessoal, quando
dos atos de violéncia real, sendo entdo relacionado a dimensao individual j& exposta.

Tanto na dimensao social, como na individual, Borillo (2016, p. 10 —30) e Salo de Carvalho
(2012) valem-se das li¢des de Foucault e Butler para entender a LGBTfobia. Dentre as influéncias
desses filésofos na obra dos juristas italo-argentino e brasileiro, destaca-se o reconhecimento do
problema em um campo nao pensavel ou ndo nomeado, posto que ainda ndo assimilado pela
sociedade ou pelos individuos. Essa ideia estd ligada a aludida dificuldade inerente do
preconceituoso em se perceber como tal. Transposta em um contexto maior, situam-se as

institui¢des e institutos dos mais variados setores (juridico, cientifico, educacional, dentre outros),
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os quais nao refletem a LGBTfobia existente neles, seja essa fobia individual — cujo foco sdo
individuos determinados —, seja social — pautada mais nas normas de convivéncia, explicitas ou
implicitas, carregadas de algum tipo de discriminagao. A fim de esclarecer esse aspecto “invisivel”

da LGBTfobia, Borillo (2016, p. 10) traz uma indagacao sobre o comportamento familiar:

A homofobia ¢ algo familiar e, ainda, consensual, sendo percebida como
um fendmeno banal: quantos pais ficam inquietos ao descobrir a homofobia
de um(a) filho(a) adolescente, ao passo que, simultaneamente, a
homossexualidade de um(a) filho(a) continua sendo fonte de sofrimento
para as familias, levando-as, quase sempre, a consultar um psicanalista?

A pergunta de Borillo pode ser estendida para varios &mbitos. Da familia (privada) a praca
(publica), quem se revela e quem ¢ o objeto do debate comumente ¢ o LGBTQIA+ e ndo o
LGBTf6bico. Este permanece naturalizado, normalizado, inviabilizado, em uma perpetuagdo de
poder como descreveu Foucault. Um dos meios para a ruptura dessa norma ¢ da LGBTfobia seria

a educacao sexual.

3.3 As trés frentes de atuacdo propostas para a educacao sexual anti-LGBTfdbica

Conforme relatado, Foucault (1988, p. 05 — 45) situa a denomina¢do “homossexual”,
“bissexual”, dentre outras, no contexto da Revolucao Industrial e da Era Vitoriana, quando se passa
a categorizar ‘“cientificamente” os corpos pela orientagdo sexual, caracteristica importante a
crescente produgdo capitalista da época. O corpo ¢ “sujeitado” a um olhar havido por cientifico.
Trata-se de um mecanismo mutuo: o corpo ganha legitimidade por ser um “sujeito” e, a0 mesmo
tempo, “sujeita-se” a um valor externo (“cientifico”). E ai onde reside o poder: na busca pelo valor
externo existente no outro. Cada um se constitui enquanto sujeito e, para tanto, atribui a outro esse
poder. Nesse exercicio, cabe uma ressalva importante. Segundo Foucault (1988, p. 05 — 45), essas
relacdes de poder pressupdem liberdade. Um corpo pode ndo se sujeitar a essa ou qualquer
categorizagao. Um corpo pode nao atribuir a outrem a existéncia legitima. Até porque, caso nao
houvesse essa possibilidade, nao se falaria sequer em “poder”; haveria sim uma violéncia real, uma
imposicdo. Nao ¢ o que ocorre. As pessoas desejam a citada legitimidade (“cientifica”) e, por esse
desejo, submetem-se/ “sujeitam-se” as outras. Um individuo quer do outro o reconhecimento de
enquanto sujeito. O poder se constitui por esse querer. Em consequéncia, ¢ também possivel o “nao

querer”, o “ndo desejar”’. E possivel resistir a esse exercicio de pretensa legitimacao. Inclusive,
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sempre ha forcas revoluciondrias nesse sentido. Tangente a educacdo sexual, cujo objeto seja a
LGBTfobia, foram agrupadas as propostas revolucionarias em trés frentes: (i) a identifica¢do das
regras LGBTfobicas implicitas, naturalizadas, ‘“normalizadas” no ambiente escolar; (ii) a
proposi¢ao de uma ementa anti-LGBTfo6bica; (ii1) a puni¢ao do bullying LGBTf{obico. As duas

primeiras tomam a LGBTfobia na dimensao cultural e social; a terceira na dimensao individual.
3.3.1 A identificacdo da LGBTfobia presente no ambiente escolar

Para Marco Antonio Torres (2013, p. 27 — 50), antes de se debater quais sdo os recursos
educacionais cabiveis para se combater a LGBTfobia, deve-se identificar como as instituicdes de
educacdo promovem a propria LGBTfobia. Ha uma logica nessa ideia. Antes de se discutir o futuro
das escolas em termos de educagdo sexual, convém expor o presente na matéria. A realidade ¢ a
LGBTfobia como um dos reguladores de todo o sistema educacional, para o qual as supostas
“diferengas” entre orientagdes sexuais e identidades de gé€neros ndo encontram espaco digno nas

salas de aula.

Em “Género, sexualidade e educagdo” (1997, p. 8 —42), Guacira Louro se foca em praticas
consideradas “naturais” em sala de aula as quais refor¢am o binarismo — mundo divido em dois
géneros identificados pelo sexo bioldgico — e toda e estrutura construida a partir dele — a
personalidade masculina e a feminina -, da qual se originam as fobias trabalhadas. Entre as condutas
mais comuns, salienta-se: (a) a divisdo dos grupos em meninas € meninos; (b) as pressuposi¢des
de acordo com o sexo; (¢) a linguagem androcéntrica; (d) a omissdo sobre a diversidade de

identidades e orientagdes. Vale a pena esclarecer cada ponto.

Quanto a pratica de se dividir grupos pelo sexo, Guacira revela a naturalizagdo de uma
separacao entre meninos € meninas, como se um fosse necessariamente oposto ao outro. Um mito
j& desconstruido ndo so pelos pos-estruturalistas na critica a essas concepgdes, como também por
pesquisas praticas, feitas com criancas pequenas, as quais demonstraram se reconhecer, e
reconhecer o outro, por outros critérios, independentemente do sexo (LOURO, 1997, p. 8 — 42).
Essa constatagdo pode ser observada em diversos ambientes com criangas. Nos condominios € nos
parques, por exemplo, a formacao de grupos mistos ¢ bem mais frequente. Em comparacao, na
escola, parece haver uma vigilancia maior para que esses grupos mistos ndo ocorram. Se um

menino cruza essa divisao e vai para o grupo de meninas, assim como se uma menina prefere ficar
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com 0s meninos, provavelmente sera identificado como o desviante, o estranho, ou para usar o
termo de Butler (2019): “um género defeituoso”, em uma atribuicdo, por vezes, estimulada pelos

docentes e internalizada pela crianca.

As aulas Educagao Fisica ¢ onde a separagdo entre meninos € meninas € mais comum e,
portanto, essa vigilancia ¢ mais evidente (LOURO, 1997, p 8 — 42). Costuma-se alegar as
diferengas de aptiddes biologicas. No entanto, para além dessas diferentes aptiddes ja postas a
prova em muitos estudos feministas, essa separagdo calca-se em outros dois argumentos
problemadticos, ambos direcionados as meninas. O primeiro ¢ o para lhes propiciar jogos menos
agressivos, contrarios ao “ideal feminino heterossexual, ligado a fragilidade, passividade e a

299

‘gragca’” (LOURO, 1997, p. 22). O segundo ¢ a preocupagiao com o corpo feminino, disciplinado
por ser suscetivel a lesdes nos seios ou nos oOrgdos reprodutores. Na verdade, ha toda uma
preocupacao com o dominio do corpo feminino, educado para ocupar espacos mais limitados ¢ a
desenvolver uma certa timidez. E como se essa suposta “graga” e necessidade de protegdo das
meninas as levassem a se separar dos meninos. Em uma andlise mais apurada e baseada no
pensamento pos-estruturalista, a ideia ¢ desconstruida e indica uma légica inversa. Nao € a “graca”
e a necessidade de prote¢do as causas da separagdo. Ambas sdo consequéncia. A educacdo
(separagdo) faz as meninas introjetarem essa “graca’ e, assim, desenvolver uma timidez corporal,
a qual ndo ¢ inerente a elas. De igual modo, a excessiva preocupagdo com seios ou a vagina nao
faz sentido quando ndo ha todo esse zelo com os pénis. A real causa da separagdo ¢ perpetuar a
ideia de diferenca entre meninos e meninas para além das mencionadas “aptiddes biolégicas”. E

manter a ordem concebida entre os géneros e a decorrente relagdo de poder, na qual o feminino ¢

o fragil e o masculino o forte.

Em uma linha semelhante e complementar a divisdo de grupos pelo sexo, esta a
pressuposicdo de caracteristicas com base no sexo. Um estudo de Valerie Walkerdine (1995),
remetido por Louro (1997, p. 28), revelou a predisposicao dos professores em creditar apenas aos
meninos a caracteristica de “génio”; as meninas restariam ser “esforcadas”, “trabalhadoras”. Na
hora de descrever as criangas, adjetivos como “brilhante” e “potencial” voltavam-se quase sempre
para eles. Também ha a pressuposicdo de uma maior facilidade dos meninos para a matematica,

afinal ¢ uma matéria de maior assimilacdo pelos génios. Caso uma menina se demonstre melhor
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nos calculos, parece haver uma necessidade de justificagdo pelos docentes, como se ela estivesse

invertendo a ordem natural.

O terceiro ponto ¢ a linguagem androcéntrica. As meninas aprendem logo nas primeiras
ligdes a se sentirem incluidas quando se utiliza um termo masculino, adotado para ser o “género

neutro” na coletividade de mulheres e homens (LOURO, 1997, p. 30).

Como bem lembra Benvenuto (2015), em meng¢do a Rorty, a linguagem ¢ androcéntrica.
Dentre as evidéncias da misoginia, esta o uso do termo “homem” como sinénimo de “ser humano”,
“através do qual os homens expressam o sentimento médio masculino de agradecimento por nao
terem nascido mulher (repetido ingenuamente também por mulheres as quais assumem a forma de
pensar masculina)”. A raiz do problema estaria na formagdo econdmica da linguagem, quando
entdo se verifica uma linguagem do opressor homem (androcéntrica) e a dos oprimidos. Diante
disso, € necessario encurtar a distancia entre essas duas linguagens, até ela ser totalmente superada
e, para tanto, deve-se construir uma nova linguagem, a qual paulatinamente se incorporaria a

linguagem coloquial, comum a todos (BENVENUTO, 2015).

Na elaborag@o de uma nova linguagem, alguns académicos vém negando a regra gramatical
de adotar o masculino como elemento neutro e passam a adotar o feminino. Como exemplo, cita-
se Claudia Vianna (2018), professora sénior do Programa de Po6s-Graduagao em Educagdo da
Faculdade da USP e Luiz Mello (2012), professor de sociologia da Faculdade de Ciéncias Sociais
da UFG. Entretanto essa “nova linguagem” estd longe de ser a adotada pelo meio académico e
muito menos pelo senso comum, na educacdo infantil e bésica. Nesse momento, cabe uma
autocritica. A presente pesquisa tenta evitar o uso do masculino como género neutro, ao se referir,
por exemplo, a “meninas € meninos” € ndo apenas a “meninos”’, ou quando se escolhe usar
“criancas” a “alunos”. Ainda assim, para seguir o padrdao da lingua portuguesa exigido dos

pesquisadores, muitas vezes acaba por incorrer na linguagem androcéntrica.

A ultima grande conduta LGBTfo6bica implicita no ambiente escolar ¢ a omissao sobre a
existéncia de LGBTQIA+. O estabelecimento da heterossexualidade e o cisgénero como norma
(heterocisnormatividade) nos séculos XVIII e XIX ¢ perpetuada nas salas de aula. Docentes podem
até notar a existéncia de criancas LGBTQIA+, contudo, quase sempre nao fazem qualquer

exposi¢ao sobre determinada identidade ou orientacgdo para a classe ou para a familia. Na realidade,
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ha um silenciamento geral sobre o tema. Nao se fala sobre transexualidade, homossexualidade,
bissexualidade etc., justamente porque se pressupde a heterossexualidade cisgénero e citar qualquer
sexualidade distinta poderia servir de incentivo as criangas a subversao da norma. Ignorar os
desviantes seria preservar a positiva “inocéncia” das criancas. Aos subversivos sobram, entdo, os
espacos ilegitimos da escola, uma vez que eles mesmos ndo possuem legitimidade (LOURO, 1997,
p. 8 — 35). Sdo confinados nos insultos e brincadeiras pejorativas de colegas, para os quais ser

“transexual” ou ser “homossexual” ¢ apenas um adjetivo vergonhoso.

H4 um pacto implicito entre os educadores e a familia segundo o qual as questdes da
sexualidade devem ser resolvidas pela segunda. H4 uma concordancia de ambos os lados. As
escolas ndo clamam para si a hipotese de promover educacio sexual e as familias ndo ambicionam
essa possibilidade. O pressuposto desse pacto ¢ um pensamento explanado no primeiro topico: o
mito de se conseguir separar a sexualidade da escola. Seguindo o recorte dado a pesquisa, o género
e a orientacdo sexual sdo construgdes sociais presentes em todos os corpos, inclusive de criangas.
Nao ha como “neutralizar” essas caracteristicas no ambiente escolar. Na verdade, Foucault (1988,
p. 20 — 40) releva esse mito na propria preocupagao em separar sexualidade e escola, existente
desde o século XVIII. Caso fossem naturalmente apartados, ndo haveria tantos mecanismos de
vigilancia para evitar quaisquer demonstragdes de vontades ou atos sexuais por parte das criangas.
Consoante exposto, a propria escola reproduz normas vinculadas a sexualidade, seja na
discriminacao de género, seja no ocultamento de orientacdes reputadas subversivas. Em suma,
muito antes de educagdo sexual poder vir a ser um contetido ou uma disciplina independente, deve-
se concebé-la como uma proposta para se repensar normas androcéntricas e LGBTf{obicas

“naturalizadas” no meio.
3.3.2 A proposicao de uma ementa anti-LGBTfdbica

Se na escola — assim como em todos os ambientes sociais — a¢des e sujeitos sdo definidos a
partir da sexualidade, ainda que inconscientemente, a proposta da corrente anterior ¢ tomar
consciéncia dos mecanismos desse processo e evitar as discriminagdes dele provenientes. Nesse
intuito, o estabelecimento de um contetido voltado a essas discriminagdes parece inevitavel. Entre
os materiais elaborados para tanto, estd o mencionado Kit anti-homofobia, descrito anteriormente.

Além das ligdes possiveis dentro de sala de aula, também se cogita em didlogos com espagos

exteriores ‘“ndo-formais de educacdo” (TORRES, 2013, p. 15 — 25). Por exemplo, assim como se
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promove excursdes para cidades especificas, com o objetivo de introduzir nos alunos
conhecimentos de historia ou geografia, ou como se propde a visita a uma feira de ciéncias, voltada
a fomentar o interesse por biologia, quimica e fisica, pode-se incluir nesse roteiro extraclasse o
contato com ONGs criadas para defender os direitos das mulheres € dos LGBTQIA+. Obviamente
essa € apenas uma ideia, dentre muitas outras, para se estabelecer um dialogo com contextos de

resisténcia, os quais sdo continuamente excluidos da educacgao formal.
3.3.3 A punicao do bullying LGBTfobico

Nas duas correntes anteriores, o foco € prevenir e combater LGBTfobia em uma dimensao
cultural ou social, pois ndo se teria por alvo um individuo especifico e, sim, toda a instituicdo de
ensino. Entretanto, h4 ainda a LGBTfobia na dimensao individual, a qual pode ocorrer, inclusive,
em locais onde se implemente politicas atentas a esse problema. Uma vez que tanto no Brasil, como
na maioria dos paises ocidentais, sequer ha uma politica forte e ampla a educagdo sexual, casos
individuais de LGBTfobia tendem a ser bastante frequentes. E possivel pensar o combate &
LGBTfobia a partir desses casos. A logica é semelhante a adotada pelo Supremo Tribunal Federal
com a criminalizagdo da conduta. Evidentemente, ndo se trata de estender o julgado do Supremo
para as criangas em sala de aula. O intuito € buscar uma responsabilizagdo para essas condutas, tal

qual foi feito pelo Tribunal na seara criminal para adultos.

Bullying ¢ uma forma de violéncia e, assim sendo, ndo pode ficar impune.Conforme
exposto em paginas passadas, a pesquisa realizada no Brasil pela Associacdo Brasileira de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, a ABLGT, trouxe alguns dados sobre o
assunto. O recorte da pesquisa foi com jovens entre 13 e 21 anos autoidentificados como lésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais. Desse espaco, 73% reveleram, em 20135, ter sido agredido
verbalmente na escola pelo género ou pela orientagio sexual (SALDANA, 2016). Trata-se do maior
indice em comparag¢do com a Argentina, o Chile, a Colombia, o Peru, o Uruguai e o0 México, paises

onde a mesma pesquisa foi realizada.

Devido a esse contexto, muitos criminologistas se lancam sobre o assunto. Em uma
interpretagdo sobre Sérgio Salomao Shecaira (2009, p. 25), com referéncia a Albert Cohen, nota-
se algumas caracteristicas comuns entre “bulliers” e grupos estudados por teoricos das “subculturas

deliquentes”. Ambos praticam atos dotados de malicia e ndo-utilitarismo. A malicia seria o prazer
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em “desconcertar o outro”, comumente por busca de afirmagdo de poder e status no grupo. O nao-
utilitarismo reside na falta de finalidade concreta da conduta: ndo ha um ganho real, como dinheiro
ou bens determinados. Ocorre por prazer, por pura satisfacao pessoal.

Na realidade, a violéncia, em geral, pode encontrar raizes em alguma questao sexual. Ainda
na Otica de atos “ndo-utilitarios” e maliciosos, pode-se situar a violéncia doméstica contra a mulher,
consequéncia de uma cultura de subjugacdo do feminino. Ou até mesmo em atos violentos dotados
de certo utilitarismo (e com outras diferengas em relagao ao bullying), ha alguma explicagao sexual.
Para ilustrar, o roubo de um bem pode representar, para além da utilidade, o poder em uma
(sub)cultura na qual a masculinidade advém da posse desse bem e do préoprio roubo.

Em continuidade a perspectiva criminoldgica, embora se entenda o bullying como uma
forma de violéncia, bem como se observe em outras formas de violéncia um componente sexual,
essa pesquisa rejeita teorias as quais tentam criar meios para prever quais criancas serdo agentes
do crime. Entre as mais conhecidas, esta a Teoria de Farrington, pela qual haveria como identificar
quais individuos entre 08 ¢ 10 anos apresentam personalidade propensa ao crime (DIETER, 2013).
O motivo da rejeicdo ndo ¢ tanto o desacordo com a possibilidade ou ndo de se reconhecer
criminosos desde cedo. O ponto principal ¢ a consequéncia desse reconhecimento: apds se
reconhecer em uma crianga um potencial criminoso, provavelmente educadores a tratariam como
tal, ainda que sequer tenha cometido crimes. Retrocede-se a um direito penal objetivo (puni¢cdo
sem conduta), inadmissivel no ordenamento brasileiro e no resto da maioria dos Estados ocidentais.

As trés correntes agrupam as principais perspectivas do enfrentamento a LGBTfobia nas
escolas. Elas ndo se opdem. Ao invés disso, uma complementa a outra na conjectura de uma
educagdo sexual. Na dimensao cultural-social da fobia, a educacao pode primeiramente reconhecer
a heterocisnormatividade existente no meio e, depois, elaborar contetidos voltados a resolugao do
problema. Por sua vez, a dimensdo individual pode ser resolvida pela responsabilizagdao do
bullying. Diante disso, cabe analisar juridicamente cada uma dessas perspectivas. Isto ¢, sem perder
uma visao holistica, investiga-se se haveria direito: (i) ao reconhecimento da
heterocisnormatividade ou da LGBTfobia no contexto escolar; (ii) a elaboracao e divulgacao de
um contetdo proprio tal qual o Kit Anti-homofobia; e (iii) a responsabilizagao civil pelos atos de
bullying. A investigacdo juridica tem como marco teorico as citadas Escolas de Dembour, as quais

estao trabalhadas especificamente nos proximos capitulos.
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4 ESCOLA DISCURSIVA: MAPEAMENTO DAS FORCAS POLITICAS CONTRARIAS
AO DIREITO A EDUCACAO SEXUAL E A VALIDADE DO PROPRIO DIREITO.

Desde que eu me entendo por gente, eu ja sabia que eu era diferente
(...). Nao entendia muito, mas eu percebia que eu ndo era igual as minhas
amiguinhas. (...). Segundo relatos da minha professora, (...) eu sempre
estava brincando mais com os meninos (...). A tonica das brincadeiras era
muito subir em darvore, procurar lagartixa no jardim, correr e tal (...). La
nessa escola, a gente ndo tinha muito papéis de género reforcado (...),
entdo a gente era muito livre. Foram os melhores anos da minha infancia.
Essa escola ia até alfabetizacdo. (...) Eu tive que ir pra uma outra escola
(-..). Fui para uma evangélica (...). Nessa escola, (...) quando eu tinha 9
anos, eu comecei a ter minhas primeiras crises de ansiedade porque eu
percebi que os meninos falavam mal de mim pelas costas. Me chamavam
de mulher-macho. (...). Eu sempre tive mais pelo no corpo que as meninas
e, ai, eles também me chamavam de "macaca" - também pela minha cor.

Raquel Albuquerque, 30 anos, Recife, Pernambuco.

A luta por direitos, seja ela travada pelos representantes politicos, seja ela encampada nos
movimentos sociais, costuma ser vista como um sintoma de satide em uma sociedade. Isto porque,
de um lado, essa luta geralmente pressupde a conscientizacao da populagdo sobre o suposto direito
(e da propria possibilidade de luta) e, de outro lado, o Estado passa a ser visto como um instrumento
util as demandas dos individuos e ndo apenas como um fim em si mesmo. Nessa relagdo entre os
cidaddaos e o Estado, consagra-se a democracia, regime politico almejado na maior parte do

Ocidente.

Consoante Charles Epp (1998 apud Santiago, 2014), a democracia e a pressuposta luta pelos
direitos trazem a ideia da “revolugdo de direitos”, caracterizada pela expansdo do conhecimento e
da linguagem juridica. Cada vez mais, as pessoas t€m nocdo de quais sdo os seus direitos, da
importancia de reivindica-los e de como se fazer essa reivindicacdo. Nao ¢ diferente com os direitos
das pessoas LGBTQIA+. No Ocidente, muito vem se conquistando a partir desses fatores: o direito
de ndo ser discriminado por ndo ser heterossexual, o direito de celebrar um casamento homoafetivo,
o direito de adogdo, para citar os “direitos sexuais” mais conhecidos. O foco da tese ¢ o possivel

direito a uma educagdo sexual antiLGBTfobico, como explanado no capitulo anterior.
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Na defini¢do de sexualidade e educagao sexual, a tese adota como marco teorico autoras e
autores pos-estruturalistas. A primeira vista, essa escolha poderia revelar uma preferéncia pela
Escola Discursiva em detrimento das demais, uma vez que a propria Dembour inclui muitos pos-
estruturalistas na Escola Discursiva, a comegar por Wendy Brown, principal referéncia para esse
capitulo. De fato, ndo se nega a adesdo a Escola discursiva no que tange a defini¢ao de sexualidade.
No entanto, a adesdo na defini¢do de sexualidade ndo significa a correspondéncia com outros
conceitos, como o do direito propriamente dito. Inclusive, vale salientar, ndo hd problemas em
preferir determinados conceitos de uma Escola as demais. Esse exercicio coaduna-se com a

proposta de Dembour: aprender com cada Escola, para apresentar as solu¢des de uma para a outra.

Pois bem, seja no marco tedrico de Dembour, ao se guiar pela denominada “Escola
Discursiva”, seja pela corrente pds-estruturalista, observa-se a sexualidade como um conceito
contingencial e relacionado ao poder. Em outras palavras, ndo hd uma defini¢do universal de
género, orientagdo sexual, dentre outras tematicas da sexualidade. Sao ideias construidas em um
contexto historico-geografico especifico. Ademais, a base dessas ideias costuma envolver um
exercicio de poder. Isto ¢, para tornar os corpos moldaveis ao poder, eles sdo sujeitados a rotulos
especificos, muitos no campo da sexualidade — a exemplo do género e da orientacdo sexual —
comumente explorados por preceitos vinculados a saude e de direito. Toda essa reflexdo foi
realizada no capitulo anterior e agora resgatada para clarificar o ponto de contato entre a Escola
Discursiva e o marco tedrico pds-estruturalista adotado na tratativa sobre sexualidade. Contudo ha
de se esclarecer também o ponto ndo convergente. Pelo pos-estruturalismo e pelos tedricos da
Discursiva, do mesmo modo como ndo ¢ possivel atribuir um conceito universal para sexualidade,
tampouco seria possivel para varios outros valores, como o proprio direito. A presente pesquisa
pode até partir dessa ideia no que tange a sexualidade, porém nao faz o mesmo com o direito ou
com outros valores correlatos — embora ndo se rejeite a possibilidade de fazé-lo ao final, apds a

analise de todas as Escolas.

Para a Escola Discursiva, nao haveria nenhum conceito universal (DEMBOUR, 2010). Por
1ss0, ndo haveria como se falar em um direito a educagdo sexual. Nao por apenas nao se conseguir
delimitar qual seria essa educacdo a qual todos teriam direito; mas também por ndo ser possivel
definir universalmente o proprio direito. Os discursistas rejeitam as ligdes tradicionais dos direitos

humanos, vinculadas a Escola Natural, para as quais haveria uma natureza humana Unica e,
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portanto, valores juridicos presentes em todas as sociedades. Nesse sentido, como ndo ha uma
natureza humana tnica e tampouco valores juridicos universais, ndo haveria direitos humanos, seja
para a educagdo sexual, seja para qualquer outro postulado. Satde, educacdo, moradia, trabalho:
todos seriam valores contingenciais, a concep¢ao de cada um deles variaria de acordo com o local
e o tempo. Nao hé como se atribuir um direito intrinsicamente humano a qualquer um deles, ja que

cada sociedade, em tempo e local, os conceberia de forma diferente.

Na realidade, os conceitos universais, de sexualidade a direito humano, serviriam a
manutengdo do poder. A sistematica foi escancarada quando do estudo da primeira (sexualidade);
porém também ¢ aplicavel, em alguma medida, para o postulado dos direitos humanos. De acordo
com a Escola Discursiva, a existéncia desses direitos ¢ condicionada ao seu proprio discurso e,
sendo assim, caso ninguém mais falasse sobre eles, sequer existiriam (DEMBOUR, 2010). Como
falam, os direitos humanos existem, porém ao molde de quem tem o poder de falar sobre e ndo ao
molde de uma (inexistente) natureza humana. Em sintese, assim como os rotulos médicos e legais
da sexualidade, os direitos humanos ndo passariam de um instrumento de discurso para quem esta

no poder.

Diante do exposto, cabe fazer uma ressalva relevante. Para os discursivos, quem detém o
poder ndo ambiciona necessariamente apenas a manutengio deste. E possivel encontrar um poder
orientado pela ética e preocupado em atender as demandas sociais. Inclusive, ha uma ligacao entre
a Escola discursiva e a Escola do protesto: ambas pleiteiam politicas destinadas a emancipagdo da
sociedade e legitimam o poder vocacionado a esse fim. No entanto, essa possibilidade de
emancipacado pelos direitos humanos seria uma exce¢do. Em regra, o poder se valeria do discurso

humanista para se perpetuar (DEMBOUR. 2010).

Historicamente, em uma critica as relagdes internacionais, muitos possiveis membros da
Escola Discursiva atribuiram aos direitos humanos um carater imperialista. Boaventura (2000, p.
119), por exemplo, chega a denunciar o “imperialismo dos direitos humanos”, para se referir ao
colonialismo exercido pelos “Estados do Norte” (Europa e Estados Unidos sobretudo) aos “Estados
do Sul” (situados abaixo da linha do Equador) nos tultimos séculos . Houve uma imposi¢cdo de
valores individualistas de quem tinha e tem poder politico-econdmico — discursados como sendo

de direitos humanos — sobre os demais — ndo considerados direitos humanos — cujo resultado foi
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uma supressao de normas coletivistas e de grupos, nenhum merecedor do véu humanista. Restaram

a margem do poder os indigenas, os negros, as mulheres, os homossexuais, entre outros.

Deve-se, entdo, analisar como o discurso humanista estd sendo empreendido pelos
detentores do poder — identificados no sistema capitalista como os donos dos meios de produgao e
os lideres politicos a eles relacionados. Investiga-se se os direitos humanos estdo baseados na ética,
no compromisso com as demandas sociais, ou se estdo voltados preponderantemente a manutencao
do poder dos grupos mencionados. No recorte da pesquisa, o ficto direito humano a educacao
sexual seria utilizado a manuten¢dao do poder quando passivel de refor¢ar o binarismo, as

convengdes de género ¢ a LGBTfobia.

4.1 Os direitos humanos pro-LGBTfobia: a estratégia das forcas politicas para perpetuar

fobias com a conivéncia do Estado.

Marie-Bénédict Dembour (2010) indica Wendy Brown (cientista politica), Alasdair
Maclntyre (filosofo), Makau Mutua (jurista) e Shannon Speed (antropdloga) como referéncias para
a Escola Discursiva. Para a tese, destaca-se Wendy Brown devido aos estudos da filésofa na area
da sexualidade, inclusive em uma perspectiva pos-estruturalista, adotada quando da definicdo de

género e orientagdo sexual no capitulo anterior.

Em “Nas Ruinas do Neoliberalismo: a ascensdo da politica antidemocratica no ocidente”,
Brown (2019, p. 151 — 197) revela como os direitos humanos podem ser instrumentalizados para
articular um projeto de Estado LGBTfobico muito distante da educac¢do sexual adequada. A
explanacdo da cientista politica estado-unidense esmitg¢a as razdes do medo dos tedricos
discursivos em relagdo ao denominado “imperialismo dos direitos humanos”, através de casos
concretos, especificamente, de decisdes da Suprema Corte Norte Americana. Vale fazer uma
ressalva. Embora tenha por base decisdes juridicas e a agenda politica norte-americanas, a propria

Brown considera as li¢des e criticas tomadas nos Estados Unidos presentes em todo o Ocidente.

Na andlise do programa escolar, pertinente a qualquer proposi¢ao de educacdo sexual,
Brown (2019, p. 151 — 197) aduz uma forte e negativa influéncia da politica conservadora estado-
unidense. Essa influéncia estaria alicercada curiosamente nos mesmos direitos humanos defendidos

por quem ambiciona uma educagdo sexual orientada para a diversidade. Grupos conservadores
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norte-americanos valem-se da “estratégia da controvérsia" para argumentar a favor do direito de
incluir no curriculo educacional propostas contrarias ao reconhecimento da diversidade, tanto de
género e de orientacdo sexual, como também de cor e de religido. Pleiteiam o direito de estudar na
escola o criacionismo, dentro das ciéncias naturais; a possibilidade de se negar a existéncia do
holocausto nas aulas de historia; e a ideia de haver uma justificativa genética, para a desigualdade
socioeconOmica entre negros ¢ brancos, no ambito das disciplinas sociais. Essa “estratégia da
controvérsia” sustenta-se em quatro pilares. Saber como cada um funciona ¢ imprescindivel para
mapear as relacdes de poder entre forcas politicas responsaveis por esses pleitos. Ademais, atende
ao objetivo da Escola discursiva, cujo amago ¢ desvelar e criticar forgas politicas as quais se valem

do discurso humanista sobretudo para se manter no poder.

O primeiro pilar para implementar o projeto politico LGBTfébico, nas escolas — mas
também em qualquer outro espago — ¢ o direito a liberdade de expressdo. No Estados Unidos, ha
previsao expressa do direito logo na Primeira Emenda da Constituicdo. O segundo pilar € o direito
a propriedade. O terceiro € a separacao entre a discriminagao ao ato da discriminagdo ao individuo.
O quarto ¢ o suposto equilibrio entre as bandeiras liberais e conservadores, as quais se convertem
em um “mercado de ideias”. Em linhas gerais, a citada “controvérsia” se estabelece a medida que,
pelo primeiro pilar, todos temos o direito de nos expressar, inclusive sobre os rumos do nosso
estabelecimento (exemplo: escolas), do qual somos proprietarios — ressalta-se o segundo pilar —,
ainda que essa expressdao nao reconheca, por exemplo, a unido homoafetiva, uma vez que se ataca
a unido e ndo o homossexual (como o estabelecido pelo terceiro pilar). Tudo isso sob a ideia de se
poder contrapor supostas “bandeiras” levantadas pela academia e pela ciéncia, a fim de se atingir
um dito maior “pluralismo” de ideias (quarto pilar) (BROWN, 2019, p. 151 — 197). Realizada essa

sintese, convém discorrer sobre cada um desses pilares.
4.1.1 A correspondéncia entre o direito a liberdade de expressao e a liberdade religiosa

No que tange ao direito a liberdade de expressdao, Brown (2019, p. 151 — 197) rememora
como a Primeira Emenda foi relevante para combater a censura e a repressao estatal, social e
corporativa. Foi bastante valida para proteger minorias, grupos vulneraveis, dissidentes politicos,
organizagdes trabalhistas, imprensa, artistas, ateus e a todos os demais contrapostos as normas
hegemonicas. Entretanto, a Revolugdo Neoliberal, localizada por Brown no Pos-Guerra Fria, e a

consequente “jurisprudéncia neoliberal” fizeram da Primeira Emenda um meio para intensificar os
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“poderes econdmicos, sociais e politicos do capital, da propriedade, da cristandade e da moralidade
tradicional” (BROWN, 2019, p. 155). Como paradigma dessa mudanca, a filosofa alude a duas
decisoes da Suprema Corte Norte-Americana. Os votos dos Juizes em ambas ilustram como a
liberdade de expressao ¢ moldada para conservar o poder vinculado ao capital, a propriedade e as

outras forcas aludidas.

A primeira decisdo ¢ caso “Masterpiece Cakeshop” versus “Colorado Civil Rights
Commission”. Trata-se de um litigio pelo qual a Corte Estado-unidense reconheceu o direito do
proprietario de uma padaria (“Masterpiece Cakeshop”) em negar a confeccido de um bolo de
casamento para um casal homoafetivo por entender a unido como pecaminosa. Segundo Brown
(2019, p. 151 —-197), a Corte ndo teve tanta cautela ao fundamentar o mencionado direito e se focou
mais em criticar os relatorios emitidos pela “Colorado Civil Rights Commission”, quando
considera a religido do proprietario desprezivel, meramente retdrica e, até mesmo, insincera. Pela
logica da Corte, se a Comissdo do Colorado esta errada na descricdo da religido, logo, a
“Masterpiece Cakeshop” deve estar certa. Os problemas dessa 16gica sdo inimeros. Primeiramente,
o possivel equivoco no argumento de uma parte nao significa o acerto na conduta da outra. O erro
quando do desmerecimento a religido do proprietario da padaria ndo leva necessariamente a
sensatez do ato dele. O segundo problema e talvez o mais grave: a Corte analisou o caso como
apenas um embate entre uma Comissao € um dono de padaria, ao se focar no relatério da primeira
sobre o segundo. O litigio representa, pois, ndo apenas interesses de pessoas especificas. Tem
poténcia para se tornar um perigoso precedente nas contendas entre os direitos LGBTQIA+ e o
pleiteado direito a liberdade de expressdo. Por isso, o foco da Corte deveria ser os limites

estabelecidos de um ao outro.

A propria invocagdo do direito liberdade de expressao parece errada. A rejeicao em fazer o
bolo ndo se relaciona com qualquer habilidade ou vertente artistica de Phillips, proprietario da
padaria, e sim com a convic¢do dele sobre pecado e relacdes homoafetivas. A “expressdo” de
Phillips € a de ndo reconhecer o casamento de dois homens, devido a uma moral religiosa. Ha uma
intencional confusdo entre a liberdade de expressdo e a de exercicio religioso, a fim de criar um
espago legitimo a moral tradicional e ao poder no dominio publico. A liberdade de expressao
converte-se em um artificio para a hegemonia neoliberal, ao fazer da “expressdo (livre)” um

instrumento passivel de defender tudo e todos em quaisquer contextos. Alastra-se do dinheiro a
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publicidade, das notificagdes judiciais ao ensino religioso anticientifico e engloba até bolos de
casamento. Tudo seria liberdade de expressao. Corporagdes, pequenos negdcios, organizagdes sem
fins lucrativos nao negociam, nao vendem, “se expressam”. Sendo assim, toda norma
antidiscriminatoria voltada para empresas comerciais passa a ser tratada como um cerceamento

potencial e indevido da livre expressao (BROWN, 2019, p. 151 — 197).

Se tudo ¢ expressdo, a propria ideia de expressdo se perde. Nas ligdes de Brown (2019, p.
151 —197), ha uma diferenga significativa entre essa liberdade e a de religido. O exercicio religioso
ndo se sustenta em uma expressao publica e, sim, na liberdade de crer e louvar sem sofrer
perseguicdes pelo Estado ou por grupos particulares. Nao se constitui em um 6nus para terceiros
no espaco publico e sim em uma nao interferéncia no intimo das pessoas. O direito ao exercicio da
liberdade religiosa ndo serve para discriminar. Serve para ndo ser discriminado. Brown lembra
como esse exercicio vem sendo garantido pelo Estado. Exemplifica na protecdo as mulheres
islamicas da obrigacao de tirar os véus em fotos de documentos oficiais nos Estados Ocidentais, os
quais geralmente exigem cabegas descobertas. Essa possibilidade pautou-se pela defesa ao culto

religioso e, em paralelo, na falta de prejuizo para o interesse publico.

Historicamente, o direito a liberdade religiosa ndo foi instituido para permitir influéncias
de quaisquer crengas nas agdes publicas. O ambito de protecao ¢ a relagdo individual com o divino.
O contrario se constata com a liberdade de expressao, cujo amago ¢ o poder de influenciar o
dominio publico. Nao ha sentido em se pensar a liberdade de expressao na esfera intima. Em outras
palavras, a democracia secular liberal circunscreveria os valores religiosos em um direito
individual, nunca preponderante sobre o interesse coletivo, e a liberdade de expressdo em um

direito capaz de moldar esse interesse.

A segunda decisao tem uma base argumentativa muito parecida. Trata-se de uma contenda
entre o “National Institute of Family and Life Advocates” e o Procurador-Geral da Califérnia. No
cerne da disputa estdo os “CPCs — Crisis Pregnancy Centers” ou, em uma tradugdo livre, os
“Centros de gravidez em crise”, locais cuja ambientagdo ¢ feita para passar a ideia de neutralidade
quanto a possibilidade de aborto — ndo se demonstram explicitamente contra ou a favor — ou, até
mesmo, para se passar por uma clinica de aborto, embora sejam refratarios ao aborto em qualquer
hipotese. O objetivo ¢ atrair a mulher gravida com davidas sobre a manutengdo da gravidez e

convencé-la a ndo abortar. De acordo com o Estado da Califérnia, esses Centros ndo se preocupam
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em conscientizar as mulheres sobre os direitos reprodutivos previstos na legislacdo local e
tampouco contam com profissionais qualificados na area da satde para atendé-las. Diante disso, o
procurador pediu a Suprema Corte Norte-Americana para obrigar esses Centros a fixar avisos as
mulheres com o indicativo de ndo serem estabelecimentos licenciados e disponibilizar a elas

informativos sobre a possibilidade do aborto. Ambos os pedidos foram rejeitados.

Em cotejo ao primeiro caso, nesse segundo sequer foi invocado o direito a liberdade de
religido, ainda quando o Tribunal descreve os CPCs enquanto grupos de fundamentagao religiosa.
A todo tempo, entretanto, foi considerado o direito a liberdade de expressao. Mais uma vez se
percebe a confusdo entre a liberdade do exercicio religioso e a de expressao, esta utilizada para

abarcar qualquer conduta com impacto na esfera publica.
4.1.2 A expansao do direito a propriedade

O segundo pilar do projeto LGBTfo6bico ¢ a concepcao atribuida ao direito a propriedade.
Para entendé-la, deve-se observar a vinculagdo entre a liberdade de expressdo e a padaria
“Masterpiece Cakeshop”. Embora o estabelecimento seja constituido por varios funcionarios e
clientes, em nenhum momento se questionou qual a religido ou opinido deles sobre a recusa do
proprietario em confeccionar o bolo. Isto porque a religido do proprietario converteu-se na religiao
da propriedade (BROWN, 2019, p. 151 — 197). O direito a propriedade ndo garante apenas ao
individuo se manter proprietario de um bem por ele adquirido. Ser proprietdrio significa mais.
Possibilita a imposic¢ao de valores e normas aos individuos do estabelecimento, ainda que este tenha
funciondrios com ideais diferentes ou desempenhe uma atividade voltada ao publico. A voz a ser
ouvida ¢ apenas a do proprietario. Ou seja, a vagueza analisada na liberdade de expressdo encontra
um limitador conveniente: a propriedade. Tudo sera uma expressdo valida desde que oriunda do
proprietario. Aqui a expressao € o exercicio religioso regularmente cristdo. Nas palavras de Brown
(2019, p. 160), “a propriedade esta sendo caracterizada como propriedade cristd e o capital estd

obtendo direitos civis como capital cristdo”.

Em relagdo ao caso dos “Centros de gravidez em crise”, a expressdo valida seria a dos
gestores do local — identificados muitas vezes como os proprietarios — e dos funcionarios,
contratados por terem a mesma visdo contraria ao aborto. Inexiste uma abertura para um real

dialogo sobre as crencas das gravidas, ou para se conhecer as normas do Estado ou mesmo para se
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orientar pela saude publica e pela ciéncia. Nao importa se a matéria em questdo exige conhecimento
cientifico e, dessa maneira, incumbiria a profissionais qualificados nortear todo o aconselhamento
dado nesses ambientes. Considera-se tdo somente os principios dos gestores ou proprietarios. O
estatuto dos centros ¢ definido integralmente pela propriedade e pelo capital cristao nele empregado

(BROWN, 2019, p. 151 — 197).

A forga do proprietario e do capital cristdos sdo igualmente sentidos nas escolas. No Brasil,
ha mais de duas mil escolas catolicas (CNBB, 2018) e mais de mil evangélicas (PROSPECTA,
2020). Em relagdo as escolas espiritas, ou de outras religides, como as de matriz africana, sequer
ha dados. Assume-se a existéncia de colégios religiosos, com o ensino de dogmas cristdos ou a
existéncia de disciplinas especificas sobre o cristianismo, independentemente da crenga dos
funcionarios ou dos alunos, apenas por serem de propriedade de algum templo cristdo. Esse carater
religioso acaba por reverberar na educagdo sexual. Consoante o exposto no relato de Foucault
(1988, p. 20 — 40), desde o século XVIII, as escolas se preocupam em educar a sexualidade das
criangas e dos adolescentes. Os colégios religiosos assumem esse papel orientados explicitamente
por dogmas cristdos. Isso ndo ¢ sO aceito pela maioria dos Estados ocidentais como adotado
inclusive em colégios publicos, onde ndo ha um determinado proprietdrio. Perde-se a suposta

laicidade prevista nas respectivas constituigdes.
4.1.3 O subterfagio a discriminacéo individual a partir da cultural

O terceiro pilar € a separagdo entre o individuo e as agdes por ele tomada. Uma vez que a
responsabilizacdo das condutas discriminatérias tende a operar sob um viés individual, como
debatido na diferenciacdo entre a LGBTfobia individual e cultural, toma-se por estratégia ndo focar
no individuo. O repudio serd sobre a homossexualidade, bissexualidade ou transexualidade. Nao
incidira sobre um individuo LGBT determinado. As pessoas costumam se comover e rejeitar agoes
direcionadas a individuos especificos, posto que nessas situacdes a vitima da lesdo apresenta um
rosto, uma face. H4 uma humanizagdo evidente do problema. Quando a agdo passa a ser dirigida a
uma identidade (de género) ou orientagcdo sexual, consegue-se nao dar uma face especifica para a
violéncia. No caso do bolo, o proprietario ndo desejaria ofender o casal. Apenas ndo compactuaria
com a homossexualidade. Por 6bvio, ndo héa coeréncia nesse raciocinio. Nao ha como separar o

homossexual da homossexualidade, assim como ndo se separa o heterossexual da
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heterossexualidade. A conduta continua sendo discriminatéria. Enquanto os heterossexuais

mereceriam celebrar o casamento, os homossexuais nao.

Na construgdo dos votos favoraveis ao “National Institute of Family and Life Advocates”
verifica-se o terceiro pilar em um grau menor, porque nesse litigio ndo ha uma discussao direta
sobre a comunidade LGBTQIA+ e, portanto, a discriminag¢ao nao ¢ tdo patente. O que ndo significa
ndo existir discriminagdo. Basta analisar o modo como os Centros relacionam-se com as mulheres
gravidas. Nao a condenam de modo imediato; contudo condenam o aborto. Repete-se, com menos

intensidade, a estratégia de ndo atacar uma pessoa em particular, mas a ideia e a vontade dela.
4.1.4 A “estratégia da controvérsia” e o “mercado de ideias”

O quarto e ultimo pilar € o da “estratégia da controvérsia”. Para tanto, retoma-se as ideias
anteriores. Dado que haveria liberdade de expressdo (da religido cristd) pelo proprietario (cristao),
a rejeicao ao casamento homoafetivo (ndo ao homossexual) seria uma posi¢ao ideologica tal qual
a posi¢ao da Comissdo do Colorado, ao defender a confec¢cdo do bolo e o casamento homoafetivo
(BROWN, 2019, p. 151 — 197). Ambas seriam ideologias as quais merecem guarida dos direitos
humanos. Afinal, um dos motivos da existéncia dos postulados humanistas ¢ ndo permitir a
imposi¢do de uma ideologia sobre as demais. Respeita-se assim o pluralismo e os diferentes pontos
de vista. Quem rejeita a conduta (do dono) da padaria seria um radical, contrario as controvérsias
tdo inerentes a democracia. Nesse ambiente, onde todas as ideias parecem coexistir, caberia a cada
emissor tentar atrair o maior nimero de adeptos, em um denominado por Brown (2019, p. 170)
“mercado de ideias”, no qual ndo haveria logica um competidor fazer propaganda ou disseminar

as ideias do outro.

Seguindo a mesma logica, pauta-se o voto majoritario favoravel aos “Crisis Pregnancy
Centers”. Nao se identifica o aborto nem como um direito, nem como um procedimento médico
(disponivel legalmente). O aborto seria uma questao controversa sobre a qual o Estado ndo poderia
impor o seu "ponto de vista” (BROWN, 2019, p. 151 — 197). Caberia a cada grupo emissor
convencer o publico a aderir a uma ideia e a ser contra a outra. Tampouco cada grupo poderia ser
obrigado a publicizar as ideias a ele contrarias — da mesma forma como uma empresa de roupas

ndo faz propaganda do concorrente.
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O “mercado de ideias” estaria presente tanto no litigio da “Masterpiece Cakeshop” com a
Comissao de Colorado e na disputa entre a “National Institute of Family and Life Advocates” e a
Califérnia, bem como nas ideias promovidas pelas instituicoes de ensino brasileiras mais
conservadoras e grupos progressistas. Nesses e em outros casos semelhantes, o Estado nao poderia
fazer qualquer regulamentacdo, pois invariavelmente abarcaria apenas as ideias de um grupo
(competidor) e, no raciocinio explanado, seria contra a pluralidade e os proprios direitos humanos
correspondentes (BROWN, 2019, p. 151 — 197). Em relagdo ao Judiciario, a questao se agrava,
porque sobre ele hd ainda a expectativa da imparcialidade, a qual também seria rompida caso
magistrados se posicionassem por uma ideia em detrimento de outra. O produto ¢ um Estado onde
a ciéncia e religido sdo ideias equivalentes e ndo se deve exigir dos 6rgdos oficiais uma “posi¢ao”
cientifica. Menos ainda se deve intervir nos grupos particulares e responsabiliza-los por nao

assumir essa “posi¢ao”.
4.2 Neoliberalismo, cristandade e educacéo sexual

Os quatro pilares descritos legitimam juridicamente a “nova constelacdo antidemocratica”,
como denominou Brown (2019). As principais estrelas dessa constelagao sao a moral crista, o poder
atribuido a propriedade e a crenga da maxima liberdade a partir do absenteismo estatal. No caso da
“Masterpiece Cakeshop”, por exemplo, preponderou a moral cristd do proprietario € a suposta
liberdade dele sobre qualquer regulamentagao estatal. Ou, na discussao encampada pela California,
os “Centros de gravidez em risco” foram preservados enquanto ambientes norteados pela moral
cristd e pela liberdade dos proprietarios em dar quaisquer orientagdes sobre aborto as gestantes, a

despeito de serem guias contrarios as normas estatais e aos preceitos cientificos.

Segundo Brown (2019, p. 151 — 197), essa constelagdo antidemocratica teria como pano de
fundo o neoliberalismo. Dentre os doutrinadores neoliberais, a filésofa tem como referéncia o
entendimento de Friedrich Hayek sobre o modelo socioecondmico contemporaneo. Para Hayek
(2017), o objetivo da sociedade seria garantir a maxima liberdade possivel ao individuo e, para
tanto, ao contrario do imaginado por muitos teoricos, a busca pela democracia nao seria produtiva
ao sistema politico. Isto poderia ser demonstrado a partir de dois raciocinios opostos, porém
complementares. Pelo primeiro, o problema seria a fécil transi¢do entre um regime politico
pretensiosamente democratico em uma ditadura. A implementacdo da democracia, pois, depositaria

muitas esperangas no Estado, compreendido por ser o responsavel por instaura-la e manté-la. No



67

entanto, ocorreria justamente o oposto. A grande forga politica confiada ao Estado o tenderia a
converté-lo em um ente autoritario. Sob o argumento de ser o garantidor democratico, o Estado
forte acabaria por intervir na esfera da liberdade individuos e, assim sendo, em um paradoxo,
provavelmente adotaria um regime ditatorial. Por outro lado, o segundo raciocinio trabalha com a
possibilidade de o Estado conseguir se afastar da ditadura e preservar os mecanismos democraticos.
Nesse caso, o problema seria outro. Hayek (2017) entdo vai descrever esses mecanismos como
burocraticos, lentos e ineficientes diante das altas e inconstantes demandas sociais. Ou seja, o
regime nao tem aptidao para escutar os pleitos da sociedade, ainda que tenha sido instituido para
esse fim. Diante desse quadro, a busca pela democracia ou se converteria no oposto (o
autoritarismo), ou nao atenderia as necessidades da populacdo. Para resolver esse impasse e
garantir a maxima liberdade aos individuos, com o atendimento as demandas da sociedade de forma
rapida e eficiente, as esperancas deveriam ser depositadas no mercado (HAYEK, 2017). Em geral,
essa visao adotada por Hayek é compartilhada tanto pelos liberais classicos, seguidores diretos de
Adam Smith, como pelos ordoliberais ou pelos neoliberais da Escola de Chicago, em particular
pelo proprio Milton Friedman. Todavia, Hayek acrescenta um elemento ndo visto por grande parte
desses teoricos: a moralidade cristda (BROWN, 2019, p. 151 — 197). Ao considerar esse elemento
adicional, Brown vai ter Hayek como o ponto de partida para o exame e a critica ao neoliberalismo
contemporaneo. Afinal, a constelacdo antidemocratica atual ndo ambiciona apenas a supremacia
econdmica do mercado perante o Estado. Aspira igualmente a substitui¢do da justi¢ca social por
uma moralidade tradicional, identificada como cristd — tudo isso sob o postulado da liberdade

individual.

Na visdo de Hayek , além de diminuir o tamanho do Estado e de fortalecer o mercado, seria
fundamental a defesa dos valores cristdos, para conquistar a maxima liberdade possivel (BROWN,
2019, p. 151 — 197). Como os principios cristdos, em geral, sdo voltados a preservagdo da familia
e ao pudor dos corpos, eles conseguiriam trazer ao individuo a estabilidade necessaria para que
este seja livre. A estabilidade promovida pela moralidade crista, eficaz em formar uma familia

funcional e um corpo domesticado, alcancaria a liberdade almejada.

Embora bem-intencionado, o problema de Hayek, de acordo com Brown (2019, p. p. 151 —
197), foi ndo ter enxergado como o mercado e os valores cristdos também podem ser autoritarios e

atuarem para suprimir a liberdade dos individuos. A base da critica de Brown parte de Foucault.
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Conforme explanado no capitulo anterior, o filésofo francés vincula a ascensdo da burguesia
industrial no século XVIII com o controle de corpos, em um processo de rotulagdo e sujeicao da
sexualidade — entre outros aspectos da vida — assaz contrario a liberdade do ser (FOUCAULT,
1988, p. 20 — 40). No que tange ao neoliberalismo, em continuidade a esse pensamento, Foucault
(2005, p. 280 — 300) considera um erro imbrica-lo a ideia de Estado minimo. O Estado neoliberal
exigiria tanto para si mesmo, como para os individuos, a instituigdo de um gerenciamento
empresarial como forma de sobreviver no mercado, uma vez que este fortalecido se torna cada vez
mais competitivo. Nesse cenario, aos governos surge a obrigacao de proteger os interesses
empresariais dos nacionais a qualquer custo, por exemplo, quando intensificam as barreiras
alfandegérias ou quando oferecem auxilios financeiros as grandes empresas nos momentos de crise.
Em nenhum dos dois casos, percebe-se um Estado minimo. Pelo contrario. Em relagao aos
individuos, elaboram-se iniimeras técnicas de autocontrole para torna-los mais produtivos. Sao
obrigados a seguir mecanismos de como e quando dormir, comer, trabalhar, relaxar e, até mesmo,
ter relacdes sexuais. Tudo para produzir mais e serem mais competitivos (em um mercado
competitivo) (FOUCAULT, 2005, p. 280 — 300). O neoliberalismo defendido por Hayek, e por
outros neoliberais, converte-se entdo em um Estado autoritério, ainda que para amparar a 16gica do
mercado, e os individuos em seres sem espacgo para sequer conhecer a liberdade, afinal ja estaria

tudo pré-determinado, com fins a mencionada logica.

Em continuidade a critica, Brown (2019, p. 151 — 197) aduz no neoliberalismo um contexto
niilista, onde os valores por eles proprios ndo tém importancia. Servem tdo somente de instrumento
para o mercado, agora fortalecido. E s6 notar como as grandes marcas apropriam-se de
determinados principios no intuito de aumentar o nimero de vendas, ou como os Estados defendem
alguma moral para conseguir bons acordos comerciais. Referente aos valores cristdos, eles nao
escapardo dessa instrumentalizacdo. Os Estados neoliberais os perceberdo como meio de impor as
citadas técnicas de autocontrole individual voltadas a uma maior competitividade entre eles. O
Brasil do Governo Bolsonaro (2019 — ...) € um exemplo. Tem-se um presidente autoritario, aliado
a um ministro da economia, com ideias provenientes da Escola de Chicago, e a uma pastora
evangélica conservadora na chefia do inaugurado “Ministério da mulher, da familia e dos direitos

humanos”. Fazem-se presentes todos os elementos ao neoliberalismo descrito.
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Entendido o aspecto de subtrag@o da liberdade e do controle dos individuos pela moral crista
ligada ao mercado, hé de se focar na outra face da moeda neoliberal: o ruido com a justi¢a social —
esta ¢ trocada justamente pela aludida moralidade (BROWN, 2019, p. 151 — 197). O Estado nao
deveria fazer justica social e sim entregar as questoes sociais ao empresariado. Até porque fazer
justica social ¢ reconhecer os individuos como “iguais” (na acep¢do material) e, assim sendo,
entregar-lhes poder politico e econdmico tal qual se faz com o mercado e com os grupos religiosos
hegemonicos a ele dependentes. Haveria uma subversao da ordem, indesejavel aos capitalistas

neoliberais.

Nesse sentido, a educacdo sexual direcionada a mitigar a moralidade cristd existente no
mercado ¢ a promover a isonomia e a justica social para pessoas LGBTQIA+, até hoje
discriminadas, ndo seria conveniente. Seguindo a base foucaultiana, adotada por Brown (2019), a
identificacao neoliberal do individuo enquanto empresa de si mesmo veria na educagao um servigo
para torna-lo mais produtivo (como uma empresa). Sao assim ensinados de forma prioritaria e
explicita a matematica e o portugués (sendo o pais lus6fono). Depois, sdo lecionadas abertamente
a quimica, a fisica, a biologia, a historia e a geografia. Todas essas disciplinas seriam essenciais
para se operar nos diversos ramos de atividade do mercado e, inclusive, a importincia delas seria
definida pela validade aos mercados. Para a educacdo sexual resta o aprendizado implicito, porém
ndo menos ostensivo, como se explicou no capitulo anterior. Também nao ha a preocupagao em
romper com a heterocisnormatividade. Mulheres e homens com uma orientacdo diferente da
heterossexual, com uma identidade transgénero, ou apenas com caracteristicas diferentes das
estipuladas ao feminino e ao masculino respectivamente, vivenciariam a sexualidade e a propria
identidade por prazer, de modo autdénomo e livre as amarras cristds-neoliberais. Representariam o
declinio da (falaciosa) “preservacao da familia” e do controle dos corpos e, portanto, ndo poderiam

encontrar espago legitimo dentro das salas de aula.

Do ponto de vista juridico, essa vedacao ¢ articulada pelos argumentos elencados no topico
antecedente. A concepg¢do da ciéncia e da religido sdo equiparadas e ndo caberia ao Estado fazer
uma escolha entre elas, tanto ao colégio privado — até por respeito ao direito a liberdade de
expressdo e a propriedade —, como ao colégio publico, posto que relevaria uma escolha baseada em
um suposto viés “ideologico” contrario a pluralidade de ideias (“mercado de ideias” e estratégia da

controveérsia’).
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O argumento de a educacdo sexual, contraria a heterocisnormatividade, ser uma questao de
opinido ou de ideologia esta bastante arraigado nas institui¢des cristds e nos governos neoliberais,
0s quais passam a se posicionar contra a denominada “ideologia de género”. No ano de 2020, em
uma entrevista-livro publicada na Italia, o Papa Francisco rechagou a “ideologia” por querer “tornar
tudo homogéneo, neutro. E o ataque contra a diferenca, contra a criagio de Deus, contra o homem
e a mulher”. Para o pontifice, a ideologia ambicionaria “minar a Humanidade em todos os campos
e em todas as variagdes educacionais possiveis" (CNBB, 2017). Esse nao foi o primeiro ataque do
lider e da Igreja catdlica a possibilidade de uma educagdo cientifica € combativa ao preconceito.
Em 2019, o Vaticano emitiu uma nota destinada a auxiliar os docentes dos colégios catolicos no
combate a “ideologia” de género, uma vez que “nega a diferenca natural entre um homem e uma
mulher” (CNBB, 2017). No Brasil, em 2017, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil langou
uma nota pela qual se alertava sobre o perigo e maldade da “ideologia” de género. Expde logo em
sequéncia: “A Igreja ama e acolhe todo ser humano, mas jamais pode compactuar com uma
ideologia que quer levar uma mentira tdo absurda como esta para as salas de aula” (CNBB, 2017).
Nas denominagdes evangélicas em geral, a bandeira contraria a “ideologia” de género ¢ ainda mais
hasteada. Chega a impactar diretamente a escolha politica dos eleitores fi¢is. Consoante exposto
em paginas anteriores, Amy Erica Smith, na obra “Religion and Brazilian Democracy: Mobilizing
the People of God” (2019, p. 150 —215) indica o pavor do ensino da ideologia de género nas escolas
como um dos principais motivos do voto evangélico. O assunto ¢ recorrentemente debatido nas
Igrejas, seja de forma direta, nos cultos dos pastores, seja por meios indiretos, impulsionado por
religiosos proximos as instituigdes.

A preocupacao de religiosos cristdos com a educacao sexual ensinadas nas salas de aulas
cresce em todo o Ocidente a partir da década de 90, em resposta a inser¢ao pela ONU da categoria
“género”, enquanto construgdo social, nos documentos oficiais (CORREA, 2011, p. 339-344).
Contudo, o pano de fundo do tolhimento dos direitos ou da prépria existéncia de transexuais,
bissexuais, homossexuais, entre outros, por parte do cristianismo conta com uma narrativa milenar.
Trazer essa historia ndo € anacronico ou despropositado: ndo ¢ anacronico porque se pretende fazer
isso brevemente, de modo a ndo sair do tempo-espago onde o assunto estd inserido (OLIVEIRA,
2004); ndo ¢ despropositado porque a sexualidade contemporanea ndo passou pela quebra de
paradigma medieval como outros pilares da época (CESAR, 2009, p. 37 — 51). Na verdade, o pudor

e a vergonha impostos ao sexo, assim como a todo o debate em torno dele, atingiram graus maiores
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na Modernidade se comparados com os estabelecidos na Idade Média. As razdes internas,
relacionadas ao poder e a sujeicao dos corpos, cujo pontapé situam-se na Revolucdo Industrial e na
Era Vitoriana, foram aduzidas no capitulo anterior. Cabe agora fazer um breve relato com foco na
atuacao da Igreja.

Na formagao catolica, incorporou-se apenas a vertente estoica do helenismo, segundo a qual
o sexo deve ocorrer tdo somente para a reprodugdo e ndo para o prazer ou o autoconhecimento
(TORRES, 2013). Seguindo essa mesma orientacdo, encontra-se o judaismo primitivo — também
bastante importante ao catolicismo. Os judeus viam os impulsos sexuais como poderes misteriosos
e divinos, os quais o ser humano ndo poderia tentar controlar. Entrar em contato com a menstruagao
ou sémen, por exemplo, seria uma afronta a Deus (KOSNIK, 1982, apud TORRES, 2013). O sexo
entre dois homens seria igualmente condenavel uma vez que se valeria dos impulsos sexuais para
o prazer proprio e ndo para a reproducao da espécie. Dessa forma, valoriza-se o celibato, a repulsa
a todo sexo por prazer e a submissao da mulher ao homem.

Essas ideias notabilizam-se na Idade Média, periodo no qual a Igreja catdlica era a
responsavel por estabelecer regras a populagdo europeia. Na realidade, ja no fim da Antiguidade,
nos séculos IV e V depois de Cristo, Santo Agostinho defendia o sexo apenas para a procriagio e
vedava o uso de anticoncepcionais (rusticos), ainda quando a relagdo ocorresse no casamento
(CESAR, 2009, p. 10 — 15). No ano 342, a Igreja passa a condenar a homossexualidade néio apenas
como uma conduta contrdria a natureza, um pecado, punivel através de “recursos espirituais”.
Resolve também atribuir o carater de crime propriamente dito e a desencadear diversas
perseguicdes, com direito a fogueiras para mulheres e homens vivos, castracdes, dentre outros atos
de agressao fisica, violéncia sexual e morte (DOURADO, 1967, p. 15 — 20). No século XIII, sob
as influéncias do tedlogo Sao Tomdas de Aquino, a Igreja intensificara os ataques aos chamados
“sodomitas”, considerados perigosos € perversos, praticantes de atos contrarios a natureza divina
(NAPHY, 2006, p 285 —290).

Ao fim da Idade Média, entre os séculos XV e XIV, a decadéncia do catolicismo na Europa
— acompanhada ironicamente da catequizacao das Américas — e a ascensdo do racionalismo e da
cientificidade, financiada pelo recrudescimento da burguesia europeia — cujo poderio deve-se
também ironicamente a coloniza¢do das Américas —, surge a possibilidade normativa de uma
relacdo sexual por prazer. No entanto, a reminiscéncia do poder clerical insistird em entabular essa

relagdo como sendo vulgar e pecaminosa. Em geral, os pecados sexuais sdo separados em dois
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tipos: os naturais (fornicacdo, traicao, incesto e estupro) e os contrarios a natureza (masturbagao,
bestialidade e sodomia), como aduz TORRES (2013) em alusdo ao ja exposto no capitulo anterior
sobre Foucault (1988, p. 20 — 50). O casamento ainda seria o inico meio para dar legitimidade ao
sexo, por ter como fim a geracao de descendentes (como institui¢ao de familia).

Do Estado burgués do século XVIII e XIX ao Estado neoliberal da atualidade, esses ditames
serdo preservados de formas diferentes, inclusive pelas institui¢cdes politicas ocidentais anunciadas
“laicas”. Enquanto a burguesia liberal, emergente e revolucionaria das primeiras décadas da
modernidade, trava algumas lutas com a Igreja a fim de se consolidar no poder; o capital neoliberal
contemporaneo parece trocar aliangcas com os dogmas cristdos e passa a instrumentaliza-los para
se perpetuar no poder. Brown (2019, p. 151 — 197) denomina esse fendmeno de “neoliberalismo

frankenstein”, cujo resultado € a “constelacdo antidemocratica”, descrita nesse e no topico anterior.
4.3 O vinculo protetivo entre a crianca, a familia e a nacao

Aliado ao neoliberalismo ¢ a uma determinada cristandade, o projeto LGBTfobico de
Estado, incapaz de conceber qualquer educagdo sexual antidiscriminatéria, tem como foco a
protecdo da crianga. H4 grupos os quais chegam a ter a ignorancia de vincular a homossexualidade
com a pedofilia. Embora, no Ocidente atual, essa vinculagdo ndo seja mais aceita, remanesce a
ideia de preservar a crianga de ensinamentos contrarios a matriz heterocisnormativa. Para seguir
na perspectiva discursiva e pos-estruturalista do capitulo, toma-se as licdes de Judith Butler (2003)
sobre o medo criado em torno da crianga cujo terror estaria nas relacdes homossexuais ou nas
pessoas transgénero.

Em “O parentesco ¢ sempre tido como heterossexual?”” (2003), Butler aponta a crianca
como sendo um elemento crucial para a cultura. Vale salientar: ndo se trata de cultura enquanto
diversidade de manifestacdes e expressoes de uma sociedade. Porém de cultura como condigdo de
“inteligibilidade humana”, ou seja, de reconhecimento ou pertencimento a uma sociedade. Nessa
concepcdo, as pessoas trans e as relacdes homoafetivas contrariam a forma os sujeitos se
reconhecem dentro de uma sociedade e como ela reciprocamente reconhece os sujeitos, em uma
identidade de nacionais e nacao. No nascedouro da construgdo dessa identidade estaria a crianga,
cisgénero e hétero. Para entender melhor o raciocinio, € preciso esmiugar como a ideia de familia

vem sendo construida como um microcosmo da de nagao.
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Segundo Butler (2003, p. 2 — 12), nem toda LGBTfobia parte do argumento da
contrariedade a natureza, como se costuma aduzir entre os pensadores norte-americanos. Ha
também quem seja LGBTfobico e sustente um argumento simbolico-social. Para a francesa
Sylviane Agacinski, possibilitar o casamento homoafetivo vai contra a “ordem simbolica” e nao
contra a natureza (BUTLER, 2003, p. 10). Ela sequer considera a familia uma criagdo “natural”.
Os lagos familiares oriundos do casamento heterossexual seriam importantes para essa “ordem
simbolica” e ao funcionamento do Estado e, portanto, por ele devem ser preservados. Reconhecer
o casamento homoafetivo seria negar o fato de apenas uma relacao heterossexual poder constituir
uma familia e, em um ambito maior, uma nagdo. Ratifica-se: para Agacinski ndo seria “natural”
constituir uma familia, mas sim necessario, ja que todo Estado se constituiria culturalmente a partir
da familia. Salienta-se: cultura sob a ideia de pertencimento. Ndo a toa muitos Estados adotam o
critério jus sanguinis (critério baseado na origem dos pais) ao definir quem sdo os nacionais.

A ideia de Agacinski e de tantos outros conservadores ¢ traduzida por Butler (2003, p. 20 -
22) em dois postulados: a vedagao ao incesto e o do racismo.

Primeiramente, a proibi¢do do incesto ¢ reputada como fundamental, uma vez que
responsavel por fazer uma nacgao se expandir. Na hipotese da reproducao se manter no seio de uma
unica familia, ndo haveria expansdo da nacdo para as demais e ela acabaria sendo extinta. Por
exemplo, um francés, ao procurar se reproduzir com mulheres sem parentesco — as parentes
provavelmente ja seriam francesas —, consegue levar a nacionalidade francesa para as criangas as
quais ndo seriam francesas, caso justamente o pai/genitor ndo fosse esse homem francés. Se o
francés ou, na verdade, qualquer nacional deixar de gerar “novos nacionais”, reproduzidos apenas
pelas relacdes ndo incestuosas, a nagdo tenderia a se extinguir. Essa premissa também se apoia
sobre o drama edipiano como narrado por Lévi-Strauss (BUTLER, 2003, p. 25 — 30). Na visao do
antropologo, o conto de Edipo estaria presente na formagao de todo individuo, para o qual haveria
a ideia de o incesto levar a tragédia, a desconstituicao familiar e, como consequéncia, a ruptura da
nacdo e da propria cultura (nacional), em uma volta ao estado da natureza (selvagem). Todavia,
ademais do incesto, a narrativa edipiana também se calca na construcao de género e da orientagao
heterossexual. A mae (parente e mulher) ¢ proibida porque pertence ao pai (parente e homem) em
uma relacdo heterossexual. A crianga precisa tomar uma posi¢ao diante dos pais, os quais lhe sdo

proibidos como objetos sexuais:
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O menino se tornard um menino ao reconhecer que nao pode ter sua mae,
e que deve encontrar uma mulher para substitui-la; a menina se tornara uma
menina ao reconhecer que ndo pode ter sua mae, substitui essa perda pela
identificacdo com a mae e entdo reconhece que ndo pode ter o pai € o
substitui por um objeto masculino (BUTLER, 2003, p. 29).

O género seria adquirido através do desejo heterossexual (proibido) do menino pela mae e
da menina pelo pai. Nesse esquema, deve-se considerar ndo haver a necessidade da existéncia real
de uma mae e um pai. Basta o feminino e o masculino, para a crianca atribuir as figuras materna e
paterna em respectivo, e conseguir se constituir em género e orientacdo. Essas seriam a base da

crianca, da familia e da nagao.

Em segundo lugar, a perpetuacdo desses elementos culturais dependeria do racismo. Butler
e Brown, ao considerar esse fator, costumam fazer uma critica a Foucault por negligencia-lo quando
da elaboragdo das teorias sobre crime, poder e sexualidade. Pois bem, para seguir no exemplo
anterior, além de procurar reproduzir com outras mulheres sem parentesco, o homem francés
deveria procurar uma mulher branca. Afinal, a cor ou a caracteristica étnico-racial sempre teria sido
utilizada para identificar a nacionalidade. A titulo de ilustragdo, franceses seriam brancos (ou
caucasianos), chineses seriam amarelos, africanos dos paises subsaarianos seriam negros. Nessa
linha, convém a ligdo de Sérgio Buarque de Holanda, no aclamado Raizes do Brasil (1932). A falta
de identificacdo de uma cor, raca ou etnia “pura” para os brasileiros, tomado muitas vezes como
cafuzos, caboclos e, principalmente, mulatos, seria um dos motivos ao complexo de vira-lata
existente entre eles, colonizados pela mentalidade europeia, para a qual o nacional ndo conseguiria
se reconhecer em uma miscigenacao. Em sintese, a ideia € ndo misturar as racas porque dentro de
uma familia (consanguinea), costuma-se haver uma tUnica raga e a nacao deveria ser como uma
grande familia. A crianga para se reconhecer parte daquele grupo haveria de se parecer fisicamente
com ele, seja esse grupo os parentes, seja esse grupo a nagao. Casais homoafetivos nao resultariam
em criangas consanguineas e, portanto, nao passariam o suposto gene étnico-racial adiante, um ato

supostamente necessario ao Estado.

A tradugdo sobre os postulados de Agacinski — adotados por varios conservadores — ¢
acompanhada de uma série de criticas de Butler (2003, p. 20 — 30). Antes de tudo, deve-se atacar a
propria logica das ideias expostas. Se a “ordem simbolica” heterossexual, mantida pela vedagdo ao

incesto e pelo racismo, ¢ responsavel pela existéncia da sociedade, essa ordem deveria preceder a
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propria sociedade. Em outras palavras, se a sociedade, para existir, depende dessa “ordem
simbdlica” heterossexual ¢ porque sem ela, a sociedade nao existiria. Seguindo essa direcao, a
mesma autora (Agacinski) aduz a legitimidade dada pela “ordem simbolica” as relagdes sociais
heterossexuais. Por 6bvio, se o simbdlico ¢ quem legitima o social € porque o social ja existe e, se
o social ja existe, ele precede o simbdlico. Ou seja, as relagdes sociais viriam antes de qualquer
13 : r1: " r ~ .
ordem simbolica” heterossexual, até para serem ou porque ndo adota algum conceito de
legitimidade, de ordem ou de simbolos. Para Butler (2013, p. 25 — 40) todas essas concepgdes sao

estreitas e ultrapassadas.

A comegar pela pretensdo da universalidade dessa teoria. Pretende-se explicar a
perpetuacdo de todas as sociedades ¢ Estados, de todos os tempos, por meio de simbolos tnicos.
Depois por reduzir a perpetuagao da espécie a uma heterossexualidade primaria, quando a historia
j& demonstrou essa perpetuag@o por um conjunto de praticas imprevisiveis. Em vista disso, revela-
se a razdo da ordem simbolica: ndo ¢ manter a sociedade coesa, mas o poder de uma nagao sobre
as demais (franceses brancos sobre chineses amarelos, “africanos” negros e brasileiros mulatos),
assim como a de um género (masculino) sobre o outro (feminino). Sob essa dtica, o parentesco
(consanguineo) revela-se também como um mantenedor do poder. Continuando no exemplo, o
francés branco € o pai, mas também ¢ o filho, o neto, o bisneto, todos eles subordinariam e
sujeitariam os estrangeiros nao-brancos e as mulheres, elas sendo francesas ou ndo — por evidente,

as mulheres estrangeiras (amarelas, negras, mulatas) sofreriam duplamente. Forma-se uma

hierarquia de poder, cuja manuteng¢ao interessa sobremodo a quem esté nessa “linhagem”.

Ap0s as criticas realizadas, Butler (2003, p. 25 — 40) indaga ser haveria alguma maneira de
romper essa estrutura de poder, seja pelas pessoas LGBTQIA+, seja por imigrantes, ou por qualquer
outro grupo visto como uma ameaca a perpetuagdo da cultura de nagdo (nacional) e, a0 mesmo
tempo, manter as bases dela (o sentimento de pertencimento a uma nag¢ao). A resposta estaria em
pesquisas antropologicas recentes, para as quais o parentesco, enquanto lago consanguineo, ndo
mais definiria essas culturas nacionais. Outros elementos parecem constitui-las, advindos de
movimentos de diaspora, das dindmicas politico-econdomicas ou novidades da biotecnologia e
biomedicina. S3o os casos das “novas familias”, cuja filiagdo ndo advém da biologia, com as

politicas de adocdo internacional, inseminacao artificial e, at¢ mesmo, o comércio de criangas.
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Estabelecer novos paradigmas ao parentesco, diferentes dos lacos consanguineos
oriundos de casais heterossexuais, pode ser bastante salutar, porque tornaria a familia e a nacao
grupos unidos por outros critérios, como o simples senso de comunidade, capaz de albergar mais
pessoas de diferentes géneros, orientagdes e etnias, com distintas relagdes de cooperagdo, amizade,
afeto e amor. A luz dessa nova ordem, o parentesco se decola da sexualidade e vice-versa. A
sexualidade passa a prescindir da parentalidade (ou do proprio casamento) e a presen¢a de um
vinculo forte, elevado ao grau de parental, ¢ pensado fora da hipdtese da sexualidade (ou da

moldura conjugal).

Segundo Butler (2003, p. 30 — 44), apesar dos “estudos pos-parentesco” na antropologia
estarem avancados, a psicanalise persiste em relacionar o parentesco (heterossexual) com a
formagdo sexual do sujeito. Esse marco, todavia, ndo responde a diversas demandas, como qual
seria 0 amor homossexual criado inconscientemente pela crianga em familias homoafetivas, ou
como as criancas deslocadas dos genitores ou nascidas gracas a inseminagdo artificial
compreendem de onde vieram ou se originaram. Outras inimeras perguntas podem ser feitas, paras

quais a resposta ndo corresponderd ao complexo de Edipo, ao parentesco consanguineo

heterossexual ou ao tabu do incesto nele contidos.

A independéncia da crianga, da familia e da nacao sobre o parentesco heterossexual nao ¢
uma hipotese; ¢ uma realidade. Os simbolos culturais devem leva-la em consideragdo. Caso ndo o
facam, deixam de servir a sociedade como um todo e passam a servir apenas a grupos determinados,
em um exercicio de manutencdo de poder e ndo de preservagdo social. E deve-se frisar: essa

preservacao inclui justamente a crianca, a familia e a nagao.

4.4 A validade de reconhecer a educagdo sexual como um direito humano as pessoas
LGBTQIA+

No decorrer da analise do direito a educacdo sexual sob a otica da Escola discursiva,
observou-se como os direitos humanos podem ser instrumentalizados para legitimar o projeto
LGBTfobico implementado pelas forcas neoliberais, inclusive quando se expde a educacdo sexual
antidiscriminatoria como uma questdo “ideoldgica”. Em continuidade, investigou-se um ponto
fulcral: a falaciosa preservacdo da crianca, da familia e da nagdo. Supostamente defendidas pelas

forgas neoliberais — para as quais os sujeitos LGBTQIA+ seriam uma ameaga —, demonstrou-se
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como essas for¢as desejam a perpetuacao do poder e nao da sociedade. Para essa finalidade, valem-
se entdo dos direitos humanos, em um fechamento de ciclo de poder e LGBTfobia. Diante disso,
Brown (2019, p 190) concluiu ser mais valido voltar-se as proprias forgas e ndo debater sobre os
direitos humanos delas resultantes ou, at¢ mesmo, a elas refratarios. Dembour (2010) vale-se

exatamente desse raciocinio quando resolve categorizar e descrever a Escola Discursiva.

Entretanto, l6gica discursiva ainda vai além. Nao s6 ndo haveria muita valia no debate
acerca da existéncia ou inexisténcia de algum direito humano voltado as pessoas LGBTQIA+,
como esse debate poderia ser nocivo a comunidade. Quem vai discorrer sobre isso ¢ Butler (2003,
p. 5 —15), em complemento as licdes do topico anterior. Para tanto, ela toma por base o pleito das
pessoas LGBTQIA+ pelo direito a celebrar o casamento — formado até entdo, pelo mencionado
parentesco heterossexual. Ninguém precisa se casar para amar ou para estabelecer uma vida em
conjunto, entdo por que essa pauta passou a ser prioritaria na agenda progressista? Muito além dos
efeitos juridicos, como o direito a pensdo alimenticia ou os direitos sucessorios, 0 matrimonio serve
para legitimar as relagdes sociais (sexuais), especialmente as parentais. Assim como ja foi a Igreja,
agora o Estado converte-se em um redentor da culpa, capaz de limpar a promiscuidade dos amantes,
finalmente capazes de formar um vinculo idoneo a constituicao da familia. Nesse papel, o Estado
também passa a escolher quais sdo os individuos cujas relacdes podem ser consideradas “legitimas”
a parentalidade. Butler (2003, p. 9) denuncia: “a sexualidade ¢ pensada em termos de casamento e

o casamento € pensado em termos de aquisicao de legitimidade”.

A possivel nocividade do pleito por direitos, para se reconhecer legitimo pelo Estado, ¢ a
exclusdo a ele inerente. Quando um individuo ou um grupo pleiteia a legitimidade ¢ porque nao
querem ser ilegitimos como outros sdo. Se todos os individuos, em todas as relacdes, fossem
reconhecidos pelo Estado como legitimos, o proprio termo “legitimidade” perderia sentido. Qual
seria a solug¢do entdo? Abandonar os pleitos por reconhecimento estatal? Ndo necessariamente.
Segundo Butler, a resposta estd na separacgao entre a politica e a Teoria Critica, sem desconsiderar
o didlogo salutar entre ambas. A politica trabalha com representatividades. H4 sempre um grupo
ambicionando ser representado por lideres ou por decisdes politicas, ainda que outros grupos ou a
vontade deles venham a ser excluidos. Isso faz parte do jogo politico até mesmo quando ¢
democratico. Nessa perspectiva, o pleito ao casamento trans ou homoafetivo faz sentido. Contudo,

ndo se pode esquecer da Teoria Critica, capaz, inclusive de influenciar a politica. Pela Teoria Critica
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se questionaria sobre a situagdo dos excluidos nos pleitos de representagdo dirigidos ao Estado,
para assim garantir um espago digno a todos. Por exemplo, a partir da Teoria Critica pode-se
comegar a pensar outros mecanismos para legitimar as relagdes afetivas, diferentes da forma

tradicional matrimonial.

Pois a politica, dado que ¢ constituida gragas a esse discurso de
inteligibilidade, exige que assumamos uma posi¢ao a favor ou contra o
casamento gay; mas a reflexdo critica, que com certeza ¢ parte de qualquer
filosofia e pratica politica seriamente normativa, exige que se interrogue
por que € como isso se transformou no problema, o problema que define o
que ird ou ndo se qualificar como discurso politico significativo (...). E cada
vez mais importante manter a tensdo viva entre guardar uma perspectiva
critica e fazer uma reivindicacdo politicamente legivel. (...) sugerir uma
politica que incorpore uma compreensao critica. (BUTLER, 2003, p. 10).

Em comum, Brown (2019) e Butler (2003) compartilham da importancia de se debrucar
sobre a politica empreendida pelo Estado. Apenas focam em perspectivas diferentes, porém
complementares. Para Brown (2019), os estudos humanistas devem se langar propriamente sobre
a politica, porque os direitos (humanos) sdo conceitos volateis, os quais podem até legitimar fobias
sociais. Por sua vez, Butler (2003) da importancia aos estudos a politica por uma questao
operacional — o Estado funciona politicamente — ainda que haja uma inerente exclusdo, resolvida
entdo pela Teoria Critica. Essas ideias adequam-se ao imaginado por Dembour (2010) para a Escola
discursiva. Por verem os direitos humanos apenas como discurso, preferem analisar os
discursantes, os quais realmente existem e, em geral, sdo os detentores de poder politico. A Escola
deliberativa também tem por objeto o poder politico e, por isso, ¢ a proxima escola a servir a
pesquisa do direito a educagdo sexual. Essa proximidade entre ambas as Escolas foi trabalhada na

introducdo e serd mais bem percebida nos proximos capitulos.
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5 ESCOLA DELIBERATIVA: O RECONHECIMENTO DO ESTADO SOBRE O
DIREITO A EDUCACAO SEXUAL

Nos meus 14 anos, na escola, em um jogo de queimada, o professor pediu
para separar meninos e meninas, e, na Ssepara¢do, Um menino
simplesmente ‘solta’ que eu ndo deveria estar ali (...), que eu ndo era
homem e deveria estar no time das meninas. Isso me chocou bastante na
época (...). Acabou que eu, besta com a situagdo, sem saber como agir, sai
e sentei no banco e o "melhor": o professor simplesmente continou o jogo
normalmente, como se nada tivesse acontecido, afinal para maioria ali
nada tinha acontecido.

Wesley Gustavo, 19 anos, Limoeiro, Pernambuco.

Na teorizagao de Dembour (2010), como apresentado na introdugdo, a Escola Deliberativa
ndo reconhece direitos além dos previstos nos documentos legais, os quais devem seguir uma série
de principios deliberativos. O acordo em torno dos direitos deve ser democratico, sustentado em
um processo justo, com a oitiva e a influéncia de todos os envolvidos. Desse modo, os direitos
humanos ndo surgiriam através de uma revelacdo da razdo ou da natureza humana — como
ambiciona a Escola do Direito Natural — ou devido as lutas sociais — cujo sentimento de dor
transcenderia a todas elas — como preceitua a Escola do Protesto. Os direitos humanos nasceriam
quando positivados por um processo justo e democratico. Os deliberativos, entdo, ndo vao se
preocupar em buscar razdes para a existéncia de um ou de outro direito; analisam os direitos ja
postos no diploma legal ou constitucional e verificam se eles respeitaram os principios aludidos.
Nesse objetivo, a Escola deliberativa se aproxima da Escola discursiva, trabalhada anteriormente.
As duas miram nos agentes do poder e em como eles o utilizam. Diferenciam-se quando a
Deliberativa ambiciona entender, sobremodo, como se deu o consenso entre esses agentes na
elaboragdo dos direitos e a Discursiva, preponderantemente, quer demonstrar como esses agentes
valem-se dos direitos para se perpetuar no poder — dentre outras diferencas suscitadas no primeiro

capitulo.

Vale salientar, ndo hd necessariamente uma exclusdo da Escola Deliberativa pela Discursiva
e vice-versa. Em geral, nenhuma Escola rejeita a outra na integralidade. Costuma-se criar pontes

entre elas. Apesar de ter sido enquadrada nessa pesquisa como da Escola Discursiva, a propria
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Butler (2003, p. 30 — 44) reconhece a importancia do consenso politico para garantir condi¢des
melhores de vida para a populagdo, ainda que esse consenso seja excludente. Por exemplo, Butler
(2020, p. 150 — 200) critica a definicdo moderna de “mulher” (ou de “homem”), posto que este
seria um conceito totalizante, o qual pretende circunscrever inimeras pessoas, extremamente
diferentes, em um mesmo roétulo, oposto a um outro rétulo com a mesma diversidade. Contudo, a
filésofa ndo deixa de reconhecer a importancia desse conceito de “mulher” para se ganhar espaco
social e politicamente. A expressao de pleitos frente o Estado ou at¢é mesmo ao Mercado e o

consenso entre eles pede a denominacao dos destinatarios (no caso, das destinatarias).

Para representar a Escola Deliberativa, Dembour (2010) escolhe Jiirgen Habermas
(filésofo), Michael Ignatieff (cientista politico), Tom Campbell (jurista) e Sally Merry
(antropdloga). Dentre eles, a pesquisa elegeu os ensinamentos de Habermas sobre direitos humanos
para testar a hipotese: a existéncia (e o modo dessa existéncia) de um direito a educagao sexual —
além de se valer obviamente das caracteristicas apontadas pela propria Dembour sobre a Escola. A
preferéncia por Habermas se d4 pela maior notoriedade do alemao nos estudos desenvolvidos no
meio académico juridico brasileiro — em comparagdo aos demais mencionados. Com base nas
licdes dele e de Dembour, o capitulo ainda colaciona outros doutrinadores e finaliza com pesquisas
documentais para entender como o Executivo, o Legislativo, o Judiciario brasileiros e o direito

internacional posicionam-se com relagdo ao tema.
5.1 O consenso como base da formacéo do direito humano a educacéo sexual

Habermas (2013, p. 220 — 250) atribui aos direitos humanos uma defini¢do juridica,
indispensavelmente positivada nas normas legais dos Estados, quando elaboram os pactos e as
convencgdes internacionais. Conceber os direitos humanos por um conceito moral ou pré-Estatal
nao seria valido, porque ndo teria operacionalidade. Nao ha como pleitear, por exemplo, ao
Judiciario um direito ainda ndo formulado pelo Estado e, portanto, esse direito sequer existiria. Os
direitos devem ser capazes de coagir e alterar as condutas das pessoas, do mercado e da
Administragdo publica; caso contrario, ndo sao direitos, sdo preceitos morais ou quaisquer outros
conceitos correlatos. Outra diferenca do direito aos preceitos morais € o destinatario. O direito,
enquanto mandamento cogente, realiza-se na esfera publica e, assim sendo, tem como destinatario
o Estado ou, na ineficiéncia dele, outros Estados em uma via internacional ou supranacional. A

moral, por ndo ser impositiva, pode se destinar ao ambito publico, mas também ao meio privado,



81

ao campo intimo. Confundir direito e moral — como faz a Escola do Direito Natural, na visdo da
Escola Deliberativa — seria ilogico e até perigoso. Quem fundamenta o direito pela moral faz isso
por um ponto de vista especifico de moral e, como o direito detém coercitividade, passa a atribuir
a esse ponto de vista especifico um carater coercitivo, com pretensdao de soberania aos demais, em
uma colisdo a propria pretensdo de igualdade entre as pessoas, pregada por quem funde a moral

com o direito — justamente os membros da Escola do Direito Natural.

Se o direito ndo se fundamenta na moral, todo mandamento desde que positivado poderia
ser considerado direito. Isso levaria o direito a um vazio existencial. Nao seria necessario discutir
0 que ¢ (ou nao) direito, uma vez que bastaria examinar se estd positivado (ou ndo). Atento a esse
problema, Habermas (2003, p. 100 — 125) legitima o direito a partir do processo de positivagdo
deles, o qual deve ser justo e democratico. Surge a tese da cooriginalidade entre direitos humanos
e democracia (soberania popular): um se origina do outro. Processos democraticos geram direitos

humanos e vice-versa.

Nesse sentido, o direito a educacdo sexual existiria se positivado por um processo
democratico. Para dar mais concretude ao direito, a presente tese no primeiro capitulo o destrinchou
em trés frentes: (i) a identificacdo da LGBTfobia no ambiente escolar; (ii) a proposi¢cdo de uma
ementa anti-LGBTfobica; e (ii1) a puni¢do do bullying LGBTf6bico. Desse modo, sob as ideias de
Habermas e da Escola deliberativa, pode-se analisar se existem direitos (positivados) preocupados
com essas trés frentes e se eles passaram por um processo democratico. Um exemplo ¢ o curriculo
escolar. Deve-se investigar se esse curriculo, ao fixar as ementas das disciplinas, baseia-se em
alguma dessas frentes e se passa pelo mencionado processo e, para tanto, convém descreveé-lo

melhor.

A fim de efetuar um processo democratico, Habermas (2003, p. 110 — 135) identifica alguns
direitos basilares. Primeiramente, tem-se os direitos liberais e politicos segundo os quais os
individuos devem conseguir se reconhecer tanto como responsavel pelo processo de criagdo das
leis, quanto como sujeitos de direitos aptos a demandar o Judiciario, caso essas leis sejam
descumpridas. Em segundo lugar, estdo os direitos sociais, pelos quais os individuos devem
participar igualmente na politica e, para isso, ha de se assegurar uma qualidade de vida minima

para todos.
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Embora o estabelecimento desses direitos preencha o suposto vazio existencial de um
direito ndo fundamentado na moral, pelo qual tudo poderia ser direito, Habermas retoma ao
primeiro problema a ser resolvido: a relagdo entre o direito e a moral. Isto porque ele afirma ser
imprescindivel para a democracia e, pela cooriginalidade, para os direitos humanos, a categoria da
cidadania, enquanto promotora de individuos participantes e conscientes da politica. No entanto,
essa cidadania pode estar carregada por preceitos morais: seria moral a igual participagdo politica
dos individuos e imoral a auséncia dela. Sendo assim, a moral estaria fundamentando o direito, tese
ja refutada. Para resolver o dilema, Habermas (2003, p. 110 — 135) segue com diferenciagao entre
direito e moral e a concepg¢ao do primeiro nao ser fundamentado pela segunda. Ele vai entdo aduzir
a um lago reciproco, pelo qual o direito emprestaria & moral for¢a organizacional ¢ ela seria
condi¢do para um processo legitimo. O resultado ¢ a formagdo dos entes e institutos do direito
(for¢a organizacional) a partir do uso publico da liberdade e igualdade comunicativa (moral e

cidadania).

No modelo desenhado por Habermas (2012, p. 556 — 575) de liberdade e igualdade da acao
comunicativa, o entendimento mutuo dos individuos seria indispensavel. Para tanto, existiria a
linguagem, caminho para a integragdo social. Em termos mais simples, seria como no ditado
popular “conversando € que a gente se entende” (tanto o outro como a si mesmo). O entendimento
reciproco manteria a sociedade coesa e racional. Sem uma linguagem inteligivel, ndo haveria
didlogo, comunicacao de pensamentos e, por consequéncia, desapareceria qualquer racionalidade,
pois esta é um produto de uma dialeticidade. E que o ser razoavel (da razdo) é um ser consensual
(do consenso). A razdo advém de um consenso sobre alguma matéria e, para isso ocorrer, deve-se
instituir um dialogo real, conquistado apenas com uma linguagem compreensivel. Pois bem, com
base nessa licdo, Habermas aplica 0 modelo comunicativo aos entes e institutos juridicos, os quais
apenas seriam legitimos quando expressassem os interesses gerais comunicados livre e igualmente
pelos membros de uma comunidade, e resultassem em um consenso. A propria existéncia desses
institutos, bem como de todos os individuos, dependeria de um consenso em torno do agir

comunicativo.

Um dos obstaculos para esse consenso apontado pelo filosofo alemao, e debatido no livro
“Habermas e Educacdo” de Ralph Bannell (2013, p. 75 —97), € a propria percepgao dos sentimentos

pessoais, traduzidos nas agdes comunicadas em sociedade. O professor britdnico aponta dois
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descompassos. O primeiro ¢ como o individuo assimila os desejos e sentimentos pessoais e 0s
traduz em acdes. Muitas vezes as acdes dele ndo correspondem ao desejo ou ao sentimento por ele
experenciado. O segundo descompasso € como essas agdes sdo percebidas pela propria sociedade,
a qual comumente faz interpretagdes equivocadas. No intuito de corrigir ¢ adequar esses
descompassos, encontra-se a educagdo. Os individuos devem, pois, aprender a como se
autoconhecer, para conseguir expressar o real sentimento e a verdadeira vontade deles, bem como
a sociedade deve aprender a interpretar esses sentimentos ¢ vontades. Toma-se a educagdao como
um caminho para viabilizar uma comunicagdo produtiva e capaz de resultar em um consenso

politico.

Diante do exposto, cabe uma ressalva. Na visdo de Bannell (2013, p. 105 — 127), quando
Habermas traz a educacdo, ele ndo se propde a avaliar as instituicdes ou 0s processos de
aprendizagem. Por isso, os estudos habermasianos ndo serviriam para criticar as metodologias
escolares, por exemplo. Contudo, as ligdes permaneceriam validas para a elaboragao das politicas

publicas na area, as quais devem considerar corrigir os mencionados descompassos.

Seguindo uma direcao diferente estd Marco Bettine (2020). O professor aplica a Teoria da
Acao Comunicativa de Habermas tanto para criticar a politica empreendida fora das salas de aula,
como as relagdes estabelecidas dentro delas. Em ambos os contextos, o consenso comunicativo

seria conquistado a partir de uma base linguistica igualitaria entre todos os envolvidos.

Dentro da sala de aula, isso ocorreria quando o aluno e, principalmente, o professor tém a
capacidade de se despir de formacgdes subjetivas e particulares para entender o outro, o qual também
possui subjetividades especificas. Esse exercicio alcangaria uma comunicagdo mais horizontal, da
qual acordos sobre o ensino (contetido e forma) poderiam ser construidos para atender ao interesse
de todos, de modo democratico. O foco estaria nos professores porque deles se costuma esperar
um certo distanciamento do aluno. Por exemplo, o uso excessivo de jargdes, mesmo que o alunado
ndo tenha experiéncia suficiente para entendé-los, deixa salientada a inexperiéncia do aluno frente
ao professor, em detrimento de qualquer entendimento mutuo. Bettine (2020) explica esse
distanciamento através das reflexdes de Foucault sobre o poder e a linguagem, ja4 mencionadas no
primeiro capitulo em um outro aspecto. Na analise foucaultiana voltada para a constru¢do de um
consenso, esses elementos seriam traduzidos em uma fala performativa. O professor usaria a

linguagem para fazer uma performance a qual lhe colocaria na posi¢do de detentor de um
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determinado saber, desconhecido pelo aluno e, portanto, responséavel por lhe atribuir esse papel.
Entretanto, esse papel vai contra o estabelecimento de uma base linguistica igualitaria, necessaria
ao consenso democratico e, por isso, deve ser rejeitado. Ao invés de procurar mecanismos de
diferenciagdo, deve-se construir pontes entre o educador e o educando. Para tanto, o primeiro deve
se reconhecer no segundo (e vice-versa), em uma busca por semelhangas, experiéncias comuns
para, a partir delas, conseguirem resolver eventuais divergéncias educativas. Essa atitude vem de
um distanciamento sobre si mesmo, o qual lhe provoca uma tomada de consciéncia da propria
subjetividade em uma visao critica e lhe pde em disponibilidade para com as percepcdes de outros

(BETTINE, 2020).

O jogo ¢ complexo. Para o professor compor um espago mais consensual e democratico,
deve perder algum tipo de poder sobre o alunado. A dificuldade acentua-se quando se intenta
implementar uma educagdo sexual anti-LGBTfo6bica. De inicio, porque essa propria educacdo
ambiciona um rompimento de poder sobre as normas (heterocisnormatividade) as quais regem o
ambiente escolar, como ilustrado no primeiro capitulo. Em um exemplo trabalhado entdo, seria dar
poder para uma menina usar 0 COrpo cOmo usa um menino: sem maiores recatos e limites impostos
pelo educador. Depois, no que tange a disponibilidade comunicativa analisada agora, seria pedir
do professor a identificacdo com o aluno, na matéria da sexualidade. Se a ideia € construir pontes,
o professor deveria estar disponivel para se situar como um corpo sexual — dotado de identidade de
género e orientacao sexual, dentre outras caracteristicas — assim como os alunos. Nesse intuito, o
professor deve ter uma visdo critica e aberta acerca da propria sexualidade, construida socialmente
como fechada e intima, desde o século XVIII (FOUCAULT, 1988, p. 20 — 40). Convém remeter a
uma licao de Foucault explanada no primeiro capitulo. Quem confessa (a sexualidade) da poder ao
ouvinte, para legitimar a confissdo ou ndo. Comumente, o ouvinte € o juiz (quem legitimaria a
sexualidade licita), o médico (quem legitimaria a sexualidade saudavel) ou o professor (quem
legitimaria a sexualidade adequada/recatada). No didlogo comunicativo habermasiano, a defesa de
uma comunicacao mais horizontal inverteria esses polos. O professor estaria se confessando, para
criar uma identificacdo com aluno e, assim, também estaria perdendo o poder de legitima-lo. Em
vista disso, a educacdo sexual aludida deixa de ter como exclusivo destinatario o aluno e passa a
englobar igualmente o professor, afinal ele ¢ tanto “sujeito”, na concepg¢ao foucaultiana, como

responsavel por sujeitar (os alunos).



85

H4 ainda uma outra questio de ordem mais pragmatica. Mesmo se houver uma
disponibilidade do professor em dispor de algum tipo de poder, em prol de uma educagdo sexual
nos moldes comunicativos, como exatamente isso aconteceria? Como um professor cisgénero e
heterossexual encontraria um lugar em comum com um aluno transgénero ou homossexual? E o

inverso: um professor transgénero ou homossexual com um aluno cisgénero ou heterossexual?

A titulo de arremate, quem construiu uma metodologia para tornar a comunicagdo entre o
professor ¢ o aluno mais horizontal foi Paulo Freire (2014), mais bem trabalhado no ultimo
capitulo. Em um contexto geografico bastante diferente do de Habermas, o educador
pernambucano afirma ser viavel efetivar uma educagao libertaria, através da relagdo professor-
aluno e independentemente do contetido lecionado (FREIRE, 2014, p. 69 — 95). Se o professor se
percebe como pessoa — assim como € o aluno — € ndo mais como um representante do Estado ou
dos interesses de uma institui¢ao privada, ele fornece ao aluno condi¢des de também se perceber
como pessoa igualmente emancipada do Estado ou daquela determinada instituicdo. Trata-se de
um exercicio de emancipacdo e afeto reciproco, possivel de ser implementado em qualquer

disciplina ou assunto.

Depois de observar como a teoria comunicativa habermasiana seria aplicada dentro da sala
de aula, cabe analisa-la em relagdo as politicas educacionais, tracadas fora do ambiente escolar.
Nesse cenario, uma vez que uma das frentes da educagdo sexual — destrinchadas no primeiro
capitulo — ¢ a proposta de uma ementa anti-LGBTf6bica, tem-se por referéncia a politica

responsavel pela normatizagao do curriculo académico.

Segundo Bettine (2020), a Teoria da A¢do Comunicativa habermasiana exigiria um debate
e, posteriormente, um consenso pela coletividade quanto a ementa do curriculo académico, posto
que todos estdao envolvidos nesse processo, seja enquanto educandos, seja enquanto educadores (ou
em ambas as posi¢des). Essa seria a tonica esperada de uma democracia deliberativa. Justamente
por seguir essa ideia, Habermas contesta a possibilidade da formulagao de politicas educacionais,
dentre as quais se supde a normatizagdo dos mencionados curriculos (BANNELL, 2013, p. 110 —
135). Para o filésofo, o estabelecimento de procedimentos orientados pelo consenso, a fim de
atingir o melhor projeto pedagogico, deveria ser realizado principalmente pelos atores desse
projeto: os professores e os demais profissionais da area e ndo por operadores do direito, como

politicos e magistrados. Isto porque quando se desloca as diretrizes educacionais para os
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representantes do Estado, os educadores perderiam o poder de defender efetivamente quais
assuntos deveriam ser abordados em sala de aula e como aborda-los. Ocorreria um engessamento
e uma despersonalizagdo do ensino, para o qual o professor passaria a ser um mero reprodutor do
projeto proposto por “autoridades” e deixaria de ser o responsavel por construi-lo. O convertimento
de um modelo educacional especifico em direito, ainda que se fizesse por um consenso, ocorreria
com base nas ac¢des de quem faz o direito e ndo de quem faz a educagdo, portanto, ndo seria um

consenso real e legitimo (BANNELL, 2013, p. 110 — 135).

Além do exposto, Habermas tem medo das politicas educacionais converter esse processo
(ndo consensual) em comércio e tornar a educagdo um produto (BANNELL, 2013, p. 110 — 135).
Isso aconteceria por dois vieses, cuja origem ¢é a mesma: a vitoria do projeto educacional dos grupos
dominantes, dentre as demais, como tende a acontecer no meio politico. Pois bem, esses dois vieses
sdo o econdmico e o estatal. Pelo primeiro, o projeto educacional vencedor serviria aos interesses
de mercado e, assim, a educagdo seria um instrumento para o empresariado, preocupado com o
aumento da produtividade e do lucro, em uma mercantilizagdo da educacdo, como teme Habermas.
O segundo viés tem por foco o Estado e o desejo de implantar a visdo ideoldgica dele sobre os
cidadaos. Como nesse caso, a educacdo ndo pode ser critica aos ditames estatais, ela abandonaria
qualquer tom contestatorio passivel de ser ensinado e veria no estudante um mero reprodutor de
ideias, sempre convergentes com os aludidos ditames. Mais uma vez, a educacdo seria vendida

como um produto, agora para atender o Estado.

A possibilidade de mercantilizagdo e, sobremodo, a ideologiza¢do da educagdo foi debatida
no capitulo anterior através dos ensinamentos de Brown (2019). Foi analisado o modo de agir das
forgas neoliberais, para as quais todos os assuntos lecionados em sala de aula advém de alguma
ideologia e, portanto, ndo caberia ao Estado escolher uma delas. Por respeito aos supostos direitos
de liberdade de expressdo e de propriedade, quem “expressaria” a ideologia proposta na escola
seria o proprio proprietario. Brown (2019, p. 151 — 197) critica essa formulagdo neoliberal,
responsavel por legitimar o capital, muitas vezes cristdo e conservador, em detrimento dos preceitos
cientificos, adequados ao ambiente escolar. Embora também preocupado com o dominio do capital
sob a formacdo humanistica das criancas ¢ adolescentes, convém destacar duas diferencas em

relagdo ao raciocinio habermasiano.
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A primeira ¢ a concepgao de (2003, p. 110 — 135) pela qual a propria ciéncia seria orientada
sim, por uma ideologia, estruturada pelo poder dominante. Dessa forma, adotar um ensino
cientifico e nao religioso (confessional) ndo tornaria a escola um ambiente necessariamente
consensual e democratico, onde todos teriam alguma voz. A ciéncia poderia ser tdo opressora, na
qualidade de ideologia, quanto a religido. Tanto é que continuam a ser ensinados nao os assuntos
ou as matérias consideradas mais importantes pela sociedade ou pelos professores, mas aqueles
mais relevantes para se operar no mercado, como a matematica e o portugués (em paises lusdéfonos).
Essa critica foi feita no capitulo anterior, a partir de uma reflexao de Brown (2019) e de Foucault
(1988), quando observam a transformagao do individuo em empresa, pelo neoliberalismo. Portanto,
apesar de seguir um raciocinio diferente, as ideias de Habermas convergem com a dos outros
estudiosos. Enquanto Foucault (1988) e Brown (2019) denunciam um modelo educacional
corrompido pelos valores do neoliberalismo, Habermas (2003) o criticard por ndo dar margem a
comunicacio (democrética) e ao consenso. A sua maneira, cada um deles é ttil para explicar, por
exemplo, o motivo dos alunos aprenderem uma série de formulas de fisica e de quimica e passarem
pela escola sem entender a propria sexualidade ou a ndo discriminar as demais. No futuro, o sucesso
desse ensino resulta em sociedades “evoluidas™ por enviar robds ao espaco e fabricar produtos
tecnologicos de ponta, ainda que sejam apegadas a antigas convengodes de género e de orientagao

sexual.

O segundo ponto de distingdo no raciocinio habermasiano volta-se para as escolas
confessionais. O problema do ensino religioso formal ndo seria tanto de conteudo, porém de
método. As religides convencionais cristds ndo costumam se sustentar em um meio democratico,
consensual, racional. Na maioria das vezes, fazer parte de uma institui¢do catolica ou envangélica,
por exemplo, ¢ acreditar em dogmas impostos por algum superior hierdrquico, sem oportunizar
qualquer debate contrario — ¢ da propria natureza do dogma vedar argumentos opostos. Inclusive,
os Estados ocidentais s6 conseguem se voltar para a razdo e, como ja associado, a0 consenso,
quando se desvinculam da Igreja. Nessa linha, as escolas confessionais, alicercadas em dogmas e
hierarquia, ndo conseguiriam se constituir em um espaco democratico. O mesmo se pode aplicar

aos colégios militares, onde também as regras dos superiores ndo podem ser contestadas.

Diante de todo o ensinamento habermasiano, extrai-se a necessidade da participacao ativa

dos educadores na elaboracdo do projeto pedagdgico, sob o risco da mercantilizagdo e
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ideologizacdo do ensino, mesmo quando este ¢ cientifico. Apesar do risco ser real e, em muitos
casos, ja ter se concretizado, discorda-se do filésofo quando ele aponta o direito como causa.
Segundo ele, ndao se poderia converter o projeto pedagoégico em norma — legal ou juridica — uma
vez que ela ndo permitiria um real e legitimo consenso entre os professores e outros profissionais
da area (BANNELL, 2013, p. 110 — 135). No entanto, se a propria educacdo ¢ um direito, ja que
estd positivada na maioria das constitui¢des ocidentais e tratados internacionais — para seguir na
logica habermasiana e da Escola Deliberativa —, as autoridades publicas e, dentre elas, politicos e
magistrados, teriam o dever de implementa-lo da melhor forma possivel e, para isso, ha de se
debater o projeto pedagdgico. Nesse sentido, a responsabilizagdo dessas autoridades ndo precisaria
gerar a desresponsabilizag¢do dos educadores. Todos devem compor o projeto pedagdgico, inclusive
com propostas para ndo o tornar engessado, padronizado aos interesses do capital ou da

perpetuagdo da ideologia do Estado, como teme Habermas.

5.2 As politicas educacionais em governos pautados pelo e para o Estado Neoliberal

Antes de colacionar os resultados da pesquisa sobre as politicas publicas e as decisdes
judiciais das Ultimas décadas, convém fazer alguns esclarecimentos contextuais, para entender qual
¢ o ambito dos dados expostos. Em termos praticos, deve-se diferenciar o Estado do Governo e
inserir ambos no tempo e no espacgo do neoliberalismo, assim como foi feito no estudo sob a otica
da Escola Discursiva.

De acordo com Eloisa Hofling (2001), o Estado seria um conjunto de instituigdes
permanentes, a exemplo dos 6rgdos legislativos e dos tribunais, enquanto o Governo seria o
conjunto de programas e projetos propostos para orientar essas instituigdes por um determinado
periodo. Ela, entdo, conceitua a politica publica como um projeto governamental implementado
pelo Estado. A andlise dessas politicas e das decisdes judiciais delas oriundas passa, portanto, pela
exposicdo dos Governos correspondentes, cujas acdes costumam ter em mente um modelo de
Estado especifico.

Em relacdo ao contexto neoliberal, faz-se a seguinte ressalva. No capitulo anterior,
discorreu-se sobre o Estado neoliberal por ser a referéncia para os governos conservadores
contemporaneos, contrarios a uma educagdo sexual anti-LGBTfobica. A perspectiva adotada foi a

da Escola discursiva, cujo objetivo € revelar como esses detentores do poder instrumentalizam os
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direitos humanos para a perpetuacdo do poder. Agora a perspectiva considerada ¢ a da Escola
deliberativa, cuja preocupagdo ¢ com a formagao do consenso democratico nas normas postas, seja
no ambito legislativo, executivo, juridico ou internacional.

Pois bem, na histéria dos Estados do Ocidente, a educagao foi concebida como direito a
partir dos movimentos populares do século XIX, em resposta a crise entre o capital e o trabalho,
originaria da desigualdade social e da exploragdo praticada no contexto da Revolucao Industrial e
das revolugdes burguesas. Assim como os demais direitos sociais, a finalidade da educagado seria
redistribuir a riqueza propiciada pelo desenvolvimento do capital(ismo). O socidlogo alemao
Clauss Offe (1997) explica essa redistribuicdo no interesse e na necessidade dos proletariados
assalariados, entdao organizados para pressionar o Estado a atender outras demandas além daquelas
promovidas pela burguesia do final do século XVIII. Inicia-se o futuramente chamado “Estado
social” na Europa. Conquanto se preocupe com os direitos sociais, ndo ha o rompimento com a
estrutura de trabalho e exploracgdo capitalista; serve apenas para atenua-la ou, a contrario sensu,
para garanti-la, uma vez que o processo de producao capitalista exige mao-de-obra qualificada, até
para conseguir consumidores com poder de compra.

Do século XIX ao século XX, comegam a despontar diversos projetos politicos e
movimentos orientados ao “Estado social”. Pode-se citar dois bastante significativos. O primeiro
foi a solucao ao liberalismo intentado nos Estados Unidos e responsavel pelo “crash” da bolsa de
Nova lorque em 1929. Trata-se das politicas publicas keynesianas do “New Deal” (1933). A
segunda promoveu uma mudanca social mais intensa. Foi a Revolu¢do Russa de 1917. Sob a 6tica
constitucional, menciona-se as conhecidas Constituicdes de Weimar (1919) da atual Alemanha e a
Constituicao do México (1917). Ambas sdo simbolos dos direitos sociais.

Conforme exposto, os fatos elencados constituiram, em maior ou menor grau, politicas
sociais e economicas de um Estado social preocupado com as mazelas deixadas pelo Estado liberal,
implementado no final do século XVIII, oriundo das Revolugdes burguesas e da Revolucao
Industrial. No entanto, como também foi exposto, ndo houve uma ruptura com a estrutura
capitalista. Com o passar das décadas, ha uma renovacdo dessa estrutura, agora ciente dos
equivocos do liberalismo do século XVIII e da ameaca do socialismo do século XX. Nasce o
chamado Estado Neoliberal. Dentre os eventos marcantes ao neoliberalismo esta o Coléquio Walter
Lippmann (1938), conferéncia realizada em Paris, onde o termo “neoliberal” foi cunhado para

designar ideais contrarios ao “laissez-faire” (Estado minimo do liberalismo) e ao socialismo (do
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Estado social). Em um momento posterior, em 1947, foi fundada a Sociedade Mont Pé¢lerin,
seguindo as mesmas ideias. Entre os fundadores, estava Friedrich Hayek, analisado no capitulo
anterior, ¢ Milton Friedman, cuja proposta para a educagao sera avaliada em paginas posteriores.
Mais recentemente, ocorreu o Consenso de Washington (1989), significativo pelo vinculo com a
queda do muro de Berlim, alegoria da derrota do gérmen do socialismo e consagragdo do
capitalismo, guiado sob a marcha neoliberal.

Nesse resgate historico, ¢ importante perceber o Estado contemporaneo neoliberal como
um Estado interventor, justamente por ser uma reconstru¢ao do Estado liberal, cuja ruina decorreu
da crenga na autorregulagdo do Mercado, ente pretensiosamente capaz de gerir a sociedade sem
politicas estatais interventoras. Contudo, a intervengdo do Estado neoliberal ndo seria para garantir
direitos sociais frente ao capital, como ameacaria o Estado social, igualmente falho e esfacelado
junto com o muro de Berlim. A intervencdo seria para garantir a maxima liberdade do individuo,
supostamente ambicionada pela burguesia desde o final do século X VIII.

Em alusdo aos ensinamentos do capitulo anterior sobre o neoliberalismo, nota-se a
intervengdo para garantir a controvertida liberdade de expressdo (muitas vezes religiosa) aos
proprietarios e demais sujeitos contrarios a qualquer politica favoravel ao reconhecimento e
inclusdo de LGBTQIA+. Sendo assim, além de investigar leis, atos administrativos e decisoes
judiciais preocupadas em promover uma educag¢do sexual anti-LGBTfobica, deve-se avaliar
também os refratarios a essa possibilidade. No presente capitulo, uma vez que a preocupacao € com
a formacdo do consenso democratico na positivagdo dessas normas — sejam elas favoraveis ou
contrarias a referida educagdo —, cabe avaliar questdes a elas concernentes e analisa-las a luz da
critica feita ao neoliberalismo. Para tanto, remete-se ao sintetizado nas paginas anteriores sobre o
estudo de Ralph Bannell (2013, p. 110 — 135) em “Habermas e Educacao”. O autor debateu sobre
a dificuldade dos individuos em perceber os proprios sentimentos e traduzi-los para a sociedade.
Pois bem, seguindo essa dire¢do, porém sob um viés critico ao Estado Neoliberal, estdo Vladimir
Safatle, Nelson da Silva Junior, Christian Dunker, organizadores da obra “Neoliberalismo como
gestao do sofrimento psiquico” (2021, p. 112 — 140).

Os trés criticos convergem com a reflexdo de Foucault acerca da transformagdo do
individuo em empresa. A partir disso, demonstram como no neoliberalismo, a defesa da maxima
liberdade do individuo passaria a ser conquistada aos moldes de uma empresa bem-sucedida. Como

uma empresa, o individuo deve fazer diversos investimentos — inclusive educacionais — em si



91

proprio para conseguir ser produtivo, adquirir capital e tornar-se capaz (e livre) para realizar as
metas por eles tracadas, muitas vezes relacionadas com uma maior produtividade e maior aquisi¢ao
de capital, em um ciclo interminavel, tal como funciona uma empresa. Ou seja, a liberdade do
individuo existiria somente se ele seguir essa logica empresarial. Fora dela, nao haveria liberdade,
posto que sequer haveria individuo. Restariam aos marginalizados dessa logica o papel de bode
expiatorio: servem para amedrontar justamente quem cogita subverté-la.

Em adigdo, o individuo também passa a ver os demais como concorrentes — assim como
uma empresa. Afinal, ndo basta ser produtivo, ¢ importante ser mais produtivo que o outro. Nao ¢
suficiente “ser bom”. Urge ser o melhor. Quem se capitaliza e consegue atingir as metas nao sao
todas as empresas; somente as melhores, as mais produtivas. O resultado ¢ o estabelecimento da
logica concorrencial — mais um viés da empresarial — em todos os quadrantes da vida, cujos
individuos tornam-se assim extremamente individualistas, loucos pelo sucesso individual e com
forte repudio ao fracasso, pois este também seria individual, ja que a culpa seria exclusiva do
fracassado. O neoliberalismo funciona dessa forma porque consolida no inconsciente o apreco
obsessivo a meritocracia, para a qual o sucesso e o fracasso, respectivamente o objetivo e o temor
do individuo-empresa, seriam consequéncia de escolhas e fazeres individuais, livres, libertos de
fatores externos (SAFATLE; SILVA; DUNKER, 2021, p. 112 — 140).

Na verdade, consoante explicado, o “externo”, o “outro” seria ou mais um concorrente, caso
dentro da mencionada logica, ou um fracassado, marginalizado. Por 6bvio, essa liberdade baseada
no medo do outro — concorrente ou fracassado — nado liberta. Aprisiona. O sofrimento psiquico
consequente dessa “prisdo” € mais bem descrito no quinto capitulo, voltado a entender o papel da
sexualidade na construcao da psiqué do individuo. Agora o objetivo ¢ demonstrar como o Estado
neoliberal ndo coexiste com o regime democratico. Enquanto a democracia tenta construir uma
politica para o bem comum, o neoliberalismo implementa postulados para se pensar apenas no bem
de cada um. A democracia pede uma identificacdo do sujeito com o povo. O neoliberalismo faz do
sujeito um “atleta”, o tempo todo em competicdo com os demais e alheio aos conflitos do grupo,
da sociedade. Perde-se as nogdes de compartilhamento de um mesmo sofrimento, possivel quando
ha identidade de classe — mas também na identidade de género ou orientacdo sexual — ou de
compaixdo ao sofrimento alheio, presente quando existe solidariedade.

Na visao de Safatle, Silva e Dunker (2021), o direito, por ser um produto capitalista-

neoliberal, ndo conseguiria instituir um regime propriamente democratico. Primeiro porque a
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constru¢dao contemporanea do direito volta-se quase sempre para a individualizagdo dos sujeitos
(de direitos e deveres) e ndo para a coletividade. Segundo porque ao se construir a norma com base
no sujeito, este também ¢ construido por essa norma e, assim, € padronizado, como se um individuo
pensasse e sentisse igual ao outro. O resultado seria um sistema juridico centrado no individuo,
mas nao em qualquer individuo e sim em um modelo especifico de sujeito, assaz excludente e com
pouca nocao de compartilhamento, nogdo essencial a democracia (SAFATLE; SILVA; DUNKER,
2021, p. 145 —190).

O ponto de vista critico sobre o direito dos trés teoricos foi exposto por honestidade
académica. Nao se poderia valer das nogdes deles sobre como o neoliberalismo corroi a
democracia, para depois ver no direito atualmente concebido — nas politicas publicas e nas decisdes
judiciais — alguma solugdo para esse problema. Ha de ser feita essa ressalva. Os trés tedricos sao
bastante céticos em relacdo ao ambito juridico. Inclusive, ¢ mais adequado entendé-los como
membros da Escola discursiva, trabalhada anteriormente. Eles nido foram aludidos naquele
momento, porque a obra tomada por referéncia, “Neoliberalismo como gestdo do sofrimento
psiquico” (2021), como o proprio titulo infere, foca no neoliberalismo enquanto sofrimento
psiquico e o capitulo anterior adota outra perspectiva, a do neoliberalismo enquanto estratégia de
manuten¢do de poder pelos setores contrarios a educacao antidiscriminatoria. A visao dos tedricos
¢ reverenciada a partir de agora, no presente capitulo, cujo objetivo € investigar o consenso
democratico na formag¢ao das normas.

No entanto, na continuacao do presente capitulo, ndo se adotard essa concepcao cética do
direito, uma vez que a Escola deliberativa observa o direito com bons olhos. Por isso, a critica de
Safatle, Silva e Dunker (2021), mas também de outros teodricos “discursivos” até aqui elencados
serd considerada, por ora, apenas no que tange ao neoliberalismo e ndo a préopria ideia do direito.
Este serd considerado como um instrumento capaz de emancipar o sujeito e superar as distor¢des

neoliberais.

Referente a educacdo, segundo Eloisa Hofling (2001), o Estado neoliberal ndo se
compromete a ofertar um ensino publico a todo cidadao de modo universal. Isto porque se o Estado
detiver essa responsabilidade, haverd uma concorréncia de poder (educacional) entre o ente publico
e privado, situacdo indesejavel ao neoliberalismo, para o qual o propdsito do Estado seria apenas
fomentar a iniciativa privada e ndo ocupar espacos passiveis de serem mercantilizados por ela.

Além disso, uma educacao publica, idealizada pelo Estado, também concorreria com as ideias dos
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pais sobre qual ¢ a melhor educacdo aos filhos. Por outro lado, as experiéncias problematicas do
Estado liberal, proveniente das revolugdes burguesas do século XVIII, apontam como a auséncia
de politicas interventivas estatais pode fazer o mercado e a sociedade colapsar. Esquematiza-se o
problema: o Estado deve intervir na economia educacional sem, entretanto, promover uma

educacao publica.

Quem diz resolver a equagdo exposta ¢ Milton Friedman (2019, p. 80 — 90), um dos
fundadores mencionados quando da alusdo a Sociedade Mont P¢lerin e um dos economistas mais
relevantes e idolatrados pelos neoliberais. Friedman propde um sistema de “voucher educacional”,
pelo qual o Estado entregaria uma espécie de cupom aos pais para ajudar a pagar as mensalidades
das escolas particulares. Dessa forma, consegue uma intervencao estatal focada apenas em
fomentar a iniciativa privada. Preocupada em atender as demandas dos pais, muitas vezes
diferentes e colidentes, essa iniciativa privada geraria uma suposta diversidade de escolas e projetos
educacionais, distante da educagdo publica fornecida pelo Estado, necessariamente uniformizada,
seja quando das proprias escolas publicas ou da estipulacdo de diretrizes para todos os alunos, do
ambito publico ou privado. Haveria uma “revolug¢ao” do ensino — para utilizar o termo de Friedman
(2019, p. 98). Os maiores beneficiarios seriam os pais e os alunos, detentores do poder de escolher
qual desses muitos projetos seria o mais alinhado aos proprios ideais. Ao lado deles, os professores
também ganhariam, visto que haveria uma maior riqueza de projetos pedagogicos para desenvolver
e trabalhar. Em paralelo, retiraria um 6nus pesado dos contribuintes, pois ndo precisariam mais
arcar com os elevados custos de se manter toda uma estrutura publica voltada a promocao (e
uniformizacdo) do ensino. Nas palavras de Friedman (2019, p. 80 — 90), o sistema de voucher
priorizaria o “consumidor” (alunos e parentes) e nao o “produtor” (administrador da escola), ja que
este deveria corresponder as expectativas daquele, para ser agraciado com o referido cupom. Como
elaborado na introdugdo, a tese € critica ao neoliberalismo e, em consequéncia, a proposta de

Friedman (2019).

Nesse momento, convém ratificar Michel Foucault como o marco tedrico adotado na tese,
inclusive no que tange ao entendimento sobre o neoliberalismo. Logo no segundo capitulo, alude-
se a linha foucaultina com os ensinamentos do proprio Foucault (2005) acerca do regime neoliberal,
e, nos capitulos seguintes, sdo apresentados conceitos de autoras e autores foucaultianos: Brown,

em “Nas Ruinas do Neoliberalismo™ (2019), no terceiro capitulo; e Vladimir Safatle, Nelson da
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Silva Junior e Christian Dunker, organizadores da obra “Neoliberalismo como gestao do sofrimento
psiquico” (2021), no atual capitulo. Da conjunc¢do desses pensamentos, resulta um neoliberalismo
cujo Estado ¢ interventor (Foucault), moralmente cristdo (Brown) e produtor de um sentimento de
competitividade contrario ao bem comum e, portanto, 2 democracia (Safatle, Silva e Dunker). E
importante fazer essa ratificagdo para nao se correr o risco de controverter o exposto até o momento
com base em outras visdes sobre o neoliberalismo. Por exemplo, para muitos muitos setores criticos
e progressistas, o neoliberalismo seria um regime cuja preocupagdo com a lucratividade
empresarial poderia, at¢ mesmo, promover a “diversidade sexual” se assim for mais lucrativo.
Comumente os argumentos dessa visdo partem da filiagdo de grandes empresas ao publico
LGBTQIA+ ou da existéncia de uma forte LGBTfobia nos Estados socialistas, considerados
exemplos de reagdo ao neoliberalismo. Pois bem, a tese tem algumas ressalvas com essa visdo, pois
(i) embora bem-vinda, a unido empresarial as causas LGBTQIA+ ndo promove mudangas
estruturais como se ambiciona na referida educacdo sexual; e (ii) a critica ao neoliberalismo nao
significa necessariamente uma proximidade ou uma deferéncia ao socialismo. De todo modo,
fugiria ao objeto do estudo — o direito a educagdo sexual antiLGBTfobica — fazer um longo debate
sobre qual ¢ a concep¢do mais adequada sobre o neoliberalismo. Cabe tdo somente delimitar e

relembrar — como se faz agora — qual ¢ a adotada nesse estudo.

De volta a critica ao modelo proposto por Friedman (2019), impde-se primeiramente o
argumento democratico. A tese alinha-se a concepcao de Estado (democratico) cuja finalidade da
democracia seria 0 bem comum e ndo o bem de cada um. Essa diferenca ¢ debatida desde a Idade
Moderna, por tedricos como Rousseau (2011), preocupado com a formagdo de um bem comum,
em oposicao a Locke (2018), para quem a finalidade do Estado deveria preservar o bem de cada
um. Pois bem, o sistema de voucher funcionaria na 16gica do bem de cada um ou bem individual.
Cada individuo pensando qual seria a melhor educacao para o proprio filho, ou até mesmo para si,
sem considerar a constru¢do de um espago educacional coletivo, onde ideias pudessem ser
debatidas e contrapostas, em um exercicio democratico. Na ideia de Friedman (2019, p. 80 — 90),
nao haveria debate ou contraposi¢do resultante em um consenso (publico) formado em um espago
(piblico). Haveria uma disputa, pois cada ideia particular poderia originar uma doutrina
educacional diferente, cuja ldgica seria convencer aos pais e aos alunos de ser a melhor, sem
qualquer intengdo de compartilhamento ou reunido. Até porque se reunir com a ideia divergente ¢

dar algum espaco e poder para uma outra administragao escolar, necessariamente concorrente. Tal
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logica remete ao ja explanado sobre a obra “Neoliberalismo como gestdo do sofrimento psiquico”
(2021) e revela como a ideia de Friedman ademais de antidemocratica, pois contraria ao consenso,
¢ bastante sofrida, por estimular o individualismo e recusar o compartilhamento. Produz nos
administradores escolares, nos pais € nos alunos, um sentimento de competi¢ao desenfreado.

Em segundo lugar, além de ndo haver preocupagdo em se formar um consenso entre ideias
opostas, nao ha sequer uma diversidade de ideias. Valem apenas os projetos pedagdgicos capazes
de atrair os “cupons”, ou seja, o dinheiro transferido pelo Estado aos particulares. Como ha uma
tendéncia impregnada pelo neoliberalismo em estimular individualismo e competitividade, as
familias priorizariam colégios com esse viés. Triunfam os projetos capazes de preparar criangas e
adolescentes para concorrer € conquistar uma vaga no mercado de trabalho, ainda que alheios a
desigualdade social e ao bem-estar fisico, emocional e sexual deles.

Em terceiro lugar, o risco do “mercado de ideias” posto no capitulo anterior. Discriminagao
de género, orientagdo sexual ou de cor, bem como extremismo religioso e negacionismo cientifico
seriam convertidos em “ideias”, em um esfacelamento de compromissos sociais e cientificos
fundantes ao proprio Estado moderno.

Diante do exposto, a pesquisa reafirma-se a favor da educacdo como um meio para se chegar
a um bem comum (publico), pautado pelo compromisso em construir uma sociedade menos
desigual, atenta aos postulados cientificos e preocupada com o bem-estar dos jovens. Ao aplicar a
educagdo a logica neoliberal do individualismo e competitividade, esses valores perdem espaco
para os grupos detentores do poder economico e eles passam a ser também donos do ensino e da
politica, em um movimento contrario a democracia almejada. Na suscitada licdo de Habermas
(2003, p. 125 — 157), ndo ha como se efetivar a democracia sem garantir a todos iguais condi¢des
para aprender a entender e expressar os respectivos sentimentos e opinides. Os projetos politico-
pedagdgicos elencados nessa pesquisa sdo avaliados sob esse critério. Quanto mais penderem para
o lado da conscientizagdo das criangas e adolescentes sobre as possiveis identidades de género e
orientagdes sexuais € menos deixarem essas questdes a familia ou a iniciativa privada, melhor sao
para a democracia (deliberativa). Em termos praticos, isso significa avaliar se as politicas publicas
e decisdes judiciais reforgam a educagdo publica e se contém um sentido plural e nao

heterocisnormativo.
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5.3 Coleta de dados sobre as politicas publicas e as decisdes judiciais das ultimas décadas

sobre a educacéo sexual

Para uma analise mais apurada do projeto pedagogico pautado pela educacao sexual e com
bases nos critérios acima expostos, utiliza-se o recorte feito desde o primeiro capitulo, em trés
frentes: (i) a identificacdo da LGBTfobia presente no ambiente escolar; (ii) a proposi¢ao de uma
ementa anti-LGBTfobica; e (iii) a puni¢do do bullying LGBTfobico. Sob a otica da Escola
Deliberativa, o direito a qualquer dessas proposicdes existe caso reconhecida em uma norma
oriunda de um processo democratico, no qual toda a sociedade, em especial os profissionais da
educacdo, tenham participado de forma ativa. Baseada nessas premissas, a pesquisa langa-se sob
uma investigacgao das politicas empreendidas pelo Executivo e Legislativo, ¢ das decisdes tomadas

pelo Judiciario nas tltimas décadas.

Adianta-se uma maior correspondéncia da segunda frente com o Executivo e o Legislativo,
Jj4 que as ementas escolares sdo elaboradas conforme as diretrizes desses dois poderes. Ja o
Judiciario estaria mais vinculado a terceira frente, porque a missao punitiva costuma ser atribuida
aos magistrados, ainda que realizada em consonancia com lei, a exemplo da Lei Anti-bullying.
Diante disso, optou-se por agrupar Executivo e Legislativo no mesmo topico e deixar o Judiciario
apartado em um topico seguinte. Essa divisao baseia-se também no proprio jogo politico prescrito
pela Constituigdo. O Legislativo depende do Executivo para sancionar projetos de lei e o Executivo
depende do Legislativo para deliberar acerca dos projetos por ele iniciados. Sendo assim, nao foram
separados em topicos diferentes os legisladores dos administradores quando da analise das politicas

publicas.

Sobre a primeira frente — a identificacdo da LGBTfobia presente no ambiente escolar — nao
se nota uma maior correlagdo com nenhum poder em especifico, ja que pode haver LGBTfobia ou,
contrariamente, combate as discriminagdes, tanto em politicas publicas como em decisdes

judiciais.

Em seguida, faz-se uma interpretacdo de toda a conjuntura juridica: administrativa,
legislativa, jurisdicional e internacional. Para tanto, exige-se o conhecimento de alguns dilemas ao

consenso democratico como o populismo, visto sobretudo nas politicas do Executivo; e a
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prevaléncia do principio majoritario, notéria no Legislativo. Esses dilemas advém dos
descompassos explanados anteriormente em uma reflexdo habermasiana. Originam-se da
dificuldade do individuo em assimilar os sentimentos pessoais e os traduzir em acdes; € de como
como essas agoes sao interpretadas pela sociedade. Dai Habermas (2003) acredita na educagao para
corrigir esses descompassos — apesar de a educagdo contraditoriamente sofre dos mesmos

problemas.

Ha ainda de se fazer um recorte em relacdo ao ente federativo em analise. De um modo
geral, desde o estabelecimento da forma federativa de Estado em 1891, as Constitui¢des brasileiras
compartilharam entre todos os entes federativos a competéncia sobre a educagao. Unido, estados,
municipios e Distrito Federal sdo responsaveis solidariamente por alguma etapa da formagao
educacional. No entanto, como esse espago amostral ¢ demasiadamente amplo, a presente tese
langa-se sobre as politicas e decisdes tomadas no ambito nacional e federal, devido a importancia
da Unido sobre os demais. Isso acontece porque a federagdo brasileira formou-se através de um
movimento centrifugo, pelo qual o 6rgao central estabeleceu a existéncia de entes descentralizados,
os estados-membros e os municipios. Por partir desse ente central, entdo formulada como Unido,
o poder restou bastante concentrado nele, em detrimento dos outros. Essa assimetria pode ser
constatada em todas as Constitui¢des brasileiras até a atual, inclusive no ambito da educagdo, cujas
competéncias federais sao preponderantes. Por exemplo, ¢ a Unido quem deve tracar as diretrizes
basilares sobre a educacao para os demais. A titulo de ilustra¢dao, convém colacionar duas decisdes
do Supremo Tribunal Federal, em sede de controle de constitucionalidade concentrado, pela qual
se negou aos municipios de Foz do Iguagu e Cascavel legislarem sobre preceitos educacionais
basicos, justamente por serem da competéncia da Unido. Vale salientar: aduz-se a um argumento
alicercado em uma decisdao do Supremo porque o presente capitulo faz deferéncia a Escola
Deliberativa, pela qual o direito adviria das deliberagdes das institui¢des oficiais e, no Poder

Judiciario, a de maior hierarquia ¢ o STF. A ementas dos casos foram transcritas abaixo.

ARGUICAO DE DESCUMPRIMENTO DE PRECEITO
FUNDAMENTAL. CONVERSAO EM JULGAMENTO DEFINITIVO.
LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE FOZ DO IGUACU. PROIBICAO
DE APLICACAO DA “IDEOLOGIA DE GENERO, DO TERMO
“GENERO” OU “ORIENTACAO SEXUAL” NAS INSTITUICOES DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO. INVASAO DA COMPETENCIA
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PRIVATIVA DA UNIAO PARA LEGISLAR SOBRE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL. AFRONTA AO PRINCIPIO DA
ISONOMIA, AO DIREITO FUNDAMENTAL DE LIBERDADE DE
CATEDRA E A GARANTIA DO PLURALISMO DE IDEIAS.
ARGUICAO DE DESCUMPRIMENTO DE PRECEITO
FUNDAMENTAL JULGADA PROCEDENTE.

(STF - ADPF: 526 PR, Relator: CARMEN LUCIA, Data de Julgamento:
11/05/2020, Tribunal Pleno, Data de Publicacao: 03/06/2020)

ARGUICAO DE DESCUMPRIMENTO DE PRECEITO
FUNDAMENTAL. ARTIGO 2°, PARAGRAFO UNICO, DA LEI
6.496/2015 DO MUNICIPIO DE CASCAVEL - PR. VEDACAO DE
“POLITICAS DE ENSINO QUE TENDAM A APLICAR A IDEOLOGIA
DE GENERO, O TERMO ‘GENERO’ OU ‘ORIENTACAO SEXUAL"".
USURPACAO DA COMPETENCIA PRIVATIVA DA UNIAO PARA
LEGISLAR SOBRE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO. A
PROIBICAO GENERICA DE DETERMINADO CONTEUDO,
SUPOSTAMENTE DOUTRINADOR ou PROSELITISTA,
DESVALORIZA O PROFESSOR, GERA PERSEGUICOES NO
AMBIENTE ESCOLAR, COMPROMETE O PLURALISMO DE
IDEIAS, ESFRIA O DEBATE DEMOCRATICO E PRESTIGIA
PERSPECTIVAS HEGEMONICAS POR VEZES SECTARIAS. A
CONSTRUCAO DE UMA SOCIEDADE SOLIDARIA, LIVRE E JUSTA
PERPASSA A CRIACAO DE UM AMBIENTE DE TOLERANCIA, A
VALORIZACAO DA DIVERSIDADE E A CONVIVENCIA COM
DIFERENTES VISOES DE MUNDO. PRECEDENTES ARGUICAO
CONHECIDA E JULGADO PROCEDENTE O PEDIDO. 1. A
competéncia privativa da Unido para legislar sobre diretrizes e bases da
educagdo nacional (artigo 22, XXIV, da Constitui¢do Federal) impede que
leis estaduais, distritais e municipais estabelegam principios e regras gerais
sobre ensino e educacdo, cabendo-lhes somente editar regras e condigdes
especificas para a adequacdo da lei nacional a realidade local (artigos 24,
§§ 1°e2° e 30,1ell, CRFB) (...).

(STF - ADPF: 460 PR, Relator: LUIZ FUX, Data de Julgamento:
29/06/2020, Tribunal Pleno, Data de Publicacao: 13/08/2020)

As decisdes do Tribunal situam-se na tematica da identidade de género, abordada nos
capitulos anteriores e no Programa “Escola Sem Partido”, relatado nos proéximos topicos. Decidiu-
se pela inconstitucionalidade das leis municipais (ou estaduais) as quais proibem o ensino da
“ideologia de género” nas escolas por ser matéria da competéncia privativa da Unido. Esse ¢ o

principal motivo para a pesquisa voltar-se ao ente: a relevancia dele no setor educacional. Ademais,
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ha de se considerar a maior validade da pesquisa em todo o territério nacional ao se fazer essa

delimitagao.

5.3.1 Histdrico das politicas publicas direcionadas as pessoas LGBTQIA+ no Brasil

No Brasil, a normatizagdo do direito a educagao antidiscriminatéria a LGBTs tem como
marco inicial o ano de 1997, no Governo Fernando Henrique Cardoso, resultado de uma conjuntura
internacional atenta as fobias de género e orientacdo sexual (DANILIAUSKAS, 2011, p. 15 —40).
Historicamente, nao s6 inexistiam politicas educacionais com essa preocupagao, como as normas
criminalizavam pessoas ndo heterossexuais ou ndo cisgéneros.

A primeira regulamentacdo estatal na area foi em 1603, pelas Ordenagdes Filipinas, e,
posteriormente, em 1707 com as Constituigdes Primeiras do Arcebispado da Bahia. Essas leis
portuguesas estabeleceram o crime de sodomia, consistente na penetragdo anal em um homem ou
em uma mulher. Caso dois homens estivessem envolvidos no ato, ambos seriam considerados
sodomitas. A pena era capital. O sodomita deveria ser enviado para a fogueira e, se fosse
proprietario, poderia ter os bens confiscados. Ao total, foram recebidas em torno de 4400 dentincias
e, delas 394 foram a julgamento e 30 homens foram queimados (GREEN, 1999, p. 40 — 50).

No Brasil Império, Dom Pedro I, bastante influenciado pela legislacao francesa, eliminou
do Cdédigo Penal Imperial as referéncias ao crime de sodomia. Restou, contudo, o artigo 280 do
Cdédigo voltado para os “atos publicos de indecéncia” cuja pena seria de 10 a 40 dias de prisao,
além da multa. A policia determinava quais atos seriam indecentes e, muitas vezes, extorquiam
dinheiro de LGBTs com base nesse dispositivo legal (GREEN, 1999, p. 40 — 50).

Seguindo uma logica semelhante, o governo republicano de 1889 ndo condenou
explicitamente a sodomia no Cdédigo Penal de 1890. Todavia, no artigo 282 tipifica o atentado
publico ao pudor, com san¢do de prisao de 01 a 06 meses. Essa norma foi amplamente utilizada
para criminalizar manifestagdes homoafetivas publicas. Em complemento voltado ao género
especificamente, o artigo 379 tipificou o uso de “nome suposto, titulos indevidos e outros
disfarces”, para criminalizar o travestismo com pena de 15 a 60 dias de prisao. Ha ainda dois outros
artigos com o teor proximo ao dos artigos 282 e 379. Ndo mencionam expressamente a
homossexualidade ou a transexualidade, porém destinam-se a ambas com termos genéricos como

vadiagem, moral e bons costumes. Na pratica, a politica encarcerava arbitrariamente homens
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“efeminados”, prostitutos e quem estivesse a procura de um parceiro do mesmo género nos parques
publicos, como costumava ocorrer na época (GREEN, 1999, p. 40 — 50).

No que tange a educagao sexual, localiza-se na década de 1920 o inicio a uma propositura
explicita do assunto para as escolas. Ocorre de modo isolado e sem sistematizagao politica, com
momentos de siléncio e de fala sobre o assunto, sobretudo em escolas privadas laicas ou
protestantes. Todavia, tratava-se de uma educacao repressiva, assaz influenciada pelas correntes
higienistas e médicas da Franga, sem qualquer reconhecimento a diversidade sexual ou a
potencialidade de prazer dos corpos (VIANNA, 2018, p. 70 — 77). Até porque, nessa época, a
homossexualidade estava posta como uma patologia para os o6rgios de saude e, assim sendo, o
poder publico a concebia como um problema social.

Com a década de 1930, o Estado iniciou um projeto para modernizar e uniformizar a
educacdo (MELLO, 2012), sem abandonar o carater higienista-discriminatorio, cuja critica e
reformulagdo sé vai acontecer no final do século XX, em 1995. Ou seja, durante mais de sessenta
anos, educagdo sexual ndo significou um conteudo antidiscriminatério ou semelhante ao
ambicionado nessa pesquisa. Isso pode ser visto até pelos atores preocupados com o tema nesse
periodo. Na década de 1960, mudangas no Concilio do Vaticano II intensificaram a presenca da
educagdo sexual nas escolas catolicas e nas escolas publicas de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas
Gerais. Sob a égide da ditadura militar, na década de 1970, tramitou na Camara dos Deputados
proposta, posteriormente arquivada, para implementar a disciplina como obrigatéria em todos os
niveis de ensino. Em 1971, foi promulgada a Lei 5.692/1971, responsavel por atribuir a educagado
sexual para os docentes da area da saude e, pelo Parecer n® 2264/1974, o Conselho Federal de
Educagdo regulamentou essa Lei e atribuiu aos Programas de Saude a responsabilizagdo pela
educagdo sexual (MELLO, 2012). Em sintese, a educacao sexual no decorrer dessas décadas era
tratada como assunto religioso, conservador da moral ou necessario para resguardar a saude dos
corpos. Nao havia forgas politicas capazes de repensar essas concepgoes.

Na década de 1980, comega um processo parcial de resisténcia e conscientizagdo sobre o
modelo educacional implementado (DANILIAUSKAS, 2011, p. 60 — 75). De um lado, muitos
estudiosos passam a denunciar a negligéncia das politicas publicas sobre diversidade sexual e
homofobia (LGBTfobia). Isso se deve a abertura do pais a influéncias progressistas advindas do
exterior, decorrentes da promulgacgdo da Constituicdo e da redemocratizacao na segunda metade da

década. Entretanto, por outro lado, na década de 1990, com o aumento significativo dos casos de
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AIDS, o Ministério da Educagdo e o Ministério da Satde retomam a ideia de enquadrar
determinadas categorias sexuais como patologicas, para as quais haveria a necessidade de uma
“educacdo sexual”, diferentemente das heterossexuais, salvas de contaminagdo e
consequentemente de corre¢ao educativa (DANILIAUSKAS, 2011, p. 60 — 75). Nessa linha, foram
publicadas as DPES, Diretrizes para uma Politica Educacional em Sexualidade, com foco na EPI,
Educacdo Preventiva Integral. Ambicionava incluir no sistema educacional a importancia do “sexo
seguro”, intento louvavel se ndo fosse o pressuposto de ver a educagdo sexual como um meio para
resgatar valores morais ultrapassados e corrigir “desvios” supostamente responsaveis pela
transmissdo das “DSTs”. No documento, ndo havia sequer a meng¢ao a homossexuais, lésbicas,
gays, transgéneros ou travestis. Todos sdo invisibilizados e homogeneizados em uma unica mengao
sobre orientagdo sexual (DANILIAUSKAS, 2011).

O primeiro documento oficial a mencionar expressamente homossexuais, com o objetivo
de garantir-lhes o direito a vida e tratamento igualitario foi o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH), publicado em 1996 sob o Governo de Fernando Henrique Cardoso e resultado
de acordos promovidos pelo Congresso de Viena em 1993. Esse ponto pode ser o marco inicial das

politicas educacionais antidiscriminatdrias e os topicos seguintes partem dele.

5.3.1.1 Governo Fernando Henrique Cardoso: marco politico inicial ao direito a educacéo
antiLGBTfobica

Apo6s a redemocratizacdo e a promulgacao da Carta Magna de 1988, a protecao a liberdade
de expressdo e a abertura do pais a acordos e ideias internacionais garantem uma maior for¢a aos
movimentos feministas, bem como um maior compromisso do Brasil na matéria de género e
sexualidade. Como desdobramento, a partir de 1995, comegou a reformulacao da ideia de educagao
sexual, agora consciente da necessidade de discutir demandas a favor da “diversidade” de género
e orientacdo. Nesse inicio, essas questdes pautavam-se pela prevencdo a infeccdes sexualmente
transmissiveis e, especialmente, para a HIV/AIDS. O Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH) de 1996 ¢ o primeiro a mencionar expressamente “homossexuais” e a considera-los um
grupo vulnerario, junto com criancas, adolescentes, mulheres, negros, indigenas, migrantes e
trabalhadores sem-terra (BRASIL, 1996). Além disso, propde-se uma emenda constitucional para

explicitar o principio de ndo-discriminacdo ao homossexual (MELLO, 2012). Na pratica,
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entretanto, ndo conseguiu promulgar essa emenda, como tampouco implementou alguma acao

especifica aos LGBTs.

Nesse mesmo ano, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), promulgada
logo em seguida, também nao propds nenhuma politica voltada aos LGBTs e tampouco os
mencionou, embora haja prescrito no artigo 3°, inciso IV, a importancia da “liberdade e apreco a

tolerancia” no ambiente escolar (BRASIL, 1996).

Em 1997, foi entdo promulgada a Lei n® 9.394 com o objetivo de preencher essa lacuna. A
lei € responsavel pela distribui¢ao dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), realizada a partir
da Secretaria de Educagdo Fundamental do Ministério da Educacdo e do Desporto. Nesse
momento, os PNCs podem ser divididos dois ciclos: o primeiro é de 1997 e o segundo ¢ de 1998.
O primeiro ciclo cita a “homossexualidade” uma vez no volume de “Orientagdo Sexual” e a
concebe como um tema possivel a ser tratado em sala de aula, em conjunto com outros temas, como
aborto, pornografia e prostituicdo. O segundo ciclo avanca e inclui, além da “homossexualidade”,
o “transexualismo”, a “bissexualidade” e a lesbianidade — embora todos continuem a ser

categorizados junto a temas considerados polémicos (BRASIL, 1997).

De todo modo, pode-se adotar os PNCs como um ponto de partida a inclusdo de temas como
género e orientagdo sexual no curriculo escolar. Comegou a haver uma abordagem direcionada aos
profissionais da educacdo e ndo apenas aos da satde. A pretensdo dos PNCs foi instituir guias
flexiveis a todo o sistema educacional, inclusive para as diferentes realidades dos muitos estados e
municipios da federacdo (BRASIL, 2007). Dentre os temas dos PNC, estavam questdes
consideradas necessarias para a formacao de um cidaddo mais autbnomo e consciente, como a
¢ética, o pluralismo cultural, o consumo, a saude e orientacao sexual. Vale salientar, ndo foram
criadas disciplinas; essas questdoes deveriam ser ensinadas de modo transversal ao ja tradicional

ensino das humanidades, linguagens e ciéncias da natureza.

Apesar do avango no plano das ideias, ndo foi implementada uma estrutura fatica para os
educadores abordarem esses temas na sala de aula. Nao foi garantida uma formagao ao docente ou
aos centros educacionais sobre como tratar assuntos tdo importantes e sensiveis ao cotidiano de

milhares de criancas e adolescentes. Por 6bvio, um simples comando em um diploma normativo
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federal ndo basta para atingir o modo de ensino em escolas espalhadas por todo o territorio nacional.
Na verdade, até do ponto de vista tedrico, os PNC possuiam muitas lacunas, uma vez que sequer

informavam como seria realizada a proposta transvesaliza¢ao das aludidas questoes.

Ademais, no que tange a orientacao sexual, embora o tema fosse direcionado a professores,
o viés continuava sendo o da prevencdo de infecgdes, em um desprezo a perspectiva historica e
social dos fatores definidores da sexualidade, capazes de combater os preconceitos existentes
dentro de cada jovem, seja consigo mesmo, seja para com o outro. Na verdade, nos PNCs do ensino
fundamental, ha uma tentativa timida de trazer as questdes sobre sexualidade para além do ambito
bioldgico, posto que o tema ¢ mencionado nos tdpicos das humanidades. Contudo, nos PNCs do
ensino médio, o tema ¢ incluido tdo somente nas Ciéncias da Natureza e, nesta, ndo se explicita a

coexisténcia das diversas sexualidades.

De acordo com a educadora Helena Altmann (2001), o docente responsavel por abordar a
“orientacdo sexual” deve abrir espaco para ouvir os alunos sobre as respectivas compreensoes sobre
0 tema, para entdo serem inseridas e explanadas em um contexto sécio-histérico mais amplo e,
assim, fazer o aluno ter uma visdo critica sobre si e sobre a sociedade, em um maior respeito por
identidades historicamente reprimidas. Todo esse processo faria parte de uma “educagdo sexual”

antidiscriminatoria.

Ao fim do Governo Fernando Henrique Cardoso, em 2001, foi criado o Conselho Nacional
de Combate a Discriminacao (CNCD), composto por muitos representantes da sociedade civil e
ativistas LGBTs, pelos quais comegou a ser exposta a necessidade de se incluir na educagao sexual
o debate acerca do género e da orientacdo em um viés pluralista e humanitario. Esse foi o primeiro
orgao governamental a trabalhar com a sexualidade para além da biologia. O avango foi mais uma
vez pendular. No mesmo ano, foi promulgada a Lei n° 10.172, correspondente ao Plano Nacional
de Educacao (PNE) e nele ndo foram observados integralmente os pleitos progressistas do CNCD.
Houve uma mencdo a “emancipa¢do do género humano”, “pluralidade sexual e de género” e
“visibilidade a luta LGBT”. Nao se descreveu ou se trouxe as propostas do CNDC para a efetivacao
dessa emancipagdo de género, pluralidade sexual ou da visibilidade de referida luta (BRASIL,

2001).
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Vale ainda elencar o Programa Nacional de Direitos Humanos II (PNDH II), implementado
em 2002, altimo ano do Governo FHC. Nesse Programa, mais uma vez se intencionou propor uma
emenda constitucional para prever expressamente a nao-discriminacao aos “homossexuais” e trazer
o direito a livre orientacdo sexual. Em comparagao ao PNDH I, houve os seguintes avancos: (i) os
direitos de “homossexuais” passam a ser direitos de “gays, 1ésbicas, travestis, transexuais e
bissexuais”, em uma maior visibilidade para todas e todos LGBTs; (ii) a ndo-discriminac¢do aos
LGBTs foi contemplada em propostas voltadas a adogdo ou guarda por casais homoafetivos ¢ a
inclusdo dessa pauta dentro dos ambientes de trabalho, além dos ja implementados combate ao
HIV/AIDS. Referente a educagdo (antidiscriminatoria), sinalizou-se para a necessidade de
programas de capacitacdo aos profissionais da educagdo, mencionados junto aos policiais e juizes
(BRASIL, 2002). Na pratica, porém, ndo foram concretizadas as pautas LGBTs nem do PNDH 1,
nem do PNDH II.

No Governo FHC, as politicas ptblicas realmente concretizadas aos LGBTs ocorreram no
campo da saude, especificamente com os programas de combate as DSTs e a AIDS. Pelo menos,
foi essa a forma como o Governo federal demonstrou preocupagdo efetiva com as demandas desse
grupo. Nesse ponto, cabem duas ressalvas. Primeiramente, a vincula¢do dessas doengas com os
LGBTs ocorre, em grande parte, pelo preconceito em vinculd-los a promiscuidade. Em segundo
lugar, embora o sexo com penetracdo peniana desprotegida no anus seja mais arriscado para a
contragdo de doencas — em comparagdo a outras praticas sexuais —, e€ssa penetracao ocorre
geralmente com homens homossexuais e ndo com mulheres 1ésbicas, portanto, a pauta DSTs e

AIDS nio faz tanto sentido para elas.

Do ponto de vista da educagdo sexual, apesar das criticas realizadas, os PNCs foram o
primeiro passo para a institucionalizacdo do tema género e orientacdo sexual nos curriculos
escolares. Em seguida, o Governo de Luis In4cio Lula da Silva (2003 — 2011) conseguiu
sistematizar a tematica em politicas publicas mais efetivas, capazes de alterar a propria estrutura

politica federal, como resposta aos apontamentos levantados.
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5.3.1.2 Governo Lula: apice das politicas educacionais antiLGBTfdbicas

Do Governo FHC para o Governo Lula, referente as politicas educacionais
antidiscriminatorias trabalhadas, nota-se como ponto distintivo a influéncia dos movimentos
LGBTs no Executivo federal. Houve uma abertura para o dialogo com os movimentos sociais e,
consequentemente, uma postura governamental mais proxima da realidade (VIANNA, 2018).
Enquanto o primeiro governo preocupa-se em incluir a temdtica género e sexualidades nas
diretrizes curriculares, produzidas unilateralmente pelo 6rgdo de maior hierarquia no sistema
educacional federal; o segundo articulou esse 6rgao com outros inferiores e até mesmo com ONGs,
sempre no intuito de criar planos e programas voltados para as extremidades do sistema, ou seja,

para a sala de aula.

Moehlecke (2009, p. 5 — 10) identifica um total de 24 programas, projetos e acdes
direcionados a diversidade instituidos no Governo Lula. Dentre eles, trés voltaram-se
especificamente ao ambito educacional: o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(2003 — 2007), o Programa Educagdo para a Diversidade e Cidadania (2005) e o Programa
Educando para Igualdade, Género, Raga e Orientacdo Sexual (2005 — 2006). Todos esses
programas foram articulados pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade

(Secad), instituida em 2004, segundo ano do mandato Lula.

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, o PNEDH, possui trés versoes: a
primeira publicada em 2003, a segunda em 2006 e a terceira em 2007. Resultou de uma parceria
entre o Ministério da Educag¢do, o Ministério da Justica e a Secretaria Especial de Direitos
Humanos. Em todos, a educagdo ¢ descrita como um meio para aquisicao de direitos e conseguinte
valoriza¢do do ser humano, sobretudo quando faz parte de grupos socialmente excluidos. Apesar
disso, nenhum dos trés Planos citou expressamente as identidades LGBTQIA+. Tratou-se de um
modo geral da “ndo-discriminag¢do” por género e orientagdo sexual, bem como da valorizagdo das
diversidades sexuais. Expde como meio para se superar a violéncia e o preconceito sofridos na
escola a inclusdo curricular de temas relacionados a identidade de género, orientagao sexual, além
da abertura para se tratar da raga, da etnia, da religido, das pessoas com deficiéncia, dentre outros.

Nesse intuito, propde a formagao continuada dos profissionais da educacao.
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No ano seguinte a primeira versdao do PNEDH, em 2004, o Secad conseguiu implementar
para a politica educacional provavelmente o programa antidiscriminatdrio mais importante do
Governo Lula: o Programa Brasil Sem Homofobia (BRASIL, 2004). Foi elaborado com ampla
participacao dos movimentos LGBTs. Ademais, todas as agdes propostas foram debatidas por todos
os Ministérios, em uma forte coalisdo contra a discrimina¢do ndo experenciada antes. De acordo
com o MEC (2020), o objetivo do programa foi eliminar a ignorancia existente sobre as questoes
de género e de sexualidade, para entao reduzir as desigualdades educacionais e promover o respeito
as diferencas. Afinal, o reconhecimento e a legitimidade das diferencas de género e orientagao
sexual passam obrigatoriamente pelo ensino sobre elas e, também, a partir delas. Esse segundo
sentido tem o viés de garantir um tratamento especifico para quem sobrevive em um contexto

diferente da heterocisnormatividade.

O BSH (Brasil Sem Homofobia), embora tenha sido criado inicialmente com uma visao da
homofobia meramente descritiva, Util apenas para relatar agressdes e assassinatos aos grupos
vulneraveis, conseguiu superar esse entendimento e transformou a homofobia em uma categoria
programatica, cuja finalidade seria impedir quaisquer discriminagdes (MOEHLECKE, 2009, p. 5
— 10). Isso ¢é perceptivel quando o programa se refere a “promogao da cidadania homossexual”.
Abandona-se a tendéncia de se vincular homofobia a apenas agressoes fisicas e adota-se agora o
combate a fobia como necessario para garantir cidadania, ou seja, para promover direitos LGBTs
e, assim, efetivar uma real democracia. Tanto ¢ que para além da questdo de seguranca, o BSH
aborda pautas na area de saude, da cultura, da justica e da educagdo. Esta Glltima tem um capitulo
especifico, o quinto, intitulado de “Direito a educacdo: promovendo valores de respeito a paz e a
nao-discriminagdo por orientagdo sexual” (BRASIL, 2004). O capitulo elenca, entdo, sugestoes
para alcangar o objetivo, como (i) fomentar a formacdo inicial e continuada dos profissionais de
educagdo na area da sexualidade; (ii) revisar os livros didaticos a fim de eliminar elementos
discriminatorios de género e orientagdo sexual; e (ii1) financiar a produ¢do de materiais educativos,

como filmes e publicagdes, direcionados a conscientizagao da probleméatica homofobica.

Por essa ampliacdo da homofobia para além das agressoes fisicas e de temas LGBTs para

além do ambito biologico, o Brasil Sem Homofobia é considerado por muitos o programa mais
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importante do Governo Lula ao combate a discriminagdo aludida. A partir dele, constata-se uma

agenda no Ministério da Educagdo — e nos demais Ministérios — direcionada aos LGBTs.

Outro ponto distintivo do BSH foi a aplicabilidade pratica. O Programa conseguiu sair do
papel e fomentou cursos de formagao inicial e continuada para professores na area da sexualidade,
apoiou a producdao de materiais educativos, além de ofertar prémios aos docentes com esse
propdsito. Tudo na perspectiva da paz e da ndo discriminagdo por orientagdo sexual, conforme
consta no mencionado capitulo V do Programa (VIANNA, 2018). Seguem nos proximos

paragrafos alguns exemplos.

Em 2005, poucos anos ap6s a instituicdo do BSH, foi publicado o edital “Formacgao de
Profissionais da Educa¢do para a Cidadania e Diversidade Sexual” com o objetivo de financiar
institui¢des preocupadas em formar docentes mais preparados para lidar com a diversidade nas
escolas e, sobretudo para ensinar como os corpos ¢ as identidades sdo construidos socialmente e

para evitar atos de violéncia simbolica e fisica (BRASIL, 2005).

Em 2006, o BSH abriu portas para outros programas, como o Género e Diversidade na
Escola (GDE), responsavel por proporcionar uma formagdo continuada para o docente sobre
género, orientagdo sexual e relacdes étnico-raciais. A diferenga dele em relacdo ao BSH foi ser um
curso a distancia, cuja carga horaria total de 200 horas dividia-se em 24 horas presenciais € 176
remotas. Outra diferenga foi o consideravel namero de atores politicos vinculados. O GDE contou
com a participagdo da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM), a Secretaria
Especial de Politicas de Promocgao da Igualdade Racial (SEPPIR), o British Councile, o Centro
Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos da UERJ, além dos municipios de Niter6i
e Nova Iguacu, no Rio de Janeiro, Maringa (PR), Dourados (MS), Porto Velho (RO) e Salvador
(BA). Dois anos depois, em 2008, a partir da criacdo da Rede de Educacao para a Diversidade, o
GDE passou a ser incluido em cursos para docentes de 19 institui¢cdes de ensino superior, as quais
ofertaram 13.000 vagas, devido a um investimento de 9 milhdes de reais. Em 2009, o MEC abriu
edital para o curso ser ofertado ndo apenas como extensao, mas também como especializagao (380

horas). Nove universidades foram selecionadas e mais 6.500 vagas foram disponibilizadas,
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correspondente a um investimento de 5 milhdes de reais (TORRES, 2013, p. 20 — 37). Essa linha
do GDE foi mantida até o final do Governo Lula em 2011.

De volta a linha cronologica dos feitos do BSH, tem-se em 2007 o Plano Nacional de
Educagao em Direitos Humanos III (BRASIL, 2007). Se o PNEDH 1 instituiu uma base para a
projecao do Brasil Sem Homofobia; o contrario ocorreu com os PNEDH 11 e III, posto que o BSH
influenciou significativamente ambos. Nesse terceiro, houve a publicacdo do relevante Caderno
Secad “Género e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer diferengas e superar preconceitos”.
Nesse Caderno, ha uma explanagdo conceitual sobre género e as categorias correlatas e a
compilacdo de pesquisas as quais demonstram a necessidade em investir em politicas publicas
educacionais para o enfretamento do problema. O arcabougo as politicas educacionais LGBTs
passam a ser identificadas como importantes ndo apenas aos LGBTs, mas para toda sociedade, uma

vez que a democracia passa pela valorizacao da diversidade e pela promogao de direitos humanos.

Também no ano de 2007 comegam a ser instituidos diversos prémios. E o caso do “Prémio
Construindo a Igualdade de Género”, integrante do Programa Mulher e Ciéncia, cujo propdsito foi
apoiar a producido cientifica sobre o feminismo no pais e as mulheres em carreiras académicas.
Foram investidos nesse Prémio 233 mil reais por ano, da primeira a quarta edicdo,
aproximadamente 250 mil reais na quinta edi¢do, e cerca de 500 mil na sexta edi¢ao, cujo salto
or¢amentario decorreu da iniciativa em premiar uma escola por unidade da federal com o titulo de

“Escola Promotora da Igualdade de Género” (BRASIL, 2007).

Em 2008, o Governo Federal passa a incluir, em conferéncias nacionais, o tema em debate.
O marco ¢ a Conferéncia Nacional de Educacdo Basica, cujo tema central foi a Construgdo do
Sistema Nacional Articulado de Educag¢dao e o Eixo IV tratava da Inclusdo e Diversidade na
Educagao Basica. No que tange a diversidade sexual, destacam-se trés propostas politicas: (i)
combate a linguagem discriminatoria e sexista dos livros didaticos; (ii) promogdo do
reconhecimento da diversidade no cotidiano escolar; e (iii) inclusdo dos estudos sobre género no
curriculo das licenciaturas (BRASIL, 2008). Em 2010, a mesma Conferéncia, porém com o tema
central “O Plano Nacional de Educagao: Diretrizes e Estratégias de A¢ao”, trouxe igualmente no

Eixo IV, 20 deliberacdes politicas a mais em comparagdo ao ano de 2008, em um total de 25
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proposi¢cdes — isto se deve a maior participacao de ativistas LGBTs na Conferéncia. Dentre elas,
sobressaem-se: (i) a garantia da discussdo sobre género na formagdo inicial e continuada dos
docentes; (ii) constru¢do de uma pedagogia voltada para nortear o ensino do tema nas escolas; (iii1)
manuten¢do do financiamento pelo MEC do Brasil Sem Homofobia e demais programas
relacionados; (4) criagdo de grupos permanentes para gerir os diversos 6rgdos do sistema
educacional de modo a avalia-los acerca do respeito as diversidades no ambiente escolar (BRASIL,

2010).

Em 2011, ultimo ano do Governo Lula, ¢ langado o Plano Nacional de Direitos Humanos
III. A primeira e a segunda versdes foram langadas no Governo FHC conforme narrado no tdpico
anterior. Em relagdo aos anteriores, o terceiro avanca na tematica trabalhada por ser realizado com
base em propostas de ativistas LGBTs organizados em conferéncia — remete-se a mencionada
marca do Governo Lula de interagir com os movimentos sociais (VIANNA, 2018). Nessa area, tem
como principais pleitos o oferecimento de suporte a professores em situagdo de discriminagdo e a
protegdo para criangas e adolescentes sobreviventes/vitimas da negligéncia ou até mesmo abuso
cometidos nas escolas e nas familias intolerantes a diversidade sexual. Esses pleitos sdo planejados
de modo transversal, ou seja, alinhados a outras caracteristicas passiveis de discrimina¢do como a
raga, a etnia ¢ a idade. Em linhas gerais, o objetivo do PNDH em relacao a educagdo ¢ promover
uma cultura de Direitos Humanos, capaz de formar cidadaos conscientes politicamente e capazes

de superar as desigualdades e desrespeitos impostos uns aos outros.

Ha também em 2011 o inicio do Projeto Escola Sem Homofobia, desdobramento do
Programa Brasil Sem Homofobia, especialmente do supracitado Capitulo quinto. A ideia seria
ampliar e uniformizar os cursos oferecidos pontualmente no decorrer dos dois mandatos do
Governo para todo o Brasil. Estava estruturado em cinco seminarios — um em cada regido do pais
—, uma pesquisa sobre o tema em onze capitais e a capacitacdo técnica de professores para
disseminarem um kit didatico antidiscriminatério as alunas e alunos do ensino basico (BRASIL,

2011).

O Projeto Escola Sem Homofobia, bem como o PNDH III representariam o auge do

Governo Lula no tocante a possibilidade de implementar para todo o Brasil um curriculo escolar
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combativo a LGBTfobia. Ambos preencheriam uma lacuna do ordenamento juridico nacional: a
inexisténcia de uma norma nacional protetiva aos LGBTs e direcionada para a totalidade das
institui¢des de ensino brasileiras. Nao havia — e ainda ndo ha — uma norma equiparavel aos
principais marcos legislativos educacionais da Unido, como sdo a Constituicdo, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e o Plano Nacional de Educacdo. Na verdade, ndo sé para a educagao,
como para as outras areas, ainda hoje nao foi promulgado sequer um Estatuto ou um diploma
normativo semelhante ao combate da LGBTfobia. Os projetos de lei voltados a criminalizagao
dessa fobia, como o PLC 122/2006, foram todos arquivados. Sobre a educacdo, as normas
protetivas publicadas ndo integram todas as instituigdes e costumam ter um prazo de validade
determinado, como sdo aquelas estabelecidas nos estudados Programa Nacional de Direitos
Humanos, Brasil Sem Homofobia e nos Parametros Curriculares Nacionais. Nesse contexto, houve
muita esperanca depositada no PNDH III e, sobretudo, no Projeto Escola Sem Homofobia.
Entretanto, ambos foram lancados no ultimo ano do mandato do entdo presidente e nao
conseguiram forca e apoio politico nos Governos seguintes para serem implementados. O
recrudescimento da ordem conservadora no pais, refletida tanto no Congresso Nacional do
Governo de Dilma Roussef, como nos demais entes federativos, impediram a continuidade ¢ a

efetivacao de um pais menos discriminatério.

5.3.1.3 Governo Dilma Rousseff e Governo Michel Temer: inicio do retrocesso as politicas

educacionais antiLGBTfobia

O Governo Dilma ¢ marcado pelo comeco do declinio da estrutura implementada no
Governo Lula ao combate da LGBTfobia. Logo em 2011, primeiro ano do Governo, a crise
econdmica e as pressoes de grupos conservadores acarretam o declinio do Secad, 6rgdo responsavel
pelo Brasil Sem Homofobia, dentre outros Programas relevantes da gestao anterior. Inicialmente,
o Secad ¢ fundido com a Secretaria de Educacao Especial, a Seesp, e intitulado de Secadi. Depois,
no mesmo ano, ¢ fundido com o ProJovem. Nas duas fusdes, ndo se manteve a totalidade da
estrutura e dos servidores dos 6rgaos. Tampouco houve reposi¢des. Para se ter uma ideia, em 2014,
amédia das diretorias e coordenagdes mantidas pelo Secad era de apenas trés servidores. O declinio
vai culminar na extingdo do 6rgdo em 2019, pelo Governo Bolsonaro, trabalhado no préximo

topico.
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Além do declinio do Secad, o Governo Dilma ¢ marcado por outros conflitos na area,
fustigados inclusive pelo atual Presidente Jair Bolsonaro. O escandalo mais conhecido € o do entdo
denominado “Kit Gay”. Tratava-se de uma das propostas do Projeto Escola Sem Homofobia,
mencionado anteriormente. Esse projeto havia elaborado dois produtos (DESLANDES, 2017, p.
20 — 39). O primeiro seria composto por orientagdes a revisdo das politicas publicas educacionais
referentes ao combate da homofobia no Brasil. O segundo tratava da elaboragdo de estratégias
comunicativas para promover o respeito a diversidade de género e orientacdo sexual.
Especificamente, o segundo produto estava formado por cadernos com atividades para serem
implementadas pelos professores em sala de aula. Foram seis boletins desenvolvidos com propostas
de debates e trés producdes audiovisuais. Todos a serem repassados para as alunas e alunos da rede
publica. A agenda e a produg¢do de materiais educativos antidiscriminacdo contava com a
participacao de diversas entidades reconhecidas internacionalmente. Em sintese, a ideia delas seria
ensinar ¢ denunciar a heterocisnormatividade por estabelecer uma hierarquizagdo entre as
sexualidades, segundo a qual a heterossexualidade e a identidade cisgénero seriam naturais e,
portanto, superiores. No entanto, o Projeto e o correspondente material sofreram inimeras criticas
das bancas evanggélicas e catolica, representadas pela “Frente Parlamentar Crista”. Devido a pressao
conservadora, a entdo Presidente Dilma Rousseff vetou o aludido material e este sequer chegou a
ser deliberado em outros o6rgaos do Executivo ou mesmo no Congresso Nacional (DESLANDES,
2017, p. 20 —39). Naquele momento foram perdidos quatro anos de didlogo e mais de dois milhdes

de reais investidos pelo Governo Lula.

O veto de Rousseff foi dado em maio de 2011, periodo do reconhecimento da unido
homoafetiva pelo Supremo Tribunal Federal. Cogita-se uma reagdo conservadora no Legislativo
em decorréncia dessa decisao progressista tomada pelo Judicidrio, além obviamente da propria
guinada encampada no Governo anterior nessa matéria. Houve mudancgas significativas pelo
Senado Federal ao Plano Nacional de Ensino (PNE) elaborado no ano (DESLANDES, 2017, p. 20
— 39). Diferentemente do estipulado desde o Governo Fernando Henrique Cardoso, o PNE nao
incluiu expressamente a discriminacao de género e orientagdo sexual. Limitou-se ao combate a
“todas as formas de discriminagao”, em um retrocesso evidente (VIANNA, UNBEHAUM, 2004).
O masculino genérico voltou a fazer parte dos documentos publicos de educagdo, bem como a

generalidade dos direitos humanos, sem qualquer preocupagdo em especificar quais sdo os
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humanos (e humanas) envolvidos (envolvidas). Para completar a ordem conservadora instaurada,
observada no esfacelamento dos programas e projetos antidiscriminatorios e da vedacdo a
circulacao do aludido material criados com esse proposito, ainda houve a tentativa de implementar
0 “Escola Sem Partido”, cuja finalidade seria impedir definitivamente a discussdo sobre género nas

escolas (DESLANDES, 2017, p. 32 —45).

O movimento para estabelecer a “Escola sem Partido” data de 2004, porém ganha maior
notoriedade em 2015, em meio ao declinio politico-econdmico do Governo Rousseff ¢ a ascensao
das forcas ultraconservadoras (DESLANDES, 2017, p. 38 — 52). O discurso da Escola Sem Partido
ecoou nos estados e municipios da federagdo. Alguns entes passaram a propor a exclusao de termos
como género, orientacdo sexual e diversidades dos respectivos Planos de Ensino estaduais e
municipais, em um claro espelhamento das referidas reagdes do Congresso Nacional. Utilizam o
termo “ideologia de género” para dar um verniz de opinido a uma questdo cientifica, em uma
estratégia neoliberal amplamente debatida nos primeiros capitulos dessa pesquisa. Entre 2014 ¢
2016, ultimo biénio do Governo Dilma, as repercussdes da “Escola Sem Partido” se fizeram
presentes no Tocantins, Amapa, Pernambuco, Goias e Sao Paulo, onde os correspondentes Planos
Nacionais foram omissos quanto a palavra género ou orientacdo sexual (DESLANDES, 2017, p.

55— 60).

Em 2014, ainda sob as supracitadas repercussdes do “Escola Sem Partido” nos mencionados
estados, o Plano Nacional de Ensino conseguiu reagir a onda conservadora de 2011. Conseguiu
recuperar parcialmente a preocupagdo com o respeito a sexualidade e igualdade de género,
previstas nos Governos anteriores (DESLANDES, 2017, p. 62 — 75). Nessa linha, foi elaborada as
Diretrizes Nacionais Curriculares sobre Educagdo, Género e Diversidade Sexual, a serem aplicadas
tanto no ensino basico, como no superior. Em 2015, houve outro avanco realizado a partir da
Resolugdo n°® 12 editada pelo Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo e Promocao dos
Direitos de Lésbicas, Gays, Travestis e Transexuais. A Resolu¢do estabeleceu medidas para dar e
manter travestis e transexuais nas instituicoes de ensino, a exemplo do direito ao tratamento pelo

nome social (DESLANDES, 2017, p. 70 — 75).
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Paralelamente as politicas educacionais relacionadas diretamente a género e orientagao
sexual, em 2015 a Presidenta Dilma Rousseff sancionou a Lei n° 13.185, a Lei Antibullying,
primeira lei a prescrever uma definicao ao bullying e a exigir meios de combate ao problema.
Apesar desse diploma normativo nao ter vinculacao direta com a LGBTfobia, pois sequer menciona
“LGBTs”, ou lésbicas, gays, trans, bissexuais, homossexuais, ou as respectivas fobias; as normas
acabam por proteger essas pessoas, uma vez que elas comumente sofrem bullying. Inclusive o
bullying ¢ analisado em topico especifico ao Judicidrio. Nesse momento, vale transcrever alguns

trechos da Lei Antibullying com determinagdes especificas a politicas publicas:

Art. 1° Fica instituido o Programa de Combate a Intimidacao
Sistematica ( Bullying ) em todo o territdrio nacional. § 1° No contexto e
para os fins desta Lei, considera-se intimidagdo sistematica ( bullying )
todo ato de violéncia fisica ou psicologica, intencional e repetitivo que
ocorre sem motivagdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra
uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando
dor e angustia a vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder entre as
partes envolvidas. § 2° O Programa instituido no caput podera
fundamentar as ac¢des do Ministério da Educagdo e das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educa¢do, bem como de outros 6rgaos, aos quais
a matéria diz respeito. (...) Art. 4° Constituem objetivos do Programa
referido no caputdo art. 1° : I - prevenir e combater a pratica da
intimidacao sistematica ( bullying ) em toda a sociedade; II - capacitar
docentes e equipes pedagogicas para a implementacdo das agdes de
discussdo, prevencao, orientacao e solugdo do problema; III - implementar
e disseminar campanhas de educagdo, conscientizagao e informagao; IV -
instituir praticas de conduta e orientacao de pais, familiares e responsaveis
diante da identificagdo de vitimas e agressores; V - dar assisténcia
psicologica, social e juridica as vitimas e aos agressores; VI - integrar os
meios de comunica¢ao de massa com as escolas e a sociedade, como forma
de identifica¢do e conscientizacdo do problema e forma de preveni-lo e
combaté-lo; VII - promover a cidadania, a capacidade empatica e o respeito
a terceiros, nos marcos de uma cultura de paz e tolerancia mutua; VIII -
evitar, tanto quanto possivel, a punicao dos agressores, privilegiando
mecanismos e instrumentos alternativos que promovam a efetiva
responsabilizacdo e a mudanga de comportamento hostil; IX - promover
medidas de conscientizacdo, prevencdo e combate a todos os tipos de
violéncia, com énfase nas praticas recorrentes de intimidagdo sistematica
(‘bullying ), ou constrangimento fisico e psicologico, cometidas por
alunos, professores e outros profissionais integrantes de escola e de
comunidade escolar.
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Se considerar a Lei Antibullying, como um instrumento para combate a discriminagao
LGBTfobica, pode-se também pontua-lo como tltimo movimento dado pelo Governo Dilma nesse
sentido. Em abril de 2017, ap6s a destituicdo de Rousseff, com Michel Temer na presidéncia,
voltam-se aos retrocessos na educacdo anti-LGBTfobica. O Ministério da Educacdo corta a
homofobia da lista de preconceitos a serem combatidos. Dos documentos elaborados no ano pelo
Ministério, foram retirados termos como “identidade de género” e “orientacdo sexual” em um

processo de nova invisibilizagao aos LGBTs.

Em 2018, as ideias da Escola Sem Partido, presentes na Frente Parlamentar Evangélica, da
qual faziam parte na época 180 parlamentares, ganham forg¢a através de um documento
“Manifestagdo a Nacdo: O Brasil para os Brasileiro” (DESLANDES, 2017, p. 50 — 65). Nessa
publicacdo, o segundo capitulo reivindica uma “Escola sem Ideologia e sem Partido”. Ainda clama
pela necessaria revolugao na educagao, a fim de “liberar a educagao publica do autoritarismo da
ideologia de género, da ideologia da pornografia, e devolver as familias o direito da educacao
sexual das suas criangas e adolescentes”. O amago do projeto ¢ identificar os professores como
inimigos disseminadores de ideias esquerdistas e, por isso, a urgéncia em impedi-los de exercer a

liberdade de expressao.

O balango dos Governos Rousseff e Temer tende a concluir pelo retrocesso dos direitos
LGBTs no ambito do Executivo e do Legislativo. O Governo seguinte ndo apresentaria novas
resisténcias em face desse retrocesso. Pelo contrario, Jair Bolsonaro € eleito com um discurso

retrogrado e LGBTfo6bico, vocacionado a heterocisnormatividade.

5.3.1.4 Governo Bolsonaro: esfacelamento da estrutura educacional voltada a diversidade

de género e orientacao sexual

Os instrumentos ideoldgicos utilizados por governos neoliberais conservadores para
impedir a implementag¢do de uma educagdo anti-LGBTfobica foram analisados no terceiro capitulo
dessa tese ao descrever a logica discursiva a protecdo da liberdade de expressao, da propriedade, a
consolidacdo de um “mercado de ideias” e a “estratégia da controvérsia”. Inclusive, a propria
associacao entre o neoliberalismo e o conservadorismo (moral e cristdo) nao ¢ automatica, contudo

pode ser utilizada nessa tese devido ao ja explicado entendimento adotado sobre o neoliberalismo.
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O quarto capitulo, no segundo topico, descreve também os governos neoliberais conservadores e o
flerte com a militarizagdo do ensino, sob a perspectiva habermasiana de democracia, ao relevar
como eles tornam a educagdo uma ferramenta para os interesses do empresariado € nao do povo.
Diante disso, resta relatar as politicas especificas do Governo Bolsonaro responsaveis por lhe
identificar como um governo neoliberal e conservador e, portanto, tornar os capitulos e topicos

mencionados relevantes para compreendé-lo.

Primeiramente, pode-se notar na educagao o conservadorismo neoliberal do Governo
Bolsonaro a partir de uma analise do discurso do proprio presidente € Ministros envolvidos com o
tema. Em novembro de 2018, pouco ap0s a vitoria nas urnas, o entdo candidato Jair Bolsonaro, em
critica ao Enem e ao sistema educacional brasileiro, declarou “quem ensina sexo € papai e mamae”.
Uma frase aparentemente inocente € pequena esconde, na verdade, um nocivo conservadorismo
neoliberal. O conservadorismo estd em reduzir questdes da sexualidade ao sexo, em uma
intencional negligéncia das novas concepcdes de género e orientagdo sexual, ou em descrever
“papai” e “mamae” como modelo unico de familia, adotado por algumas denominagdes cristas, em
um esquecimento igualmente proposital de outros modelos. J& o caracter neoliberal esconde-se ao
atribuir a “familia” o papel exclusivo desse ensino, em uma suposta e incentivada oposic¢ao entre o
ambito privado, correspondente a citada familia, e o ambiente publico, caracterizado pela
diversidade. Nesse embate, o privado deveria sempre preponderar, ainda que fosse fobico e

discriminatorio. Ou seja, desde momentos antes do proprio Governo, Bolsonaro revela indicios do

viés privatista e teocratico a ser adotado na educacdo.

No governo, em 2019, além da mencionada anteriormente fala da Ministra Damares Alves,
sobre “uma nova era no Brasil. Menino veste azul € menina, rosa”, o proprio Ministro da Educacao
do periodo, Abraham Weintraub, afirma o binarismo, em discurso para a 5* Conferéncia da Frente
Parlamentar Evangélica do Congresso Nacional, com tema “O Novo Brasil na Perspectiva Crista”,
quando divide a sociedade em “ou ¢ XY no DNA e se for fémea XX. (...). A Roberta Close, por

exemplo, eu trataria como senhora, mas o DNA dela ¢ de macho”.

Em segundo lugar, esse neoliberalismo conversador ¢ observado no posicionamento

institucional do Governo sobre o tema. Em 2020, por exemplo, o Governo Bolsonaro vetou um
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paragrafo de um projeto da ONU, cuja proposta era garantir a Educacdo Sexual para todos, no
sentido de combater a discriminagdo. Vale lembrar quais tinicos paises, além do Brasil, vetaram o
paragrafo: o Paquistdo, o Iraque e a Ardbia Saudita. Todos sdo Estados teocraticos, misdginos,
LGBTf0bicos e ditatoriais. Em complemento, o governo ainda sugeriu o tratamento dessas pautas
por grupos religiosos. Internamente, o Presidente ja se demonstrou favoravel ao ja narrados
programa de Abstinéncia Sexual, para impedir o nimero de gravidezes na adolescéncia, ou a
regulamentagdo do “homeschooling”, cujo projeto de lei foi aprovado na Camara dos Deputados
em maio de 2022 e trata-se de mais uma estratégia para se privatizar ao maximo a educag¢ao formal:
a crianca e o adolescente ndo precisariam sequer ir para uma escola privada durante parte

fundamental do ensino.

5.3.2 Analise das decisdes judiciais do Supremo Tribunal Federal e do Superior Tribunal de

Justica sobre bullying LGBTfdbico

Na analise do Judiciario, adotou-se uma perspectiva diferente da utilizada para avaliar as
politicas publicas. Sendo o objeto da tese o direito a educacdo sexual, como meio de superar a
heterocisnormatividade presente em sala de aula e o bullying oriundo desse padrdo normativo, ao
Judiciario caberia sobretudo essa segunda parte. Conforme explanado no decorrer da pesquisa, uma
vez que ndo ¢ proprio dos magistrados implementarem politicas publicas, assim como ndo se espera
de um legislador ou do Chefe de Executivo a resolugao de um litigio decorrente ja instaurado entre
duas partes, a narrativa das politicas deu-se quando da anélise do Parlamento e do Governo federal,
e agora os casos de bullying — para os quais necessariamente hd duas partes em litigio — tém por

foco a atuagdo jurisdicional.

O raciocinio se confirma na propria pesquisa. Das 97 decisdes analisadas, apenas trés
posicionam o Judicidrio na seara das politicas publicas e, de todo modo, ndo como 6rgao promotor,
mas sim como responsavel por controlar a legalidade dos atos administrativos — estes responsaveis
pelas agdes afirmativas. Duas dessas trés decisdes foram descritas no topico introdutdrio desse
subtopico (o topico 4.3). A outra decisdo sera narrada agora. Ela adveio do Recurso Especial
1839547 SC de 2019. Trata-se de recurso interposto pelo Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino

do Estado de Santa Catarina contra acordao do Tribunal Regional Federal, assim ementado:
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DIREITO  CONSTITUCIONAL. TRANSEXUALIDADE.
CRIANCAS E ADOLESCENTES. USO DE NOME SOCIAL DO
ALUNO EM ESCOLAS. PRINCIPIO DA IGUALDADE E PROIBICAO
DE DISCRIMINACAO POR MOTIVO DE GENERO. DIREITOS
FUNDAMENTAIS DE LIBERDADE, LIVRE DESENVOLVIMENTO
DA PERSONALIDADE, PRIVACIDADE E RESPEITO A DIGNIDADE
HUMANA. CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988. TRATADOS
INTERNACIONALIS. INTERPRETACAO. DEVER DE
CUMPRIMENTO DA RESOLUCAO N°. 12/2015/CNCD. 1. Trata-se de
acdo ajuizada pelo Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado
de Santa Catarina em face da Unido para que as escolas por ele
representadas sejam desobrigadas do cumprimento da Resolugdo n°.
12/2015, exarada pelo Conselho Nacional de Combate a Discriminacao e
Promogdo dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais, 6rgdo vinculado ao Conselho Nacional de Combate a
Discriminagdo (CNCD). (...) 3. Dever de cumprimento da Resolucao n°.
12/2015, do Conselho Nacional de Combate a Discriminacao e Promogao
dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, que,
ainda que possua status de recomendacdo, afigura-se enquanto ato
normativo visando a elucidar a melhor interpretacdo e tomada de agdes
concretas visando a reparagdo das violagdes de direitos humanos que o
Estado brasileiro, conjuntamente com toda a sociedade, comprometeu-se
a efetivar. 4. A sociedade como um todo (nela incluidas em papel de
destaque as escolas) e em especial os Orgdos estatais, notadamente o
Judiciario, possuem o dever de concretizacdo de direitos fundamentais
expressos no texto constitucional, e, com especial relevancia, o da
dignidade da pessoa humana, de forma a impedir a agressao por parte de
terceiros, a segregacdo, € a discriminagdo contra pessoas transgénero,
transexuais e travestis, além de garantir seu direito de identidade e de
integridade psiquica e intelectual.

(STJ - REsp: 1839547 SC 2019/0283210-9, Relator: Ministro
SERGIO KUKINA, Data de Publicagio: DJ 27/11/2019)

Em resumo, o sindicato pleiteava o descumprimento da Resolu¢ao n°. 12/2015, do Conselho
Nacional de Combate a Discrimina¢do ¢ Promocdo dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais, alinhada com a Portaria n°® 33/18 do Ministério da Educag¢dao. Em ambas
as normas, determina-se a utilizagao do nome civil das alunas e alunos nas escolas caso houvesse
a anuéncia dos pais, independentemente de sua idade. O pedido foi julgado improcedente nos
orgdos inferiores e foi apreciado pelo Superior Tribunal de Justi¢a devido ao mencionado Recurso

Especial. O STJ manteve o entendimento do acérdao e aludiu ao dever de protecdo integral das
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criancgas e adolescentes, com a preservagdo da personalidade delas e, nesse sentido, o respeito ao
nome com o qual elas se identificam. Os ministros fundamentaram a decisdo na Constituicdo
Federal, nos tratados internacionais ratificados pelo Brasil, além das leis e dos atos normativos

sobre o tema da discriminagao transfobica.

Pois bem, dentre as 97 decisdes examinadas, essas foram as Unicas acerca da
implementa¢do ou ndo de um ato administrativo ou, mais concretamente, de uma politica publica.
As demais referem-se a casos concretos entre sujeitos determinados em litigio — atuacao préopria e

frequente do Judiciario.

Em simetria ao estipulado nos topicos anteriores, decidiu-se avaliar o Judicidrio do ponto
de vista nacional. Isto ¢é, assim como as politicas publicas avaliadas foram aquelas capazes de
repercutir em todos os entes federativos — Unido, estados, municipios e Distrito Federal —, as
decisdes judiciais em analise também devem ter esse carater. Dessa forma, estdo dentro do recorte
da pesquisa o Supremo Tribunal Federal e o Superior Tribunal de Justica. Nao se incluiu Justiga

trabalhista, militar ou eleitoral porque tratam de matérias desconexas ao objeto da tese.

Inicialmente, foi pesquisada no campo de busca dos sites desses Tribunais a palavra
“bullying” . O termo ¢ amplamente conhecido e utilizado para se referir a violéncia sofrida de
modo sistemdtico por alunos em sala de aula. Escolher palavras como “violéncia”, mesmo que
indexada com “LGBT” ou “LGBTfobia” entra em casos diferentes do agora pesquisados. A escolha
da palavra “bullying” desassociada de outros termos como “LGBT” ou “homossexual/transexual”
também se deu porque a pesquisa objetiva averiguar quais casos de bullying — LGBTfébicos ou
ndo — sdo judicializados e como eles sdo julgados, até para fazer um comparativo com o bullying
propriamente LGBTfobico. Ao total, foram encontrados apenas 01 resultado no site do Supremo e
02 no Superior Tribunal de Justica. Diante dessa escassez de resultados, devido tanto a pouca
quantidade de casos de bullying levados aos Tribunais Superiores, como ao algoritmo mais rigoroso
dos portais eletronicos deles, decidiu-se colher os resultados do site “Jusbrasil”. Foram entio

encontradas 5 decisoes vindas do STF e 90 do STJ.

Atenta-se nao ter sido feita delimitagdo com marcos temporais, no intuito de se ter uma

visdo mais vasta possivel de como esses tribunais posicionam-se em situagdes de bullying e, dentre
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elas, em especial com as relacionadas a LGBTfobia. Em contrapeso, no entanto, decisdes com
simples mengdo ao bullying, sem tratar de um caso de violéncia em sala de aula, ou decisdes de
cunho exclusivamente procedimental, sem nenhuma anélise do mérito, foram descartadas porque
fogem ao objetivo da pesquisa. Des todas essas 95 decisdes, 56 entraram no recorte da pesquisa e
foram devidamente analisadas. O motivo preciso da desconsideracdo das outras 39 decisdes foi

exposto nos proximos topicos.

Cada uma das decisdes foi avaliada por 03 eixos. O primeiro pauta-se nas razdes do bullying
sofrido e como era o contexto da escola responsdvel. Para tanto, tentou-se verificar se o bullying
teve alguma conotagdo com o género ¢ a orientacdo sexual do estudante ou ainda com a cor, etnia,
religido, deficiéncias ou caracteristicas fisicas e cognitivas marcantes passiveis de discriminagao.
O segundo preocupa-se com os parametros utilizados pelos Tribunais para definir o bullying. Por
fim, o terceiro volta-se a responsabilidade civil das instituigdes de ensino e dos entes federativos
nos casos de bullying. Esse ultimo ponto pede a compreensdo de uma categoria dos estudos
civilistas, consumeristas ¢ administrativistas, a citada “responsabilidade civil”, a ser logo

explanada no proximo topico, para depois se passar a analise das decisdes coletadas.

5.3.2.1 Responsabilidade civil do Estado e das escolas pelo bullying LGBTfdbico

A Carta Magna se refere a escola como dever do Estado, responsavel por ofertd-la
diretamente de modo gratuito ou de delegar esse servico a institui¢des privadas. Em relagdo a
responsabilidade civil dessas pessoas juridicas, publicas ou privadas, sobre os atos de bullying —
LGBTfo6bico ou ndo — praticados dentro delas, deve ser feito um encadeamento normativo para

entender o porqué dessa possibilidade.

Inicialmente, utiliza-se o Codigo de Defesa de Consumidor, pois, como observado nas
decisdes colacionadas, as institui¢des de ensino sao consideradas fornecedoras de servigo ao aluno-
consumidor. Por ser uma relagdo consumerista, a responsabilidade civil aplicada ¢ do tipo
“objetiva” e segue a teoria do risco administrativo, para as quais ndo ha necessidade de se
comprovar culpa direta do fornecedor de servico ao dano praticado contra o consumidor. Basta
comprovar tdo somente o dano e o nexo de causalidade com a conduta do “bullier”, termo utilizado

para designar o aluno agressor. Presume-se o descuido no dever de zelar pelo servigo (educacional)
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prestado. Em consequéncia, qualquer ilicitude danosa ocorrida no ambiente escolar é de
responsabilidade da instituicdo de ensino, pois ela tem a obrigacdo de vigiar a integridade fisica e

psiquica dos alunos. Para ndo restar duvidas, segue importante dispositivo do CDC:

Art. 14. O fornecedor de servigos responde, independentemente da
existéncia de culpa, pela reparacdo dos danos causados aos consumidores
por defeitos relativos a prestagao dos servigos, bem como por informagdes
insuficientes ou inadequadas sobre sua frui¢do e riscos. § 1° O servigo ¢é
defeituoso quando nao fornece a seguranca que o consumidor dele pode
esperar (...).

(BRASIL, 1990)

Ratifica-se: para além de examinar quem provocou diretamente o bullying ou os motivos
dos sujeitos envolvidos, deve-se perceber a escola como institui¢do responsavel por zelar pela
integridade, fisica ou psicologica, dos alunos quando eles sdo acometidos por essa violéncia. Segue
essa Silvio Salvo Venosa (2011, p. 205), para quem a responsabilidade civil das escolas nao se
restringe ao espaco fisico escolar e alcanca também outros ambientes sob a vigilancia da

institui¢ao.

Enquanto o aluno se encontra no estabelecimento de ensino e sob
sua responsabilidade, este ¢ responsavel nao somente pela incolumidade
fisica do educando, como também pelos atos ilicitos praticados por este a
terceiros ou a outro educando. H4 um dever basilar de vigilancia e
incolumidade inerente ao estabelecimento de educagdo que,
modernamente, decorre da responsabilidade objetiva do Codigo de Defesa
do Consumidor. O aluno ¢ consumidor do fornecedor de servigos, que ¢ a
instituicdo educacional. Se o agente sofre prejuizo fisico ou moral
decorrente da atividade no interior do estabelecimento ou em razao dele,
este ¢ responsavel. Responde, portanto, a escola, se o aluno vem a ser
agredido por colega em seu interior ou vem a acidentar-se em seu interior.
Pode até mesmo ser firmada a responsabilidade civil, ainda que o educando
se encontre fora das dependéncias do estabelecimento: imaginemos a
hipdtese de danos praticados por aluno em excursao ou visitas organizadas,
orientada ou patrocinada pela escola. Nesse caso, o dever de vigilancia dos
professores e educadores ¢ ambulatério, isto €, acompanha os alunos
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Nicolau e Nicolau (2006, p. 374) compartilham do mesmo entendimento e alertam para a
importancia da indenizacdo enquanto meio de coagir as escolas a adotarem politicas preventivas

ao bullying.

Caracteriza-se a falha do servigo prestado pelo colégio, em
decorréncia de sua omissdo em ndo valorar os efeitos danosos das
corriqueiras "brincadeiras", consistentes em agressdes leves, entre os
alunos, e em ndo agir positivamente, no intuito de instruir seus funcionarios
em como proceder em tais situacdes. Ao ndo minorar o problema das
"brincadeiras" entre alunos, a escola acaba por permitir, negligentemente,
que o ato ilicito seja perpetrado em suas dependéncias, caracterizado ndo
s6 pela agressdo fisica, corno também pela violagdo da honra, da
intimidade, e de outros direitos inerentes a propria dignidade do aluno e
dos proprios funcionarios e professores que, da mesma forma, devem ter
resguardadas suas prerrogativas.

Referente a questdo probatdria, o CDC direciona o 6nus da prova para o fornecedor do
servico, em consideracdo a vulnerabilidade do consumidor. Para ndo se responsabilizar, cabe ao
fornecedor comprovar a inexisténcia do dano ou, mais comum, o rompimento do nexo causal entre
a conduta do “bullier” e o dano sofrido pelo outro aluno. Esse rompimento pode ocorrer por caso

fortuito, forca maior ou culpa exclusiva da vitima.

Diante disso, extrai-se como, em tese, a responsabilizacdo das institui¢des de ensino pelo
bullying deve ser acessivel aos estudantes e familiares sobreviventes dessa violéncia: ndo ha
necessidade de se discorrer sobre a culpabilidade do estabelecimento e tampouco de se provar a
negligéncia desse estabelecimento. Deve-se comprovar apenas o dano praticado em local onde
deveria haver vigilancia escolar. A titulo de curiosidade, o Sindicato dos Estabelecimentos de
Ensino de Sao Paulo (Sieesp) atento a essas possiveis indenizagdes, orienta as escolas a realizarem
“seguros Antibullying” a fim de suportar os custos decorrentes das condenagdes (ESTADO DE

MINAS, 2014).

Classificada a responsabilidade civil das escolas, convém trabalhar a responsabilidade civil
do Estado. Conforme explanado no inicio do topico, os entes federativos tém o dever de prestar
servigo educacional e, nesse sentido, de proteger a integridade fisica e psiquica dos estudantes.

\

Contudo, nota-se uma divergéncia doutrinaria referente a responsabilizagdo civil deles por
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condutas omissivas — como seria o caso de um bullying praticado por um aluno contra o outro, a
revelia da administragdo publica escolar. A tese orienta-se pela responsabilizagdo objetiva do
Estado nesses casos, posto que a Constituicdo Federal, no artigo 37, paragrafo 6°, endossou a teoria
do risco administrativo tanto para responsabilizar as pessoas juridicas de direito privado
prestadoras de servigo publico — como sdo as institui¢des de ensino privadas — como as pessoas
juridicas de direito publico interno. Trata-se de postulado constitucional condizente com o principio
da isonomia, pois garante uma reparticdo equanime dos Onus provenientes dos danos causados
quando da pratica de servigos de interesse coletivo. Em outras palavras: se o servico de ensino
ofertado pela Administracdo Publica é do interesse e beneficia a todos; ndo € justo, apenas alguns
pagarem pelos problemas dele oriundos sob o risco de violagdo a isonomia equidade juridica. Esse

entendimento ¢ esposado por autores como Hely Lopes Meirelles (2015, p. 817).

Por outro lado, ha autores como Celso Antonio Bandeira de Mello (2021, p. 732), os quais
defendem a responsabilizacao subjetiva do Estado e, portanto, para eles, o autor deveria comprovar
a culpabilidade da Administragdo. Interpretam o artigo 37, paragrafo 6° da Constituicdo e a teoria
do risco administrativo dele oriunda, apenas no ambito das condutas comissivas do Estado e, para
elas, adotam a teoria da culpa ou teoria da “faute du servisse”. Registra-se de pronto a critica a
esses autores pelo tratamento diferenciado a Administragdo Publica, em cotejo as instituigoes
privadas. Nao faz sentido atribuir para um a responsabilidade subjetiva e para a outra a objetiva.
Ambos sdo espagos voltados a protecao do estudante, compromissados com a preservacao da
integridade fisica e emocional e devem se valer de todos os instrumentos necessarios para cumprir
esse encargo constitucional. A pesquisa sobre as decisdes proferidas pelo Supremo Tribunal Federal
e Superior Tribunal de Justiga verifica qual a posi¢ao assumida por esses O0rgdos a partir dessa

divergéncia doutrinaria.

5.3.2.2 Resultados da responsabilidade pelo bullying LGBTfobico no ambito Supremo

Tribunal Federal

No Supremo Tribunal Federal, foram encontrados 05 resultados. Desses, apenas 01 entra
para a analise da tese, porque teve o mérito apreciado e diz respeito ao objeto da pesquisa

(bullying).
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Nao foram analisados: o Embargo Declaratério ARE: 1216699 PR, por falta de analise do
mérito; 0 ARE 1346860 RS, cujo embate versa sobre comissao de avaliagdo para cotas raciais € o
“bullying” é mencionado furtivamente pela autora para explicar o porqué de se identificar como
negra; o ARE: 1354502 SP, porque além de nao ter sido conhecido o mérito, trata-se de problema
ocorrido no ambiente propriamente militar ndo escolar; e a ADPF 526 PR, transcrita no inicio do
topico como demonstrativo da importancia da Unido no &mbito educacional frente aos demais entes
federativos. Essa ultima decisdo embora trate de educagdo sexual, pois se refere a
inconstitucionalidade das leis municipais e estaduais contrarias ao ensino da “ideologia de género”,

nao entrou no campo de pesquisa desse subtopico, cujo objeto foi delimitado somente ao bullying.

Diante disso, esta no recorte da pesquisa apenas o ARE 1356260 SP, julgado em 2020. O
caso proposto pela autora trata-se um suposto bullying sofrido por ela quando menor de 16 anos,
no ambiente escolar, devido a participagdo em um concurso de Miss. Pleiteia, entdo, a indenizagao
do estabelecimento de ensino, acusado de ter negligenciado o dano sofrido. Em grau recursal, o
Supremo Tribunal Federal manteve as decisdes dos tribunais inferiores segundo os quais nao houve
bullying, por ter se tratado de uma ofensa pontual e ndo reiterada, caracteristica necessaria ao
reconhecimento bullying e, também, a possibilidade de acdo da escola. Em suma, a decisdo serve
para entender o que o Supremo consideraria bullying: agressdes reiteradas e ndo pontuais a um

individuo no ambiente escolar — inexistente no caso aludido.

Em sintese, ndo foi encontrada nenhuma decisdo proferida pelo Supremo Tribunal Federal
com vistas a responsabiliza¢do escolar ou do Estado por bullying. Essa auséncia revela uma falta
de conexdo entre a realidade levada ao Tribunal e a sentida nas salas de aula, onde pesquisas
colacionadas anteriormente apontam um indice de 70% dos jovens LGBTs como vitimas de
bullying em decorréncia do género ou da orientacdo sexual (SALDANA, 2016). No intuito de
apurar se essa desconexdo ocorreria apenas no STF, foi feita a mesma pesquisa no ambito do

Superior Tribunal de Justica.
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5.3.2.3 Resultados da responsabilidade pelo bullying LGBTfobico no ambito do Superior
Tribunal de Justica

No Superior Tribunal de Justiga, foram encontrados 90 resultados. Deles, 55 referem-se ao
objeto da tese. Nos paragrafos abaixo estdao listados os 35 julgados desconsiderados € o porqué

desse recorte.

Primeiramente, elenca-se os julgados ndo utilizados porque ndo trataram de violéncia
ocorrida em algum espago sob a vigilancia escolar, nem acrescentarem maiores informagdes ao
tema pesquisado. Sdo eles os HC 710218 SC de 2021, HC 690764 SP de 2021 e o RHC 102601
ES de 2018. Todos mencionaram o “bullying” sofrido na prisao. Outro caso foi o do AREsp 121014
RS de 2011, onde o responsavel pelo alegado “bullying” foi o sindico e a vitima uma moradora do
condominio. O AREsp 1331777 RJ de 2018 ndo foi esmiucado porque se refere ao bullying de
trote universitario (uma ovada) e ndo escolar. Na Rcl 39994 DF de 2020 e no REsp 1709723 PR
2017 houve mengao ao bullying ocorrido em ambiente de trabalho — escritorio e posto de gasolina
respectivamente. Da mesma forma, no REsp 1556028 PE 2015 ¢ no HC 170366 PE 2010, o
bullying foi citado para descrever os motivos pelos quais um determinado servidor da UFPE pediu
a exoneracdo da instituicdo. Podem ser igualmente ambientes de trabalho o &mbito militar, onde

também foram relatados casos de bullying, a exemplo do REsp 1392753 RS de 2013.

Em segundo lugar, ndo foram avaliadas decisdes sem pretensao de resolver propriamente o
bullying ou os principais responsaveis: os “bulliers” e as institui¢des de ensino. Os paragrafos

abaixo elencam esses casos e traz maiores detalhes sobre o descarte deles.

Os primeiros exemplos sdo os HC 526472 RS de 2019, HC 511498 PR de 2019 e o HC
412651 SP de 2017. Todos foram pedidos de concessio de Habeas Corpus e, dentro da
fundamentagdo, estava a necessidade de cuidados da mae presa em relacao a filhas vitimas de
bullying na escola. Nao se adentrou no bullying sofrido, pois ndo se ambicionou responsabilizar os
possiveis culpados. Houve uma breve men¢d@o com o Unico objetivo de relaxar a prisdo dessas
maes. [gualmente, a pesquisa descartou os HC 461241 SP de 2018 e o HC 439148 SP de 2018, pois
neles o bullying foi citado apenas para explicar o porqué do adolescente, em ressocializagao, devido

a participacdo em crime de trafico de drogas, ndo comparecer a escola.
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Ha muitas acdes contra empresas mididticas, por vezes causadoras de bullying em criangas
e adolescentes. Seguem os casos. No HC 537118 RJ 2019, a defesa tentou diminuir a pena do
condenado por ser ele vitima de bullying. O REsp 1639044 SP 2015 nao teve o mérito analisado.
De todo modo, nao tinha como parte alguma vitima (ou sobrevivente) do bullying. Trata-se de
pedido de indenizacdo de escola contra a editora abril por ter publicado uma matéria supostamente
inveridica sobre a escola, inclusive sobre a entdo negligéncia da instituicdo para com os estudantes
vitimas de bullying. O AREsp 760042 SP 2015 nao foi contabilizado porque embora descreva
uma situagdo de bullying escolar e tente resolvé-la com a remog¢ao do video por uma das partes, a
empresa Google, responséavel pela manutencdo do video vexatorio a adolescente, ndo se trata de
uma ag¢ao oriunda da escola e, por isso, ndo circunscreve no direito a educagdo formal, ambito da
pesquisa. O AREsp 1743065 PR de 2020, AREsp 1293606 MG de 2011, AREsp 914309 CE de
2016, AREsp 1003331 RS de 2016, REsp 100405 GO de 2011, AREsp 1229253 RS de 2018, REsp
1517973 PE de 2015, conquanto tratem de bullying sofrido por criangas e adolescentes em
ambiente escolar, sdo acdes dirigidas a uma emissora de televisdo — a maioria ataca o programa
“bronca pesada” — responsavel por ridicularizé-las. Como o foco ndo € a escola, muito menos os

colegas articulares diretos do bullying, esses julgados fogem do objeto da pesquisa.

Hé ainda julgados aleatérios — sem um liame para liga-los —, porém nenhum esta
preocupado em resolver propriamente a violéncia escolar. Eles sio mencionados a seguir. A AREsp
1818377 RS de 2021 nao foi utilizado porque o bullying foi furtivamente relatado para explanar a
razao de a recorrente considerar-se parda frente a comissao de heteroidentificacdo — segundo ela,
sofria bullying na escola devido a cor. Ignorado também o AREsp 1848619 PR de 2021, por se
tratar de discussdo com um laboratorio médico, acusado de ter errado em um exame de DNA. O
falso positivo teria causado danos morais a descendente, alguns decorrentes do bullying na escola.
Nao houve aprofundamento na tematica. No AREsp 1802370 AL de 2020 e no HDE 2396 US de
2018, o bullying foi utilizado exclusivamente como justificativa para alteragdo do nome. O REsp
1797829 RS 2019 versa sobre o direito a saude e transcreve na integra um capitulo do ECA. Nele,
ha uma parte sobre o bullying e, por isso, esse julgado entrou nos resultados da pesquisa na internet.
No HC 232724 RS de 2012, hé pedido de Habeas Corpus a adolescentes, cuja mengdo ao bullying
decorreu do Ministério Publico, apenas para informar ao juizo o mal comportamento deles na

escola. Por fim, registram-se o AREsp 1817274 PR de 2021 e o CC: 161435 DF de 2018, nao



126

detalhados porque tratam de pensdo alimenticia e disputa sobre guarda de filhos, cujo bullying ¢é

citado apenas para explicar integralmente o contexto de vida da crianga e do adolescente.

5.3.3.3.1 Casos analisados

Foram analisados tanto os casos cujo mérito tratavam propriamente de bullying como
aqueles cujo bullying foi “obter dictum”, contudo revelam algum fato sobre a violéncia escolar
ou sobre como o Superior Tribunal de Justi¢a se posiciona diante desse problema. Em numeros,
contabilizaram apenas 15 decisdes cujo objeto da acdo relaciona-se diretamente ao bullying e 40

para as quais o bullying ¢ mencionado como um detalhe.

Por cautela didatica, os trés eixos mencionados quando da analise dessas decisdes foram
desmembrados cada um deles em 02 subtdpicos, cada um com uma informagdo sobre o
posicionamento do STJ em relagdo ao bullying. O primeiro eixo, sobre o contexto do bullying e
a interseccionalidade com alguma referéncia discriminatoria — cor, género, orientacao sexual etc.
— apresenta os seguintes subtopicos: (i) a falta de preocupagao das autoridades em investigar as
razoes do bullying e (ii) as caracteristicas apresentadas pelas vitimas da violéncia escolar. O
segundo eixo ¢ sobre a definicdo do bullying e tem como subtopicos: (i) a delimitagdo das
caracteristicas do bullying e (ii) o valor da indeniza¢do arbitrada. O terceiro e ultimo eixo volta-
se a responsabilidade civil e divide-se na (i) responsabilidade civil do Estado e (ii) na

responsabilidade civil das escolas.

A) Interseccionalidade do bullying com o género e a orientacéo sexual

Dos 55 casos analisados do STJ, apenas 02 referiram-se a um bullying LGBTf6bico e
nenhum deles a violéncia constituiu o objeto principal da acdo. Aduz-se ao HC: 644647 AL 2021
e ao HC 385198 SC de 2017. O primeiro foi o unico julgado do Superior Tribunal de Justica a
mencionar expressamente um bullying LGBTfobico, no caso, homofobico. Nao € um remédio cuja
andlise final debatia acerca do bullying, mas apenas da possibilidade de aplicagdo de Medida de

Seguranca ao réu, por ele sofrer de distirbios mentais. Segue o trecho:



127

O estudo do caso do representado informa que o mesmo teve uma
adolescéncia conturbada, marcada pelo bullying em razdo de sua
homossexualidade, bem como em razdo de ter se envolvido em amizades
que o levaram a viciar-se em drogas e em um relacionamento com um
homem mais velho que lhe usara para cometer ilicitos. Com isso, nao tenho
davidas quanto ao desvio de conduta demonstrado pelo investigado,
somados ao fato de que ndo assumiu em juizo sua conduta, demonstrando
dissimulagdo e tentativa de ludibriar e macular suas agdes, sendo certo que
merece um acompanhamento, através da internagao.

(STJ - HC: 644647 AL 2021/0040236-7, Relator: Ministro
ANTONIO SALDANHA PALHEIRO, Data de Publicacdo: DJ
19/02/2021)

Em semelhanca, o segundo também ¢ um pedido de aplicagdo de Medida de Seguranga a
um preso preventivo por ele padecer de transtornos mentais causados, dentre outros motivos, por
bullying referente a sua condi¢do soropositiva. Supde-se ser caso de LGBTfobia pela percepgao de
a maioria dos bullyings contra soropositivos focar nos LGBTs. Segue um trecho da ementa para

maiores esclarecimentos:

HABEAS CORPUS. SUPOSTA PRATICA DO CRIME
DE HOMICIDIO QUALIFICADO PELO MOTIVO FUTIL E
EMPREGO DE MEIO QUE DIFICULTOU A DEFESA DA VITIMA.
PLEITO DE REVOGACAO DA PRISAO PREVENTIVA EM RAZAO
DE TRANSTORNO  MENTAL QUE  ACOMETERIA O
PACIENTE. INEXISTENCIA DE COMPROVACAO DA
INSANIDADE  MENTAL. INCIDENTE JA  INSTAURADO.
GRAVIDADE CONCRETA DA CONDUTA QUE LEGITIMA A
SEGREGACAO CAUTELAR. AGENTE QUE, APOS PASSAR POR
ALGUMAS CIDADES, TERIA DECIDO PELA PRATICA DO CRIME
EM FLORIANOPOLIS, POR TER SIDO VITIMA DE "BULLYING"
EM RAZAO DE PORTAR O VIRUS HIV. INEXISTENCIA DE
VINCULOS COM O DISTRITO DA CULPA. DECISAO BEM
FUNDAMENTADA. CONSTRANGIMENTO ILEGAL NAO
EVIDENCIADO. ORDEM DENEGADA.

(STJ - HC: 385198 SC 2017/0005360-7, Relator: Ministra LAURITA
VAZ, Data de Publicagdo: DJ 02/02/2017)

Na verdade, nas decisdes avaliadas, percebe-se um descuido ndo apenas do STJ, mas

também das autoridades inferiores em se diagnosticar se a razdo do bullying estd vinculada a



128

outros fatores conhecidos de discriminagdo social, inclusive para além da LGBTfobia, como o
racismo e o machismo. Tem-se no méaximo a citacdo dos apelidos pelos quais se pode vincular a
um desses grupos vulneraveis. No proximo subtopico, apontam-se esses apelidos e a respectiva

vulnerabilidade.
B) As caracteristicas apresentadas pelas vitimas da violéncia escolar

Dos casos registrados, 09 revelam quais foram os apelidos vexatorios atribuidos as
criancas. Desses 09, 07 decorreram do crime de estupro. Sao apelidos vinculados ao estuprador e,
por isso, as criangas sobreviventes a esses crimes continuam a relembra-lo. As decisoes da Pet
14283 TO de 2021, AREsp: 1745676 AM 2020, AREsp 1655180 TO de 2020, RHC 108310 PR de
2019, REsp 1688072 SP de 2017, AREsp 1620199 SP de 2019 e AREsp 937265 RJ de 2016
referem-se a esses casos. A titulo de ilustra¢do, colacionam-se dois casos. O primeiro esta no RHC

108310 PR de 2019, com o seguinte relato:

Nao bastasse isso, “sofreu bullying na escola, pois seus colegas
a apelidaram de Gersinho”, o que a fez, inclusive, desejar ndo mais ir
a escola, fato que abala a Ordem Publica local.

(STJ - RHC: 108310 PR 2019/0043704-0, Relator: Ministro SEBASTIAO
REIS JUNIOR, Data de Publicagao: DJ 18/06/2019)

O segundo encontra-se no AREsp: 937265 RJ 2016:

As conseqiiéncias do crime extrapolaram aquelas inerentes ao
proprio tipo penal, tendo em vista a repercussao dos fatos no meio social
da vitima, a qual, além das conseqiiéncias naturais do crime, passou a
sofrer bullying na escola, passando a ser chamado pelos colegas de
"lambisomenri' ou de " VirrT, que era o apelido do réu, situagcdo que ja o
fez cogitar abandonar os estudos, conforme relatado no estudo
psicossocial.

(STJ - AREsp: 937265 RIJ 2016/0159672-9, Relator: Ministro
REYNALDO SOARES DA FONSECA, Data de Publicagdo: DJ
19/05/2017)
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O apelido “Gersinho” e o apelido “lambisomenri” ou “VirrT” referem-se aos estupradores
das criangas do primeiro ¢ do segundo caso respectivamente. Apesar desse e dos outros casos
localizarem o bullying como “obiter dictum”, pois tem como objeto a condenagao (ou a soltura) do
acusado de estupro e ndo os de bullying, trata-se de situagdes relevantes para demonstrar a
importancia de uma educagdo sexual antidiscriminatdria. Afinal, os sobreviventes ao estupro sao
relegados ao ridiculo por estarem inseridos em uma cultura machista e de misoginia estrutural, cujo
papel passivo — comumente atribuido a mulher — tende a inferiorizar quem o ocupa em relagdo ao

ativo (homem): ao passivo caberia ser penetrada(o), acariciada(o) ou até violada(o).

Outros dois julgados com a descri¢do dos apelidos referem-se a caracteristicas fisicas e
psiquicas dos sobreviventes. O primeiro ¢ o REsp 1698790 AM 2016. O recurso nao foi
conhecido pelo STJ, porém ao investigar os autos, descobre-se o apelido “ferradura de cavalo”
atribuido ao sobrevivente devido a uma cicatriz na regido parietal esquerda. O segundo ¢ o AREsp
353138 RJ 2013, Recurso especial também nao conhecido, contudo, quando se examina os autos,
tem-se o apelido “gadernal” e “maluco” ao estudante, neurodivergente tanto por ter transtorno

obsessivo compulsivo, como por ter sindrome de Tourette.

Assim como se constatou nos julgados examinados anteriormente, o Superior Tribunal de
Justica — juntamente com as autoridades dos 6rgados inferiores — ndo fazem nenhum recorte para
revelar se houve alguma discriminacao de género, orientacao sexual, cor, religido ou qualquer outro
fator social. O maximo ¢ expor quais foram os apelidos ou os xingamentos atribuidos aos
sobreviventes do bullying e, desses, talvez seja possivel verificar alguma conotagao discriminatdria
relevante para os anseios da pesquisa. Isso porque, ainda quando revelado o apelido ou xingamento,
nao se consegue aferir se a aluna ou aluno faz parte de algum grupo vulneravel mencionado. Na
AREsp 1954350 RJ de 2021, por exemplo, a sobrevivente € ridicularizada com uma foto de uma

"9

parte do corpo e um comentario sobre o “cofrinho da J.F.!”. Contudo, isso ndo ¢ o suficiente para

saber se houve conota¢do machista, LGBTfobica, racial, dentre outros.

Entre todos os casos avaliados nesse topico, apenas em 02 se consegue ver com maior
clareza se o bullying partiu de algum desses lugares de discriminagao e, ainda assim, nao por uma

iniciativa das autoridades em denuncia-la e sim por mera percep¢ao do leitor-pesquisador. Sdo eles
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0 RE no AgInt no AREsp: 1857462 SP 2021 e o AREsp: 1626744 RJ 2019. No primeiro, a vitima
descreve os xingamentos recebidos pelos colegas: '"vagabunda", '"destruidora de
lares","criminosa","geradora de intrigas","feia","amante","burra","feia e horrivel". Verifica-se o
carater machista dos xingamentos, ou seja, ha uma discriminagdo de género nos termos e
concepgoes utilizadas. No segundo, os representantes legais da crianca afirmam o autismo como
catalisador das chacotas e, dessa forma, pode-se associar esse bullying com a discriminacao as
pessoas com deficiéncia. De todo modo, nos dois casos, ndo ha uma atengao por parte de nenhuma
das autoridades envolvidas nos processos em estudar a avaliar as raizes dessas discriminagdes. Na
»

verdade, no primeiro caso, por exemplo, sequer se menciona “machismo”, “misoginia”, ou

“género”.

C) Definicéo do bullying pelo STJ

O STIJ define como bullying a violéncia escolar sistematica, cuja intervencao escolar seja
inexistente ou ineficaz. Foram afastados desse conceito atos violentos pontuais ou situagdes
posteriormente resolvidas pela coordenacdo ou dire¢do do estabelecimento educacional. Um

exemplo € o AREsp: 1901649 PR de 2021, cuja ementa ¢ abaixo colacionada.

BULLYING - INOCORRENCIA - BRINCADEIRA QUE FOI
LOGO PUNIDA PELA ESCOLA COM A SUSPENSAO ASSISTIDA
DOS ALUNOS ENVOLVIDOS E COMUNICACAO AO CONSELHO
TUTELAR - INSTITUICAO DE ENSINO QUE TOMOU AS
PROVIDENCIAS QUE ESTAVAM AO SEU ALCANCE PARA
TRATAR O FATO - AUSENCIA DE NEXO CAUSAL PARA QUE SEJA
IMPUTADA A RESPONSABILIDADE OBJETIVA AS RES -
SENTENCA DE IMPROCEDENCIA MANTIDA - HONORARIOS
RECURSAIS FIXADOS - RECURSO CONHECIDO E IMPROVIDO

(STJ - AREsp: 1901649 PR 2021/0149778-6, Relator: Ministro RAUL
ARAUJO, Data de Publicacao: DJ 30/09/2021)

O AREsp 1023566 RJ 2017 também segue o mesmo entendimento. Abaixo um trecho com
a defini¢do dada pelo STJ ao bullying:

Por sua vez, como bem ressaltado pelo Ilustre Procurador de
Justica, o “bullying” € conceituado como o conjunto de comportamentos
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agressivos e antissociais relacionados a violéncia escolar, com carater
intencional, repetitivo e desmotivado, causando dor, angustia e
sofrimento. (...). Podem ser mencionadas como diferentes formas de
“bullying”: ridicularizagdes, apelidos pejorativos, ameagas, perseguicoes
e difamacdes. (...). No entanto, in casu, ndo restou comprovado o efetivo
acontecimento de tal fendmeno social, mostrando-se insuficientes as
alegacdes da Apelante/Embargante para se estabelecer um nexo causal
entre o dano alegado e o comportamento da ré, o que inviabiliza o éxito
da sua pretensdo. (...) Os depoimentos das testemunhas ndo sdao dotados
de for¢a probatoéria suficiente para atestar que a recorrente fora vitima de
agressoes psicoldgicas, tal como definidas no conceito de “bullying”
acima transcrito. (...) Nesse sentido, podemos mencionar o depoimento
da Sra. Claudia Maria Wanderley, professora da apelante, (fls. 198/199),
que afirmou que a recorrente jamais sofreu com perseguicdo, proveniente
dos demais alunos, tendo ela apenas presenciado fato isolado, em que a
apelante fora atingida por copo de pléstico vazio, que era direcionado para
outra aluna (...).

(STJ - AREsp: 1023566 RJ 2016/0312859-0, Relator: Ministro MOURA
RIBEIRO, Data de Publicagao: DJ 02/02/2017)

Pelo julgado, o Superior Tribunal de Justi¢a parece seguir a concepgao tradicional do
bullying enquanto atos de violéncia sistematica, fisica ou psicologica, perpetrados no ambiente

escolar.

D) O valor da indenizagio

Ao colacionar os julgados com os respectivos valores pagos aos estudantes, a titulo de
indenizacado pelo bullying sofrido, convém de pronto fazer uma observagdo. Em todas as decisoes,
o STJ apenas manteve o valor arbitrado pelos magistrados das instincias. Nao aumentou, quando
o estudante pleiteou o aumento; ou tampouco diminuiu quando a institui¢do de ensino ou o ente
federativo —nos casos de rede publica de ensino — interpds recurso com esse pedido. Seguem abaixo

os julgados.

No Aglnt no AREsp:1954350 RJ de 2021, a institui¢do foi obrigada a pagar 10 mil reais.
No AREsp: 1937936 RJ de 2021, o valor da indenizacao foi estabelecido em 06 mil reais. O AREsp
1770062 DF 2020 apresentou uma condenacao de 20 mil reais. O EDcl nos EDcl no REsp 1878803

DF 2020 traz uma obrigac¢ao de pagar 10 mil reais aos sobreviventes do bullying. Por fim, o REsp:
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1639690 PE 2016 exigiu do Estado o pagamento em 05 mil reais e 0 AgRg no AREsp: 124562 RJ
2011 de 25 mil reais.

Pelos julgados analisados, o valor da indenizagdo orbita entre 05 mil reais a 25 mil reais.
Hé ainda um julgado ndo mencionado, o do AREsp 1415362 MG de 2018, cujo valor arbitrado
excedeu bastante essa margem. Ficou em 50 mil reais. Isto se deve porque esse bullying teve como
consequéncia o homicidio do “bullier” dentro do ambiente escolar. E um caso fora da curva e, por
isso, ndo foi elencado inicialmente. De todo modo, a maior critica feita nessa analise ¢é a falta de
parametros do Superior Tribunal de Justica para fixar a indenizagdo a uma crianca ou adolescente
vitimas da violéncia escolar. E bastante questionavel o fato de, em absolutamente todos os

processos, as instancias inferiores terem acertado a quantia a ser paga.

E) A responsabilidade civil do Estado

Além da negligéncia sobre as razdes do bullying, outro ponto problematico nas decisdes do
STJ ¢ a convergéncia dos Ministros em considerar a responsabilidade civil do Estado como
subjetiva. No AREsp 1762829 MS de 2020, apesar do Tribunal ndo ter conhecido do Recurso
Especial e, dessa forma, ndo ter apreciado minunciosamente o mérito, o Relator demonstrou-se a
favor da decisdo recorrida ao considerar a responsabilidade civil do Estado como subjetiva. Segue

um trecho da decisdo:

A responsabilidade civil do Estado por atos omissivos € subjetiva,
havendo necessidade de se perquirir a existéncia de culpa pelo evento
danoso. (...) Evidenciado que o dano ocorreu em decorréncia de fatos
imprevisiveis, que ndo poderia ser evitado pelos professores, ndo se
vislumbra culpa do ente estatal, ficando afastado o dever indenizatorio.

(STJ - AREsp: 1762829 MS 2020/0240094-0, Relator: Ministro
HUMBERTO MARTINS, Data de Publicagao: DJ 24/11/2020)

No AREsp: 1669598 DF 2020, mais uma vez, considerou-se a responsabilidade subjetiva

da escola e do ente federativo (Distrito Federal).
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A responsabilidade civil do Distrito Federal frente a conduta
omissiva imputada a agentes publicos detentores de cargos integrantes da
Carreira Magistério Publico e no exercicio de fungdes de direcdo e
orientagdo educacional de escola publica ¢ de natureza subjetiva, devendo
ser aferida sob o prisma do sistema da culpa, e, sob essa premissa, ao
autor, imputando atos omissivos a direcao e orientacao da escola na qual
estivera matriculado por ndo terem agido defronte aos atos de intimagao
constante - bullying - que o teria vitimado, optando por transferi-lo
compulsoriamente do centro de ensino no qual estivera matriculado, fica
imputado o 6nus de lastrear os fatos que invocara.

(STJ - AREsp: 1669598 DF 2020/0044756-5, Relator: Ministro JOAO
OTAVIO DE NORONHA, Data de Publicagdo: DJ 14/05/2020)

F) A responsabilidade civil da institui¢io de ensino

Em relacdo a responsabilidade civil das institui¢des de ensino, o Superior Tribunal de
Justi¢a tem uma postura firme. Aplica-se a responsabilidade civil objetiva advinda do direito do
consumidor, uma vez que a institui¢ao ¢ fornecedora de servigo e os alunos sdo consumidores. Para
ilustrar, inicia-se com o Pet: 14572 PR 2021. Embora se refira a um bullying ocorrido dentro de
institui¢do de ensino superior € ndo de colégios, o julgado € valido por demonstrar quais situagdes
o STJ reconhece a responsabilidade civil do estabelecimento educacional. No caso em tela, o
Tribunal posicionou-se em desobrigar a institui¢do de ensino, posto que ela tomou providéncias
— como a expulsdo do “bullier” — logo quando tomou ciéncia do fato: mensagens vexatorias de
tom misogino trocadas em grupos de WhatsApp. Segundo o Tribunal, tampouco havia como se

prevenir esses atos, uma vez que ocorreram fora do alcance de protecao da universidade.

ACAO DE INDENIZACAO POR DANOS MORAIS. AUTORA E
REQUERIDOS QUE CURSAVAM O 1° SEMESTRE DE DIREITO.
CRIACAO DE UM GRUPO DE WHATSAPP PELOS ALUNOS DO
SEXO MASCULINO, NO QUAL ERAM PROFERIDOS
COMENTARIOS DEPRECIATIVOS E DE CUNHO SEXUAL EM
RELACAO A AUTORA. ENVIO DE MEMES COM IMAGENS DA
REQUERENTE. MENSAGENS QUE FORAM LEVADAS AO
CONHECIMENTO DA SUPLICANTE, BEM COMO DOS DEMAIS
ALUNOS DA SALA. INTIMIDACAO REALIZADA, TAMBEM, DE
FORMA  PRESENCIAL. BULLYING CONFIGURADO.  DANO
MORAL PELAS OFENSAS PERPETRADAS E PELO USO INDEVIDO
DE IMAGEM CARACTERIZADO EM FACE DE ALGUNS REUS.
OFENSA AOS DIREITOS DE PERSONALIDADE DE INTIMIDADE,
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DIGNIDADE, HONRA E IMAGEM. CONDENACAO AO CUSTEIO DE
TRATAMENTO PSICOLOGICO INDEVIDO. AUSENCIA DE PROVA
DE QUE A AUTORA TENHA SE SUBMETIDO A
ACOMPANHAMENTO DE TAL NATUREZA A EPOCA DOS FATOS
OU QUE TENHA NECESSIDADE DE FAZE-LO ATUALMENTE.
DANO MORAL. QUANTUM INDENIZATORIO. ADOCAO DO
METODO BIFASICO. FIXACAO DO VALOR CONSIDERANDO OS
PRINCIPIOS DA RAZOABILIDADE E PROPORCIONALIDADE.
RESPONSABILIDADE  OBJETIVA DA INSTITUICAO DE
EDUCACAO. APLICACAO DO ART 14 DO CODIGO DE DEFESA DO

CONSUMIDOR. FALHA NA PRESTACAO DE SERVICO NAO
CONSTATADA. UNIVERSIDADE QUE  AO TOMAR
CONHECIMENTO DOS FATOS PRONTAMENTE INSTAUROU
PROCESSO DISCIPLINAR QUE CULMINOU NO DESLIGAMENTO
COMPULSORIO DE UM DOS ALUNOS E DA SUSPENSAO DE
OUTRO. REDISTRIBUICAO DA SUCUMBENCIA. MEDIDA QUE SE
IMPOE, DIANTE DA REFORMA PARCIAL DA SENTENCA.
APELACAO PARCIALMENTE PROVIDA

(STJ - Pet: 14572 PR 2021/0230072-1, Relator: Ministro LUIS FELIPE
SALOMAOQ, Data de Publicagdo: DJ 04/10/2021)

No mesmo sentido, colaciona-se o Ag: 1426086 RJ de 2011, segundo o qual também nao
se considera bullying apto a ocasionar a responsabilidade civil da escola, se ela tomou providéncias

reais para coibi-lo:

RELACAO DE CONSUMO. Estabelecimento de ensino.
Prestagdo de servigo de tutela de menor. Alegacdo de abalos psicologicos
decorrentes de violéncia escolar. Pratica de Bullying. Auséncia de
comprovacdo do cometimento de agressdes no interior do
estabelecimento escolar. Adogao das providéncias adequadas por parte do
fornecedor. Observancia do dever de guarda. Falha na prestacio do
servico ndo configurada. Fatos constitutivos do direito da autora
indemonstrados. Manuten¢ao da sentenca. Recurso desprovido.

(STJ - Ag: 1426086 RJ 2011/0131023-8, Relator: Ministro RAUL
ARAUJO, Data de Publicagdo: DJ 27/08/2013)

Também vale a pena trazer o REsp: 543465 RJ 2014 e revela a necessidade do bullying ter

alguma ligacdo com a institui¢@o de ensino para esta ser responsabilizada:
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APELACAO CIVEL. DIREITO DO CONSUMIDOR.
ACAO INDENIZATORIA DE RESPONSABILIZACAO DA ESCOLA
POR ATO APONTADO COMO BULLYING. SENTENCA DE
IMPROCEDENCIA DO PEDIDO. FATO OCORRIDO FORA DAS
DEPENDENCIAS DA ESCOLA, FORA DO HORARIO DE AULAS
DA SUPOSTA OFENDIDA E POR MOTIVOS ESTRANHOS A
ATIVIDADE ESTUDANTIL. AUSENCIA DE COMPROVACAO DOS
ELEMENTOS DA RESPONSABILIZACAO CIVIL: DANO,
CONDUTA ILICITA E NEXO CAUSAL. PROVADA AINDA A
INEXISTENCIA DE DEFEITO NO SERVICO PRESTADO COMO
EXCLUDENTE DA  RESPONSABILIZACAO PRETENDIDA.
APELACAO DA PARTE AUTORA A QUE SE NEGA PROVIMENTO

(STJ - AgRg no AREsp: 543465 RJ 2014/0165105-7, Relator: Ministro
JOAO OTAVIO DE NORONHA, Data de Julgamento: 16/09/2014, T3 -
TERCEIRA TURMA, Data de Publicacao: DJe 23/09/2014)

Outras decisdes nas quais o STJ entendeu pela responsabilidade objetiva da escola: o Agint
no AREsp 1954350 RJ de 2021; o AREsp: 1626744 RJ de 2019; e o AREsp: 1442182 AM 2019.
Em todas elas, o STJ reformou a decisdo dos tribunais inferiores favoraveis a responsabilidade

subjetiva.

5.4 Os dilemas do consenso: populismo e principio majoritario

De acordo com o apurado nos primeiros topicos do capitulo, o direito a educagdo sexual
antidiscriminatoria existe caso haja um consenso realizado através de uma deliberagdo
democratica, com o envolvimento de toda a sociedade, em especial dos profissionais da educacao.
A coleta das normas estabelecidas nas ultimas décadas pelo Governo Federal e das decisdes
tomadas pelo Supremo Tribunal Federal e Superior Tribunal de Justica revelaram varias falhas
nesse processo democratico e, em consequéncia, no ambicionado consenso. Parte-se entdo para
esmiugar quais sao essas falhas e como corrigi-las, a fim de fazer da educacdo um meio capaz de

garantir uma sociedade mais democratica.

Antes de tudo, deve-se destacar a falta de dados nas normas e decisoes coletadas. Elas nao
apresentaram nenhum dado concreto sobre a heterocisnormatividade presente nas escolas ou acerca
das discriminacdes sofrida pelos estudantes com divergéncias a esse padrao. Nao ha dados, por

exemplo, sobre o desempenho escolar desses jovens. Em verdade, até¢ 2022, ndo havia nenhuma
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estatistica sobre as pessoas e as respectivas categorias de identidade de género e de orientacao
sexual a nivel municipal, estadual ou nacional (TOKARNIA, 2022). Nao se sabe quantos LGBTs
tém dificuldade de se inserir no mercado de trabalhado devido as fobias, inclusive aquelas sofridas
quando jovens. Ha uma grande e generalizada invisibilizagdo. Como nao se conhece ao certo quem
sdo essas pessoas destinatarias do servigo educacional, ndo ha como elaborar normas realmente

preocupadas com o desenvolvimento humano e cidadao delas.

Além disso, outra dificuldade para fazer essas politicas oriundas do Executivo e Legislativo
conseguirem aplicabilidade ¢ a aderéncia da sociedade civil. O sucesso de uma politica publica
educacional depende, em grande parte, de como outros organismos nao institucionais a recebem, a
exemplo das associacdes cientificas, dos movimentos sociais e dos grupos religiosos. O problema
situa-se nesses Ultimos, os quais vém dificultando bastante a implementacdo de projetos
emancipatdrios desejados pelos primeiros. Inserem-se no ambiente educacional com argumentos
supostamente juridicos, como o da liberdade de expressdo e do direito a propriedade, em uma

logica conservadora neoliberal trabalhada no terceiro capitulo.

O resultado desse dissenso ¢ a limitacdo das politicas favordveis a educacdo sexual
antidiscriminatdria a cursos, debates e seminarios pontuais. Nenhum dos cursos de capacitacdo do
docente mencionados anteriormente foram instituidos com o carater permanente. Havia prazo para
comegar € para terminar. Nao h4 como se alterar toda a estrutura educacional sem a existéncia de
um plano educacional continuo e duradouro. Isto se deve ao fato da maioria dos projetos voltados
a educacdo antidiscriminatdria estarem centrados nas figuras dos governantes. Quem chega a essa
conclusdo ¢ a jurista Maria Berenice Dias em “Diversidade Sexual e Direito Homoafetivo” (2011).
Ela aduz como as pessoas marginalizadas pelas “sexualidades periféricas” continuam refém do
jogo politico extremamente cambiante, com momentos de escuta e momentos de retragdo e siléncio
a depender de quem estd no Governo. Hd um forte “personalismo” tanto em campanhas

antidiscriminatdrias como nas discriminatorias.

A vinculagdo de politicas publicas as pessoas dos governantes costuma ser identificada
como uma caracteristica advinda do “populismo” e essa identificacdo pode ser um meio para

entender o citado carater cambiante. Na historia recente, o Governo Bolsonaro representa o maior
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declinio das politicas educacionais antidiscriminatdrias. As analises de estudiosos da ciéncia
politica acerca do populismo podem entdo ser utilizadas para entender como o discurso bolsonarista
consegue frear os avangos na area. Quando o tema ¢ educagdo sexual, Bolsonaro e os respectivos
representantes discursam para relacionar o pleito antiLGBTfobico aos desejos de uma elite-
académica, contraria a “vontade do povo” e a preservagdo dos valores da “familia”. Uribe Otalora
(2017, p. 213 — 234) descreve bem qual ¢ a estratégia. Na visdo da cientista politica espanhola, o
lider populista — seja de direita, seja de esquerda — idealiza o “povo” como um grupo homogéneo,
com os mesmos interesses dele, vitimizado por uma elite cujo Unico interesse seria a manutencao
do “status quo”. Essa elite ndo precisaria ser necessariamente a econdmica. Inclusive, disso vem a
possibilidade de Otalora considerar o populismo de direita. Pode ser uma elite juridica, intelectual
ou, como mencionado, a académica. Seja qual for, os membros dessa elite seriam os responsaveis
pela manutencao das instituigdes e, como eles s6 ambicionariam a manuten¢ao do “status quo”,
favoravel para continuarem no poder, ndo deveria sequer respeitar essas instituigdes. Surge um
sentimento “antipolitica”, capturado pelos lideres populistas. A espanhola chega a firmar esse
sentimento e essa revolta contra as institui¢des e as elites como os principais responsaveis do €xito
eleitoral da extrema direita na Espanha dos ultimos anos € nao a crise econdmica, como avaliam
alguns economistas. Nesse intuito, traz dados para demonstrar como a economia espanhola nao
arrefeceu a ponto de explicar uma guinada tdo brusca na concepgao politica da populagdo. O

ocorrido na Espanha encontra semelhantes em outros Estados do Ocidente e, igualmente, no Brasil.

Apesar de alguns doutrinadores como Tarchi (2003) e Mouffe (1985) ndo oporem
democracias a governos populistas, a perspectiva habermasiana adotada nesse capitulo certamente
as opde. Na visdo de Habermas anteriormente descrita, a democracia existiria quando se consegue
estabelecer um conjunto de regras materiais e processuais advindas da maior participagdo possivel
e igualitaria dos cidaddos. O populismo seria um empecilho a essa democracia, justamente porque
ndo objetiva a participagdo ativa e igual de todos. Pelo contrario. Insistem em demonizar a
pluralidade, a fim de insistir na homogeneidade do povo, cujos grupos minoritarios € vulneraveis

seriam inimigos a serem combatidos e calados no jogo politico.

Outro 6bice ao consenso democratico pretendido no capitulo ¢ a preponderancia do

principio majoritario sobre o demais. H4 uma simbiose entre o populismo e o aludido principio.
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No populismo a vontade do povo ¢ una e deve estar acima de qualquer outra. Pelo principio
majoritario, a vontade do povo ¢ sempre a da maioria. Pois bem, a legitimacao ¢ reciproca. Segue-
se a vontade do povo ser a maioria, assim como se segue a vontade da maioria por ser a do povo.
Nessa logica, quando se percebe nao haver uma unica vontade do povo € como esse discurso seria
uma faldcia para lideres populistas se manterem no poder; o principio majoritario também € posto

em xeque.

Dieter Nohlen (2016, p. 18) critica os atores politicos dos Estados latino-americanos por
invariavelmente confundirem democracia com principio majoritario. Alerta para como essa
confusdo pode levar democracias a se tornarem ditaduras plebiscitarias. Risco apontado desde a
Grécia Antiga, quando Aristoteles notou a possibilidade de haver uma concordancia majoritaria
entre os detentores do poder politico a fim de subverter a ordem democratica, ainda que eles s
tenham chegado ao poder devido a essa ordem. O jurista alemdo entdo sintetiza alguns postulados
ao principio majoritario, em um raciocinio muito proximo ao de Habermas (NOHLEN, 2016, p. 18
— 38). Primeiro afirma ndo se confundir a Constitui¢do com um texto originado pela maioria, mas
concebé-la como um texto preocupado em fazer acordos com todas as forgas politicas e sociais do
pais. Somente assim as minorias poderiam aceitar as decisdes majoritarias e estas seriam legitimas.
Em segundo lugar, os direitos humanos ndo podem estar a disposicdo da maioria e devem ser
protegidos pelas cortes constitucionais. O terceiro ponto € a independéncia entre os poderes,
necessaria para um poder conseguir limitar o outro e impedir arbitrariedades. Como quarto

postulado estd a criagdo e a manuten¢do de mecanismos institucionais capazes de converter a

minoria em maioria e vice-versa, a fim de viabilizar a alternancia de poder.

Diante de todo o exposto sobre o populismo e o principio democratico, percebe-se o perigo
em se depositar o direito a uma educacdo antidiscriminatoria nas maos dos lideres politicos
brasileiros, muitas vezes populistas e orientados pelo principio majoritario. Restaria ao Judiciario
a atribuicdo de implementar o aludido direito, afinal esse seria o poder capaz de fazer um
contraponto aos referidos lideres populistas e alheios as minorias. Todavia, na realidade, a coleta
de dados demonstrou um Judiciario ainda mais alheio ao recorte de género e orientagdo sexual nos

casos de bullying em julgamento.
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6 ESCOLA DO PROTESTO: OS MOVIMENTOS SOCIAIS ENQUANTO FONTE DOS
DIREITOS HUMANOS PARA OS EXCLUIDOS DO PROCESSO DELIBERATIVO

Tinha apenas 7 anos (...). Fiz amizade com um colega (...) e o irmdo
mais velho dele e os seus amigos, que eram do mesmo colégio, passaram
a vir me chamar de "gay, "viado" (...). Nem sabia o signficado dessas
palavras, mas chegava em casa chorando, reafirmando o tempo todo que
ndo era gay (...). Minha familia foi para a coordenagdo, para saber por
que estava chegando em casa chorando e ndo queria ir mais para o
colégio. Porém ndo adiantou muito. Fui mais uma vez reclamar com a
coordenadora (pastora evangélica e mde de um dos alunos que faziam as
"brincadeiras”). Ela chegou e disse: 'por que vocé ndo assume logo que é
gay?'. Para mim, sair do armario seria a minha derrota, a vitoria deles.

Guilherme Lima, 20 anos, Recife, Pernambuco.

Ap6s a andlise do objeto da pesquisa, direito a educacdo sexual antiLGBTfobico, sob a perspectiva
das Escolas Discursivas e Deliberativas, chega-se um questionamento-chave, cujo ambito de
resolugdo pode ser justamente a Escola do Protesto. A questdo ¢ se ha possibilidade de o direito
emancipar grupos vulneraveis como LGBTs e nisso se inclui o direito a educacdo. Para entender

melhor as bases e o proprio questionamento, convém fazer um breve resgate.

Embora Brown e Butler — representantes da Escola Discursiva — vejam o proprio direito
como instrumento para discriminar pessoas ou, na linguagem foucaultiana, sujeitar sujeitos; na
pratica, ambas admitem essas categorizagdes por serem necessarias para operacionalizar o direito
de grupos historicamente discriminados perante o Estado. Ao fazerem esse raciocinio, abrem
espacgo para o pensamento da Escola Deliberativa, segundo a qual o direito adviria de normas
democraticas elaboradas justamente pelo Estado. Ou seja, ao fim, as duas Escolas levam em
consideragdo as normas elaboradas pelo Estado e a analisam sob o prisma da democracia. E nessa
analise onde as divergéncias entre elas se sobressaem. Enquanto a primeira costuma adotar uma
Otica pessimista e revela como essas normas ndao sdo democraticas, mas orientadas a uma
concepgao estreita vinculada a uma moral neoliberal conservadora; a segunda costuma adotar uma

visdo otimista sobre a capacidade emancipatdria dessas normas.

O presente trabalho desfaz a visdo otimista da Escola Deliberativa no que tange ao direito
a educacdo sexual antiLGBTfobica — pelo menos no Brasil. Revelou-se, primeiramente, um

conjunto de normas legislativas e administrativas pautadas em figuras carismaticas e sem
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capacidade de realmente subverter a heterocisnormatividade presente nos ambientes educacionais.
Em segundo lugar, demonstrou-se como as normas juridicas advindas de Tribunais ndo tém
nenhuma preocupagao em fazer um recorte de género ou orientagdo sexual nos casos de bullying
levados até os respectivos orgaos. Ou seja, o modelo de Estado presente na atualidade brasileira
ndo corresponde aos anseios de uma educacdo realmente inclusiva sob a perspectiva do género e

da orientacdo sexual.

Na verdade, a critica ao Estado brasileiro vem sendo construida desde as reflexdes da
Escola Discursiva, ao denunciar a cristandade e a moral discriminatérias presentes no
neoliberalismo, mas também na propria analise feita sob o viés da Escola Deliberativa, afinal, ha
igualmente uma critica ao neoliberalismo, ainda que por outro ponto de vista: a concepcao
instrumentalista e mercadoldgica adotada pelo Estado sobre a educacdo. De qualquer forma, seja
pela critica ao moralismo cristdo ou a instrumentalizagdo neoliberal presentes na educacgdo
implementada pelo Estado, ndo haveria como se imaginar uma real emancipagdo aos LGBTs sem
o rompimento com o neoliberalismo. Isto porque o Estado deve ir contra o sistema neoliberal para
conseguir abandonar a moral crista discriminatdria e passar a exigir de todas as escolas, publicas
ou privadas, o ensino a liberdade sexual, no sentido de defender a identidade de género e a equidade
entre as orientagdes sexuais e, mais ainda, a entender o corpo como instrumento ao prazer € ao
reconhecimento coletivo e ndo apenas ao trabalho em uma conotag¢do concorrencial — educagao
para ser o melhor do mercado. A real educagdo antiLGBTfobica €, portanto, uma educacao

contraria a postulados neoliberais sobre os corpos e as respectivas sexualidades.

A partir dessa exposi¢do, vem o questionamento-chave mencionado: hé possibilidade de o
direito emancipar grupos vulneraveis? E mais especificamente ao objeto da tese: pode haver um
direito a educacao emancipador aos LGBTs? Pois bem, como a resposta oriunda do Estado
contemporaneo (neoliberal) tende a ser negativa; indaga-se se haveria uma melhor resposta advinda
de outras possiveis fontes do direito. Nesse ponto, convém a Escola do Protesto. Os membros dessa
escola tentam reconhecer outras fontes para o direito diferentes dos canais institucionais e dos
orgaos oficiais. A apreensao de quais fontes sdo essas vincula-se existéncia de uma fundagao aos

direitos, ideia propagada entre os tedricos da Escola.

Na ligdo de Dembour (2010), enquanto os membros da Escola do Discurso veem com

desconfianga o debate em torno da fundagao dos direitos humanos e a Escola Deliberativa nao
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considera relevante analisar qual seria essa fundag¢do, uma vez que o foco deveria ser os acordos
positivados pelo Estado acerca de direitos humanos; a Escola do Protesto baseia-se na existéncia
de um fundamento sobre o qual esses direitos estariam alicer¢ados. Quem também tem essa
preocupacao sdo os membros da Escola Natural. Contudo, ha uma divergéncia relevante entre as
duas. Os teodricos do Protesto ndo confiam no consenso juridico e politico sobre a natureza humana,
identificada pela Escola Natural como fundamento dos direitos humanos. Pelo contrario. Em um
caminho oposto, vao tomar como fundamento desses direitos justamente o(s) excluido(s) do

consenso.

Os representantes indicados por Dembour a Escola do Protesto sdo Jacques Derrida
(filosofo), Neil Stammers (cientista politico), Upendra Baxi (jurista) e Junes C. Nash (antropo6loga).
Como ndo ha tempo ou espaco para tratar de todos, a pesquisa remete-se a Derrida para examinar
a perspectiva da Escola. Essa escolha acontece por trés motivos. O primeiro ¢ a maior notoriedade
de Derrida, inclusive reconhecida pelos outros indicados por Dembour. O segundo ¢ a maior
facilidade em se relacionar Derrida com as reflexdes advindas da Escola Deliberativa, posto que o
representante dela ¢ Habermas e os dois filésofos sdo contemporaneos e possuem trabalhos com
mengoes reciprocas, inclusive, muitas vezes nao cordiais. E o terceiro € o alinhamento de Derrida

ao pos-estruturalismo e ao pensamento foucaultiano, marco tedrico material da tese.

Seguindo, entdo, a preocupacdo em encontrar um fundamento para os direitos e a escolha
por Derrida dentre os tedricos do Protesto, o capitulo objetiva verificar como o direito a educagao

sexual antiLGBTfobica pode ser instituido.

6.1 A Teoria da Desconstru¢ao de Derrida e a legitima¢ao do “outro” exlcuido

Em “For¢a de Lei, ‘0 fundamento mistico da autoridade’” (2007, p. 42 — 65), Derrida
denuncia ndo se obedecer a lei pela justica, mas sim pela autoridade de quem a impde. Nessa
direcdo, a lei passa a se ligar a violéncia, da qual a referida autoridade ¢ detentora. Vale ressalvar:
para Derrida (2007, p. 42 — 60), a lei ndo seria apenas um produto irracional elaborada por anseios
autoritarios. E possivel haver racionalidade nessa elaboragdo, contudo, por ser uma racionalidade
cuja eficacia exige autoridade e nao justica como preponderante, ela tende a excluir quem nao

consegue ter alguma autoridade, apesar de também clamar por justi¢a. Essa exclusdo advinda da
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norma — autoritaria e violenta — poderia ser observada em todas as sociedades de todos os tempos.
Ou seja, haveria uma base comum em todos os agrupamentos regulados por direitos: a violéncia
excludente dos proprios direitos. Essa sera justamente a fundamentagao dos direitos humanos para

os membros da Escola do Protesto.

Diante da violéncia excludente dos direitos, Derrida (2011) propde a Teoria da
Desconstrucao. Trata-se de uma teoria passivel de ser aplicada em todos os ambitos da existéncia
porque se relaciona com a linguagem e esta ¢ onipresente (DERRIDA, 2011, p. 26 — 48). No
juridico, a desconstruc¢do adviria de uma investigagdo sobre o que nio esta disposto na norma e,
para isso, deve-se observar a propria norma. Esse exercicio ndo teria fim. A andlise deve ser
permanente. H4 uma tensdo continua e inesgotavel entre o que estd e o que ndo esta disciplinado
juridicamente. Defender um fim a esse exercicio € acreditar na viabilidade de a norma conseguir
englobar a todos e isso ¢ impossivel, afinal a norma ¢ traduzida pela linguagem ¢ esta ¢
inerentemente limitada. Além disso, por ser impossivel, o fim do exercicio tende a ser injusto com

quem ainda nao foi incluido no plano normativo.

Essa ideia da desconstru¢ao da linguagem ¢ descrita em Gramatologia (2011). Derrida
(2011, p. 12 — 38) demonstra como todas as ciéncias e, portanto, todo o conhecimento € expresso
por meio da linguagem a ponto de serem inseparaveis. Isto ocorre porque toda apreensdo social,
sobre todas as areas, parte da linguagem e por ela ¢ transmitida: os seres vivos, as pessoas, as
coisas, os calculos, todos convertem-se em conceitos ou signos linguisticos a serem apreendidos
socialmente. Nesse raciocinio, percebe-se como a fronteira entre educacao, direito e sexualidade ¢
artificial. Afinal, essas categorias voltam-se para as mesmas pessoas, pensamentos e acdes, as quais
sdo tratadas diferentemente a partir de conceitos especificos desenvolvidos por convengdes de

determinados grupos.

Ao se tomar todo o conhecimento como linguagem, Derrida critica o pensamento e a
filosofia ocidental por considera-la “logocéntrica” e assim separar a o conhecimento dessa
linguagem a ele confusa (DERRIDA, 2011, p. 27 — 56). Em outros termos, o logocentrismo
ocidental ambiciona compreender o mundo através de conceitos (“logos”) os quais nos explicariam
todos os fatos e pensamentos existentes. No entanto, esses conceitos ndo se autoexplicam. S@o
tratados como se fossem preexistentes ao mundo e aos mencionados fatos e pensamentos. Segundo

Derrida, essa logica € incoerente, pois conceitos e fatos fazem parte de uma mesma realidade
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existente em um mesmo tempo. Nao se pode conceber a existéncia prévia e permanente de simbolos

ou conceitos (“significante”) em relagdo ao objeto a ser representado por eles (“significado’).

A relacdo entre os significantes e os significados constitui o fio condutor do denominado
“pos-estruturalismo” de Derrida. Explica-se essa relagdo com base em dois pensamentos
sequenciais (DERRIDA, 2011, p. 48 — 71). Primeiro, deve-se perceber como a propria separacao
entre significantes (conceitos) e significados (objetos do conceito) ¢ artificial. O significado €, pois,
um conjunto de significantes: o objeto representado s6 adquire caracteristicas determinantes a
ponto de ser reconhecido como tal, porque a ele se convencionam simbolos e conceitos
representantes daquela caracteristica. Depois disso, pode-se entdo notar como a comunicagio ¢é
incerta: os significados podem variar de acordo com os significantes adotados pelas pessoas sobre
eles, em um campo infinito de possibilidades. O “estruturalismo” nao trata dessa questao e tende a
separar significados de significantes, quando o primeiro (significado) seria necessariamente um
conjunto dos segundos (significantes). Haveria uma confianga equivocada na linguagem, ao
concebé-la como referencial aos objetos representados (significados), quando, na verdade, refere-
se aos conceitos dos objetos representados (significantes) (DERRIDA, 2011, p. 32 — 56). Em
resposta, o pos-estruturalismo forma-se a partir da incorporacdo desse raciocinio a todo

conhecimento produzido.

Para os grupos vulnerdveis, essa forma de apreensdo do conhecimento — juridico,
educacional, sexual, dentre outros — ¢ bastante pertinente, pois o proprio conceito de
“vulnerabilidade” significa grupos com um menor espaco — juridico, educacional, sexual, dentre
outros — em cotejo aos demais grupos. Em vista desses grupos vulneraveis, acrescenta-se mais uma
caracteristica atribuida por Derrida ao jogo de significados e significantes. O significado ¢ o
resultado das diferencas utilizadas para distinguir um significante do outro (DERRIDA, 2011, p.
121 — 142). Isso leva a uma construgdo binaria, trabalhada nos capitulos anteriores e agora
relembrada com um outro viés. Nesse binarismo, quanto ao género, tem-se entdo a mulher como o
“ndo-homem” e, a orientacdo sexual, o homossexual como o “ndo-heterossexual”. Os bissexuais,
os transexuais, os travestis € os demais desafiam a logica bindria, pois ndo se opdem integralmente

a um unico significante e, por isso, muitas vezes, sdo desacreditados e possuem a existéncia

renegada.
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Identificado o binarismo como elemento utilizado pelos estruturalistas para criar
significantes os quais representam significados, o pds-estruturalismo passa a questionar o
binarismo, visto que ambiciona controverter a propria logica estabelecida entre significantes e
significados. Essa desconstrugdo deve ser feita no proprio ser humano. A experiéncia de descobrir
qual seria a identidade de cada ser vivida pelos humanos ¢ pautada por signos linguisticos
construidos convencionalmente (DERRIDA, 2011, p. 121 — 142). Ou seja, os significados
atribuidos pelas pessoas a elas mesmas ndo passam de uma internalizagdo dos conceitos edificados
por uma cultura especifica a qual pode negativar ou negar determinados conceitos por diversos

motivos.

Se, por um lado, a aludida negativacdo ou negacdo resultam em exclusdo e dor; por outro
lado, o reconhecimento de ambas enquanto convengdao social € ndo natural, possibilita o
questionamento critico e o reposicionamento favoravel delas. O pano de fundo ¢ a possibilidade de
reinven¢do da identidade quando esta é considerada inventada e ndo natural. Em termos praticos,
voltados ao objeto da pesquisa, pode-se, por exemplo, desconstruir os significantes de género
atribuidos a todas e todos, até chegar ao ponto de ndo serem relevantes as categorizacdes entre
mulheres e homens — consequentemente também nao seriam mais importantes as categorias

referentes a orientacao sexual.

A fim de executar essas desconstrugdes, Derrida (2011, p. 267) instrui investigar em cada
significante os sentidos e principios responsaveis pela construcao deles. Ao entender como ocorre
essa constru¢do, pode-se entdo formular a respectiva desconstrugdo € uma possivel reconstrucao.
Esse final ¢ importante. Nao se ambiciona apenas desconstruir, mas também reconstruir de modo
a incluir quem ndo estava albergado ou quem era prejudicado pela antiga construgdo. Consoante
exposto, esse exercicio de desconstrugdo e reconstrugdo € continuo, pois sempre havera vivéncias

negadas ou prejudicadas.

Nos primeiros capitulos, a investigacao sobre os significantes de género e orientacao sexual
foi realizada com base na narrativa historico-filosofica de Foucault em a “Historia da Sexualidade”
(1988). A escolha tanto de Foucault e Derrida nessa tese deu-se pelas convergéncias entre os
pensamentos de ambos. Inclusive, nesses capitulos voltados essencialmente para as licdes
foucaultianas, hd mencdo a Derrida. Posteriormente, nos capitulos seguintes, Brown e Butler,

também enquadradas no pods-estruturalismo, demonstram como as normas do Estado
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contemporaneo neoliberal perpetuam a exclusdo e o sofrimento. O capitulo atual, portanto, ndo
visa repetir a mesma investigacao ou as criticas ja realizadas. O foco € outro. Questiona-se se diante
da descrenca no Estado, percebida tanto por Brown e Butler, representantes da Escola Discursiva,
como pela pesquisa feita no ambito da Escola Deliberativa, seria possivel o direito emancipar
LGBTs, uma vez que se trata de um grupo a margem da norma juridica. Pois bem, ao aplicar as
reflexdes de Derrida, chega-se a necessidade de desconstru¢ao dessa norma a partir de quem esta
a margem dela. Passa-se, portanto, a legitimar paradoxalmente o outro, excluido da norma, como

fonte normativa.

O direito a educacao sexual antiLGBTfobica teria a finalidade de cessar o sofrimento do
outro esquecido ou inferiorizado pelo direito a educagao posto atualmente. Dembour traz a “dor”
como fundamento dos direitos humanos para os membros da Escola do Protesto. De fato, Derrida
se preocupa com o excluido pela linguagem e, no ambito juridico, essa linguagem seriam os direitos

humanos. O excluido corresponderia ao sujeito da dor.

Na educagdo, a dor sentida pelos LGBTs resulta de um processo de invisibilizagdo e
inferiorizagdo, para o qual o ser cisgénero e heterossexual ¢ considerado normal e natural, e ndo
mais uma forma de se vivenciar o corpo € a sexualidade. O resultado sdo criangas e adolescentes
em salas de aula repletas de bullying decorrente de preconceitos de género e de orientacdo sexual.

No futuro, elas tornam-se adultos violentos ou vitimas da violéncia.

A utilizagdo do Direito, para Derrida e para os demais membros do Protesto, segundo
Dembour (2010), na cessacdo dessa violéncia seria sempre contraditoria. Isto porque, conforme
explanado, o direito estaria intrinsicamente vinculado a autoridade e esta se impde sob a ameaga
ou sob a propria violéncia. Na verdade, o direito seria fruto de uma violéncia legitimada, seja
porque reputada justa — em uma visdo mais jusnaturalista — seja porque advinda de um processo
adequado — em uma concep¢do mais juspositivista. Nao haveria caminhos para solucionar a
violéncia do Direito. Pelo contrario. Esses caminhos seriam falaciosos e tendem a iludir quem os
percorrem ao trazer uma falsa visdo otimista. O pressuposto do direito € a violéncia e deve-se
trabalhar com essa realidade. Ao se aplicar a Teoria da Desconstru¢ao de Derrida (2011), o objetivo
seria verificar quem agora estd sendo violentado pelo direito, no aludido exercicio continuo e
inesgotavel. Em seguida, a realidade traz o monopolio do Direito — e da violéncia — para o Estado,

detentor da producdo normativa. Os violentados seriam, consequentemente, quem estd fora do
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Estado e ndo possui poder normativo (oficial e violento). Seguindo esse encadeamento de ideias,
surgem como resposta os movimentos sociais: agrupamentos de pessoas vulnerdveis,
historicamente renegadas pelas normas do Estado, unidas pelo sofrimento e pela dor sentida diante
dessa exclusdo, sem previsdo de fim, posto que a linguagem juridica sempre causara sofrimento,

dor e exclusao.

A importancia dos movimentos sociais para o direito a educacao, em um raciocinio proximo
a Escola do Protesto, ¢ destacada em Claudia Vianna (2018) e Marco Antonio Torres (2013).
Inicialmente, criticam a propria normatividade proveniente do Estado. De acordo com Torres, se
ha necessidade de se positivar o direito em um documento é porque esse direito vem sendo negado
e, por isso, quando o Estado reconhece direitos ¢ porque nao sdo todos as pessoas agraciadas por
eles. Diante disso, atribuem aos movimentos sociais o papel de questionar os direitos estabelecidos
pelo Estado. Nas palavras de Oliver Voirol, mencionado por Vianna (2018, p. 35), as decisdes do
poder politico (Estado) estdo submetidas “a deliberagdo critica ¢ ndo decorrem das instancias
‘sagradas’ do poder, tais como a religido ou a institui¢do real, o que supde uma critica da politica
do segredo e a realizag@o do principio da soberania democratica”. Ou seja, como o Estado ndo pode
ser tratado como um “revelador” do Direito — assim como um lider religioso ¢ o da divindade —,
nao ha como se depositar apenas no Estado toda a formagao normativa. Um elemento importante
nesse processo sdo os agrupamentos organizados de modo ndo institucional. Eles tém uma dupla
funcdo. Sdo os destinatarios das normas do Estado e, assim, servem de termometro para se verificar
o €xito delas; mas também sdo uma forca politica com propostas diferentes das solugdes adotadas
pelos agentes publicos, em um esforco complementar e de possivel melhoria juridica (VIANNA,
2018, p. 56). Torres mesmo aponta como os direitos sexuais reconhecidos pelo Estado hoje em dia
sdo resultado de muita disputa e luta humana durante a histéria da sociedade. Ndo se poderia

imaginar diferente para o direito a educagdo sexual.

Por fim, convém duas ressalvas. Em primeiro lugar, ndo se quer retirar do Estado o poder
normativo e atribui-lo aos movimentos sociais; o objetivo € escutar os movimentos sociais
enquanto eles sdo o melhor representante do “outro” excluido; contudo esse “outro” so existe
porque o Estado continua como o referencial juridico. O segundo ponto € consequéncia do
primeiro. Trata da importancia da apreensdo pelo Estado dos movimentos sociais. Uma vez que o

Estado se mantém como referencial juridico, cabe a ele apreender esse “outro” representado pelos
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movimentos sociais. Se hd ou ndo essa apreensdo ¢ uma das questdes a serem respondidas ao final
desse capitulo, depois da pesquisa em torno de associagdes LGBTs, tomadas agora como os

movimentos sociais organizados.

6.2 Entre a Escola Deliberativa e a Escola do Protesto: Habermas e Derrida, alemaes e
franceses.

Como o objetivo de Dembour em categorizar os direitos humanos em quatro escolas ¢
permitir um didlogo entre elas capaz de garantir uma visao ampla acerca do objeto da conversa,
pois uma poderia apontar as falhas da outra, e como esse didlogo ja foi realizado entre os membros
da Escola Discursiva e da Escola do Protesto, até por serem todos pds-estruturalistas; convém agora
trazer para o didlogo a Escola Deliberativa. Tratada no capitulo anterior, a Escola Deliberativa tem
como representante o filésofo alemao Jiirgen Habermas. Para a Escola do Protesto, analisada nesse
capitulo, tem-se as ideias do filésofo franco-magrebino Jacques Derrida. Os dois sdo conhecidos
pelo antagonismo reciproco. O ponto de inflexdo seria a confianga no consenso objetivo

habermasiano contraria a instabilidade e subjetividade linguistica derridiana.

Derrida (2011, p. 42 — 65) desconfia da linguagem, pois observa nela ideologias embutidas,
tomadas como naturais e pré-existentes ao objeto referido — questdo relatada nas paginas anteriores
ao explanar o jogo entre “significados” e “significantes”. O filésofo desconstrdi a narrativa do
pensamento filosofico europeu baseado na razdo, uma vez que a propria razao nao existiria. Seria
um mito linguistico para sobrepor a Europa aos demais continentes. Todas as pessoas deveriam ser
racionais e, para tanto, deveriam seguir uma falaciosa razao da qual os europeus sdo detentores.
Derrida entdo resgata a historia e denuncia estratégias linguisticas nesse sentido, como a separagao
binaria entre civilizados e barbaros; desenvolvidos e subdesenvolvidos (DERRIDA, 2011, p. 112
— 130). O projeto derridiano ¢é, portanto, desconstruir a razdo com a desconstru¢do da linguagem.
Deve-se questionar todos os significantes linguisticos e atribuir a eles novos interesses, capazes de

albergar o outro excluido anteriormente.

Em oposicdo, Habermas confia na linguagem a ponto de desenvolver a Teoria da A¢ao
Comunicativa — mencionada no capitulo anterior — a partir da qual as pessoas conseguiriam pela
linguagem chegar a um entendimento racional sobre como resolver os problemas e as injustigas da

sociedade. Na verdade, o proprio consenso, fruto desse entendimento racional, j& carregaria em si
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a resolucdo dos referidos problemas e injusti¢as. O obstaculo a esse consenso, segundo o fildésofo
alemao, seria a subordinagdo do sistema politico aos interesses econdmicos a qual impede as
pessoas de conhecerem quais sdo suas reais vontades e expressd-las livremente, como se

ambicionaria em uma democracia — ideia também explanada no capitulo anterior.

O impasse sobre linguagem e razao entre esses dois filosofos € explicitado em “O Discurso
filosofico da modernidade” (2011). Habermas critica publicamente Derrida ¢ o considera
contraditorio, uma vez que o filésofo franco-magrebino se vale da linguagem para se chegar a
apreensdo de a linguagem ndo ser apreensivel. Derrida responde a provocagdo ao situar a
linguagem como unica forma existente de comunicacdo. Tanto a provocacdo habermasiana nao
convence Derrida a repensar a Teoria da Desconstru¢ao; como a resposta derridiana ndo convence

Habermas.

Nos ultimos anos de vida de Derrida, os dois se aproximam. O ensaio“What binds
europeans together: a plea for a common foreign policy, beginning in the core of europeu”,
publicado em 2003, marca a reconciliagdo. Ambos se alinharam para tecer uma critica feroz a
politica de guerra implementada pelo Governo Bush no contexto dos ataques de 11 de setembro.
Ajudou o fato dos dois serem reconhecidamente de esquerda. Pois bem, entre os embates e a
posterior reconciliacdo parcial entre Habermas e Derrida, ha um pano de fundo maior: os atritos

entre os filésofos alemaes frankfurtianos e os filosofos franceses.

O dissenso entre alemaes e franceses € trazido para a tese por dois motivos. Primeiro pelo
marco teorico. Dembour ndo ambiciona um estudo especifico, voltado a uma determinada
perspectiva — como se tem feito atualmente no meio académico. Ela pede uma visdo genérica e,
por isso, intenta estabelecer quatro escolas capazes de abarcar as mais variadas versoes criadas para
os direitos humanos nos ultimos séculos. Ato seguinte, a fildsofa belga remete a importancia de se
estabelecer um dialogo entre essas variadas versdes. Essa linha de pensamento de Dembour nao
poderia deixar de chegar as duas correntes filosoficas contemporaneas mais importantes do
Ocidente (“eurocentrado”). Uma corrente seria de tradi¢do francesa, bastante influenciada por
Nietzsche e composta de pensadores como de Beauvoir, Deleuze, Derrida e Foucault — esses dois
ultimos trabalhados nas péaginas passadas. Outra corrente seria a da Escola de Frankfurt, cujos
membros costumaram partir dos estudos criticos marxistas, a exemplo de Adorno, Marcuse,

Neumann e do préprio Habermas. Segue-se ao segundo motivo.
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Em decorréncia logica do primeiro motivo, realiza-se o ambicionado didlogo entre essas
duas correntes tradicionais europeias. O resultado é um ponto de convergéncia no que tange ao
objetivo desse capitulo: a relevancia do estudo sobre os movimentos sociais voltados a educagao
sexual antiLGBTfobica. Esse ¢ o segundo motivo. Tanto os pos-estruturalistas franceses Foucault
e Derrida, ao se preocuparem com o outro excluido do processo normativo, como os frankfurtianos,
sobretudo os de segunda e terceira geracdo, ao desenvolverem uma Teoria Critica, voltam-se de
algum modo aos estudos dos movimentos sociais. Isto ndao significa um encontro harmonico entre
as duas tradigdes. Por exemplo, Foucault e Derrida jamais vao considerar a possibilidade de o
Direito emancipar grupos vulneraveis. Ja os frankfurtianos tém uma visdo diferente. A primeira
geracdo, composta de nomes como Adorno ¢ Horkheimer, podem até manter um certo ceticismo
ao potencial emancipatorio do Direito; contudo, Neumann, também da primeira geragdo, observa
alguma possibilidade de emancipagdo. Por isso, inclusive, Neumann ¢ resgatado pelas segunda e
terceira geracdes, cujos membros mais notérios sdo Habermas e Honneth respectivamente. Os dois

tem um olhar mais otimista sobre o Direito e o consideram capaz de emancipar grupos vulneraveis.

De todo modo, um trago comum em toda a Escola de Frankfurt é o desenvolvimento de
uma Teoria Critica para a qual ¢ imprescindivel algum estudo empirico, pois este retira o
pesquisador das ideias e o leva a realidade dos fatos, em um passo determinante para a sociologia,
ciéncia presente em todo o pensamento frankfurtiano. Ao agregar essa exigéncia, se a pesquisa
almeja estudar os movimentos sociais, ela deve se lancar sobre quais movimentos sociais estao
ocorrendo no tempo presente. No entanto, antes disso, hd ainda de se discorrer mais sobre o
potencial emancipatorio do Direito por meio de levantes populares sob a perspectiva frankfurtiana,
uma vez que o ponto de vista francés, encabegado por Foucault e Derrida, ja foi detalhado em

paginas anteriores.
6.3 O potencial emancipatério da dor e do sofrimento no Direito

A investigagdo sobre o potencial emancipatdrio do Direito a partir de movimentos sociais e
sob a perspectiva da Escola de Frankfurt ¢ realizada por José Rodrigo Rodriguez em “Fuga do
Direito” (2017). Optou-se por Rodriguez justamente por ele fazer o vinculo requerido nesse
momento, qual seja, a possibilidade de se emancipar LGBTs pelo Direito dos movimentos sociais
— como se ambiciona os membros da Escola do Protesto — na otica dos frankfurtianos — em

complemento a ja trabalhada visdo francesa do tema.
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De inicio, Rodriguez (2017, p. 15) aproxima o conceito de direito ao de Estado. Ao invés
de tratar o Estado como uma maquina constituida por representares capazes de originar direitos; o
filosofo brasileiro refere-se ao Estado como uma condigdo de regime politico cujas relagdes sao
validadas pelo direito enquanto este seja capaz de recepcionar todos os desejos e necessidades
sociais, os quais entdo deverdo ser assim reconhecidos pelos detentores do poder. A formacao,
portanto, do Estado de Direito deve se dar a partir da sociedade e ndo dos respectivos
representantes. A ideia de Rodriguez (2017, p. 15 — 28) ¢ deslocar o papel da sociedade de
destinataria dos direitos para assumir uma posicao de responsavel por originar esses direitos ou
legitimar os direitos ja existentes. Nessa tarefa, no entanto, ha um grande obstaculo. Abrir espaco
para desejos e interesses excluidos da sociedade pode resultar na desestabilizagdo dos direitos ja
garantidos (ou inclusive em direitos futuros). Isto porque direitos tendem a disputar recursos
publicos, valores e simbolos. Para dirimir essa contenda publica - as vezes saudavel e necessaria,
mas as vezes cruel e retrégrada - Rodriguez (2017, p. 75 — 90) propde uma investigagdo empirica
para identificar o sofrimento social de individuos e de grupos cujas necessidades nao estejam sendo

consideradas pelas instituicdes formais.

Rodriguez comeca com investigagcdo sobre sofrimento social e as institui¢des formais por
um resgate historico sob o ponto de vista de Franz Neumann, jurista e cientista politica da primeira
geracdo da Escola de Frankfurt, resgatado nas duas geragdes seguintes pela crenga no potencial
emancipatdrio do Direito. Segundo Rodriguez (2017, p. 42), Neumann ¢ pioneiro em estabelecer
um modelo critico do Estado liberal burgués e explicitar os seus potenciais repressivos €
emancipatdrios. Teoricamente, a critica foi possivel porque a classe operdria conseguiu ingressar
no Parlamento e lutar pelos direitos do proletariado. Inclusive, esse processo € o responsavel por
desencadear as chamadas trés geragdes de direitos fundamentais. Como resposta a esse movimento
conflitante, a burguesia abandona a racionalidade do Estado de Direitos por ndo lhe ser mais
conveniente, e alberga a irracionalidade de uma legitimacao de Estado calcada nas ideias de “raga”
e “nacdo”, cujo foco ndo mais ¢ a inclusdo dos “diferentes” (dos detentores do poder), mas o
exterminio dessa diferenca, algumas vezes até literal, com a perseguicdo e a morte: ¢ quando se

inicia os pensamentos nazistas na Europa.

Nesse periodo historico, a classe operaria ndo se enxergava como um movimento com

potencial emancipatorio. Quem a identifica dessa forma ¢ Neumann ao reconstruir postulados do
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Direito sob o viés marxista (RODRIGUEZ, 2017). O jurista e cientista politico alemao considera
a possibilidade de se alinhar a emancipacao da classe operaria com o Estado quando o Direito esta
em funcionamento. Caso contrario — se no lugar no Direito houver regimes autoritarios — deve-se

partir para a violéncia.

E interessante perceber o antagonismo feito por Neumann entre Direito e violéncia, uma
vez que ambos sdo colocados no mesmo plano por Derrida. Seguindo pela linha de Neumann, pois
os estudos agora voltam-se para Frankfurt, o Direito impde aos poderosos o dever de justificar para
a sociedade o porqué de determinadas condutas e, em oposicao, a violéncia seria a supressao dessa
tensdo entre os lideres do Estado e a sociedade. A Alemanha nazista, portanto, ndo seria regida pelo
Direito, mas por um conjunto de regras técnicas com o objetivo de garantir a seguranca juridica e
respeitadas pela imposi¢do do terror e da for¢a. O objetivo final seria construir uma “grande
comunidade homogénea, identificada por lagos de sangue e afeto em que ndo houvesse mais

nenhum antagonismo” (RODRIGUEZ, 2017, p. 87).

A relagdo entre familia e nagdo foi descrita no terceiro capitulo, com base nas li¢des de
Butler (2013, p. 40). Ela revela como essa ligagdo tende a perpetuar racismo, xenofobia e
LGBTfobia, uma vez que a familia ¢ entendida modernamente como uma célula parental
(sanguinea) reprodutora (heterossexual) e da mesma cor (raga). Se o Estado ¢ uma grande familia,
ndo seriam familiares, ou cidaddos do Estado, os LGBTs ou aqueles com cores diferentes da

estipulada pelos lideres como a cor da nagao.

De volta a Rodriguez e sob a perspectiva da Teoria Critica, percebe-se, entdo, quando a
disputa entre direitos ¢ cruel e retrograda, capaz de levar a um contexto de ndo-direito ou de
violéncia. E quando os individuos incluidos (em oposi¢do ao excluidos) procuram subverter o
direito, justamente para ndo ceder espago ¢ poder para os excluidos. Comumente o fazem se
valendo das figuras de “fuga do direito” e da “falsa legalidade”. Os proximos paragrafos explicam

cada uma dessas figuras (RODRIGUEZ, 2017).

A “fuga do direito” pode ser notada no afastamento da sociedade sobre o controle da
producdo das normas juridicas, as quais estariam nas maos apenas dos detentores do poder.
Rodriguez exemplifica como “fuga do direito” recente o Governo Bush nos Estados Unidos, ao
negar todo e qualquer mecanismo juridico, a exemplo do Tribunal Penal Internacional, capaz de

criar entraves a politica contra o “terrorismo”. Em nivel global, também cita as multinacionais as
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quais estabelecem normas proprias com o objetivo de se impor juridicamente em um Estado cuja

economia depende do trabalho e da renda propiciados por elas (RODRIGUEZ, 2017).

Para o objeto do trabalho, a “fuga do direito” seria observada no neoliberalismo, tanto nas
escolas cristas, analisadas no terceiro capitulo, como nas escolas privadas, descritas no quarto
capitulo, quando a primeira ambiciona um espaco ndo-cientifico e a segunda converte a ciéncia em
um instrumento ao capital. Ambas — inclusive muitas vezes unidas ideologicamente no mesmo
espago — nao promovem a tensao entre Estado e sociedade, esperada por Neumann no Direito. A
cristd porque a fé ndo se opera pelo questionamento ou maiores preocupagoes de se justificar para
a sociedade. Pelo contrario. Trata-se de um movimento de imposicdo e sujei¢do de corpos. A
privada devido ao refluxo neoliberal cujo propdsito é converter os cidadaos em “empresarios de si
mesmos”, atentos ao bem individual e ndo ao bem comum de toda a sociedade. Em linhas gerais,
ambas institui¢des erigidas no neoliberalismo intentam esfacelar a tensdo entre Estado e sociedade,

em uma articulagdo caracteristica da “fuga do direito”.

A segunda figura ¢ a “falsa legalidade”, entendida na fal4cia da universalidade contida em
determinadas normas. Isto €, embora parecam beneficiar toda a coletividade; ocorre justamente o
contrario: beneficiam um grupo em detrimento dos demais. Como exemplo, Rodriguez (2017)
retoma ao regaste historico de Neumann. Durante o macartismo, determinava-se a demissao de
empregados “desleais”. Ora, a primeira vista, ndo se verifica nada de errado com a norma. No
entanto, na pratica, considerava-se desleal o funcionario com tendéncias comunistas e, assim, a
norma ao invés de albergar os diversos grupos politicos — caracteristico a pretensa universalidade

-, serve para segregar e excluir.

Essa segunda figura também ¢ encontrada na pesquisa sobre politicas publicas e as decisoes
judiciais estabelecidas sobre LGBTs. No capitulo anterior, foi realizado um resgate historico pelo
qual se nota a seguinte tendéncia normativa no Brasil. Em um primeiro momento, o
“homossexualismo” e o “transexualismo” sdo criminalizados explicitamente. Depois, utiliza-se
termos vagos e abstratos como “moral” e “vadiagem” para se conseguir uma criminalizacao
supostamente legitima, como se depreende da “falsa legalidade”. Atualmente, a estratégia
permanece. Embora haja avangos e LGBTs ndo sejam mais criminalizados, no que tange a

educagdo ha ainda uma forte invisibilizagdo. O Estado garante direito a educagado para todos, porém



153

ndo inclui os LGBTs sob argumentos pretensiosamente juridicos (“falsamente legais™), apontados

no terceiro capitulo.

O reconhecimento dessas duas figuras no posicionamento do Estado frente ao direito a
educacdo antiLGBTfobica pede a legitimagao dos movimentos sociais enquanto fonte de Direito,
pois os situa como meio para emancipar e tornar mulheres e homens “seres capazes de determinar

os rumos de suas vidas de forma autonoma” (RODRIGUEZ, 2017, p. 85).

Diante do exposto e como aduzido anteriormente, tem-se na “legitimacao” do Direito pelos
movimentos sociais dos grupos “sofridos” um ponto em comum entre frankfurtianos e franceses.
Diferenciam-se porque a tradi¢do francesa, vinculada a Foucault e Derrida, ndo vé essa legitimacao
como uma forma de deixar o direito “funcional”, pois este seria sempre violento e excludente. Na
verdade, ndo existiria uma “legitimacao” propriamente dita e, portanto, ndo ha motivos para se
tentar alcanga-la. H4 uma real necessidade constante de se reconstruir a linguagem juridica a partir
dos excluidos do processo normativo porque eles sofrem. Em outro sentido, os frankfurtianos como
Neumann e Habermas, creem na existéncia de um Direito liberal, pelo qual se conseguiria
emancipar vulneraveis (RODRIGUEZ, 2017). Idealizam o “liberal” no aspecto de garantir
liberdade as classes oprimidas para formularem demandas, serem atendidas e conseguirem
transformar o Direito a partir delas. Por 16gica, os alemdes ndo defendem a concep¢do de uma
teoria Unica a efetivagdo do Direito liberal a ser aplicada em qualquer tempo e lugar. Essa
possibilidade inexiste para quem segue a Teoria Critica. O Direito deve ser situado historica e
geograficamente, a fim de se verificar de onde e como pode partir o potencial emancipatério dele,

até porque os interesses sociais sdo cambiaveis.
6.4 Movimentos sociais e 0s LGBTQIA+

De acordo com Neumann (APUD RODRIGUEZ, 2017, p. 75), “movimento social” seria
sindbnimo de movimento operario. Os “novos movimentos sociais” sdo posteriores a morte do
filosofo alemao. A partir das décadas de 1960 e 1970, ganham corpo os movimentos negros,
feministas, “gays”, ecologistas, entre outros. Diante desse novo cendrio, Rodriguez (2017) aponta
como esses movimentos vao mostrar como a luta para uma redistribui¢do economica e ao fim da
exploracdo trabalhista ndo ¢ a inica necessaria ao fim das opressdes advindas do capitalismo. Ao
introjetar parte dessas pautas, o modelo de Estado social pensado pelo marxismo tradicional se

revelaria ultrapassado e anacronico. Nao haveria como dividir a sociedade em apenas dois grupos
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com base na tradicional distingdo “opressores e oprimidos”. O filosofo brasileiro indica uma
fragmentacdo e uma dinamicidade corrente tanto entre esses opressores como aos oprimidos. Por
exemplo, homens gays podem ser oprimidos pela sexualidade, mesmo quando ocupam um papel
opressor no mercado de trabalho. Ou, ainda, um homem branco hétero cisgénero oprimido

economicamente pode oprimir os demais vulneraveis.

Hé diversas posigdes pela coexisténcia, rejeicdo ou hierarquizacdo dos movimentos
“operarios”, “classistas”, preocupados com a redistribui¢ao de recursos e fim da exploragdao no
trabalho e os movimentos pautados em aspectos culturais: machismo, racismo ¢ LGBTfobia.
Seguindo a linha da Teoria Critica, adotada no topico anterior, colaciona-se uma reflexao proposta
por Nathalie Bressiani (2011) com base no embate entre as ideias de Axel Honneth, membro da
terceira geracdo de Frankfurt e Nancy Fraser, também filiada a Teoria Critica, sobre Habermas e

0S movimentos sociais.

Enquanto Honneth propoe a falta de reconhecimento sobre aspectos culturais como fonte
das desigualdades e, portanto, meio para resolvé-las; Fraser articula em conjunto com essa falta de
reconhecimento, o problema da redistribui¢ao de recursos. Em um ambito maior e mais pratico, a
discussao gira em torno do papel da economia para as injustigas sociais. Pode-se resumir o debate
em torno de duas perguntas. A primeira é: deve-se diferenciar os aspectos culturais do sistema
econdmico? Em outras palavras — mas na linha da primeira pergunta — haveria um “mundo da
vida”, como expde Habermas, no qual normas (culturais) o regeriam de modo auténomo e, apartado
deste, um sistema (econdmico) com regras proprias? Para Habermas, a resposta seria positiva e,
assim, poder-se-ia pensar em respostas especificas para as incongruéncias/injusti¢as em cada um
deles: tanto as ocorridas do “mundo da vida”, como no sistema (econdmico) (BRESSIANI, 2011).
No entanto, Fraser e Honneth discordam de Habermas. A pretendida dissociag@o ndo seria possivel.
Isto nos leva a segunda pergunta: se o sistema econdomico ¢ o mundo da vida (cultural) estao
correlacionados, como seria esse vinculo? E em complemento a pergunta: como contornar as

injustigas sociais?

Para Honneth, o vinculo entre o “mundo da vida” e o sistema econdmico ¢ estreito a ponto
de se fundir e, nesse sentido, para se contornar as injusti¢as sociais, a pauta dos movimentos sociais
devem se basear nas relagdes de reconhecimento cultural, as quais conseguiram reflexamente

atingir a distribuicao de riqueza, ou seja, o sistema econdomico (BRESSIANI, 2011). Em oposigao,
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Fraser ndo acredita nesse “monismo” de Honneth entre reconhecimento cultural/ “mundo da vida”
e redistribuicao de riqueza/ sistema economico. Para a fildsofa, existe um dualismo, ou seja, ambos
podem ser identificados como diferentes — e nesse ponto, se aproxima de Habermas -, mas diferente
tanto de Habermas, Fraser fala de uma reciprocidade entre esses dois ambitos € ndo de uma fusao,
como diria Honneth (BRESSIANI, 2011). Os movimentos sociais precisariam estar atentos a isso,
para entender que ndo se deve s6 focar no reconhecimento e esquecer a redistribuigdo e vice-versa,
justamente porque influencia o outro e, portanto, lutar s6 por um seria ineficiente. O que Fraser
quer ¢ evitar a polarizagdo existente entre os movimentos sociais: ou se pede distribuicdo de
riquezas ou se pede reconhecimento social — ultimamente, com a queda do socialismo real, o
segundo pedido seria mais frequente — e para Honneth, por sua vez, pedir o reconhecimento social

bastaria para eliminar as injustigas.

Convém detalhar melhor o pensamento de cada um dos filésofos mencionados e relaciona-

lo a possiveis movimentos sociais LGBTs dirigidos a educacdo antidiscriminatoria.

Honneth ndo diferencia a “cultura” da “economia”, a ponto de sequer dividir o mundo entre
essas duas nomenclaturas (BRESSIANI, 2011). Para o filosofo e socidlogo alemdo, ambas as
questdes se resumem e convergem em uma expectativa moral de comportamento e
reconhecimento, formada a partir de amor, respeito ou estima: no final das contas, o individuo
desejaria ser amado, respeitado ou estimado pelos demais. O rompimento dessa expectativa geraria
um sentimento de injustica. Sendo este compartilhado com outros individuos, pode gerar uma luta
pelo reconhecimento da expectativa referida. Dessa forma, Honneth identifica todos os conflitos
sociais (“culturais” ou “econdmicos”) como lutas morais para o reconhecimento e, ao fazer isso,
desenvolve um modelo tedrico capaz de unir todos os grupos com tendéncias emancipatorias. Isto
porque todos buscariam o mesmo: a ampliacdo do reconhecimento, passivel de ocorrer, inclusive,

entre eles (BRESSIANI, 2011).

Esse modelo de Honneth pode ser valido para unir grupos vulneraveis de segmentos
distintos, contudo, com problemas comuns. Nesse sentido, embora a pesquisa tenha por objeto
LGBTs, a educagdo sexual ¢ uma educacao sobre o corpo e como a sociedade neoliberal cria
mecanismos de controle sobre ele. Essa educacdo serve ndo apenas para opressdo sexual
propriamente dita. Pode ir além e englobar também para a opressdo trabalhista, pois o controle

sofrido pelos corpos sexualmente serve também para a exploracdo deles no ambiente de trabalho
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capitalista. Na pratica, unem-se pessoas LGBTs e pessoas exploradas pelo capital tanto para lutar

contra 0s mesmos “inimigos”, como para se reconhecerem reciprocamente.

Outro raciocinio possivel a partir do modelo apresentado € perceber como movimentos
sociais LGBTs direcionados a educacdo pedem, além da propria educacdo, redistribuicdo de
recursos financeiros e de tempo. Ao legislativo e ao executivo, pleiteia-se um reconhecimento
moral — para se valer do temo de Honneth — a educagao sexual como se reconhece ao portugués e
a matematica, na redistribuicio dos mencionados recursos. Ao Judiciario, ambiciona-se
indenizagdes maiores para as vitimas de bullying (LGBTf6bico) como se costuma definir para

vitimas de outros tipos de dano.

Nancy Fraser rebate Honneth. Para a filésofa norte-americana, o diagndstico das injusticas
sociais nao pode partir de um sentimento subjetivo como de desrespeito, mas de uma teoria social
capaz de identificar os mecanismos responsaveis por reproduzir as relagdes de dominagao
(BRESSIANI, 2011). E como se para Fraser, ndo bastasse a dor, ela deve ser proveniente de uma
dominagdo injusta e ai vem todo a andlise para se entender se hd dominacao e se ela ¢ injusta. Além
disso, fundir economia com as outras formas de interacdo social seria ndo reconhecer a
diferenciagdo funcional existente entre os sistemas, segundo a qual cada um deles tem um codigo

e expectativas especificas. Um sistema ndo se explica a partir do outro.

No entanto, ao diferenciar as esferas sociais (“culturais” e “econdmicas”), Fraser ndo as
hierarquiza. Defende a necessidade de combater injusti¢as culturais e econdOmicas conjuntamente.
Em outras palavras, haveria meios proprios para se combater injusti¢as culturais e outros meios
especificos para se lutar contra as opressdes econdmicas — ndo hd um vinculo intrinseco como
teorizaria Honneth —, mas isso nao significaria necessariamente uma luta apartada. Pelo contrario.
Fraser propde a coexisténcias dessas lutas, por serem igualmente importantes. E esse o ponto de
critica da filosofa americana para Habermas. Faltaria na Teoria da A¢ao Comunicativa a inclusao
de movimentos culturais, como o feminista, para se conseguir efetivar o proposto didlogo racional
e capaz de efetivar a democracia e dirimir as injusticas econdmicas (BRESSIANI, 2011). O anseio
feminista ndo poderia estar apartado do econdmico apesar de cada um adotar uma logica de
funcionamento especifica. Exemplifica: as injusti¢as quando da reparti¢do das tarefas sobre cria¢ao
dos filhos ou das implicitamente encontradas no ambiente de trabalho e na producdo de bens e

alimentos envolvem tanto as demandas feministas como as economicas.
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Habermas teria se limitado a compreender e propor uma alteragdo no mundo econdmico
apenas a partir dos codigos dele proprio, quando na verdade haveria outros tdo importantes quanto
para subverté-lo, ja percebidos pelos movimentos sociais culturais. Essa critica a Habermas pode
partir da obra “Técnica e ciéncia com ideologia” (2003). O filésofo alemao critica a perda de
identidade de classe (operaria) e, dentre outras causas, responsabiliza as questdes “humanitarias”
como a de género e da orientacdo sexual. As pessoas identificam-se agora com questdes vinculadas
a cultura e ndo mais com a economia. Retoma-se a divergéncia com Fraser. A fildsofa americana
ndo observa esse carater excludente e as observa enquanto categorias complementares, as quais

juntas garantem a real emancipagao.

Nas li¢cdes apreendidas de Fraser, os movimentos sociais preocupados com a educacao
sexual antidiscriminatoria ndo atenderiam necessariamente as demandas pautadas em segregacao
econdmica. S0 movimentos proprios com logicas especificas. Todavia, o ideal ¢ a unido desses
grupos pois esse seria o0 unico meio para uma real emancipagao. A falsa emancipagdo seria aquela
setorizada. Em termos concretos, ndo adianta mulheres 1ésbicas se emanciparem e oprimirem
outras mulheres negras ou pobres e vice-versa. Continuaria a existir algum tipo de opressdo,
inclusive de género. O alerta serve tanto para as acoes da sociedade civil, como aquelas oriundas

das politicas do Estado.

Educar sexualmente pessoas para respeitarem, amarem e estimarem LGBTs, sem considerar
outros grupos vulneraveis nao promoveria uma real emancipac¢do. Pode até¢ fazer dos LGBTs
futuros opressores. Todavia, ndo ¢ necessario a pesquisa académica englobar todos esses grupos
pois cada um deles tem uma logica propria. H4 um vértice comum: o funcionamento do sistema
educacional — como de todo sistema no neoliberalismo — tem como prioridade a maximizacao do
lucro. Contudo, como essa maximizacao age sobre os corpos negros € os pobres pedem outros
trabalhos cientificos. Ao final, todos devem ser alinhados para a ruptura de dominagdo e das

injustigas sociais.

Seguindo a mesma linha de Fraser, porém voltado para a realidade brasileira
contemporanea, situa-se Paulo Iotti Vecchiatti (2019). O jurista brasileiro critica determinados
setores das esquerdas segundo os quais os episddios decorrentes das falas da Ministra Damares
Alves, dentre outros politicos LGBTfobicos, seriam, na verdade, uma “cortina de fumaca” para

promover reformas “mais importantes”, como a trabalhista e a previdenciaria. Vecchiatti demonstra
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como os referidos episddios ndo impedem manifestagdes contrarias a essas reformas sociais e,
portanto, as falas da Ministra ndo podem ser menosprezadas, como se fossem apenas um artificio
de distracdo governamental. Isto também, porque, ao fazer isso, esses setores criticos tendem a
hierarquizar as opressoes, com as trabalhistas e previdenciarias sobre as discriminagdes historicas
e instituigdes de grupos vulneraveis como os LGBTQIA+. A solu¢do caminha no mesmo sentido
da discussdo exposta entre Fraser ¢ Honneth (BRESSIANI, 2011) e pede a conjuncdo dos

movimentos e demandas sociais, sejam elas econdmicas, sejam elas culturais.
6.5 Resgate histérico dos Movimentos LGBTs

O resgate historico realizado tem por fonte o curso “Histéria do movimento LGBT
brasileiro: 40 anos de lutas por direitos” ministrado por Renan Quinalha em 2020. O jurista
inicialmente ressalta o associativismo presente nesses movimentos, no sentido de serem agdes
coletivas de resisténcia, realizadas através de reunides, agdes e atos publicos, complementares a
resisténcia individual (particular). Depois, langa-se sobre a analise historica dos movimentos
LGBTs a partir da seguinte ordem: primeiro o surgimento dos grupos de resisténcia na Europa e
nos Estados Unidos; depois o desenvolvimento deles na América Latina; e entdo descreve as trés

(ou quatro) ondas dos movimentos LGBTs no Brasil. Convém detalhar melhor essa narrativa.

O marco inicial para os movimentos LGBTs seria a resisténcia advinda do alemao Karl-
Heinrich Ulrich no século XIX (QUINALHA, 2020). O jurista formou um grupo de resisténcia
contra paragrafo 175 do Cédigo Penal, segundo o qual um ato sexual ndo natural cometido entre
pessoas do sexo masculino ou por humanos com animais seria punivel com prisao e ainda com a
possibilidade da perda dos direitos civis. A reagdo a essa resisténcia identificaria os gays como
seguidores de Ulrich: os “uranistas”, um terceiro sexo, porque seriam pessoas com corpo de homem
e alma de mulher. Vao ao encontro da patologizacao da homossexualidade no século XIX, quando
os dogmas cristdos “homofobicos” passam a ser substituidos por patologias categorizadas pela
Medicina, conforme explanado no segundo capitulo. Apesar disso, esse movimento inicial
consegue vitorias importantes, como a fundacao do Instituto de Ciéncia Sexual em Berlim em 1919,
a Liga Mundial para Reforma Sexual formada em 1928 e o fim da descriminalizacdo na Russia

em 1917 (QUINALHA, 2020).

Nos proximos anos do século XIX, a ascensdo do nazifascismo impacta direta e

negativamente os incipientes movimentos LGBTs. O regime ditatorial de guerra institui um culto
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a virilidade contrario a existéncia de homossexuais (QUINALHA, 2020). Centrada nesse homem
viril, exalta-se a familia patriarcal e heteronormativa enquanto célula e propodsito da nac¢ao. Essas
reflexdes de Quinalha (2020), como o proprio parece sugerir, podem ser levadas a todas as guerras
contemporaneas. Ha sempre um sentimento expansionista para o qual se fazem necessarios homens
fortes, reprodutores (heterossexuais) e preocupados em expandir a suposta cor da nagao (racismo)
— remete-se a critica de Butler no terceiro capitulo. Nesse raciocinio, movimentos contrarios as
guerras ¢ ditaduras tendem a ser espagos de libertagdo para quem ndo segue a

heterocisnormatividade (QUINALHA, 2020).

O movimento hippie e de contracultura presentes nos Estados Unidos a partir da década de
1960 seguem a l6gica mencionada. Neles, estardo entrelagados os atos coletivos contrarios a Guerra
do Vietna, o movimento negro, o0 movimento feminista e os movimentos LGBTs. Todos vao
questionar a guerra, mas também o controle de corpos exigido pelo “american way of life”,
responsavel por padronizé-los em um ideal de cor, de comportamento de género e de orientagdo

sexual (QUINALHA, 2020).

Na América Latina, tem-se como marco inicial a cidade de Buenos Aires, com a fundagao
do Grupo Nuestro Mundo em 1967, responsavel pela Frente de Liberacdo Gay, cuja perspectiva
libertaria ndo vinha da Rebelido de Stonewall e sim da Revolugdo Cubana (QUINALHA, 2020).
Nesse mesmo periodo, também na Argentina, tem-se o grupo LGBT Somos, tdo relevante para a
organiza¢do do primeiro movimento LGBT no Brasil, a ponto de ter recebido o mesmo nome

“SOMOS” (QUINALHA, 2020).

O recrudescimento do regime ditatorial na América Latina — inspirados nesses ideais
nacionais europeus — coibe a existéncia e propagagao de antigos € novos movimentos LGBTs na
regido. Lembra Quinalha (2020) do discurso de Cid Furtado, deputado federal filiado ao ARENA,
para quem o desenvolvimento e segurancga nacional se estruturaria pela familia, vista como um
santuario onde pai, mae e filhos deveriam plasmar o carater da nacionalidade. Resta clara a
correlagdo entre o autoritatismo europeu, latino-americano e as criticas mencionadas por Quinalha
e Butler. Nesse sentido, também se pode fazer um paralelo entre a reacdo as ditaduras e o
reaparecimento dos movimentos LGBTs na América Latina, como se fez nos Estados Unidos da

década de 1960 entre e as revoltas contra a Guerra do Vietnd e os movimentos hippies e
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contracultura. No Brasil, portanto, os primeiros movimentos LGBTs seriam também organizac¢des

contra a ditadura militar (QUINALHA, 2020).

Quinalha (2020) relata a existéncia historica de 03 ondas historicas e 01 possivel atual
presentes no movimento LGBT brasileiro. A primeira ¢ situada entre 1978 ¢ 1983, justamente no
periodo de decadéncia da ditadura militar, quando foi possivel tanto reestabelecer movimentos
libertarios, como lutar contra o proprio regime. Em 1980, foi organizada a primeira marcha
reconhecida como LGBT. Junto ao movimento feminista € ao movimento negro, pleiteavam pela
cessagdo das arbitrariedades na violéncia policial, direcionada a LGBTs, mulheres e negros. Nesse
ponto, ha de se fazer uma ressalva. Embora os movimentos LGBTs do periodo tenham se
posicionado contra o regime militar e fossem sistematicamente violentados e assassinados pelo
Estado, ndo havia uma reciprocidade integral de outros grupos contrarregime para as causas
essencialmente LGBTs. Ocorria o contrario. As lutas LGBTs eram consideradas da minoria
(burguesa) e logo deveriam estar a margem da luta principal, voltada para a toda sociedade
(socialismo). Quinalha cita Herbert Daniel, na Biografia “Passagem para o proximo sonho”,
segundo o qual os grupos esquerdistas contrarios a ditadura militar pediam para ele esquecer a

questao da sexualidade porque a revolugdo ndo a comportaria.

Essa separagdo entre movimentos “econdmicos” e “culturais” foi vista no tdpico anterior.
Em resumo, foram expostas as ideias de Habermas, Honneth e Fraser. Posicionou-se pela doutrina
de Fraser, segundo quem seria até possivel separar esses movimentos sociais, pois cada um deles
segue um codigo proprio; contudo, uma real emancipacdo humana pediria a coexisténcia de todos

eles. Nao haveria como se reconhecer uma luta como principal e outra(s) como acessoria(s).

Pois bem, além do fim do regime autoritario, esses primeiros movimentos LGBTs tinham
por objetivo acolher pessoas fora do padrao heterocisnormativo em um ambiente de pertenca. Eram
grupos de aceitacdo e identificagdo. As reivindicacdes por direitos eram raras. Uma das mais
notoérias foi a Manifestacao contra a Discriminagdo do Trabalhador Homossexual, realizada em 01

de maio de 1980 até porque nela se percebe um forte contorno de movimento “econdémico”. E

homossexual (porém) trabalhador (QUINALHA, 2020).

A auséncia de maiores reivindicacdes juridicas ou mesmo de pleitos voltados a existéncia e
dignidade dos LGBTs desvinculados de outros recortes socioecondomicos decorria das muitas

incertezas e divergéncias entre os membros dos movimentos. Perguntavam-se acerca da



161

legitimidade da existéncia de guetos — seriam espacos de liberdade ou de manutengdo da
heterocisnormatividade dos outros espagos —, das manifestagdes de desejos — seriam formas de
resisténcia a liberdade ou de desmoralizagao do movimento —, e até dos proprios direitos LGBTs —
serviriam para realmente emancipar ou para apenas assimilar as diferencas em um ambito juridico
regido por hierarquias e subordinacdo (QUINALHA, 2020). Ao perceber como essas e outras
perguntas talvez nunca sejam respondidas de modo unanime, os movimentos LGBTs seguintes vao
comegar a relevar essas divergéncias para conseguir reivindicar direitos basilares a dignidade de
todo o grupo. Antes disso, entretanto, as divergéncias vao tomar conta dos movimentos da Primeira

Onda e a desunido entre eles serda um dos motivos ao fim desse ciclo (QUINALHA, 2020).

Outras causas também importantes ao declinio da Primeira Onda foi o fim do milagre
econdmico e a epidemia de HIV e AIDS. A crise econdmica fez muitos LGBTs voltarem a morar
no interior do pais, onde ndo conseguiam se unir com outros — como faziam nos grandes centros —
e lutar em coletivo por direitos e reconhecimento. Em paralelo, a epidemia vai reconectar a
homossexualidade com o estigma da doenga e, nesse periodo, propagar a ideia de orgulho por ser
gay passa a ser muito mais dificil. Dissemina-se a ideia de um “cancer gay” ou uma “peste gay”. E
nessa nova realidade onde se comeca-se a Segunda Onda dos movimentos LGBTs: com menos

grupos organizados e centrada no combate a epidemia de HIV e AIDS (QUINALHA, 2020).

A Segunda Onda tem uma militdncia menos ideoldgica, pois abandonam parcialmente as
pautas voltadas para o reestabelecimento da democracia ou para a revolugdo socialista. Os
movimentos LGBTs ambicionam preponderantemente politicas publicas de prevengdo e de saude
direcionadas ao combate do HIV e da AIDS (QUINALHA, 2020). Formam-se duas organizagdes
bastante relevantes para esse combate: o Grupo Gay da Bahia (1980) e o Grupo Tridngulo Rosa
(1985). Ambos vao situar a “causa gay” em primeiro lugar, acima das bandeiras revolucionarias e
socialistas. Por adotarem essa postura, os ativistas LGBTs aproximam-se das autoridades médicas.
Nao os veem mais como servidores de um Estado a ser revolucionado. Sdo profissionais
necessarios para disseminar informacao para a sociedade acerca da transmissao do HIV e, assim,
frear a alta mortalidade de homens gays e do preconceito existente contra eles. A aproximagao teve
muitos ganhos. Destaca-se a despatologizagdao da homossexualidade feita pelo Conselho Federal

de Medicina em 1985, cinco anos antes da Organizacdo Mundial de Satide (QUINALHA, 2020).
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A homossexualidade deixa de ser tratada como uma opgao patoldgica e passa ser reconhecida

enquanto orientagdo sexual.

A medida que a legitimidade dos homossexuais passa a ser reconhecida pelo Estado
brasileiro, os homossexuais passam também a legitimar o Estado enquanto destinatdrio possivel
das respectivas demandas. Adotam a linguagem estatal e seguem os caminhos oficiais para
reivindicar direitos. Os principais pleitos sdo a legalizacao do casamento homossexual, o fim da
violéncia e da discriminacao religiosa LGBTfobica. Inicia-se a Terceira Onda dos movimentos
LGBTs, cuja nota distintiva € essa aproximagdo com o Estado e o estabelecimento de uma

linguagem juridica e um comportamento menos belicoso (QUINALHA, 2020).

Segundo Renan Quinalha (2020), a Terceira Onda comega na década de 1990. A ponte entre
Estado e movimentos LGBTs vai ocorrer sobretudo através das Organizagdes Nao
Governamentais, as ONGs, onde os movimentos sociais vao se formalizar e conseguir receber
apoio financeiro do Estado e do Mercado. Resulta em uma maior quantidade de encontros e eventos
antidiscriminacdo; na participa¢do de movimentos LGBTs em movimentos de direitos humanos e

vice-versa; ¢ na formagdo de uma midia menos LGBTfobica.

Aponta-se ainda a possivel existéncia de uma Quarta Onda, atuante a partir da ltima
década. As principais caracteristicas seriam a festas LGBTs promovidas nas periferias; a atuacao
das universidades, seja na produgdo académica, seja na formagao de coletivos antidiscriminagdo; a
Teoria Queer; e o surgimento de novas identidades — assexuais, intersexuais, pansexuais etc. — bem
como de novos sujeitos contra a discrimina¢do, como as “Maes pela Diversidade” (QUINALHA,
2020). Destaca-se também a instauragao a partir de 2014 de comissdes da verdade com o objetivo
de se efetivar uma justica de transi¢@o a historia de sofrimento e perseguicao a quem contrariava a
“moral e os bons costumes’ no periodo da ditadura militar (QUINALHA, 2020). Em contrapartida,
nota-se a ascensdo de alguns grupos LGBTfobicos na politica e nos tribunais, com argumentos
pseudocientificos como o da “ideologia de género”, os quais sdo propagados também nas novas

midias, como as redes sociais, € em congressos supostamente académicos.
6.6 Os movimentos LGBTQIA+ vigentes e o pleito do direito a educacéo sexual

Do resgate realizado por Renan Quinalha (2020) sobre os movimentos LGBTs no Brasil,

ressaltam-se dois pontos importantes para o objeto da pesquisa. O primeiro € a auséncia historica
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do pleito por uma educacao sexual antidiscriminatoria. Nao tinha como ser diferente. Orientagdes
e identidades destoantes do padrdo heterocisnormativo sequer eram reconhecidas. Portanto, antes
de se falar em educagdo a LGBTfobia, precisava se caracterizar a propria LGBTfobia nessa falta
de reconhecimento. Na Primeira Onda, as pessoas LGBTQIA+ ainda estavam se reconhecendo,
em um movimento de acolhida e aceitagdo reciprocas. Na Segunda, o pedido de reconhecimento
pelo Estado dava-se através do direito a propria vida, seja para ndo morrer de AIDS, seja para nao
morrer pela violéncia urbana — muitas vezes, institucional. Paralelamente se pedia também o
reconhecimento das unides homoafetivas. A partir da década de 1990, com a despatologizagdo da
homossexualidade e da transexualidade, a Terceira e Quarta ondas conseguem uma maior abertura
politica as pautas LGBTQIA+ e comeca a ser possivel o debate e a proposi¢ao de a¢des publicas a
educagao sexual antidiscriminatoria. Inclusive, no capitulo anterior, demarcou-se o ano de 1997 no
Governo de Fernando Henrique Cardoso como o inicio dessas politicas e o Governo Lula (2003 —

2011) como o melhor momento delas até entdo.

Deve-se investigar como os movimentos LGBTQIA+ provenientes dessas Ultimas ondas
posicionam-se em relagdo ao direito a educacao sexual antidiscriminatoria e, nessa finalidade,
remete-se ao segundo ponto conclusivo do resgate feito por Quinalha: a relevancia das
Organizagdes Nao Governamentais. Desde a década de 1990, os movimentos LGBTQIA+ vem se
organizando em ONGs, cuja personalidade juridica ¢ de associag@o, pessoa juridica privada sem
finalidade lucrativo. Nesse contexto, preme uma investiga¢do sobre quais sdo os pleitos dessas

associacoes privadas e como se relacionam com o direito a educagdo objeto de pesquisa.

A definicdo de quais seriam as associa¢des pesquisadas partiu de uma lista fornecida pela
ABGLT (Associagdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais) com 243
entidades cadastradas nessa Associagdo. A escolha da ABGLT como ponto de partida decorre da
notoriedade da Associagdo no Programa Brasil Sem Homofobia e na elaboracao dos mencionados
Kits educativos anti-homofobia — para os quais até houve a convergéncia de outras associagdes,

contudo, entre as nacionais, nenhuma outra tinha por foco principal a comunidade LGBT.

As 243 associagoes cadastradas na ABGLT foram separadas pelas 05 regides geograficas
do pais. Cada uma delas foi pesquisada no Google — nas primeiras 5 paginas de resultados —, no
Facebook e no Instagram. Primeiro se escreveu o nome delas e depois se repetiu o procedimento

com o nome ¢ a cidade onde atuavam, para diferenciar de outras possiveis associagdes com nomes
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semelhantes. Aquelas sem um site, blog ou uma rede social especifica foram descartadas. Nao
foram incluidas no recorte associagdes cujos resultados limitaram-se a men¢ao por outros sites,
blogs ou redes sociais, porque o objetivo foi investigar as associagdes enquanto “primeira pessoa”,
ou seja, sem um intermediador responsavel por descrever a missdo institucional daquela
organizagdo. Por exemplo, a Associagdo Grupo Ipé Amarelo pela Livre Orientagdo Sexual tem
resultados na “Casa dos Dados”, na “Conexdo Tocantins” e na “Biblioteca Virtual em Saude do
Ministério da Saude”, porém nao tem uma pagina prépria na rede virtual e, portanto, foi descartada
da pesquisa. Como explanado, os outros dominios eletronicos vao analisar as associagdes sob o
respectivo ponto de vista. Para seguir no exemplo dado, a “Casa dos Dados” preocupa-se com as
informagdes burocraticas de cadastro; a “Conexdo Tocantins” realizava uma matéria sobre a
“Parada Gay”; e a “Biblioteca Virtual em Saude do Ministério da Saude” avalia se a associagdo se
preocupa em combater a disseminacdo do HIV e outras ISTs. Nao se sabe a partir dessas outras
paginas quais os reais e prioritarios interesses da Associacdo Grupo Ipé Amarelo pela Livre

Orientagdo Sexual e, portanto, ela ndo foi incluida ao posterior debate.

Apbs a selegdo das associagdes com paginas proprias na rede virtual, objetiva-se averiguar
dois pontos. O primeiro € se ela desenvolveu alguma atividade voltada ao direito a educagao sexual

antiLGBTfobica. O segundo ¢ descobrir qual o principal propdsito da organizagao.

No primeiro ponto, foram consideradas como atividades, qualquer agdo executada no
“mundo real” com a temdtica. Uma postagem ou o compartilhamento de uma noticia sobre o
assunto no “mundo virtual” ndo foram consideradas, porque sdo a¢des executaveis por apenas um
unico individuo e o cerne desse capitulo sdo as agdes coletivas. Por exemplo, a Associagdo de
Travestis do Ceara compartilhou uma noticia sobre a transfobia sofrida por uma aluna trans no
ambiente escolar, contudo nao foi categorizada como sendo uma associacdo com alguma agao em

prol do direito a educacao sexual antiLGBTfobica.

O segundo ponto, o proposito da instituicao, foi determinado a partir da matéria mais
presente entre as discutidas pela organizacdo. Seguem alguns exemplos para essa defini¢do. No
campo da saude, incluiu-se o Grupo Liberdade, Igualdade e Cidadania Homossexual porque as
ultimas matérias postadas eram sobre prevencdo a ISTs e muito da movimentacdo da associag@o
era no sentido de promover e divulgar eventos sobre a matéria; o Grumo Humanus foi categorizado

como de saude porque a ressalta na descricdo da sociedade: “Na luta contra as DSTs, AIDS,
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hepatites virais e combatendo a homofobia e toda forma de preconceito”; e o Movimento por
Cidadania e Direitos Humanos de LGBT de Catalao tem uma se¢do Unica na pagina virtual apenas
para saude. Ha ainda casos curiosos como o do Grupo Oxumaré — Direitos Humanos Negritude e
Homossexualidade, pois embora o nome demonstre uma preocupacdo em se fazer a
interseccionalidade de cor e género, na pratica, a maioria das postagens mais recentes tratavam de

questdes pertinentes a saide LGBTQIA+.

Outro campo de preocupagao as pessoas LGBTQIA+, sobretudo as transexuais e travestis
¢ da capacitagdo trabalhista e reconhecimento profissional da prostituigdo. O Férum de Transexuais
do Goias foi incluido nesse ambito porque a maioria das agdes promovidas tiveram por foco debater
sobre a empregabilidade e o mercado de trabalho as pessoas trans. Depois da satde e da capacitacao
profissional, foram observadas associa¢des cuja atencdo voltava-se a realizacdo da Parada do
Orgulho LGBT, pelas proprias matérias divulgadas sobre o tema, como a Associacdo Paranaense
da Parada da Diversidade; e associagdes categorizadas pela atuagdo na cena cultural, como o

Distrito Drag, cujas acdes pautam-se em eventos festivos ao publico de Brasilia.

Por fim, restaram as associagdes sem nenhum ambito de atuacdo especifico. Sdo aquelas
preocupadas com todos os aspectos da vida LGBT, desde a satde a promocdao de lazer a
comunidade. Um exemplo ¢ o Grupo Gay da Bahia, cujo portal tem tanto se¢do sobre roteiros de
lazer LGBT em Salvador, como h4d um direcionamento ao relatério de mortes oriundas por

LGBTfobia no Brasil.

Os proximos 05 subtopicos revelam os resultados encontrados em cada uma das regides

geograficas do Brasil. Depois deles, segue uma conclusdo sobre o apurado.

6.6.1 As associages LGBTQIA+ do Sul

No Sul, foram encontradas 20 associagdes. Nao fizeram parte da analise porque nao foram
encontrados dados significantes: a Associagdo de Transgéneros da Amurel Tubardo; o Grupo
Expressoes - direitos humanos, cultura e cidadania; o Grupo Igualdade de Tramandai; o Instituto
Paranaense 28 de Junho; e o Grupo Rota das Cores; e a Associagdo Arco-Iris. Também ndo entrou
no recorte da pesquisa o Centro Paranaense da Cidadania — Cepac, pois ndo tem como publico-
alvo os LGBTs. Restaram 13 associagdes. Sdo elas: Grupo Igualdade de Guaiba; o Grupo Renascer

de Apoio aos Homossexuais; o Grupo Unido pela Vida; Igualdade - Associacdao de Travestis e
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Transexuais do Rio Grande do Sul; o Transgrupo Marcela Prado; o Igualdade - Associagdo de
Travestis e Transexuais do Rio Grande do Sul; 0 Dom da Terra; Associa¢ao Paranaense da Parada
da Diversidade; Alianga Jovem LGBT; Associagdao de Transgéneros da Amurel Tubarao; Instituto

Paranaense 28 de Junho; Grupo Lambda LGBT; e o Centro Paranaense da Cidadania — Cepac.

Nenhuma delas tem como objetivo preponderante a inser¢do de temdticas de género e
orientacdo sexual na educa¢do ou a prevencdo e combate ao bullying LGBTf6bico. Um trago em
comum a todas foi a preocupagdo em receber doacdes para financiar encontros € bens para os
LGBTs carentes. Quando se passa a analisar o principal direito a ser promovido tem-se o direito a
saude e, logo em seguida, o direito ao trabalho por meio da capacitacdo ao mercado ou ao
reconhecimento profissional das prostitutas e prostitutos. Em numeros: das 13 associacdes
investigadas, 05 tem como foco auxiliar LGBTs na prevencao e tratamento de ISTs, principalmente
do HIV. Sao elas: o Grupo Igualdade de Guaiba; o Grupo Renascer de Apoio aos Homossexuais; o
Grupo Unido pela Vida; Igualdade - Associagdo de Travestis e Transexuais do Rio Grande do Sul
e o Transgrupo Marcela Prado. Trés preocupam-se também com a capacitacdo profissional:
Transgrupo Marcela Prado; o Igualdade - Associagdo de Travestis e Transexuais do Rio Grande do
Sul e 0 Dom da Terra. Essa tltima também se ocupa com questoes de cor e hd ainda uma associagdo
especifica para promover a Parada LGBT no Parand. Trata-se da Associacao Paranaense da Parada

da Diversidade.

A associagdes as quais nao demonstraram foco especifico: A Alianca Jovem LGBT;
Associacdo de Transgéneros da Amurel Tubardo; Instituto Paranaense 28 de Junho; Grupo Lambda
LGBT; e o Centro Paranaense da Cidadania — Cepac. Esse tltimo Centro foi o Ginico com registros

de um movimento em prol da inclusdo da educacao antiLGBTfobica nas escolas.

6.6.2 As associacOes LGBTQIA+ do Sudeste

No Sudeste, foram encontradas 76 associa¢des. Nao foram analisadas porque ndo foram
encontrados dados significantes: a Amores- Organizacdo Nao Governamental de Apoio a
Diversidade Sexual; a Associagdo Borboleta; a Associagao das Travestis do Espirito Santo; a
Associacdo de Pessoas GLSBT - Ser Humano; a Associacdo de Populagdes Vulneraveis; a
Associacdo e Centro de Estudos e Pesquisas da Unidade Brasileira; a Associacdo Gabrielense de

Apoio a Homossexualidade; a Associagdo Rio-Pretense de Travestis, Transexuais e Simpatizantes;
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a Associagdo Vida Esperanga; a ATOBA- Movimento de Afirmagio Homossexual; a Cores da Vida;
o Grupo 28 de Junho - pela Cidadania Homossexual; o Grupo Arraial Free; o Grupo Cabo Free de
Conscientizagdo Homossexual; o Grupo de Apoio Luta e Defesa dos Interesses das Minorias; o
Grupo Esperanca; o Grupo Gay de Guaruja; o Grupo Rosa Vermelha; o Instituto Arco-iris de
Direitos Humanos e Combate a Homofobia; o Lésbicas e Gays do Litoral; o Movimento Gay de
Barbacena; o Movimento Gay de Betim; o Movimento Itabiritense de Lésbicas, Gays, Bissexuais
e Travestis; a ONG Movimento da Diversidade Sexual; a Organiza¢ao de Lésbicas e Garotas
Ativistas. Também nao entrou no recorte da pesquisa a Comunidade I1€ Ax¢é Ya Locy; o Instituto
Horizontes da Paz ¢ a ONG Reintegrando Vidas, porque ndo se dirigem especificamente aos

LGBTs.

Restaram 48 associagdes passiveis de analise. Apenas uma delas preocupa-se com o debate
do género e orientacdo sexual no ambito educacional. E a Diversitas UFF - Coletivo universitario.
No entanto, foca o ensino superior. Nao foi encontrada nenhuma com atuag¢do no ensino basico.

Seguem as demais associagdes ¢ as respectivas lutas.

Em numeros, das 48 associagdes investigadas, 16 tem como objeto principal a preocupagdo
com a saude e com a prevencdo e tratamento do HIV. Sao elas: a A¢do Brotar pela Cidadania e
Diversidade Sexual; a Associagdo de Gays e Amigos de Nova Iguagu e Mesquita; a Associacao de
Trans e Travestis; a Cidadania, Orgulho, Respeito, Solidariedade, Amor; o Grupo Transdiversidade
Niteréi; o Grupo de Amparo ao Doente de Aids; o Grupo Iguais - Conscientizagdo Contra o
Preconceito; o Lésbicas Organizadas da Baixada Santista; o Libertos Comunicacdo ; 0 Movimento
D’ELLAS; o Movimento Gay de Betim; o Movimento Gay e Simpatizantes do Vale do Ago; o
Movimento Itabiritense de Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis; o Servico de Esperanca e
Incentivo a Vida Agora; o Shama - Associagdo Homossexual de Ajuda Mfutua; o Vanguarda

Esperanga.

Voltadas a capacitacdo profissional ou ao reconhecimento da prostituicdo estdo 06
movimentos: o A¢do Brotar pela Cidadania e Diversidade Sexual; a Associagdo de Trans e
Travestis; o Centro de Apoio e Solidarieddae a Vida; o Grupo Transdiversidade Niteroi; o Instituto

Nice; e 0 Forum Municipal LGBT de Sao Bernardo do Campo.
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Registros de movimentos atentos sobretudo a violéncia foram 04: a A¢do Brotar pela
Cidadania e Diversidade Sexual; a Associagdo Lésbica de Minas; o Coletivo de Feministas

Lésbicas; e a Expressao Livre do Orgulho LGBT.

Hé 02 associacdes preocupadas com a situagdo das presas LBTs, a Associagdo Lésbica de
Minas e o Coletivo de Feministas Lésbicas; e outras 02 voltadas a promogdo de eventos culturais
(dangas, festas, shows etc.): Centro Cultural Imério do Samba ¢ o Movimento Gay de Betim.
Restam a Associacao de Trans e Travestis, cujo foco principal € dar abrigo as transexuais e travestis;
o Coletivo de Feministas Lésbicas, com o objetivo de fornecer orientagdo juridica e a A¢ao Brotar

pela Cidadania e Diversidade Sexual, atenta a Parada do Orgulho LGBT.

Ha ainda as associagdes sem nenhuma finalidade especifica. S3o eclas: a Aldeia da
Diversidade; a ATOBA- Movimento de Afirmacdo Homossexual; o Centro de Apoio a Diversidade;
o Centro de Luta pela Livre Orientacdo Sexual ; o Cidadania Gay; Centro de Luta pela Livre
Orientagdo Sexual de Contagem; o Grupo Arco-iris de Cidadania LGBT; o Grupo de Apoio Luta e
Defesa dos Interesses das Minorias; o Grupo Ogulho Liberdade e Dignidade ; o Grupo Pluralidade
e Diversidade; o Grupo Sete Cores; o Grupo Tridngulo Rosa Belford Roxo; o Identidade - Grupo
de Luta pela Diversidade Sexual; o Instituto Edson Néris; o Movimento Gay de Betim; o
Movimento Gay dos Gerais; a ONG Visibilidade LGBT; a Organizacdo LGBT de Muria¢; a Turma
OK; o Grupo Lambda LGBT / Sao Paulo; e a Associa¢do de Travestis, Mulheres Transexuais e

Homens Trans.

6.6.3 As associacdes LGBTQIA+ do Norte

No Norte, foram encontradas 27 associagdes. Seguem os Movimentos sem resultados
consideraveis ao recorte da pesquisa: Acopla (Coletivo Universitario); Associagdo Amazonense de
GLT; Associagao das Travestis do Amazonas; Associagdo de Homossexuais do Acre; Associagao
de Livre Orientacdo Sexual de Ananindeua; Associacdo Homossexual do Estado do Amazonas;
Associagio LGBT de Tucurui; Cidadania, Orgulho e Respeito; Greta; Grupo Arco-iris de
Rondoénia; Grupo Beija-flor Organizacdo em Defesa da Livre Orientagdo e Expressdo Sexual;
Grupo das Homossexuais Thildes do Amapé; Grupo Gay e Lésbicas de Oiapoque; Movimento de

Mulheres lésbicas e Bissexuais do estado do Pard; Movimento de Gays, Lésbicas e Transgéneros
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de Manacapuru; Movimento Homossexual de Belém; Rede de Juventude Alexandre Ivo; Tucuxi-

Nucleo de Promocgao da Livre Orientacdo Sexual; e a Federagdo Amapaense de LGBT.
Restaram 09 associagdes passiveis de analise.

Nenhuma delas tem como objetivo preponderante a inser¢ao de tematicas de género e
orientacdo sexual no ambito educacional. Em numeros, das 09 associa¢des investigadas, 2 tém uma
maior preocupacao com a saude LGBT. Sdo elas a Associacdo Orquideas LGBT/AM e o Grupo
Pela Livre Orientagdo Sexual. Uma trata da Parada do Orgulho LGBT: a Associagdo Roraimense
Pela Diverrsidade Sexual (Grupo DiveRRsidade) e outra sobre a cena cultural de Roraima, a
Associagdo Roraimense Pela Diverrsidade Sexual (Grupo DiveRRsidade). As cinco associagdes
restantes nao tém uma finalidade especifica. Sdo elas: o Grupo Gay de Ronddnia; o Grupo
Homossexual do Para; o Grupo Olivia; Grupo Atitude; e a Associagao de Travestis, Transexuais ¢

Transgéneros do Estado de Roraima.

6.6.4 As associacOes LGBTQIA+ do Nordeste

No Nordeste, foram encontradas 89 associagdes. Nao foram analisadas porque nio foram
encontrados dados significantes: Associacdo de Gays, Lésbicas e Profissionais do Sexo;
ASTRAES-Por Direitos Humanos e Visibilidade LGBT; Grupo Arco-iris LGBT; Grupo Gay das
Residéncias; Grupo Livre - Liberdade Sexual, Educa¢do e Cidadania; Articulacdo e Movimento
Homossexual de Recife; Movimento Anti-Homofobia de Paulo Afonso; Associacdo Beco das
Cores - Educacao, Cultura e Cidadania LGBT; Associacao de Defesa e Prote¢ao dos Direitos de
Homossexuais; Instituto Cultural Intimus; Coletivo LGBT Flores do Sisal; Ser Coletivo
Diversidade de Género e Sexualidade; Associacao de Homossexuais, Lésbicas, Travestis...de
Tabira; Associagao de Travestis do Piaui; Associacdo dos Homossexuais de Campina Grande,
Estado da Paraiba; ASTRAL; EROS — Grupo de Apoio e Luta pela Livre Orientagdao Sexual do Sul
da Bahia; EROS — Grupo de Apoio e Luta pela Livre Orientacao Sexual do Sul da Bahia; Fundagao
e Associagdo de Ac¢do Social e DH GLBT de Canavieiras e Regido; Grupo de Apoio e Prevencao
imperatriz; Grupo de Afirmagao Homossexual Potiguar; Grupo de Gays, Lésbicas da Cidade de
Delmiro Gouveia; Associacdo de Jovens GLBTs de Alagoas; Grupo Direito a Vida; Grupo
Enfrentar; Grupo Expressdo; Grupo Felipa de Sousa; Grupo Fénix - Movimento em Defesa da

Cidadania LGBT de Pojuca; Grupo Gay de Dias D'Avila; Grupo Homossexual da Periferia; Grupo
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Homossexual do Cabo; Grupo Humanizar-se de Alagoinhas; Grupo Lema; Grupo Licoria Ilione;
Grupo Realidade Colorida; Grupo Unificado de Apoio a Diversidade Sexual de Parnaiba — O
GUARA; Movimento de Articulagio Homossexual de Paulo Afonso; Organizagio dos Direito e
Cidadania de Homossexuais do Estado do Maranhao; Organizagdo Homossexual Geral de

Alagoinhas; Transfémea; Unidas de Travestis; Associagdo Musas de Castro Alves do Recdncavo.
Restaram 49 associacdes passiveis de analise.

Nenhuma delas tem como objetivo preponderante a inser¢ao de tematicas de género e

orientacdo sexual no ambito educacional.

Seguem as demais associais e as respectivas lutas. Em numeros, das 49 associagdes
investigadas, 22 voltam-se sobretudo a saide das LGBTs: Associacdo das Travestis da Paraiba;
Associagdo das Travestis de Salvador; Associacdo de Defesa Homossexual de Sergipe — Adhons;
Atos de Cidadania; Gayrreiros do Vale do Paraiba; Grupo Afinidades Maceid; Grupo Contra o
Preconceito; Grupo de Apoio a Livre Orientacao Sexual do Cariri; Grupo Flor de Bacaba; Grupo
Gay de Camagari; Grupo Gay de Lauro de Freitas; Grupo Guaribas de Livre Orientagdo Sexual;
Grupo Liberdade, Igualdade e Cidadania Homossexual; Grupo Humanus; Grupo Saphos LGBT;
Movimento Arco-Iris da Sociedade Horizontina; Movimento de Lésbicas ¢ Mulheres Bissexuais
da Bahia; Pr6-Vida — LGBT; Quimbanda Dudu; Satyricon- Grupo de Apoio e Defesa da Orientagao
Sexual; SHUDO - Associagao de Articulagdo de Defesa e Promog¢ao dos Direitos Humanos;

Sohmos LGBT - Gays, Lésbicas, Bissexuais e Transgéneros de Arapiraca.

Uma associagdo tem como foco a Parada LGBT. E a Associagdo da Parada do Orgulho

LGBT de Mata de Sdo Joao.

As demais ndo apresentam uma finalidade especifica. Sao elas: Instituto Casa da Cidadania
de Serrinha; ASTRAES-Por Direitos Humanos e Visibilidade LGB Associacao das Travestis do
Rio Grande do Norte; Associacao das Travestis Reencontrando a Vida do Rio Grande do Norte;
Associagdo de Homossexuais de Complexo Benedito Bentes; Associagdo de Travestis do Ceara;
Associacdo dos Homossexuais de Campina Grande, Estado da Paraiba; ASTRA — Direitos
Humanos e Cidadania GLTB; Filhos do Axé¢; Grupo de Amor e Prevencao pela Vida; Grupo de
Resisténcia Asa Branca; Grupo de Resisténcia Flor de Mandacaru; Grupo Livre - Liberdade Sexual,
Educacao e Cidadania; Grupo Gay da Bahia; Grupo Gay de Alagoas; Grupo Gay de Macei6; Grupo
Gay de Pernambuco; Grupo Gayvota; Grupo Habeas Corpus Potiguar; Grupo Solidario Lilas;
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Movimento do Espirito Lilas; Movimento de Lésbicas de Sergipe; e o Movimento Gay Ledes do

Norte.

6.6.5 As associactes LGBTQIA+ do Centro-oeste

No Centro-oeste, foram encontradas 33 associagoes. As associacOes excluidas da analise
foram: Nao foram analisadas porque nao foram encontrados dados significantes: Sociedade
Araguaia pelo Ambiente, Cultura, Desporto, Diversidade, DH, Livre Orientacdo e Expressao
Sexual, Satde, Seguranga e Turismo; Sociedade Oasis; Movimento de Emancipagdo Sexual,
Cidadania, Liberdade e Ativismo do MS; Unido Brasiliense LGBT; Associag¢ao por Cidadania e
Direitos Humanos LGBT de Rio Verde ; Associagcdo Ipé Rosa; Associacdo Desportiva de Gays,
Lésbicas, Travestis e Transgéneros de Goids; Associagdo de Gays, Lésbicas e Travestis de Céceres;
Associagio de Gays, Lésbicas e Transgéneros da Regido Aguas Quentes; A¢des Cidadds em
Orientacdo Sexual; Associagdo GLS - Vida Ativa; Associagdo Goiana da Diversidade LGBT de
Andpolis; Associagdo Goiana de Gays, Lésbicas e Transgéneros; Associacdo Grupo Ipé Amarelo
pela Livre Orientacdo Sexual; e a Associacdo e Centro de Estudos e Pesquisas da Unidade

Brasileira.
Sobraram 18 associagdes passiveis de andlise.

Nenhuma delas teve como objetivo preponderante a insercdo de teméaticas de género e

orientagdo sexual no ambito educacional.

Seguem as demais associais e as respectivas lutas. Em numeros, das 18 associagdes
investigadas, 11 tratavam sobremodo das questdes sobre ISTs. A seguir a lista delas: Grupo Iguais;
Grupo Livre-Mente: Conscientizacdo e Direitos Humanos de GLT; Associagdo por Cidadania e
Direitos Humanos LGBT de Rio Verde; Associagdo de Gays, Transgéneros e Lésbicas de Anapolis;
Movimento por Cidadania e Direitos Humanos de LGBT de Cataldo; Associacdo da Parada do
Orgulho GLBT de Goias; Associacdo das Travestis e Transexuais do Mato Grosso do Sul;
Associacdo de Direitos Humanos e Sexualidade Liberdade Lésbica; Capacitagdo profissional ou
ao reconhecimento da prostituicdo; Forum de Transexuais do Goids; Grupo Oxumaré- Direitos

Humanos Negritude e Homossexualidade.
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Uma volta-se a cena cultural do Distrito Federal: a Distrito Drag. Outra sobre a Parada:
Associagdo da Parada do Orgulho GLBT de Goias. Também ha uma bastante preocupada com a

capacitacdo profissional. E o Forum de Transexuais do Goias.

Por fim, as 07 associagdes sem nenhuma finalidade especifica: Movimento Gay de
Divindpolis; Associagdo de Travestis e Transexuais do Mato Grosso; Associacdo de Gays,
Transgéneros e Lésbicas de Anapolis; Estruturacdo — Grupo de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Trans de Brasilia; Associagao Ipé Rosa; Grupo Afro-descendente de Livre Orientacao

Sexual; e a JUDIH LGBT.

6.7 Resultados das lutas associativas pelo direito a educacdo antiLGBTfdbica

A primeira conclusdo realizada apos a coleta dos dados foi o grande niimero de associacdes
sem uma pagina virtual ou uma rede social propria. Da lista com 243 associagdes cadastradas na
AGBLT, 108 nao tinham um dominio virtual exclusivo. No Norte, a maioria das associagdes nao
tém: das 27 listadas, 18 ndo o possuem. Esse foi o primeiro indicio da falta de visibilidade desses

movimentos, uma vez que atualmente ¢ comum as organizagdes se manifestarem no meio virtual.

Em segundo lugar, chamou a atencdo a precariedade das paginas, blogs e redes sociais das
associacoes com esses dominios. Nao havia muita movimentacao, com divulgagdo de eventos,
acOes, atividades ou compartilhamento de informacgdes por exemplo. Em geral, pareciam
abandonados, desatualizados e sem maior repercussao na sociedade civil. Muitos se limitam a
compartilhar uma ou outra noticia pontual contra o Governo Federal devido a alguma postura

LGBTfo6bica das autoridades.

A terceira conclusao diz respeito ao foco da associagdao. Conforme comprovado nas paginas
anteriores, a grande maioria (83%) ou se foca na saide LGBT ou ndo tem um foco especifico e
serve para a prote¢ao das pessoas LGBTQIA+ nos mais variados ambitos. Em niimeros, das 135
associagdes analisadas, 56 (41%) voltam-se para atuagdo preventiva do HIV e das demais ISTs e
58 (42%) nao se dedicam a algum pleito determinado. Depois da satde, hd 09 associagdes (06%)
— 03 no Sul e 06 no Sudeste — voltadas a capacitacdo profissional e reconhecimento juridico da

prostitui¢do enquanto profissdo. Sdo associacOes de transexuais e travestis. Os demais temas
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especificos apresentados nas paginas anteriores, como a organiza¢do das paradas e de cenas

culturais, ndo apresentaram um numero relevante.

No que tange ao objeto da pesquisa, a educacao sexual antiLGBTfobica, ndo foi pauta em
nenhuma das associagdes, pelos critérios estabelecidos no inicio da pesquisa. Isto significa nao ter
sido encontrado nenhum relato sobre uma agdo das associagdes no “mundo real” acerca desse
problema. Todavia, a partir disso ndo se pode concluir uma falta de interesse dos LGBTs pelo tema.
Em uma visao mais ampla, percebe-se apenas a satde, enquanto tema especifico, com um espago
real e significativo nessas associagdes, responsaveis muitas vezes pela distribui¢cdo de preservativos
e de campanhas de conscientizagdo acerca de ISTs. Em outras palavras, ndo parece haver uma
negligéncia em relagdo a educacdo em especifico. Parece haver uma invisibilizagdo de todas as

outras pautas possiveis a exce¢ao da saude.

Esse resultado converge com o observado no capitulo anterior sobre as politicas publicas
do Executivo e do Legislativo aos LGBTs e com o exposto no relato histérico dos movimentos
sociais feito por Renan Quinalha. As acdes governamentais e os movimentos sociais pautados na
diversidade sexual costumam se encontrar e, portanto, se fortificar reciprocamente nas campanhas
realizadas no ambito da satde desde a década de 1990. Inclusive, como exposto anteriormente,
costuma-se pensar em educac¢do sexual como educagdo a satide sexual e apenas isso. O aceno mais
notorio para a diversidade sexual na educagdo de modo independente da satide e de combate a ISTs
foi feito sobremodo no Governo Lula, porém ndo foi capaz de fincar raizes na politica-base das

associacdes, até porque, nos anos seguintes, houve o explanado retrocesso na area.

Além disso, ainda se vive sob uma epidemia de HIV e AIDS. De acordo com o Ministério
da Saude, em dados colhidos entre 2007 e 2016, 65% dos diagnosticos de HIV foram dados a
homem e, entre eles, 45% fazem sexo com outros homens. O 6rgdo também verificou quem mais
o HIV ameaca de morte. Sdo as mulheres trans do Rio de Janeiro, em um percentual de 31,2%;
depois sdo 15% dos homens que fazem sexo com homens em Sdo Paulo e, em ultimo lugar, 0,4%
da populacao de todo o pais. Acrescenta-se a esse cenario tragico, ndo haver tanta resisténcia dos
grupos religiosos extremistas a politicas e grupos favoraveis a saide LGBT, uma vez que nao
representam diretamente uma ameaga a crianca, alvo da suposta protecdo desses conservadores,

como indica o terceiro capitulo.
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Na perspectiva da Escola do Protesto, a falta de espaco ao direito a educacao pode resultar
em uma sequéncia grave a efetivagdo dos direitos sexuais, inclusive daqueles vinculados a satde.
Isto se deve ao fato de os membros da Escola verem na educagdo o meio para se conseguir a
cessacao da dor. Dembour percebe como tedricos para os quais o sofrimento seria o elemento
universal e atemporal — capaz de legitimar tanto a existéncia dos direitos humanos, como dos
movimentos sociais, pois atuam justamente como representantes de quem sofre — concebem
também a educacdo como instrumento capaz de finalizar esse sofrimento. Em uma comparagao
feita por Guy Haarscher (DEMBOUR), assim como os animais podem ser adestrados, as pessoas
também podem ser educadas a internalizar o respeito a dignidade de todos. Conceito este passivel
de ser desmembrados em uma série de direitos humanos, como a liberdade de expressdo, a moradia,
a integridade fisica e a propria satde. Faz-se entdo necesséria a educacdo LGBT para a promocao

de outros direitos a diversidade de género e orientagdo sexual.
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7 ESCOLA DO DIREITO NATURAL: A UNIVERSALIDADE DA NATUREZA
HUMANA DO AMBITO INTERNACIONAL AO INDIVIDUAL

Mudando de colégio, fui recepcionado pelos meninos como o mais novo
viadinho' (...). Tive que ouvir e fingir que ndo ouvia. (...) Tive que mudar
o caminho até a cantina (...). Tive que faltar aulas de educa¢do fisica
quando era para jogar futebol - esporte com o qual nunca me identifiquei!
(...) Em certo treino de basquetebol, um dos meninos ao perder a bola para
mim fez: 'chegue batendo'. Achei que ele estava a me parabenizar de
alguma forma, mas quando estendi a mdo, ele puxou para seus orgaos
genitais. Sem qualquer receio e na frente de toda a turma.

Henrique Leite, 37 anos, Recife.

A 1ultima Escola a ser considerada para analisar o direito a educagdo antiLGBTfobica ¢ a
responsavel por fundar o imaginario dos direitos humanos e, justamente por isso, o foco do capitulo
serd na fundacao desses direitos. Pois bem, se ha uma fundagao para todo e qualquer direito humano
¢ porque eles seriam transcendentais e ndo estariam confinados a um dado tempo e espago. Nesse
sentido, Dembour (2010) notabiliza duas fortes preocupagdes. A primeira ¢ com o direito
internacional, ramo do direito cuja esséncia distintiva em relacdo aos demais € questionar e
flexibilizar os limites territoriais (espago). A segunda € com a natureza humana, pois a humanidade
enquanto espécie também ndo reconhece limites historico-geograficos — esteve presente desde a
possibilidade de se fazer presente. Entre essas duas preocupacdes, hd uma relagdo complementar e
conflituosa. Isto porque a questdo da natureza humana surge quando se percebe o direito
internacional como um consenso sobre quais seriam os direitos humanos e ndo como a propria
fundacdo deles. A jurista belga traz um exemplo bastante didatico. Muito provavelmente, os
membros da “Escola do Direito Natural” continuariam a acreditar na existéncia de direitos
humanos, mesmo se ndo houvesse o consenso existente entre os Estados do Ocidente, apds a
Segunda Guerra Mundial, capaz de gerar um direito humanitério internacional. Em sintese, a busca
por uma base ontoldgica dos direitos humanos pode complementar e, a0 mesmo tempo, negar o

direito internacional posto.

Além do foco na fundagdo dos direitos humanos e, em consequéncia, no direito

internacional e na natureza humana, nota-se uma analise de cunho individualista — em uma
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concepgdo ndo necessariamente pejorativa. Na ligdo de Dembour (2010), os estudiosos da Escola
constituiriam os direitos humanos enquanto objetos direcionados a todos os individuos, capazes de
serem considerados em suas especificidades e, portanto, dotados de direitos realizaveis por meio
do gozo individual. Em vista disso, o viés do capitulo ¢ o individuo supostamente beneficiado pela

educagao sexual antiLGBTfobica.

Outro contorno a ser feito sobre esse capitulo ¢ relembrar os representantes indicados por
Dembour para a Escola: Jack Donnelly (cientista politico), Michael Perry (jurista), Alan Gewirth
(filosofo) e Mark Goodale (antrop6logo). O cientista politico Jack Donnelly foi o escolhido por
dois motivos. Primeiro porque ele ¢ mais conhecido no meio académico brasileiro, em comparagdo
com os demais, e segundo porque ele segue na area de conhecimento (ciéncia politica) tomada
quando do estudo da Escola Discursiva, quando Wendy Brown foi selecionada — a mesma logica
foi empregada para a Escola Deliberativa e a Escola do Protesto, cujos escolhidos foram dois

filésofos, Habermas e Derrida, respectivamente.

Antes entdo de adentrar na visao de Donnelly e em como ela enxergaria o direito a educagao
antiLGBT{fobica — no ambito internacional € em um viés individualista da natureza humana — cabe
uma ultima e premente observa¢do. Donnelly (2013) trata os direitos humanos sob dois
paradigmas: o universalismo e o relativismo. S3o duas correntes proprias e com ideais particulares.
No entanto, para os fins da pesquisa, pode-se vincular o universalismo com um conceito
apresentado anteriormente, o estruturalismo; e ligar o relativismo com o pos-estruturalismo. Vale
salientar: cada um desses conceitos ¢ dotado de pensamentos Unicos. A correlagado feita serve para
contextualizar o leitor sobre ideias debatidas nos capitulos passados, nos quais se conseguiria
aproximar o universalismo do estruturalismo a medida em que ambos anseiam a construgdo de
teorias atemporais; e o relativismo vem desconstruir essa possibilidade com uma grande
preocupacdo em situar todas essas teorias em alguma conjuntura, assim como faz o pos-

estruturalismo.
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7.1 A possibilidade do universalismo de Jack Donnelly no contexto internacional a partir de

um projeto moral inerente a todo ser humano

Seguindo a mesma linha de Dembour, Benvenuto (2015) cita Perry e Donnelly para debater
o universalismo dos direitos humanos. Perry (APUD BENVENUTO, 2015) defende o
universalismo por ser uma garantia aos “homens” de terem uma liberdade de viver consonante com
o proprio ser, frente as amarras postas muitas vezes pelas convengdes culturais. Benvenuto nota
ainda as influéncias do cristianismo sobre a logica de Perry. Ele afirma o ser humano como um ser
“sagrado” e, por isso, certas escolhas devem ser feitas e outras devem ser rejeitadas. Quanto as
primeiras, a lista ¢ intuitiva: ndo matar, ndo torturar, ndo estuprar, ndo prender ilegalmente, nao
praticar limpeza étnica e, para os fins da presente pesquisa, salienta-se: ndo discriminar. A
dificuldade maior reside sobre as segundas escolhas, pois ndo ha uma grande clareza sobre qual
conduta comissiva praticar em nome dos direitos humanos. Para Benvenuto, o subjetivismo e o
respeito as diversas formas de expressdo, simbolos dos tempos atuais, dificultariam sobretudo o
preenchimento dessa segunda lista proposta Perry e, por logica, a propria concepcao de
universalismo por ele defendida. Atento a essas marcas do multiculturalismo, Donnelly ndo negaria
o relativismo cultural, contudo o problematizaria. Questiona se toda manifesta¢do cultural, ainda
que responsavel por gerar dor e sofrimento as pessoas, deve ser aceita e relativizada por ser
justamente uma manifestagdo cultural. A resposta encontra-se no deslocamento dos direitos
humanos para o plano internacional. O raciocinio € esclarecido por Benvenuto (2015). Se, de um
lado, os relativistas priorizam os julgamentos internos de uma sociedade e, por outro lado, os
universalistas radicais negam a cultura para a validagdo de direitos; o ambito internacional
conseguiria sobrepor ambos porque nao se poderia falar propriamente em um “julgamento interno”

ou de uma cultura especifica.

A relagdo entre o universalismo e relativismo € categorizada por Donnelly (1986) em seis
grupos: universalismo radical, universalismo forte, universalismo fraco, opostos simetricamente ao
relativismo radical, relativismo forte e relativismo fraco. O universalismo radical considera a
cultura como fator irrelevante para validar direitos, legitimados necessariamente a partir de
postulados capazes de ultrapassar fronteiras. O problema desse universalismo ¢ dar demasiada
preferéncia as comunidades cosmopolitas, em detrimento daquelas sem capacidade de se expandir.

Em um grau menos radical, o universalismo forte, ndo esqueceria da cultura enquanto fonte
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juridica, porém a reputaria secunddria em cotejo com a suposta natureza humana. No ambito dos
universalismos, o fraco equivaleria o ambicionado valor intrinseco do ser humano com a cultura e
ndo se preocuparia em definir qual ¢ o mais forte: deveria haver um controle de um sobre o outro.
De modo correlato, Andrew Nathan desenvolve a ideia de um “universalismo temperado”
(DONNELLY, 2013, p. 75 — 80). Leva-se em conta o fato de os direitos guardarem diversas
concepgdes € cada uma delas possui outras diversas formas de implementacdo. Todavia, essa
diversidade — oriunda do relativismo — pode entrar em colisdo e, quando isso acontece, algum
postulado transcendental, construido sob o viés universalista, pode ajudar a auxiliar a resolugao do

conflito, em um movimento de sobreposi¢ao de consensos.

No outro espectro, com énfase no relativismo, estdo a quarta, a quinta e sexta categorias
narradas. O relativismo cultural radical sustenta a cultura como unica fonte de validade de um
direito. Em uma outra visdo, o relativismo cultural forte admite a existéncia de uma natureza
humana capaz de originar direitos, no entanto, essa possibilidade deve estar abaixo dos direitos
provenientes das convicgdes culturais de um determinado grupo. A tltima categoria vincula-se a
terceira, ou seja, hd uma correspondéncia entre o universalismo fraco e o relativismo fraco: ambos
veem o0s aportes culturais e universalistas como um sistema de freios e contrapesos uns sobre os

outros.

Diante do exposto, ndo se ambiciona escolher uma dessas categorias nesse capitulo. Isso
exigiria um aprofundamento tedrico desnecessario ao objeto dessa pesquisa. Nesse momento, o
objetivo ¢ entender como Donnelly observa os direitos humanos para supor qual seria a
consideracdo dele sobre o direito a educagdo antiLGBTfobica. Respeitante as mencionadas
categorias, nota-se Donnelly inclinado para as do universalismo, embora reconheca a existéncia
das relativistas. Uma prova disso € o deslocamento do universalismo para a seara do direito

internacional, onde haveria uma maior légica em se preponderar a suposta natureza humana sobre

manifestagdes culturais particulares.

Donnelly (2013, p. 89 — 95) faz uma vinculagdo entre os direitos humanos e o direito
internacional. Os primeiros seriam universais porque grande parte dos paises do mundo, em um
ambito internacional (direito internacional) assim o reconheceriam. Inclusive, quando da ameaca a
dignidade humana em um determinado territério nacional, deveria haver mecanismos

internacionais capazes de promover alguma intervencao, ndo necessariamente bélica, legitimados
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sob os postulados humanistas. De uma forma ou de outra — seja pelo ponto de vista dos consensos
ou das intervengdes internacionais humanistas — Donnelly passa a ter a necessidade de fundar uma

teoria humanista capaz de legitimar ambas.

A Teoria dos Direitos Humanos de Donnelly comega pela diferenciagdao deles em relagao
as prescrigoes oriundas dos costumes de uma nacdo. Em disting@o aos costumes, o direito produz
uma prerrogativa, a qual se negada ao portador, deve gerar mecanismos capazes de protegé-la. Por
essa prerrogativa decorrer da humanidade — e ndo da nacionalidade — afirma-se ser o direito
humano. Para Donnelly (2013, p. 102 — 125), como todo ser humano ¢ igual em humanidade e ndo
pode um ser humano alienar a sua humanidade para outro, esses direitos humanos também seriam
dotados de universalidade, igualdade e inalienabilidade. Sendo assim, todos os humanos devem ter
exatamente os mesmos direitos e nao seria possivel retirar (alienar) o direito humano de um ser
humano, uma vez que nao se pode tomar a humanidade de ninguém — esta seria inerente ao corpo.
Na defini¢do do corpo humano, ndo haveria mistérios: sdo todos aqueles pertencentes a espécie

“homo sapiens” (DONNELLY, 2013, p. 78).

Em continuidade, Donnelly resolve o paradoxo dos direitos humanos mais conhecido entre
os estudiosos da Escola. Esse paradoxo pauta-se na seguinte suposi¢do: quando o direito humano
¢ respeitado, ndo ha motivos para se invocar o proprio direito e, por conseguinte, sequer haveria
mencao ao direito. Ou seja, os direitos humanos seriam, ao fim e ao cabo, pleitos politicos pelo
reconhecimento de direitos legais — quem segue essa linha sdo tedricos como Hannah Arendt e
Costas Douzinas. Donnelly ndo se convence por essa ideia. Ele chega a reconhecer os direitos
humanos como parametros para o reconhecimento legal de outros direitos, estabelecidos no
ordenamento juridico; no entanto ndo se limita a essa possibilidade. Para o cientista politico, a
reivindica¢do de um direito humano pressupde o exercicio de um direito ja existente e ndo pode
ser restringido a um pleito politico, afinal o destinatario — Estado ou organismo internacional — ndo

podera negé-lo.

Até agora, tem-se os direitos humanos como prerrogativas universais, iguais € inalienaveis
— diferente dos costumes — e nao limitados ao escopo politico de reconhecimento de outros direitos.
Cabe entdo perquirir sobre a propria fundacdo desses direitos e ndo mais as caracteristicas ou notas
distintivas em relagdo a outros conceitos. Esse ponto ¢ trabalhado por Donnelly de modo singular

e engenhoso. Ao invés de se pautar em uma natureza juridica a partir de algum essencialismo,
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advinda de alguma concepc¢ao filosofica ou descri¢do cientifica sobre caracteristicas comuns a
todos os humanos; o cientista politico vé a natureza humana como uma constru¢do ao toma-la por
um projeto moral. Essa seria justamente a natureza humana: a capacidade de pensar na propria
natureza e de adjetiva-la a partir de preocupacdes com a moral, mesmo quando elas vao contra
disposi¢des bioldgicas. Ao expandir a preocupacdo moral para o social e produzir uma prescricao
voltada ao respeito a dignidade da pessoa humana — na concep¢ao de nao instrumentalizar um ser
humano para outro — consegue-se descobrir quais seriam os direitos humanos. Esse exercicio tende
a ser comumente feito no ambito internacional. Isto porque esse meio seria formado a partir de
consensos ¢ ndo de instrumentalizagdes (subordinacdes), j4 que a soberania entre os Estados
deveria ser respeitada — na hipotese dessa soberania nao ser respeitada, ndo haveria um consenso e

tampouco um direito internacional.

Um aspecto a ser ressaltado nas ligdes de Donnelly ¢ a concepg¢do individualidade atribuida
por ele aos direitos humanos. Nao em um sentido pejorativo, vinculado as distor¢des neoliberais
explanados nos capitulos anteriores, sobre como as pessoas se veem como empresas concorrentes.
O carater individual diria respeito a emancipa¢do do individuo enquanto corpo com agéncia e
autonomia moral. SO assim seria possivel descrever o direito humano com os caracteres da
universalidade, igualdade e inalienabilidade. Esse raciocinio inclui até os bens e valores cuja
fruicdo seja feita por grupos. Em termos mais praticos, os direitos civis e politicos costumam
preponderar sobre os sociais, culturais € econdomicos, quando se pensa nos direitos humanos em
uma concepg¢do individualista, porque esses ultimos seriam voltados para toda a coletividade.
Donnelly critica essa leitura, pois a individualidade capaz de emancipar o individuo civil e
politicamente s6 pode ser conquistada junto com outros bens e valores sociais. Por exemplo, ndo
ha como hierarquizar Estados onde ndo se tortura dissidentes politicos, porém a populacdo morre
de desnutri¢do, de Estados onde a populagdo esta bem alimentada, contudo morrem pela tortura a
dissidéncia politica. O individuo protegido pelos direitos humanos elabora e pleiteia tanto direitos

negativos como positivos.

Em vista de todo o exposto, se o presente capitulo tem por objetivo analisar o direito a
educagdo antiLGBTfobica sob o olhar da Escola do Direito Natural, representada por Jack

Donnelly, deve-se situar sob dois angulos: o internacional e o individual. Isto €, convém analisar
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esse direito na seara internacional e no campo individual. Os fundamentos para essas analises foram

devidamente elencados.

7.2 O Sistema Interamericano de Direitos Humanos e o Direito a educacao sexual
antiLGBTfobica

Foi na década de 1980 quando Jack Donnelly (1986) comecou a defender a aproximagao
dos direitos humanos com o direito internacional, em uma legitimagao reciproca e simbidtica. Além
de elaborar uma Teoria em torno desse estreitamento, apresentada nos pardgrafos anteriores,
Donnelly introduziu uma matriz capaz de relatar e categorizar a importancia dos regimes
internacionais estabelecidos. Convém fazer uma visualizagdo mental dessa matriz para o melhor
entendimento. No eixo vertical, Donnelly (1986, p. 5) aduz ao grau de vinculagao e for¢a juridica
no regime. Em escala zero, estariam regimes sem normas internacionais; na escala maxima se
situariam aqueles com normas internacionais integralmente vinculantes. No eixo horizontal,
imagina-se uma escala com as fun¢des desempenhadas pelos organismos responsaveis por efetivar
as mencionadas normas (DONNELLY, 1986, p. 7). O comego do eixo retrataria os regimes com a
auséncia de orgdos internacionais € o fim regimes com um monitoramento intenso sobre o
cumprimento dos acordos internacionais, inclusive com a possibilidade de for¢a-los. A combinacao
entre os dois eixos resulta em células, com o diagndstico sobre a institucionalizacdo dos consensos
internacionais em uma dada regido. Pode-se aferir tanto um regime internacionais inexistente, caso
este se situe nos pontos de partida dos eixos, como um regime internacional consolidado, em cujas

normas vinculem todos os Estados-membros, caso este se encontre nas ultimas células do eixo.

Essa matriz indica quais sdo pardmetros adotados por Donnelly para qualificar a forca da
ordem internacional. Por ser um doutrinador universalista e depositar as esperancas dos direitos
humanos — enquanto conceitos universais — no plano internacional, provavelmente o cientista
enaltecia regimes internacionais consolidados, ou pelas células designadas no modelo-matriz, os
regimes cujas normas internacionais sejam vinculativas e cujos organismos realizem um intenso
controle sobre o cumprimento dos acordos internacionais. A pesquisa empreendida sobre o direito

antiLGBTfobico no cendrio internacional foi guiada por esses aspectos.
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Foi realizado um recorte com o objetivo de focar em um regime internacional responsavel
pelas agdes do Estado brasileiro. Inicialmente, no ambito dos direitos humanos, notam-se dois
vinculos basilares estabelecidos pelo Brasil. O primeiro ¢ com a Organizacao das Nagdes Unidas
(ONU) e com os demais orgdos integrantes da Organizagdo. O segundo com o Sistema
Interamericano de Direitos, cujos principais orgdos sdo a Corte Interamericana de Direitos
Humanos (Corte IDH) e a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos (CIDH), responsaveis
pelo monitoramento dos Estados membros da Organizacao dos Estados Americanos (OEA). A
posteriori, o recorte foi ampliado para enfatizar o segundo vinculo, correspondente ao regime
internacional interamericano. Isto se deve porque Donnelly enaltece o ambiente internacional por
ser uma area propria para as sobreposi¢des de consensos e, assim sendo, estudar os consensos entre
todos os Estados-membros da ONU seria inviavel. O estudo sobre o continente americano ¢ mais
factivel. Ademais, sobretudo no que tange a América Latina, a investigagdo demonstra-se mais
adequada devido a proximidade politico-cultural dessa regido com o Brasil. Trazer as vivéncias de
paises com realidade muito distintas, como a bem-sucedida educacdo sexual implementada na
Escocia, ou dos abusos ocorridos no Oriente Médio, ndo sdo adequados para a sobreposi¢des de

consensos possiveis de ocorrer no Brasil quando inscrito no ambiente externo.

Assim como no ambito nacional, nota-se no ambiente internacional da ONU ou do Sistema
Interamericano uma correlagdo entre a educacao antiLGBTfobica defendida em politicas publicas
com a criacdo de material educativo antidiscriminatérios; enquanto os tribunais internacionais
conseguiriam implementar essa educagao preponderantemente a partir de julgados referentes aos

casos de bullying.

Em relacdo ao sistema de protecdo de direitos humanos da ONU, tem-se a UNESCO, a
Organizagao das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura. Desde 2010, o 6rgao
trabalha para disseminar a educag¢do sexual antidiscriminatoria nas escolas a partir do Programa
“Ensino do respeito a todos”, implementado com o propdsito de elaborar materiais didaticos aos
professores e ajuda-los a lidar com os casos de LGBTfobia recorrentes na educacdao basica. Em
2016, o Programa produziu um informe intitulado “Out in the Open: Education sector responses to
violence based on sexual orientation and gender identity/expression.”, traduzido para o portugués:

“Jogo aberto: respostas do setor de educacdo a violéncia com base na orientagdo sexual e na
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identidade/expressao de género, relatorio conciso.” (UNESCO, 2016). Em sintese, o material
constata: (i) a necessidade de monitorar a violéncia ocorrida em sala de aula para com os LGBTs;
(i1) a importancia de se estabelecer politicas nacionais abrangentes e nao apenas setoriais; (iii) a
falta de curriculos e materiais realmente inclusivos, bem como de apoio aos profissionais da
educacdo nessa area; (iv) a relevancia do trabalho em conjunto com a sociedade civil e, para
tanto,(v) a preméncia de se investir em conscientizag¢ao social. O objetivo da UNESCO coaduna-
se com os Principios de Yogyakarta, elaborados por ativistas na Indonésia no de 2006, reunidos
com o intuito de denunciar a violéncia experenciada cotidianamente por quem diverge das normas
de género e orientacdo sexual impostas. Inclusive, na educagdo, os ativistas ressaltaram a relevancia
dos Estados incluirem no material no programa escolar o ensino acerca da diversidade sexual.
Apesar de ndo ter se oficializado em uma legislacdo internacional, os Principios foram apresentados
ao Conselho de Direitos Humanos da ONU em 2007 e, desde entdo, repercutem nos Programas das

Nagdes Unidas.

A nivel regional, o Sistema Interamericano de Direitos Humanos, por meio dos o6rgaos
supracitados, segue a linha adotada pelas Na¢des Unidas. A Convencao Americana sobre Direitos
Humanos — especificamente no Pacto sobre Direitos Economicos, Sociais e Culturais — afirma ser
dever do Estado capacitar todas as pessoas a formacao de uma sociedade mais pluralista. No que
tange ao pluralismo propiciado pelos LGBTs, a CIDH vem condenando a pratica de “bullying” nas
escolas e exigido dos Estados a implementacao de uma educagao sexual antidiscriminatoria. Pode-
se citar alguns exemplos de casos propostos e relatdrios elaborados pela CIDH nesse sentido e,
conjuntamente, mencionar como o Estado enfrenta a LGBTfobia nas escolas. Os dados abaixo
desse topico foram todos retirados da obra “Avances y desafios hacia el reconocimiento de los

derechos de las personas LGBTI en las Américas”, publicado em 2018 pela CIDH.

Seguindo a dire¢do do “sul” ao “norte”, o primeiro exemplo vem da Argentina. Destacam-
se duas iniciativas. Uma pelo Legislativo, responsavel por promulgar em 2006 a “Lei de Educacao
Sexual Integral”, valida para todo o territorio nacional. Provincias e Municipios devem, entdo,
garantir as criancas e adolescentes uma formacdo pautada na diversidade sexual e nos direitos
humanos. A segunda vem do Executivo, do Ministério do Desenvolvimento Social, com o

Programa “Ellas hacen”, dirigido a fomentar a educacdo de mulheres transgéneros em situagdo de
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vulnerabilidade. Isto se deve a estudos anteriores pelos quais se revelou a maior dificuldade das
mulheres trans em conseguir concluir a educacio formal, se comparadas a outros grupos, como o
dos homens trans. Ao analisar essas duas iniciativas, ja se percebe diferencas importantes com as
politicas efetivadas no brasil. Primeiro, a falta de unido entre os entes federativos para enfrentar o
problema da LGBTfobia de modo coordenado. Na Argentina, provavelmente pelo poder ser
bastante centralizado no Governo Federal, as iniciativas federais t€m maior capilaridade. Depois,
o estabelecimento de programas a partir de dados. O “Ellas hacen” surgiu gragas a uma coleta de
dados em todas as institui¢des publicas do pais sobre a frequéncia e conclusdo de mulheres e
homens trans. Inexiste no Brasil esse dado e, por consequéncia, ha uma maior dificuldade para se

efetivar programas com essa finalidade.

O segundo Estado a ser relatado ¢ o Chile. Entre as propostas mais recentes ao combate a
discriminagdo de género nas escolas, ganha relevo a Circular sobre Direitos das Criangas e
Estudantes trans publicado em 2017. O objetivo da Circular foi informar para todos os profissionais
da area como se promover o direito a educacdo com base na liberdade de ensino e na protegao a
identidade de género. Em continuidade, o Ministério da Educacdo emitiu “Orientacdes para a
inclusdo das lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros e intersexuais no sistema educativo chileno”.
O documento ¢ constituido por diretrizes para proteger essas criangas € adolescentes a se manter
nas institui¢cdes de ensino, sobretudo quando entram em conflito com outros colegas. Diferente da
Argentina, nao foi encontrado no Chile um programa mais robusto: baseado em dados coletados a
partir de uma estratégia capaz de englobar todos os niveis federativos. Nesse ponto, o Chile se
aproxima do Brasil. Nos dois paises, comumente as diretrizes determinadas pelo ente central ndo
conseguem se capilarizar aos cidadaos interessados, devido a uma falta de estratégia com os demais

entes. O mesmo acontece com a Colombia, terceiro pais a ser computado nesse relato.

Em 2013 o Parlamento colombiano promulgou uma lei responséavel por criar o “Sistema
Nacional de Convivéncia Escolar”. De acordo com essa lei, as institui¢des de ensino deveriam
formar “Comités Escolares de Convivéncia” cujo objetivo seria: (i) proteger os direitos humanos,
dos quais se destacam os direitos sexuais e reprodutivos; (i1) prevenir o bullying; (iii) propor
mudancas nos livros para se conseguir uma maior inclusio sobre temas tradicionalmente repelidos

no ambiente escolar; e (iv) estimular praticas pedagogicas menos punitivas em favor dos alunos.
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No entanto, na pratica constata-se a baixa eficicia da lei. A Organizagdo “Colombia Diversa” fez
um estudo entre 2015 e 2016, pelo qual se demonstrou a falta de compromisso politico e de pessoal
especializado — inclusive para enfrentar forcas religiosas conservadoras LGBTfobicas —, para

tornar o diploma normativo eficaz.

Como resultado da baixa eficacia do “Sistema Nacional de Convivéncia Escola”, foi
acionada a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos. A CIDH agiu em nome de Sergio
Urrego, um jovem gay de 16 anos. Em 2015, depois de sofrer uma sistematica discriminagao por
parte dos colegas de sala de aula (bullying) e de ndo encontrar apoio necessario na instituicao de
ensino, Sérgio recorreu a Secretaria de Educagdo de Cundinamarca. O problema nao foi resolvido.
A continuidade do bullying e a negligéncia dos atores politicos e educacionais responsaveis
levaram ao suicidio do jovem. Nesse mesmo ano, a Corte Constitucional da Coldombia reconheceu
a discriminagdo sofrida por Sérgio, ndo apenas por parte dos colegas, mas também por toda a
estrutura escolar e governamental existente na Colombia e responsavel por violentar milhares de
jovens LGBTs todos os anos. Para contornar o problema, ordenou ao Ministério da Educagdo a
aplicacdo da supracitada lei com as propostas por ela elencadas. Todavia, até o encerramento dessa
tese, o Ministério colombiano ainda ndo cumpriu as ordens recebidas e, assim sendo, torna-se

possivel a agao da CIDH — como a prépria ja determinou, a fim de resolver o problema.

O segundo caso a chegar na CIDH ocorreu nos Estados Unidos. Aos 15 anos, Derek Henkle
comecgou a sofrer bullying homofobico por parte dos colegas da Escola Secundaria da Galena,
localizada na Nevada. Chegou ao ponto de os alunos amarrarem uma corda ao seu pescogo e
ameacar arrastd-lo pela estrada, preso a uma caminhonete. Apesar das dentincias sobre a violéncia
e o abuso fisico e psicoldgico perpetrado contra a crianca, as autoridades da Escola ndo se
manifestaram. Em 2000, Derek entrou com uma agao contra o Condado de Washoe (NE) e contra
varios funcionarios da Escola. Em 2002, fez um acordo extrajudicial com ambos pelo qual se
determinou o pagamento de uma indenizagdo a vitima e a ado¢do de medidas inclusivas a
estudantes LGBT, como a revisdo dos livros didaticos com a finalidade de inserir debates sobre
intolerancia de género e orientacao sexual e o treinamento de profissionais para lidar de modo mais

assertivo com os frequentes casos de bullying ocorridos. O acordo ndo foi cumprido e autoridades
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nacionais nao conseguiram efetiva-lo. Mais uma vez, surgiu entdo a possibilidade do manejo das

politicas internacionais por meio da CIDH.

O terceiro e ultimo caso sobre bullying LGBTfobico a chegar na CIDH ocorreu no Canada.
Azmi Jubran sofreu bullying na Escola de 1993 a 1998, por ser considerado gay pelos colegas,
ainda que o proprio ndo se reconhecesse como tal. Em 1996, o jovem denunciou a direg¢@o da escola
perante o Tribunal de Direito Humanos da Columbia Britanica por negligéncia e discriminacao
baseada na orientagdao sexual. Assim como ocorreu no caso pretérito, o Judiciario emitiu ordens
para o Executivo implementar medidas para tornar o ambiente escolar mais inclusivo € com menos
discriminacdo, semelhantes a exigidas no litigio de Derek Henkle. Contudo, houve uma diferenca.
Em apelagdo proposta por uma associag¢ao de escolas da regido, a sentenca até entdo integralmente
favoravel a Azmi foi reformulada monocraticamente, porque o magistrado entendeu nao ter havido
discriminacdo homossexual, uma vez que a vitima ndo se identificava como LGBT. Em ato
seguinte, quando a questio voltou a ser decidida pelo plendrio, este mante a posi¢do de reparacao
e restituicdo integral a Azmi. Todavia, o ocorrido nos Estados Unidos e na Coldmbia se repetiu no
Canada. A decisdo judicial ndo obteve éxito para uma retomada antidiscriminatoria na educagao e
esta sendo premente convocacdo da CIDH para intentar implementé-la.

Desse compilado das politicas publicas implementadas pelos Estados americanos, bem
como das acdes promovidas pela Comissdo Interamericana de Direitos Humanos, ambas guiadas
por postulados internacionais sobre diversidade de género e de orientacdo sexual — como o
mencionado Principios de Yogyakarta — chega-se a duas conclusdes.

Primeiramente, em uma andlise voltada para o consenso entre os Estados, nota-se uma
preocupacao ainda embriondria com o direito a educagdo sexual antiLGBTfobica. Em regra, assim
como ocorre no Brasil, os Estados americanos realizam politicas publicas pontuais e sem
repercussoes gerais e longinquas. Na América Latina, a excecao seria a Argentina, cujos programas
conseguem uma perpetuacdo mais extensa e duradoura. O “GALE” (Associacao Global para uma
Educagdao LGBT) também reconhece a Argentina como unico pais latino-americano com €xito na
promocao de uma educacao de género e orientacdo sexual inclusiva — ao lado da Argentina, no
continente americano, estaria apenas o Canada. No portal virtual da Associacdo, o Brasil, o
Uruguai, o Chile, a Bolivia, o Suriname, a Colémbia, a Costa Rica, a Guatemala, o México, Cuba,
a Jamaica e os Estados Unidos aparecem como Estados “ambiguos” nessa matéria. Coexistiriam

nesses paises forgas equivalentes a favor e contra a implementagdo de uma politica educacional
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pela diversidade. Em pior posi¢do — contrarios a ambicionada educacdo — estariam o Paraguai, o
Peru, o Equador, a Venezuela, Belize, El Salvador e a Nicaragua. Nao ha dados sobre a Guiana
Francesa, o Haiti ou Honduras.

A segunda conclusao serve de contraponto para a primeira. Embora nao haja um consenso
entre os Estados em torno de um direito a educagao antidiscriminatoria; o Sistema Interamericano
de Direitos Humanos reconhece esse direito, a ponto de estipular aos Estados a ado¢ao de ementas
voltadas a diversidade e de pedir indenizagdes aos sobreviventes de bullying LGBTfobico. O revés
esta em uma questao pratica. Além de nao ter capacidade vinculativa sobre os Estados-membros,
poucas vezes o SIDH debateu a educagdo antidiscriminatoria e condenou o bullying LGBT{obico.
Desse modo, apesar de reconhecido pelo regime internacional americano, este nao representa um
grande trunfo pro-LGBT na realidade. Resta perquirir o outro &mbito de preocupacdo de Donnelly:

a natureza humana, necessariamente individual e consciente moralmente.

Paulatinamente, a conjuntura internacional se tornou favoravel as demandas de direitos das
pessoas LGBTI no ambito dos regimes de prote¢do e promog¢do de direitos humanos global e
regionais. Nesse processo o SIDH vem desempenhando papel vanguardista desde 2008, com
declaragoes publicas, resolugdes de carater vinculante e varias medidas cautelares para resguardar
direitos de LGBTI de lesao grave e irreparavel, tudo culminando com a historica aprovagao da
Convengdo Interamericana contra Toda Forma de Discriminagdo e Intolerancia em 2013. Um
importante instrumento que agrega esforcos no front de combate a discriminagdo e intolerancia
contra LGBTI e que pode servir de modelo para documentos congéneres nos demais sistemas de
protecao de direitos humanos. Apesar da resisténcia diante do quadro epidémico de violacdes de
direitos perpetradas contra LGBTI em vdrias partes do mundo, inclusive nas Américas, a
constru¢ao do que aqui se cunha de cidadania internacional arco-iris deu importantes passos rumo
ao reconhecimento das pessoas LGBTI como membros(as) da familia humana e, nessa qualidade,
portadores(as) de inerente e igual dignidade relativamente a heterossexuais cisgéneros, de direitos
iguais e inalienaveis, fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo, tal qual proclamado

no preambulo da DUDH.
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7.3 A educagao como direito humano universal: desenvolvimento da capacidade cognitiva e

das habilidades sociais para a emancipacao

Se a concepgao de direito humano agora adotada ¢ a de Jack Donnelly (2013), esse direito
deve ser capaz de emancipar o individuo a partir de um projeto moral voltado para a dignidade
humana e consciente da propria existéncia e necessidade desse projeto, ainda quando os impulsos
naturais caminhem em uma dire¢do contraria. No que tange ao direito a educacdo, sendo este um
direito humano assim considerado, deve ensinar os sujeitos a terem essa consciéncia moral e capaz
de contrariar impulsos naturais quando opostos a dignidade deles. Outro aspecto relevante
salientado por Donnelly ¢ o da igualdade. Sob esse prisma, o direito a educacdo deve ser ofertado
igualmente as pessoas ¢ a emancipacao de cada uma delas nao pode diminuir ou prejudicar a do
outro. Educar torna-se um ato individual enquanto emancipa, porém comunitario, pela necessidade
de reconhecer também a emancipacao alheia. Para conseguir tanto a propria emancipag¢do quanto
a do outro, o cognitivo ndo pode estar separado do desenvolvimento afetivo, inclusive do sexual,

presente em todo ser humano e em qualquer relacdo humana.

Conceitual e gramaticamente, a vinculag@o entre a emancipagado e os direitos humanos ¢ o
correspondente nacional a dignidade da pessoa humana e os direitos fundamentais. Inclusive,
Ferraz (2016, p. 20), em artigo sobre a desconstru¢do da relevancia juridica do sexo biologico,
considera a identidade de género como um “verdadeiro direito fundamental” implicito, porque os
atos de vontade e de reconhecimento individual devem estar a frente das sujeicdes supostamente
naturais impostas por outros, em um ‘“verdadeiro” — para continuar com o termo da jurista —

exercicio emancipatorio.

No segundo capitulo, as licdes de Foucault ensinam como a sexualidade foi utilizada a partir
do século XIX, especificamente da Revolugdo Industrial e da Era Vitoriana, como meio de controle
dos corpos. Em vista disso, pode-se desconstruir — como faz Butler — explanada no terceiro capitulo
— e Derrida — mencionado no quinto capitulo — a opressao feita a todas as manifestagdes sexuais,
para ficar entdo com o maior proveito possivel dessa sexualidade: o prazer, em um sentido amplo,
englobante da emocgao, do amor e da felicidade. Como as escolas sao os ambientes de ensino, onde
o direito a educacdo ¢ efetivado, essa pratica ndo pode se furtar dessa sexualidade, constitutiva de
um ganho inerente a condi¢do humana, por trazer a emog¢ao, o amor e a felicidade citados. Isto &,

o direito a educagdo nao poderia deixar de se preocupar com essas questoes, caso esse direito seja
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tomado na concepgao dos direitos humanos de Donnelly, capazes de emancipar um individuo e

legitimar a alteridade.

7.4 A psicanalise infantil como ciéncia capaz de compreender e analisar as criancas, 0s

adolescentes e as respectivas sexualidades em um sentido universal

O recorte da presente pesquisa ¢ feito com foco no Ensino Bésico, correspondente a
educacdo de criangas e adolescentes. Nesse contexto, hd um forte questionamento sobre como
abordar a sexualidade com esses individuos. Quem se langa sobre o assunto quem responde melhor
essas questoes ¢ a psicandlise e a pedagogia. Portanto, a interdisciplinaridade revela-se essencial,
porque se o direito humano visa emancipar o individuo e se este ¢ uma crian¢a ou um adolescente,
deve-se entender a psiqué deles. Através do livro “Psicanélise com criangas” (2007) de Teresinha

Costa foi feito um apanhado sobre o tema, narrado abaixo.

De pronto, convém fazer uma separacgao realizada pela maioria dos psicanalistas da area:
ndo se trabalha na psicanalise com infancia — nogao bioldgica de um corpo em desenvolvimento;
trabalha-se com o infantil, construcdo social acerca de uma determinada etapa da vida. Essa
diferenca pode ser melhor compreendida historicamente. Por 6bvio, do nascimento a formacao do
adulto, sempre houve uma “infincia” biologica, uma fase de maturacao dos 6rgaos, contudo nem
sempre houve a no¢do de um ser infantil, diferente do ser adulto. Na sociedade medieval, por
exemplo, ndo se encontra essa construgdo em torno de individuos infantes, dotados de particulares
capazes de distingui-los no trato social do adulto. A criancas eram vistas como “miniadultos”.
Somente eram poupadas de algum trabalho ou atividade caso ndo conseguissem realiza-los, pelo
tamanho ou menor cogni¢do. Nunca por respeito ou deferéncia. A partir do Século XVII, com o
incremento da ciéncia, comeca a se construir uma nova perspectiva sobre a crianga € a se formar
propriamente o “ser infantil”. Ela passa entdo a ser educada para se tornar um “homem” racional
(ciéncia) e disciplinado (moral) (COSTA, 2007, p. 22 — 45). Ou seja, a constru¢do da propria ideia
de crianca vincula-se a necessidade de alguma forma de educagdo, ainda que ndo seja um ensino

emancipador ou capaz de conferir legitimidade para todas as vivéncias.

E no século XVII, portanto, quando o modelo de educacdo propiciado por institui¢des

escolares ¢ difundido, com os fins de atender a essa nova concepgao de crianca. A familia também
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vai atribuir a crianga um novo papel. Nao sera mais vista como um “miniadulto” e sim como um
ser repleto de necessidades e caréncias em relacdo ao referencial de adulto almejado. Para
preencher essas necessidades, a crianca vai ser posta no centro das atividades familiares: o casal
converte-se em pais da crianga e o trabalho em uma atividade necessaria ao sustento dela (COSTA,

2007, p. 35 —41).

No século XVIII, a Igreja segue e participa dessa criacao do ser infantil e o caracteriza como
fragil criatura de Deus, com uma necessidade permanente de disciplina e de preocupagao,
sobretudo com a saude fisica e com a higiene. Pode-se fazer um paralelo com os ensinamentos de
Foucault. No segundo capitulo dessa tese, demonstra-se, pois, como sempre existiu uma educago
sexual nos ambientes escolares, especialmente naqueles religiosos, € como essa educagdo serviria
(e serve) sobremodo ao controle dos corpos das criangas e dos respectivos parentes (COSTA, 2007,

p. 42 — 50).

Em acréscimo a centralidade da crianga, adquirida a partir do século XVII; e da fragilidade
do ser infantil, fortemente difundida pela Igreja desde o século XVIII; no século XIX, a juncao
dessas duas caracteristicas vai repensar os intensos castigos fisicos e corporais usados pelos
parentes para disciplinar a crianga. Aos poucos, a ideia de humilhar a crianga cede espaco a nogao
de instrui-la com recato e pudor, proprios da Era Vitoriana. A importancia dessa educagao recatada
e pudorizada vai prolongar o tempo do ser infantil e, consequentemente, das institui¢des escolares
para até o final da completa maturacao corporea (COSTA, 2007, p. 42 — 50). Passa-se a identificar,

assim, o infantil com a infancia.

O processo de industrializagcdo e a necessidade de mao-de-obra qualificada, bem como a
forte moralizagdo e o incremento dos pudores mencionados do século XIX, estdo presentes no
século XX. Nesse periodo, os Estados comecam a adotar a obrigatoriedade da escolaridade
primaria. O Brasil, por exemplo, tem na década de 1930 o marco inicial da expansdo da educagado
basica compulsoria, em correspondéncia, justamente, com o inicio da industrializacdo brasileira

(COSTA, 2007, p. 56 — 60).

Na contramao da educagdo — sexual ou ndo — repressiva, disciplinar e conservadora,
pensada para as criangas, no século XX, Freud d4 os primeiros passos para a criagdo da psicanalise

e, a partir dela, afirmar tanto a existéncia de um inconsciente, como de uma sexualidade infantil
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desassociada das depravagdes a ela atribuida. A refutacdo sobre a inocéncia e a auséncia de
impulsos sexuais do ser infantil contesta os postulados responsaveis pela instituicdo e propagacao
desse ser (COSTA, 2007, p. 60 — 64). Para entender melhor a Teoria da Psicanalise proposta por
Freud, convém conceituar brevemente as duas ideias narradas: o inconsciente e a sexualidade
infantil. O primeiro seria um “lugar psiquico” onde estariam guardadas memorias, com o0s
correspondentes traumas/tensdes e prazeres, sobre as quais ndo se tem consciéncia; contudo, ainda
assim, influenciariam os desejos € as escolhas do individuo. Essa percep¢ao rompe a concepcao
vigente da época da existéncia de um “homem racional” capaz de tomar decisdes exclusivamente
pautadas por uma racionalidade necessaria (e consciente). No segundo conceito, a sexualidade,
Freud adota um viés inovador e compativel com existéncia do ser infantil. Inicialmente, separa a
sexualidade dos orgaos genitais e a entende como uma funcao de todo o corpo voltada ao prazer e
independente da reprodugdo. Depois, ¢ como desdobramento, identifica na sexualidade um
conjunto de pulsdes e excitacdes presentes desde o nascimento do individuo e sobrepostas ao
atendimento das fungdes vitais de respirar, comer, excretar, dormir, entre outras. A Teoria da
Psicandlise faz uma releitura do “corpo” médico-legal existente até entdo. Ele deixa de ser um
objeto de estudo da ciéncia biologica, pela qual era constituido meramente através de
conhecimentos sobre células, 6rgaos, tecidos e sistemas; e torna-se também um corpo marcado por

compreensoes psiquicas da linguagem e da sexualidade.

Conforme explanado no inicio do tdpico, a psicanalise diferencia a infincia — estudada pela
medicina enquanto fase especifica de maturagao bioldgica — do ser infantil, constituido por uma
linguagem e uma sexualidade préprias a serem investigadas por essa ciéncia. Nesse contexto, a
sexualidade surgiria nos corpos humanos através do prazer propiciado pelo afeto materno
desempenhado pela mae ou por um(a) substituto(a). Esse prazer seria sentido pelo bebé no corpo
inteiro, com pulsdes e excitagdes espalhadas por todos os 6rgdos de funcionamento vital,
convertidos entdo em zonas erdgenas. Por isso o infante ¢ denominado por Freud de ser polimorfo.
O desenvolvimento da psiqué e do inconsciente do individuo comecaria com a vivéncia desses
impulsos sexuais e de como eles sdo recebidos enquanto prazer, ou como a falta deles € recebida
como sofrimento e, até mesmo, trauma. Em continuidade, Freud considera alguns 6rgdos vitais
sendo preponderantes para o prazer experenciado pela crianga e, diante disso, divide a sexualidade
infantil em estdgios. Do nascimento aos 18 meses, o estagio seria oral, vinculado ao prazer pelo

mamar, comer € morder; dos 18 meses aos 3 anos, o estagio seria anal, correspondente ao sistema
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gastrointestinal; dos 3 aos 6 anos, o prazer adviria do estagio falico — conhecimento e percepcao
do falo — e, do 6 aos 11 anos, haveria o estadgio de laténcia de preparo para o periodo posterior a
puberdade, onde o prazer sexual seria finalmente genital (COSTA, 2007, p. 70 — 76). Nessa
narrativa, interessa sobretudo o estagio falico, pois é onde esta situado o Complexo de Edipo. A
crianga desenvolveria o desejo de ter a mae e de ser o desejo dela, pois o desejo funciona nesse
caminho de mao dupla. Tende-se a desejar ser desejado pelo objeto de desejo. O Edipo vem quando,
por esse duplo desejo, a crianca passa a rivalizar inconscientemente com o pai, inclusive com o
desejo da morte dele, por ele disputar o duplo papel de desejo pela mae. O Complexo seria resolvido
com a desisténcia e o abandono da crianga por esses desejos, ao temer a possibilidade de vinganga
castrativa pelo pai e a notar a mae como um ser proibido. A partir desse temor e dessa proibicao, o
individuo instala um estado de vigilia entre o ego (consciente) e o inconsciente, origem do superego

(COSTA, 2007, p. 75 — 80).

Analisar o Complexo de Edipo e a producio do superego é relevante para o objeto da
pesquisa por dois motivos. O primeiro foi descrito no terceiro capitulo e sera trabalhado no final
desse capitulo. Diz respeito a heterocisnormatividade universal presente na Teoria. O segundo ¢ a
propria possibilidade de andlise da psiqué infantil. Isto porque muitos psicanalistas, seguidores de
Sigmund Freud, como Anna Freud, negam a possibilidade de psicanélise nas criancas porque elas
ainda ndo teriam o superego formado e os psicanalistas poderiam alterar pela pedagogia/ensino a
experiéncia “natural” do ser infantil com os prazeres dos objetos de desejo e a frustracdo ao ndo os
receber. Ademais, como a crianga ndo consegue verbalizar, ndo se atingiria a pretendida livre
associagdo de ideias psicanalitica. Quem vai quebrar esses paradigmas e defender a psicanalise das
criancas ¢ Melanie Klein. A psicanalista austriaca possibilita a psicanalise infantil com o
estabelecimento de uma abordagem ludica, baseada no brincar (KLEIN, 1987). A crianga pode até
ndo verbalizar de modo consciente alguma angustia sentida — como faz o adulto — contudo ela pode
fazer isso de modo verbal e inconsciente pela livre associagdo com os jogos e brinquedos a ela
oferecidos, até porque ela — como ocorre com o adulto — sente angustias. Inclusive, para Klein
(1987), haveria o denominado superego “arcaico”, “primitivo” ou “profundo”, formado também
pelo Complexo de Edipo, porém em um periodo anterior ao estagio falico identificado por Freud.
Isso seria visivel nas relagdes orais e anais — anteriores ao estagio falico —, quando, por exemplo, a
crianca ambiciona morder e comer ansiosamente (devorar) o objeto de desejo — a pessoa

posicionada no papel materno — bem como espera uma puni¢ao pela ansiedade (superego). Se ha
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elementos edipicos desde os primeiros meses de vida da crianga, hd também indicios de superego
e o psicanalista ndo conseguiria alterar o rumo ‘“natural” da constituicdo dele. Outro ponto
levantado por Klein para defender a existéncia de um superego “arcaico” sao os casos de pais
amorosos com filhos de superego cruel. Ora, se os pais sdo doceis e a resolugao do Complexo de
Edipo ndo é, com uma consequente formagdo do superego penosa, é porque ja existia um superego
anterior ao momento final dessa resolucdo (KLEIN, 1987). Por fim, Melanie Klein vai refutar Anna
Freud e outros psicanalistas na possibilidade de o psicanalista alterar por ensino ou prescrigdes
pedagogicas o superego da crianga, uma vez que essa possibilidade somente seria viavel se o
psicanalista fosse um educador (pedagogo) e ndo € o caso. A psicanalise ndo teria o proposito
prioritario de educar ou prescrever. Serviria para fazer o paciente (crianca ou adulto) compreender-

se melhor e ndo para seguir um determinado modelo.

De todo modo, a viabilidade do entendimento da psiqué infantil proposto por Klein pode
ser utilizado na educagdo infantil, mesmo se ndo for esse o principal objetivo da Psicanalise.
Segundo a estudiosa, o esclarecimento acerca da sexualidade infantil com o seguinte relaxamento
das autoridades parentais e escolares ¢ fundamental para o melhor desenvolvimento psiquico e
cognitivo da crianca. As informacdes e ideias de uma inexistente sexualidade infantil com a
contraditoria e equivocada repressao sexual — se fosse de fato inexistente, ndo haveria necessidade
de reprimir — tende a prejudicar o intelecto dos infantes. A crianca saudavel demonstraria interesse
sobre si, inclusive com curiosidades de cunho sexual e vontade de satisfazé-las gradualmente, sem

maiores inibicoes.

7.5 A construcdo psicanalitica da homossexualidade: o Complexo de Edipo e o Narcisismo

A visdo de Freud sobre a homossexualidade tratada nesse topico baseia-se principalmente
na obra “Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade langada em 1905. Em um primeiro momento,
no primeiro ensaio, ao introduzir a desbiologizac¢ao da sexualidade, com a anteriormente explanada
hipotese do ser infantil polimorfo, cujas zonas erégenas estariam em todos os Orgdos vitais da
crianca, promove uma desvinculacdo da sexualidade com os 6rgdos genitais e, por conseguinte,
com a propria ideia de reproducao (FREUD, 1997). Na verdade, Freud (1997) deixa claro como
fun¢do precipua da sexualidade o prazer e ndo a reproducdo. Se o destino da sexualidade ndo esta

nos orgaos genitais e a finalidade dela nao ¢ reprodutiva, ndo haveria sentido perpetuar a ideia de
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complementariedade entre o “sexo masculino” e o “sexo feminino”, como tampouco estabelecer
hierarquias entre heterossexualidade e homossexualidade. Freud (1997) vai defender a
descriminalizacdo e a despatologizacdo da homossexualidade. De modo inovador para a época,
resgata e compara a medicina antiga com a contemporanea, quando nota na primeira o maior relevo
na pulsdo sexual em si e ndo no objeto da pulsdo. A segunda — a contemporanea — menosprezaria a
pulsdo e até a repudiaria. Apenas atribuiria legitimidade para a pulsdo caso o objeto dela tivesse o
mérito da reproducdo. Para o fundador da Psicanélise, essa ciéncia ndo deveria se preocupar com
esse objeto, mas com a pulsao em si porque o desenvolvimento psicossexual € analisado a partir

dele (FREUD, 1997).

Posteriormente, no segundo ¢ no terceiro ensaios, Freud vai seguir um caminho diferente.
Nao chega a patologizar ou, muito menos, criminalizar a homossexualidade. No entanto, a
considera problematica, assim como também reputa a heterossexualidade, embora esta
provavelmente em um grau menor. A 16gica seria de como uma sexualidade problematiza a outra:
a homossexualidade quebraria o paradigma heterossexual, bem como o paradigma heterossexual
ambiciona romper a homossexualidade (FREUD, 1997). Sendo assim, ndo haveria como adotar
um marco hetero ou homossexual. Freud desenvolve entdo a ideia de uma bissexualidade
preexistente nos seres humanos, pois todos passariam pelos mesmos mecanismos psiquicos € por
pulsagdes heterossexuais € homossexuais, sejam eles “normais” (heterossexuais) ou “invertidos”
(homossexuais). A defini¢do por uma ou outra sexualidade seria decorrente de alguma frustracao
experenciada em algum desses mecanismos e pulsacdes. Essa equivaléncia de frustracdes entre a
homossexualidade e a heterossexualidade ¢ mitigada quando Freud (1997) passa a discorrer sob
uma oOtica evolucionista. Se inicialmente todos teriam predisposi¢do para a bissexualidade, depois,
na “maturidade” sexual, haveria uma unificagdo das pulsagdes para dar primazia a sexualidade
adulta, cujo prazer serviria sim para reproducdo sob a ideia de uma uUnica zona erodgena. Para
explicar a homossexualidade adulta, remete a infancia, quando os “invertidos” homens teriam uma
forte fixacdo com as mulheres e, especialmente, com a mae. No intuito de superar essa fixacao,
eles passam a se identificar com a propria mae e a se ver como proprio objeto de desejo. A fim de
satisfazer esse desejo de si mesmo buscariam outros homens, em um movimento narcisista
(FREUD, 1997). Ou seja, a homossexualidade deveria ser explicada pelo narcisismo — além da
suposta problematica resolu¢io do Complexo de Edipo, pois o homossexual teria o desejo de ser a

mae e nao de ter, em uma ma formagao de género e orientagao.
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Seguidores de Freud também vao perpetuar a mesma ideia de “Narciso” e do Complexo de
Edipo. Melanie Klein, reverenciada pela viabilidade da psicanélise infantil e da defesa contra a
repressao da sexualidade dos infantes, vai confirmar uma visdo da homossexualidade enquanto
transtorno esquizoide do tipo sadico-masoquista, pois desejar a pessoa do mesmo “sexo” seria
sofrer a partir do “igual” em uma autorrepreensdo. Outro psicanalista com ideias correlatas ¢ André
Green, também conhecido pelo trabalho com criangas. Para o psicanalista egipcio, por exemplo, as
mulheres homossexuais teriam um nojo patolégico do pénis porque reduziriam os homens a

estupradores.

O equivoco das ilagdes de Freud, Klein e Green sobre a “inversao” pelos homossexuais do
Complexo de Edipo ou acerca da explicago pelo “Narciso” partem de uma concepgdo de género
orientada biologicamente, pois identificam o género com o 6rgio genital. E curioso porque Freud
j& havia feito, no primeiro ensaio, uma desbiologiza¢do da sexualidade, bem como j& havia
afirmado a coexisténcia dos “masculino” e do “feminino” em todos os individuos — sendo o
masculino, na verdade, uma forca “ativa” e o feminino uma conduta “passiva” — , e considerava
esses conceitos em um viés multiplo (ndo binario). Ademais, em alguns escritos, Freud caracteriza
a singularidade da formacao da sexualidade. Cada paciente seguiria um processo especifico e tnico

respeitante a sexualidade. Caberia ao psicanalista ajudar ao paciente a entender qual foi esse

processo, sem julgamentos morais.

Na realidade, toda a Psicanalise sofre com o seguinte paradoxo quando tenta estabelecer
teorias explicativas do comportamento humano: espera-se uma teoria cientifica e, assim, capaz de
abarcar todos os contextos em uma tendéncia de universalizagdo; no entanto as peculiaridades da
individualidade e das vivéncias locais vdo em um movimento oposto de recusa a essas explicagoes
totalitarias. De um modo geral, referente a sexualidade, a pretendida universalizagdo tende a ir
contra o reconhecimento de géneros e orientagdes sexuais diferentes do padrao heterocisnormativo.

O resultado ¢ uma visdo normalizadora (heterossexual e cisgénero) da sexualidade.

O psicanalista Jean Bergeret e a filosofa Sylviane Agacinski podem servir de simbolo para
essa tentativa de universalizacdo contraria ao reconhecimento de identidades transgénero ou
homossexuais (BUTLER, 2003). Para ambos, a estrutura da personalidade advinda do Edipo é
necessaria para a constituicdo do individuo — tomado como um ser universal — em relagdo a

igualmente necessaria diferenciagdo entre os sexos e entre as geracoes. Por essa logica, o Complexo
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seria responsavel por gerar nos heterossexuais a alteridade e o antagonismo, em uma relagdo de
complementariedade: a falta existente em seria preenchida pelo outro e vice-versa. Isto so seria
possivel porque os dois sdo diferentes e estdo dispostos a se ligar e a criar uma relacao a partir
desse lago. Os homossexuais, por sua vez, representariam uma imobilidade relacional, porque nao
seriam dois diferentes (“recusa da diferencia¢do”). Seriam semelhantes. Nao haveria uma
complementacdo em busca de um todo, necessdrio a pluralidade oriunda das relagdes
(heterossexuais). Do exposto decorrem algumas explicagdes patoldgicas ao “homossexualismo” ja
mencionadas como o narcisismo, a recusa da diferenciacdo sexual e carater anti-edipico da

sexualidade.

Os postulados de Bergeret e Agacinski costumam estar presentes em uma tradi¢cdo
intelectual francesa oposta a Michel Foucault. Diferente dos conservadores norte-americanos, cuja
universalidade da heterossexualidade ¢ explanada pela natureza humana; essa tradi¢ao francesa vai
instituir a heterossexualidade como necessaria a existéncia ndo s6 da sociedade, mas de uma
estrutura psiquica presente em todos os individuos da sociedade (BUTLER, 2003). As identidades
de género, de orientacdo e das demais categorias somente se formariam a partir das citadas
diferenciagoes. A tese aduz a esses conservadores franceses € ndo aos americanos, porque sendo
Foucault e Butler os marcos teoricos da pesquisa, passa a ser mais adequado trazer os pensadores

inseridos na mesma linha de raciocinio, ainda que estejam em polos opostos.

O ponto de fissura e de desmoronamento dessa tradi¢dao conservadora francesa € pretender
lancar as bases da psiqué individual como se ela ja ndo estivesse posta. Ao invés de observar as
vivéncias e de estabelecer uma teoria abrangente a partir delas; faz-se o inverso: cria-se a teoria e
pede-se para as vivéncias se moldarem a ela. Acusa-se qualquer experiéncia social diferente da
interpretagdo analitica, como se aquela experiéncia servisse a essa interpretacdo (teoria) € ndo o
contrario. Em adicao, sdo Bergeret e Agacinski que negam as diferencas e a alteridade. Afinal, ¢ a
homossexualidade a identidade capaz de antagonizar e revelar as faltas da heterossexualidade,
inclusive nos lagos sociais e a filiagdo. Maes e pais do mesmo “sexo”, em vez de serem uma
catastrofe para a psiqué dos filhos e da sociedade, sdo referéncias de pluralidade e possibilidades
para novas vivéncias sociais (BUTLER, 2003). Pedem o repensar constante da funcdo materna e

paterna como simbolos atemporais, universais e isentas de subjetivacao.
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Outro ponto critico nas teorizagdes expostas ¢ o “Narciso” homossexual, como se pessoas
do “mesmo género” fossem iguais. O primeiro equivoco ¢ tomar o género a partir do 6rgdo genital.
O segundo equivoco ¢ reputar duas pessoas como iguais porque tém o mesmo 6rgao genital. Trata-
se de uma concepgao estreita e bindria, como visto no segundo capitulo. Por dbvio, uma pessoa
com o orgao genital “igual” ao de outra pessoa compdem duas pessoas diferentes — porque de fato

sdo — e ndo representam necessariamente apenas 0 amor a si mesmo.

7.6 A desconstrucéo historico-filosofica das homossexualidades a partir de Michel Foucault

e Judith Butler: a necessidade de submeter a Psicandlise a uma psicanalise

Para além do rebate as concepgdes psicanaliticas contemporaneas de quem patologiza a
existéncia das lésbicas, dos gays, das travestis, das transexuais e das outras identidades da “sopa
de letrinhas”, quando a se alude a Foucault e a Butler, nota-se um questionamento da propria
Psicanalise. E como se a propria ciéncia precisasse ir para o divd. Nessa proposta, analisa-se a
relacdo entre a Psicandlise e as sexualidades, primeiramente, através das licdes de Foucault e, em

continuidade, pelas explanagdes de Butler.

Em uma perspectiva foucaultiana, & primeira vista, pode-se criticar a Psicanélise quando
ela tem por objeto a ordem psiquica da sociedade e ndo a do individuo singularmente analisado.
Ao fazer isso, psicanalistas ndo estariam em um exercicio psicanalitico e sim em um labor proximo
ao de juristas e legisladores. Como orienta o proprio Freud — a quem Foucault mantém uma relagao
dubia —, a Psicanalise deve tentar produzir nos sujeitos questionamentos sobre o processo da
pulsacdo sexual e ndo afirmagdes acerca do objeto da pulsd@o. Depois dessa primeira observagao,
convém uma analise mais critica. Foucault questiona a propria existéncia da ciéncia Psicanalise
quando ela tenta se colocar ao lado — e ndo dentro — dos simbolos politicos e sociais, por exemplo,
ao teorizar o Complexo de Edipo. Se os psicanalistas niio se perceberem inseridos em uma
determinada realidade histérica e geografica, volta-se ao primeiro problema: passam a prescrever

modelos ideais, como fazem operadores do Direito.

No cerne da questdo, estaria a ambicionada constru¢ao da verdade psicanalitica. O método
“arqueologico” foucaultiano, preocupado em revelar historicamente o poder presente naqueles

detentores da verdade, teria a intencdo de libertar as outras verdades encobertas por aquelas
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propostas pela Psicandlise, a fim de emancipar os “sujeitos assujeitados” por elas. [ronicamente,
Foucault lanca a Psicanalise para uma psicandlise. No final das contas, em relacdo a sexualidade,
o filosofo francés desacredita de uma “Scientia sexualis”, ou ciéncia da sexualidade, e defender
uma “Ars Erotica” ou arte erdtica (em livre tradugdo). A ideia estava ligada ao exposto nas paginas
passadas. Repensar a existéncia de uma natureza humana universal, almejada no ambiente
cientifico (e juridico) para criar uma nova forma de estudar as relagdes sociais e sexuais, capaz de
considerar o contexto social, politico, cultural e econdmico, em uma dindmica semelhante a
realizada nas artes. As homossexualidades, bissexualidades, transexualidades ou mesmo as
heterossexualidades deixariam de ser vistas como categorias especificas de um conhecimento
psicanalitico. Até porque, conforme narrado no segundo capitulo, as sexualidades sdo construgdes
categoricas historicas recentes (Século XIX) e, assim sendo, ndo podem ser tratadas como inerentes
a condicao humana, tal qual uma célula ou um 6rgao. Qualquer tentativa de enquadra-las em um

estudo cientifico (universal) seria falha.

Butler soma a critica de Foucault outras notas. Do mesmo modo como a Psicandlise
descontruiu a ilusdo acerca de um “Eu” (“homem”) orginico e consciente, com a teorizagdo do
inconsciente, a fildsofa norte-americana vai descontruir a percep¢do do género natural oriundo de
uma esséncia (bioldgica), com a teorizagdo sobre a identidade de género. Ela vai criticar esse
fetiche moderno pela identidade e revelar como essas categorias identitdrias nos limitam. Nao
haveria uma esséncia masculina ou feminina capaz de enquadrar a todas e todos (e “todes”).
Convém esclarecer: ndo se trata de uma negagao da materialidade do corpo, porém de inseri-lo em
uma realidade prévia, onde sujeitos teriam assumido alguma performance baseada no esperado
socialmente por aquele corpo, identificado entdo como “masculino” e “feminino”. Essa
performance vai ser repetida por séculos a ponto de criar a ilusdo de serem naturais e origindrias o

binarismo (BUTLER, 2003).

Nos moldes de Foucault, a “arqueologia” da construcao do binarismo e oposicao entre os
supostos géneros pode desconstrui-los. Da Antiguidade até o século X VIII, prepondera no Ocidente
a percep¢dao de um ser humano identificado apenas com o ser “homem”. Nao havia uma
contraposi¢do entre o corpo masculino e a feminino. A Medicina entendia as mulheres como
homens ao avesso, dotadas de um 6rgdo genital masculino interno. Ou seja, o corpo feminino nao

era ainda feminino e sim uma ma-formagao do masculino. Apenas no século XVIII aparece a ideia
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de binarismo, com a categorizagdo dos corpos pelo binarismo genital. Diante disso, percebe-se
como tanto o modelo de corpo humano unico quanto o de corpo humano duplice (binario) sdo
construgdes sociais e, se assim sdao, pode-se na contemporaneidade pensar e repensar outros
modelos e formas de experenciar esses corpos. Se a Psicandlise se fechar para essas infinitas
possibilidades — como felizmente parece ter a “sopa de letrinhas” — essa suposta ciéncia ¢ quem
vai poder receber o rotulo de “Narciso”, cujo amor a si mesmo impediria de observar outras

historias e vivéncias.

O repensar psicanalitico sobre o género pede o mesmo das funcdes parentais, pois umas
estdo confundidas e imbricadas as outras. Ndo a toa o feminino é mulher e mée; e o masculino é
homem e pai (BUTLER, 2003). Ha de se atualizar essas categorias no tempo presente. Do
contrario, a psicanalise deixaria de responder questdes atuais como a fantasia de amor homossexual
presente no inconsciente de uma crianga adotada por uma familia homoafetiva; a compreensao da
origem em criangas deslocadas das familias originais ou nascidas devido a inseminagao artificial;
e até mesmo as diferenciacdes de género para além das suposigdes do Complexo de Edipo. Essas
sdo algumas perguntas feitas por Butler (2020) para as quais a Psicanalise ndo conseguira construir

enunciagdes caso se mantenha no narcisismo denunciado.

Outras perguntas podem ser feitas, inclusive, para criangas advindas de uma relagdo
heterossexual, monogamica, matrimonial e de concepgao “natural” (coito). Isto porque a Teoria de
Género de Butler ndo se volta apenas para as “novas” realidades mencionadas — as descreve tao
somente para comprovar o atraso da Psicanalise vigente. Toda crianga, na realidade, recebe dos
adultos uma posi¢ao social dicotomizada em masculino e feminino através do 6rgdo genital dela.
Nao se espera sequer a expressdo da crianga em algum sentido (BUTLER, 2003). Ela deve
desempenhar desde o primeiro momento aquela performance. O género vem antes de tudo. A
primeira informagao recebida pelos pais € se a(0) bebé ¢ menina ou menino. Isso serd comunicado
para todas as instituigdes onde aquela crianca esteja presente e, com énfase, aos estabelecimentos
educacionais. Toda expressdo do infante diferente do padrdo heterocisnormativo deve ser
escondido e renegado consciente ou inconscientemente. Nesse sentido, até criangas e adolescentes
identificadas como cisgéneros e heterossexuais vao sofrer porque terdo reprimido (consciente e

inconscientemente) qualquer desvio minimo a esse padrao. Reduzem as infinitas vivéncias em uma
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unica, determinada pelos Orgdos genitais. Esse processo ¢ chamado por Butler de

“heterossexualidade melancolica”.

7.7 A reconstrucao do universalismo dos direitos humanos e a emancipacao das categorias

cientificas, psicanaliticas e juridicas

A possibilidade de um direito a educacdo sexual “antiLGBTfobica” deve ficar atenta
também a “heterossexualidade melancolica”, visto que o a fobia a LGBT vém de uma
heterocisnormatividade prejudicial, em um grau menor, a quem ndo se inclui nessa sigla. Se serve
para todos — os individuos desempenhariam um papel duplice, por serem vitimas e algozes na

reproducdo fobica estudada —, esse ¢ um primeiro indicio da universalidade do direito.

Cogitar da universalidade desse direito ¢ possivel porque a concepgao da universalidade
tomada nesse estudo € a proposta por Jack Donnelly, para quem ela ndo adviria de uma natureza
humana, como parece querer a criticada Psicandlise dos séculos XIX e XX. De acordo com
Donnelly, essa universidade ¢ construida com alicerce em um projeto moral capaz de emancipar
igualmente todos os individuos. Para tanto, € necessaria uma reformulacdo dessas categorias e da
obrigatoriedade da repeti¢do de performance para as criangas. Sao elas quem devem descobrir,
pouco a pouco — em respeito as capacidades sexuais, fisicas e cognitivas — quais manifestacoes
identitarias lhe sdo proprias e quais ndo sdo. A escola pode ajudar — sendo pela introjecao do tema
nas ementas ou pela punicao do bullying LGBTfobico — ao “simplesmente” nao impor divisdes de
género e de performance. Se houver essa preocupagao, a instituicdo demonstra zelo pela autonomia
sexual do individuo e o emancipa em dignidade: papel de todo direito humano na visdo de
Donnelly. Afinal, o individuo ndo estaria mais sendo visto como um instrumento para a perpetuacao
de poder entre pessoas homens e pessoas mulheres. Seria visto como um ser dotado de uma
sexualidade tnica, cabivel de identificagdo e de prazer apenas por ele mesmo. Deixa-se assim a
“sujeicdo” — como descrevia Foucault — da performance — como diria Butler — e passasse a uma

autonomia humana — como pediria Donnelly.

A titulo de arremate, convém um breve questionamento com uma suscinta resposta. Se os
parentes da crianga ou o governo ou, ainda, uma institui¢ao religiosa se opor a esse direito, sob os

argumentos descritos no terceiro capitulo — direito a liberdade de expressdo (proprietaria) e
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religiosa com a “estratégia da controvérsia” — caberia invocar a também descrita por Donnelly
inalienabilidade dos direitos humanos. Ou seja, nem os proprios titulares do direito podem abdicar

deles, pois sdo eles os responsaveis pela autonomia e institui¢do do ser individual humano.
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8 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: PARA ALEM DA PROPOSICAO DE UMA
EMENTA ANTILGBTFOBICA OU DA PUNICAO PELO BULLYING LGBTFOBICO

No decorrer dos seis capitulos, as reflexdes realizadas a partir dos doutrinadores indicados
por Marie-Bénédicte Dembour (2010), como Wendy Brown, Jiirgen Habermas, Jacques Derrida e
Jack Donnelly, dentre outros utilizados para adequa-los ao objeto da pesquisa — direito a educacao
sexual antiLGBTfobica — levaram a diferentes conclusdes, afinal se baseiam em fundamentos ou

praticas diferentes sobre os direitos humanos.

Conforme esperado, ndo haveria como, em Wendy Brown, representante da concebida
“Escola Discursiva” de Dembour, encontrar as bases do suposto direito humano em alusdo. Em vez
disso, o objetivo seria decompor as estratégias neoliberais para a manutenc¢ao do poder contrario a
emancipa¢do dos LGBTs. No capitulo seguinte, quando se estabeleceu o direito enquanto consenso
democratico tomado pelo Estado —ideal da Escola Deliberativa — verificou-se o um carater duplice.
De um lado, pela pesquisa documental aplicada, ndo se poderia afirmar a existéncia desse direito
pois tanto as politicas publicas, como as decisdes judiciais, sdo bastante precarias. Por outro lado,
para haver consenso democratico em si, seria necessario existir uma autonomia € uma emancipagao
sexual, conquistada por meio de uma educagdo sexual antiLGBTfobica. O proximo capitulo,
referente a Escola do Protesto, manteve esse carater duplo. A priori, reconhece a dor dos excluidos
nos processos legislativos e pedagogicos, no entanto, na pratica, ndo se consegue vocalizar essa
demanda através dos necessarios movimentos sociais. Por fim, o pentltimo capitulo — tltimo a
adotar uma perspectiva de uma escola —reconheceu o direito humano a educacdo sexual
antiLGBT{obica, como um direito a ndo ser pré-determinada uma ilusoria natureza (masculina ou

feminina) a um individuo.

Em comum a todas essas perspectivas, ha uma grande preocupacdo com a emancipagao,
tanto dos grupos vulneraveis — como pretende a Escola do Protesto — quanto de todos os individuos,
como anseia a Escola do Direito Natural. Reciprocamente, hd também uma critica contumaz as
forgas neoliberais contrarias a essa emancipagao, seja pelo conteudo dado aos bens juridicos —
propriedade e cristandade — como faz a Escola do Discurso, seja pelos dbices ao processo
democréatico, como explanado pela Escola Deliberativa. Desse modo, os aprendizados tomados em

cada uma dessas Oticas podem se complementar. Esses aprendizados foram, entdo, agrupados
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didaticamente em 07 li¢des, as quais muito além de uma educacao antiLGBTfobica, representam

uma educagdo humanista.

8.1 Aos educadores: sete licGes para a educacdo sexual enquanto emancipacao sentimental

(humana) dos estudantes

A necessidade de se estabelecer uma ementa propria ou transversal antiLGBTfo6bica ou de
punir o bullying LGBTfobico existe porque a propria estrutura do estabelecimento escolar ¢é
arquitetada com base nos papeis bindrios sociais de género e no incessante combate a sexualidade
infantil. Conforme narrado nos primeiros capitulos, a turmas, principalmente nas aulas de educacao
fisica, sdo separadas pelo sexo bioldgico feminino e masculino. Os cuidados e as percepgdes sobre
cada um dos alunos também. Em consequéncia, quem desafia os papeis de género atribuidos a
todos ndo se enxerga em nenhuma dessas separagdes estabelecidas no ambiente institucional

(legitimo). Restam-lhes os espacos (ilegitimos) de bullying ou da negligéncia.

Nesse contexto, a primeira licao seria ndo fazer a divisdo social binaria do género. A escola
deve ser um local capaz de preservar pluralidades, onde somente nao teria espago ideologias
contrarias a essa propria pluralidade, como aquelas encabecadas pelo neoliberalismo, cristdo e
conservador narrado no terceiro capitulo (BROWN, 2019, p. 151 — 197). Nao faz sentido dividir a
turma em “meninas” € “meninos” € muito menos colocar uns contra os outros. [gualmente ndo se
pode atribuir uma maior valentia e genialidade para os meninos, em detrimento de alguma
fragilidade das meninas “esfor¢adas”. Provavelmente, esse tipo de conduta pode ter mais impacto
emancipatdrio se comparada a criagdo de ementas ou disciplinas antiLGBTfo6bica. O proprio Paulo
Freire (2014) afirmava ser possivel realizar uma pratica pedagogica para a liberdade independente

do conteudo ministrado.

A segunda licdo ¢ decorrente da primeira. Ainda que as instituicdes de ensino nao
promovam mais diferenciagdo de acordo com o sexo biologico, a sociedade onde estdo inseridas
promovem. Sendo assim, a segunda li¢do ¢ ndo invisibilizar a existéncia de lésbicas, gays,
bissexuais, transexuais, travestis etc. em sala de aula. Caso a familia seja contra essa postura e
adote o pensamento cristao neoliberal proprietario mencionado, o estabelecimento educacional ndo

pode sucumbir, pois o direito humano a emancipagdo (sexual) € inaliendvel — remete-se a conclusdo
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do capitulo anterior. Ademais, a familia contraria a essa emancipacao tende a ser um ambiente
hostil. Pensar na familia como um ambiente sempre de aconchego e acolhimento ¢ uma grande
ilusdo. Basta ver onde ocorrem a maioria dos abusos fisicos e psicoldgicos da violéncia doméstica.

Ao propor uma visibiliza¢ao sobre a tematica de género e orientagdo sexual, para garantir
espaco de legitimidade para quem desvie de alguma forma do padrdo heterocisnormativo (todos
noés), o professor ou professora nao pode esquecer do proprio género ou da propria orientacao
sexual. Essa ¢ a terceira ligao. Na verdade, ela ou ele ndo podem esquecer o fato de serem um corpo
dotado dessas categorias, mas de outras como a cor ¢ a etnia. O viés foi tratado no terceiro capitulo.
Sob a otica habermasiana, a democracia seria efetivada quando os individuos se colocam em
equivaléncia no didlogo. Sem um subordinar o outro, ou como denunciaria Foucault: sem um
sujeitar o outro. Para ndo haver sujeicdes, o professor também deve ser levado a se revelar
(confessar). Obviamente isso representa um desafio para o docente. Primeiro porque representa
uma perda de poder proveniente da capacidade de sujeitar alunos e segundo porque os retira de
uma zona de conforto, estabelecida historicamente para as institui¢des de ensino, cujas exigéncias
profissionais tendem a se limitar ao conhecimento “bancario” — nas palavras de Freire (2014) — e
ndo nas aptiddes para as interagdes sociais.

Em “Ensinando a transgredir: a educacao como pratica da liberdade”, Bell Hooks (2017)
critica a objetificacdo do professor presente nas estruturas educacionais burguesas. Deprecia-se a
nocao de integridade humana e sustenta-se a ideia de uma cisao entre a mente e o corpo. O professor
deixa de ser sujeito e torna-se um mero reprodutor de ideias, as quais devem transmitir a impressao
de serem as mesmas nao importa o corpo do qual elas sejam provenientes. Alguns dos docentes
gostam dessa cisdo. O ndo “assujeitamento” do professor — para seguir na concepg¢ao foucaultiana
— indicaria uma defesa contra o poder do aluno responsavel por “assujeitar”. Ironicamente, Hooks
(2017) mostra como o proprio Foucault valia-se dessa cisdo a perpetuagdo do poder. Embora na
teoria desafiasse as construcdes binarias de género e sexualidade; na pratica, quando assumia o
papel de professor, performava nas roupas, nos gestos € na linguagem o tipico intelectual francés
sério e branco afastado da realidade — nas ruas e nos guetos o corpo do professor adotava outras
posturas mais “humanizadas”.

O reconhecimento do professor enquanto corpo e ndo apenas intelecto ocorre em dois
sentidos. O primeiro j& foi descrito. Trata-se de se assumir enquanto corpo e, nesse exercicio, ¢

imprescindivel notar como as mulheres negras teriam mais dificuldade, pois elas t€ém de se provar
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intelectuais o tempo todo e, para tanto, ¢ mais facil acatar o protocolo da separacdo entre “o
pensamento sério e um sujeito encarnado na historia” (HOOKS, 2017). A intelectualidade do
homem branco (heterossexual) nao ¢ tdo questionada, a ponto dele ter uma grande dificuldade em
se revelar como corpo. Depois desse primeiro sentido, vem o segundo. Refere-se ndo ao
reconhecimento de um corpo especifico pelos professores, mas dos limites expressivos desse corpo
em sala de aula. Isto ¢, quais posi¢des esse corpo ocupa: fica em pé ou sentado, atras ou na frente
da escrivaninha, acima, abaixo ou no mesmo nivel dos estudantes; com roupas formais ou casuais.
Cada uma dessas posi¢des revela uma manifestacdo diferente de poder ou de nao poder. Se o
objetivo ¢ partilhar com os alunos, deve-se sair da escrivaninha e quebrar essa barreira fisica (e
psiquica) entre quem detém o conhecimento e quem ndo detém; deve-se levantar e transitar entre
as alunas e os alunos; deve-se preferir o uso de roupas comuns, para lembrar a todos, € a si mesmo,
da coexisténcia (e vivéncia) corporea entre os envolvidos no processo pedagogico.

Ao recuperar a subjetividade do professor, recupera-se também a do alunado. Quando veem
professor como um ser inteiro, os estudantes também se veem. Pois bem, do ponto de vista factual,
como os professores podem trazer, em complemento ao intelecto, os respectivos corpos marcados
por cores, etnias, géneros e orientacdes sexuais? Hooks (2017) e Freire (2014) compartilham a
mesma resposta: através das experiéncias pessoais. Ha de se vincular o conhecimento proferido em
aula com as memorias a ele relacionada. Se ndo ha vinculo, o conhecimento € vazio e ndo vale
conhecer. A narrativa pessoal segue na linha suscitada da confissdo foucaultiana. Ao se revelar para
os estudantes, o professor abandona a autoridade — o poder de sujei¢cdo — e o didlogo horizontal
implementado pode democratizar a institui¢do educacional, conforme se debateu em Habermas.
Nessa finalidade, Hooks (2017) ressalta a importancia de oportunizar o contato com professoras e
professores negros, pois eles trariam uma experiéncia de cor singular em comparagdo com o0s
brancos. Essa pode ser a quarta li¢do. Preencher as vagas docentes de modo plural. Nao apenas
baseado pela categoria cor ou étnica, mas de género, orientagao sexual e classe social. Os alunos
precisam aprender como cada uma dessas pessoas lida com os preconceitos e desenvolve
estratégias de sobrevivéncia, para que eles também criem os proprios mecanismos de defesa (e de
ataque).

O reconhecimento de si mesmo, além de trazer autonomia e emancipagao para o estudante,
mitiga a competitividade existente no ambiente escolar, sobretudo do neoliberalismo, j4 explanado

no quarto capitulo. Primeiro porque passa a ter voz os alunos com alguma memoria ou experiéncia,
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ou seja, todos. Rompe-se a ldgica de ouvir apenas os alunos com mais conhecimento técnico na
matéria. Segundo porque quando o aluno se emancipa e ganha autonomia (humana e sexual), ele
ndo precisa mais se afirmar sobre os outros. Como ele deixa de ser oprimido, também deixa de
oprimir. Terceiro porque aguca a escuta sobre a alteridade. Ao ouvir e sensibilizar-se pelo outro,
ndo se deseja mais vencé-lo e sim respeita-lo. Quarto, e ultimo motivo apresentado, volta-se a
propria visdo do professor. Se a “autoridade em sala” ndo faz questdo de se impor (e concorrer)
com a classe, perde sentido a propria classe competir consigo mesmo.

As ligdes expostas até o momento pedem algumas balizas. Incialmente, ndo se quer tornar
a sala de aula uma grande terapia em grupo. Até porque, como Melanie Klein sustenta, ndo se pode
ser professor e psicanalista (ou psic6logo) ao mesmo tempo. Um cancela o outro. Diferente do
ocorrido na sessdo terapéutica, a institui¢do de ensino ¢ espago para prescri¢des e regras. Nao se
defende uma “livre associa¢ao” de ideias ou uma analise do inconsciente individual ou coletiva
dos alunos. As ideias devem ser guiadas a todo tempo pelos docentes. Ultrapassada essa questao,
outra ¢ a possivel desordem instaurada em classe quando se abre para o reconhecimento das
subjetividades e das narrativas e memorias pessoais. Ora, o apelo a autoridade costuma silenciar e
“docilizar” os estudantes — para, mais uma vez, utilizar o guia foucaultiano. A critica esta implicita:
nao se quer silenciar ou tampouco docilizar. Nessa tarefa, o importante ¢ conseguir diferenciar uma
sala “liberta” — onde os alunos nao tenham medo de se expor e ndo haja tanta formalidade — e uma
sala de aula cadtica, onde ndo haja seriedade. E possivel alinhar seriedade com informalidade. O
impossivel é conseguir uma sala de aula capaz de emancipar estudantes sem perturbar
minimamente o ambiente. Segundo Hooks (2017), se a diversidade existente nesse espaco
conseguir ser traduzida sem conflitos, em uma simples colagem de vivéncias (culturas) benignas,
ha somente uma mera reproducao burguesa liberal de comportamentos. Nao se consegue emancipar

de fato, pois a natureza histdrica da libertacdo ¢ sedimentada por disputas e antagonismos.

A quinta ligdo segue o encadeamento 16gico das li¢gdes passadas e afirma: a educagdo nao
pode se furtar do sentimentalismo. Essa tese foi desenvolvida por Richard Rorty em “Derechos
Humanos Racionalidad y Sentimentalismo” (2014). O filosofo americano acrescenta a tao festejada
“racionalidade” humana, reputada como grande distintivo do ser humano com os demais animais
— 0s primeiros seriam racionais e os segundos irracionais — o sentimentalismo (“humano’). Ato
continuo, alicerca os direitos humanos nesse sentimentalismo e, portanto, uma educagao humanista

nao poderia se furtar desse viés.
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Rorty (2014) demonstra como ¢ ilusdria e fracassada a pretensa moral de unir todos os seres
humanos em torno da racionalidade. Na maior parte da histéria da humanidade — inclusive no
iluminismo com o fetiche pela razdo —, os brancos ndo incluiram os negros nessa categoria
(humana/racional); tampouco os cristdos em relacao aos pagaos; ou os nazistas com os judeus. Para
0 objeto do trabalho, pode-se pensar na ilegitimidade racional remetida pelos cisgéneros
heterossexuais a quem nao segue a heterocisnormatividade. Além disso, hé ainda outra reflexdo de
Rorty pertinente para a pesquisa. A moral baseada na racionalidade serviria nao apenas para
diferenciar seres humanos de animais, como para separar adultos de criancas. Elas ndo teriam a
racionalidade completa e, portanto, ndo mereceriam a mesma consideragdo atribuida aos adultos.
Embora nio desenvolva tanto essa questao, pode-se aferir como resultado dessa separagdo (adultos-
racionais-superiores € criangas-irracionais-inferiores) os maus-tratos ¢ abusos sofridos pelos

infantes, muitas vezes negligenciados, a comegar pelo bullying praticado em sala de aula.

De uma forma ou de outra, ndo se conseguiu até entdo unir os seres humanos em torno de
alguma moral racional. Talvez, portanto, ao invés de identificar como humanos os “racionais” —
comparados com os animais “irracionais” (ou até mesmo com as criangas) —, seria mais pertinente
ter como nota distintiva da humanidade a capacidade de sentir mais uns pelos outros, em cotejo
com outras espécies. Em outras palavras, segundo Rorty, muito além da aptidao pelo saber e
racionalizar, os seres humanos tém uma maior capacidade de desenvolver compaixdo e amizade
em comparagdo com os outros seres vivos. A educacao sentimental enxergaria esse horizonte. Trata
de educar as pessoas ndo como ignorantes ou desconhecedoras de um conhecimento moral, mas
como individuos por vezes privados de compaixao. Se isso € aplicado, as pessoas passam a sentir
pelas outras. Cria-se um vinculo sentimental/emocional, pelo qual ndo se admitiria animalizar,
coisificar ou, melhor, objetificar pessoas, como os brancos fizeram com os negros; os cristios com
0s pagdos; os nazistas com os judeus; os cisgénero heterossexuais com os LGBTs; ou os adultos

com as criangas.

A implementacao dessa educagdo sentimental de Rorty (2014) segue, portanto, os mesmos
objetivos da educacao sexual agora intentada. Inclusive, possui os mesmos obstaculos. O fildsofo
americano indica a necessidade das pessoas em se ouvirem, para conseguir realmente sentir uma

pelas outras. Nessa escuta, ndo pode haver dominag¢do, sujeicdo ou manipulacdo de sentimentos ou
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sujeitos. Ou seja, as licdes discorridas até o momento servem para ambas, afinal, as duas se colocam

como métodos alternativos de educagao para efetivar os direitos humanos.

Sob um outro viés, Hooks (2017) vai enaltecer o sentimentalismo ao abragar a ideia da sala
de aula enquanto um lugar de entusiasmo. Para haver entusiasmo na classe, os envolvidos nao
podem ser emocionalmente fechados. A professora norte-americana critica o ritual restritivo das
instituicdes educacionais onde ndo se permite as reagdes emocionais, justamente pelo

esquecimento da integralidade humana, reduzida a cabegas pensantes, mas nao sentimentais.

No processo educacional almejado, pedir por uma pratica ndo bindria em sala de aula, como
também cobrar a ndo invisibilizacdo de LGBTs, somado com a entrega corporea professor —
simbolo intelectual, mas também de ser humano emancipado e emancipador — resulta em um
estudante autbnomo e sem amarras sexuais e sentimentais — para utilizar o termos empregados nos
ultimos pardgrafos. Todavia, a liberdade vivenciada por esse estudante ndo pode ficar “presa” a ele.
Isto porque a emancipagdo ndo ¢ real se ndo for coletiva. Enquanto houver corpos assujeitados,
havera sujeigdes. O estudante supostamente emancipado ndo se encontra em um plano “neutro”,
fora dessas dominagdes e relagdes de poder. Ele estd dentro. Faz parte da sociedade. Tomar
consciéncia disso e fazer algo a respeito ¢ imprescindivel. Do contrario, a emancipacdo serviu
apenas para preencher alguma questdo individual existencial sem romper a logica empresaria do
capitalismo neoliberal. Nao emancipou. Para atender a essa finalidade, um dos caminhos ¢ trazer
0s movimentos sociais para as salas de aulas. Isso pode ser feito dentro dos limites territoriais
escolares, com a presencga de lideres e membros de associagdes, por exemplo, como fora desses
limites, com visitas a esses ambientes. Essa pratica também ajuda a arrefecer o anti-intelectualismo,
ascendente nas ultimas décadas no Brasil pela distancia entre a educacao formal e a vivéncia
cotidiana, dentre outros motivos. Dessa maneira, a sexta licdo € a necessidade de construir pontes
entre o ensino e a realidade social de grupos vulneraveis, ainda mais quando eles estdo literalmente
organizados e com desejo de serem ouvidos. E um exercicio reciproco: ouvir a sociedade para se
fazer ouvir. Sempre haverd ruidos comunicativos. Como também sempre havera chance de

consenso a partir desses ruidos.

A sétima e ltima li¢do refere-se a esses ruidos na comunicagdo e advém dos aprendizados
do quarto capitulo (Escola Deliberativa). Diz respeito a linguagem. Na verdade, pelas reflexdes

trabalhadas em Derrida no quinto capitulo (Escola do Protesto), tudo seria linguagem e, assim
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sendo, pedir pelo ndo binarismo, ndo invisibilizagdo e posicionamento do corpo e do
sentimentalismo docente seria modificar a linguagem. Essa visdo pos-estruturalista ¢ adotada nessa
tese. No entanto, optou-se por fazer uma licdo especifica para focar na linguagem verbal: aquela
saida da boca do docente — sim o docente tem boca e tem corpo. A lingua falada ¢ sempre a do
grupo dominante. Comega pelo idioma do colonizador e vai se construir a partir da elite branca
com a “norma culta” e dos homens com a generalizacdo dos substantivos e pronomes pelo
masculino. Rejeita-se as girias e as concordancias reputadas periféricas. Ridiculariza-se tentativas
de empregar algum substantivo ou pronome neutro. Essa questdo foi tratada no segundo capitulo,
quando se remeteu a denuncia feita por Benvenuto (2015), em mengao a Rorty, sobre a linguagem

androcéntrica. A estratégia colocada ¢ encurtar a distdncia entre as linguagens dos grupos

opressores e a dos grupos oprimidos, até ela ser totalmente superada.

Em sintese, foram elencadas sete licdes: (i) ndo fazer distingdes de género baseadas em
algum binarismo; (ii) ndo invisibilizar e sim afirmar a existéncia de lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais, travestis etc.; (iii) reconhecer o docente enquanto corpo dotado de cor, etnia, classe,
género ou orientacdo sexual, para além do intelecto e do conhecimento imparcial; (iv) preencher
as vagas docentes de modo plural; (v) ndo se furtar e até estimular as narrativas e as reagdes com
sentimentalismos; (vi) construir pontes entre o ensino e a realidade social de grupos vulneraveis,
através dos movimentos sociais; € (vii) encurtar a linguagem (verbal) entre opressores e oprimidos,
ao acolher estratégias de enaltecimento da segunda. Essas licdes sdo dirigidas essencialmente para
os educadores. Diante disso, convém perquirir como esses educadores costumam encampar ou

receber praticas pedagdgicas emancipatorias.

8.2 Dos educadores: as prioridades da gestdo publica e das reivindicacgdes classistas

No intuito de seguir o marco tedrico da pesquisa, os professores serdo analisados a partir
de duas dticas: primeiramente vem a perspectiva da Escola Deliberativa, ou seja, como atores
politicos em busca de consensos democraticos; a segunda 6tica ¢ a da Escola do Protesto, pela qual
os professores sao compreendidos a partir dos movimentos sociais de docentes. Nao faz sentido
analisa-los a luz da Escola Discursiva ou da Escola do Direito Natural, porque a primeira tem como
foco a ruptura da autoridade e a segunda ndo se volta para um grupo especifico e sim para toda a

suposta humanidade. Além disso, embora o topico anterior tenha elencado praticas pedagogicas
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emancipatdrias para todos os grupos vulneraveis, o presente topico volta a fazer o recorte da tese e

trata sobre o ensino inclusivo para géneros e orientagdes sexuais.

Conforme explanado no quarto capitulo, a Escola Deliberativa desilude quanto a prépria
existéncia e eficacia de um direito a educagao sexual antidiscriminatoria. Esse direito ainda nao
estaria consolidado, j& que ndo haveria um consenso entre os atores politicos. No ambito do
Legislativo e do Executivo, os acordos sdo frageis e pontuais. No Judiciario, a0 menos nos casos
de bullying, sequer ha a preocupacao em se fazer um recorte interseccional com o género e a
orientacdo sexual da crianga ou adolescente sobreviventes. Se a hipdtese da tese ¢ pela existéncia
de um direito a educacdo antiLGBTfobica, conclui-se pela inércia das autoridades publicas nessa
area, refletida na invisibilizagdo e nas agressdes sofridas por quem diverge da
heterocisnormatividade em sala de aula. Nesse quadro, ressaltam-se os professores como atores
capazes de formar o tdo pretendido consenso. Para seguir na perspectiva da Escola Deliberativa,
conforme explanado no quarto capitulo, Habermas aponta a necessidade de participagdo dos

professores quando da elaboragdo das politicas educacionais.

Mello, Freitas, Pedrosa e Brito (2012) fizeram uma pesquisa empirica para saber justamente
qual a posicdo dos professores, sobretudo daqueles em cargo de gestdo, a respeito do tema. O
resultado foi a percep¢do de um preconceito enraizado sobre as questdes de género e orientagao
nos proprios professores. Os dados colhidos advieram de entrevistas com 52 gestores, espalhados
pelo Distrito Federal e por nove estados das cinco regides do Brasil: Amazonas, Ceara, Goias, Para,
Parand, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sao Paulo. Em geral, quando perguntados sobre
qual seria a abordagem de temas relacionados a diversidade sexual empregada em sala de aula com
alunos, os gestores ou desviaram do assunto, ou demonstraram a impossibilidade de tratar sobre o
tema. Como justificativa dessa inviabilidade, alegam sobretudo: (i) a hierarquia de outros assuntos
mais importantes, como o analfabetismo, a evasao escolar e o racismo (ii) a falta de orgamento para
tanto; (ii1) a desnecessidade de debater sobre o assunto, porque ndo haveria agressdes ou sofrimento
a alunos e alunas reputados “diferentes”; (iv) o fato de a educagdo sexual ser supostamente para
um grupo minoritario especifico, quando o ensino deve se voltar para todos os estudantes. Na visao
dos pesquisadores, seria impossivel implementar uma educacdo inclusiva quando muitos

professores ainda tém preconceito sobre o tema.
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A perspectiva tomada pela Escola do Protesto ¢ diferente e pode ajudar a responder os
pontos levantados. Isto porque agora os docentes em foco ndo sdo autoridades publicas e sim os
movimentos sociais formados por professores do ensino basico. Quem descreve bem esses

movimentos ¢ Claudia Vianna (2018).

Historicamente, a professora de Educacdo da USP relata como a negociacdo entre Estado e
os docentes era pessoal e dotada de um forte carater assistencialista, em uma estrutura de poder
verticalizada e centralizadora até a década de 1960, quando entdo passa a incluir manifestagdes de
ruas, greves e resisténcias coletivas, observadas até os dias atuais. De todo modo,
independentemente de como ocorriam essas negociagdes, o principal pleito sempre foi dirigido a
salarios melhores. Vianna ilustra como a categoria como um todo sempre foi mal remunerada. Na
década de 1980, por exemplo, os docentes estavam abaixo das categorias dos auxiliadores de
contabilidade, dos caixas e das secretarias na questdo salarial. A primeira vista logo parece certo
definir o aumento da remuneracdo como pleito prioritdrio dos movimentos sindicais dos
professores; no entanto, uma analise mais apurada indica um elemento importante a essa

discriminacdo remuneratoria: o género.

O imaginario coletivo sob a identidade do docente costuma unir dois pensamentos
paradoxais. O primeiro remete a década de 1980, quando se atribui ao docente caracteristicas de
abnegacdo e sacerdocio, tal qual se faz com as maes, afinal comumente essas docentes sdo
mulheres. O segundo advém da década de 1990, no periodo da redemocratizacao, quando esse
docente passa a assumir um viés mais politizado a atuante. A soma resulta no(a) docente sendo uma
mulher cuja pratica de ensino ¢ exercida por devogao e amor a determinada ideologia politica e da
crenga dela na transformagao social, para as quais uma alta remuneragdo ndo seria necessaria ou
até mesmo macularia o proposito pedagogico. Nessa percep¢do, nota-se uma relagdo reciproca.
Devido as mencionadas caracteristicas, o oficio de professor passa a ser visto como sendo feito
para mulheres e pelo fato da maioria dos professores de ensino bdsico serem mulheres, as
mencionadas caracteristicas sdo corroboradas. Vianna alude a uma pesquisa feira pelo Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE). De todos os possiveis candidatos e candidatas
da graduacdo a docéncia, 92% sdo do sexo feminino, 36% sdo pardos ou negros e 40% tém renda

familiar inferior a 03 salarios-minimos.
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Apesar desse cenario majoritariamente feminino, Linda Nicholson (2000) observa nos
movimentos sociais e sindicais dos professores uma estruturagdo e organizacdo masculina. As
proprias mulheres reproduziriam referéncias masculinas de fazer politica. Na licdo de Cappellin
(1994), os movimentos sociais dos docentes devem avaliar como o género estrutura as praticas de
trabalho, das formas e dos contetidos do ensino. Questionar quais sdo os papéis atribuidos na
educacdo para os homens e para as mulheres e como ambos sdo constituidos a partir desses papéis.
Isso possibilitaria uma reformulagao tanto da figura do docente como da mulher. A(O) primeira(o)
nao seria mais identificada(o) como um sacerdote do saber, cuja missao pode ser de transformagao
politica e social, porém nao dispensaria o justo pagamento. Por légica, a segunda também

abandonaria esse papel subserviente e pouco valorizado economicamente.

\

A necessidade de se vincular movimentos sociais de cunho econdmico — com vistas

o

melhor (re)distribuicdo de renda — e movimentos sociais de dmbito cultural — cuja finalidade ¢
emancipar grupos vulneraveis — foi trabalhada no quinto capitulo, quando do didlogo entre Nancy
Fraser e Axel Honneth. Concluiu-se ser imprescindivel um pedido conjunto, para o qual os dois
movimentos devem confluir. Ou seja, além da demanda por redistribuicdo de renda, deve haver a
demanda por reconhecimento de género e, assim, de orientacao sexual. Uma nutre a outra. Ha uma
simbiose. Nao ha uma hierarquizacdo. A narrativa de Vianna, com as colocacdes de Linda
Nicholson (2000) e de Cappellin (1994), demonstra na pratica essa ideia e responde bem aos
gestores entrevistados por Mello, Freitas, Pedrosa e Brito (2012), para os quais outras questdes

econdmicas ou raciais seriam preponderantes a de género.

Os outros pontos, como a inexisténcia de sofrimento ou de bullying LGBTfébico e a
exclusividade da educacao sexual ser para grupos “minoritarios” nao passam de argumentos sem
correspondéncia na realidade dos fatos. A tese colacionou dados os quais comprovam o alto indice
de bullying LGBTf6bico nos espagos escolares do Brasil. Quem jé foi crianca e adolescente em
uma sala de aula brasileira conhece essa realidade. Em paralelo, sendo a LGBTfobia generalizada,
a educacgdo sexual antiLGBTfobia também deve ser, principalmente para quem discrimina e nao

para quem ¢ discriminado.
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8.3 Estratégias aplicadas e dificuldades sentidas na minha trajetdria pessoal e profissional
acerca do processo emancipatorio entre docentes e discentes

Seria contraditério ndo expor a minha experiéncia profissional e pessoal, enquanto
professor — ainda que do ensino superior —, ¢ defender nessa tese a necessidade do docente se
posicionar — inclusive sentimentalmente — na sala de aula enquanto corpo dotado de cor, etnia,
género e orientacdo sexual, no intuito de unir o conhecimento passado com as experiéncias vividas
e estimular o estudante a fazer o mesmo, em um processo reciproco de emancipagdo. Na verdade,
desde a minha disserta¢do, cujo marco teorico foi o pensamento decolonial, denuncio a inexisténcia
de um conhecimento cientifico oriundo de uma “hybris del punto cero”, como denomina Castro-
Gomez (2005). Inclusive, nesse sentido, abandono o uso da “voz passiva” — como pretensiosamente
denomina a gramatica (passiva) e, mais pretensiosamente, pede a linguagem cientifica — para
assumir a primeira pessoa do singular (!) com direito a essa exclamacao no final, posta de modo
comedido entre os parénteses. Engana-se quem pensa ser mais facil escrever em primeira pessoa.
Como pesquisador, fui adestrado para pensar e elaborar na “voz passiva”. Contudo, consoante
expoe Derrida, se essa linguagem foi construida, ela pode ser desconstruida.

O relato ¢ dividido em trés partes. Primeiramente, conto do meu processo emancipatdrio e
como ele se relaciona com a docéncia. Em segundo lugar, narro as minhas estratégias para
emancipar as alunas e alunos. A terceira e Ultima parte refere-se as dificuldades desses processos
emancipatdrios, sentidas tanto em discentes como em docentes.

Ha algum tempo, vinha bastante desanimado com o meio académico. Sou professor ha,
mais ou menos, uma década e, na maior parte desse tempo, ensinei e ensino em instituicdes
privadas. O objetivo € fazer o aluno passar no Exame da Ordem dos Advogados e/ou em algum
concurso publico. Seguindo os termos de Paulo Freire, a educacdo € essencialmente “bancaria”.
Na universidade publica, embora atualmente esteja como professor substituto, minha experiéncia
¢ majoritariamente como estudante e pesquisador. Sem duvidas, trata-se de um ambiente mais
propicio a educagdo transgressora — como diria Bell Hooks —, no entanto, ainda assim, ndo me
sentia representado ou motivado — tocado sentimentalmente — por muitas das pesquisas e
discussdes travadas na area. Pareciam longe da minha realidade e, na verdade, de todos os
envolvidos nessas pesquisas e discussoes.

O desanimo passou quando comecei a me emancipar. Dois fatores foram essenciais para

esse processo. De um lado (econdmico), tem-se a minha independéncia financeira, pois, como
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afirma Paulo Freire, ndo ha como se emancipar sem um determinado contexto socioecondmico
favoravel. Por outro lado (reconhecimento), estd a insercdo nas leituras, estudos e aulas sobre
género, orientacdo sexual e, mais tarde, cor e etnia. Ao entender as marcas e construgdes
linguisticas, sexuais e sentimentais do meu corpo ¢ a ndo mais temer ou depender dos
assujeitamentos (alheios) — inclusive de alunas e alunos —, ressignifiquei o papel da Universidade
na minha (des)constru¢do e a perceber como ela pode fazer o mesmo em outras pessoas. O
professor teria entdo a oportunidade de fazer parte desse processo Uinico € necessario.

Para conseguir inserir os alunos nesse processo emancipatorio, desenvolvi algumas
estratégias, aplicadas de formas diferentes, a depender da disciplina lecionada. Em linhas gerais,
divido essas disciplinas em cadeiras da zetética e matérias dogmaticas. Para exemplificar a partir
da minha experiéncia na docéncia, nas primeiras estariam as cadeiras de Teoria Politica do Estado
e nas segundas as de Direito Constitucional e Direito Administrativo. Como as primeiras t€ém um
viés critico e nao sdo tdo cobradas no Exame da Ordem ou nos concursos publicos, consegui
introjetar paulatinamente conteudos sobre género e orientagdo sexual com 0s mesmos marcos
tedricos da pesquisa, Foucault e Butler. Nao via sentido em problematizar o Estado, como pede
Teoria Politica do Estado, sem mencionar como a base de formacao historica desse Estado ¢
androgena (e racista). Para as segundas cadeiras, de cunho mais dogmatico e bancario, nao consigo
— e nem pretendo — alterar a ementa, pois envolvem matérias com incidéncia alta nos referidos
testes e, como nao posso deixar de lado essa realidade — até porque faz parte da educagdo
emancipatdria ndo esquecer da realidade ainda quando ela seja pautada em valores neoliberais —, a
emancipacdo vem mais da forma como o contetido ¢ lecionado e menos da matéria. As proprias
ligdes elencadas nesse capitulo fazem essa observacao: sao independentes ao contetido ensinado;
aplicam-se a forma de ensino. Por exemplo, em Direito Constitucional, durante o ensino dos
direitos fundamentais expressos na Constitui¢do, reflito como as Constituigdes padronizam todas
e todos em uma unica vivéncia (masculina, heterossexual, branca e proprietaria)

Também quanto a forma de ensino — mas isso vale tanto para as cadeiras da zetética como
da dogmatica —, venho aplicando as li¢des de modo gradual em cada semestre. Comego as aulas
com roupas formais — como pede ndo s6 o ambiente académico, mas também o juridico —, sem me
aproximar tanto dos alunos (fisicamente ou emocionalmente) ou de narrar minhas experiéncias
pessoais e provocar as turmas para escutar as vivéncias do alunado. Preciso desse comeco “timido”

para deter algum poder sobre eles, do qual ainda ndo conseguir abrir mao, até por ser mais “jovem’:
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nesse exato momento tenho 31 anos, contudo emprego essa estratégia ha cerca de 05 anos. Em um
momento posterior, com roupas mais informais — muitas vezes parecidas com as dos alunos — e
uma liberdade corporea e linguistica maior, fica claro para todos — seja qual for a matéria ensinada
—de onde eu vim e de qual corpo eu falo. Ao fazer isso, percebo me converter em um “simbolo de
libertagdo”, sobretudo para os alunos e alunas homossexuais e, mais ainda, para os primeiros (0s
rapazes). Vale salientar, ndo se trata de ser “o” simbolo, mas “um” contrario aos outros cuja
preocupacao baseia-se somente na competitividade e na exceléncia académicas; ou como outros
varios simbolos presentes nos filmes, nas séries, nas artes, nos livros, nas ruas, nos movimentos
sociais e na politica, igualmente voltados a emancipagao.

Nesse exercicio de emancipar estudantes, venho encontrando algumas dificuldades. Assim
como dividi as estratégias quanto ao conteudo e quanto a forma, vou fazer o mesmo em relacgdo a
esses obices.

Em cadeiras de cunho zetético, nas quais consigo introduzir melhor contetidos voltados a
sexualidade, cor e etnia, hd um forte desconforto em uma parte da turma quando critico a Igreja.
Posso fazer varias criticas ao Estado, ao Neoliberalismo, ao Capitalismo e ao Mercado. Nao vejo
“caretas” para as minhas falas. Quando comeco a criticar a Igreja — e, nesse comeco, a minha critica
nem se dirige aos lideres cristdos atuais —, as feigdes de certos alunos mudam. Para ndo incorrer
em uma abstrata generalizacao e escapista dos corpos, deve-se especificar quem sdo esses alunos:
costumam ser alunas religiosas brancas de alguma denominacdo evangélica. Nos meus primeiros
anos de aulas “emancipatérias”, algumas chegaram a sair no meio da explicacdo. Por me basear
em um unir todos pelo “sentimentalismo” de Rorty e de Hooks — sem me furtar de possivel embates
—, passel a adequar a minha linguagem para algo mais proximo a dessas alunas e tornar a aula mais
aprazivel para elas. Um rapido exemplo: substitui a palavra “masturbacdo” — condenada pela Igreja
e, depois, pela Medicina, como narrado no segundo capitulo — por “prazer com o proprio corpo’.
Confesso: ¢ mais proximo de mim usar palavras diretas; no entanto, precisava me distanciar de
mim para me aproximar delas.

No que diz respeito a forma — aplicada tanto em cadeiras da zetética, como da dogmatica —
, 130 costumo encontrar problemas com os alunos. Na verdade, eles parecem querer o meu processo
de transi¢cao de um professor mais distante para um mais préximo. Gostam de escutar meus relatos
pessoais, até porque sempre os relaciono com o assunto da aula — ndo sdo feitos sem propdsito — e

apreciam falar das proprias experiéncias e debaté-las. As dificuldades costumam vir dos colegas
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professores. Um caso ilustra bem o exposto. Uma vez fui dar aula em um espago projetado para
reforcar a autoridade do professor. A escrivaninha ocupava todo o “palco” colocado para o docente.
Nao havia como se posicionar em um lugar onde a escrivaninha nao estivesse na frente. A distancia
entre professor e aluno era compulsoria. Resolvi sentar em cima da escrivaninha. Obviamente, me
certifiquei de manter a integridade e a limpeza do objeto. Jamais faria isso, se representasse algum
risco para a vida e preservagdo da coisa. Isso foi a noite. No outro dia, logo pela manha, me ligaram
da secretaria com relatos de incomodo de “professores antigos” — como denominaram — sobre a
minha conduta. Nao se importaram com o conteudo ministrado ou o como eu consegui aproximar
a turma de mim, do meu corpo e, consequentemente, dos proprios corpos discentes. O poder — dos
professores mais antigos sobre os mais jovens; € dos professores (antigos e jovens) sobre os alunos
deve vir na frente — como a escrivaninha. Quebrar o poder em sala de aula e sair da performance
de intelectual, como denuncia Hooks, nem Foucault fez.

Todas essas minhas vivéncias e estratégias foram realizadas no ensino superior. Como a
tese volta-se ao ensino basico, convém uma ponderacdo. Quanto mais nova € a crianga ou o
adolescente, mais dificil deve ser implementar essas estratégias ou as li¢gdes elencadas nos topicos
anteriores. Isto porque o destinatario do aprendizado, nesses casos, nao ¢ apenas o aluno, mas sim
toda a familia. Além disso, ¢ mais dificil para os mais novos conseguirem expressar as proprias
vivéncias. No primeiro caso, essa dificuldade nao pode ser um impeditivo pois as instituicoes
escolares devem ter autonomia para efetivar o direito humano da crianca a emancipagao (sexual e
sentimental), conforme explanado no capitulo anterior. No segundo caso, valendo-se também do
capitulo anterior, pode-se utilizar a licdo de Melanie Klein. A psicanalista austriaca contorna a
dificuldade de verbalizagdo do infante na psicanalise com o brincar e os brinquedos. Essa mesma
técnica pode ser utilizada na pedagogia, quando, por exemplo, desconstitui-se a ideia de
brincadeiras e brinquedos de meninas ou de meninos.

Por fim, para manter a l6gica de conhecimento aliado a experiéncia pessoal trabalhada nesse
topico, vou trazer o ultimo relato a ser aplicado no Ensino Basico. Nao estou como professor, pois
néo tenho essa vivéncia em escolas ou colégios. E um relato de enquanto ex-aluno LGBT de ensino
fundamental e médio. Durante toda essa fase da vida, responsavel por compor grande parte da
personalidade, ndo me sentia adequado aos ambientes educacionais por ndo ser hétero e, assim,
ndo me encaixar no binarismo proposto. Dividia-se a turma em competi¢des entre “meninos” e

“meninas” ¢ nunca entendia os motivos de ndo me sentir plenamente representado por nenhum
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deles. Costumava ser mais amigo das meninas e isso me incomodava. Havia uma tUnica aula de
educacdo fisica na semana e, por algum motivo, aquele dia era temido por mim todos os outros
dias da semana. Essas angustias eram sentidas e eu sequer compreendia as razdes ou mesmo as
concebia como angustias. Mas elas estavam 1a e estiveram durante toda a minha infancia e
adolescéncia. Na transi¢do para a vida adulta e (re)descoberta da sexualidade, percebi ndo estar
sozinho. Esse meu sofrimento foi e é sentido por outras criangas e adolescentes todos os dias nas
salas de aulas. Elas sdo caladas. Silenciadas.

A minha reanimag¢do com o meio académico aconteceu justamente quando percebi a
possibilidade de fazer pesquisa e dar aulas capazes de emancipar esses “sujeitos”, marcados por
um Ensino Basico cuja vivéncia ndo foi emancipatoria. Pelo contrario. Foi de “sujeicao” fobica
institucional e social. Pois bem, assim como ocorreu comigo, com alguns colegas professores e
pesquisadores da area, como Raquel de Albuquerque — depoimento do terceiro capitulo — e com
alguns alunos e ex-alunos do curso de Direito, como Tomas Pedrosa, Wesley Gustavo, Guilherme
Lima e Henrique Leite —depoimentos do segundo, quarto, quinto e sexto capitulos respectivamente
— a Faculdade de Direito tornou-se o ambiente onde foi possivel resistir ao processo de sujeicao do
Ensino Basico. Essa tese, produto desse ambiente académico juridico, ambiciona ser igualmente
resisténcia a referida sujei¢do, a partir ndo somente de argumentos juridicos e cientificos, mas

também humanos e sensiveis.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Para um melhor entendimento sobre as consideragdes finais do objeto de pesquisa — o
direito a educacao sexual antiLGBTfobica —, convém dividi-las em duas perspectivas: a primeira
de viés mais critico e essencialmente tedrico; e a segunda com um ponto de vista mais dogmatico
e factivel no ambito juridico e politico. Essa divisao advém tanto do marco tedrico “formal” da tese
— Marie-Bénédicte Dembour (2010) e as respectivas quatro Escolas de Direitos Humanos — como
do recorte do objeto, proposto no segundo capitulo, em trés frentes de atuacdo: (i) a identificacao
das regras LGBTfobicas “normalizadas” no ambiente escolar; (i1) a proposicdo de uma ementa

anti-LGBTfobica; e (iii) a puni¢do do bullying LGBTfo6bico.

A primeira perspectiva teorico-critica ¢ construida pelas discussdes conceituais travadas
entre a Escola do Direito Natural e a Escola Discursiva, acerca (sobretudo) da primeira frente
citada: a identificacdo das regras LGBTfobicas “normalizadas” no ambiente escolar. Enquanto a
primeira Escola se preocupa em construir conceitos juridicos universais; a segunda ambiciona
revelar como esses conceitos sdo instituidos para perpetuar o poder dos grupos dominantes. O
desencontro ¢ apenas aparente. Jack Donnelly, doutrinador escolhido para representar a Escola do
Direito Natural — dentre os elencados por Dembour —, traz uma concepgdo da “esséncia universal”
dos direitos humanos baseada em um projeto moral emancipatorio e ndo em uma natureza humana
predeterminada. Inclusive, traz a possibilidade de a “esséncia universal” ir contra disposi¢des
naturais-biologicas. Nesse sentido, pode-se fazer um cruzamento entre os dois caminhos. Isto
porque, embora refute a existéncia de uma “esséncia universal” para os direitos humanos, a Escola
discursiva denuncia como eles servem de instrumento de dominacdo em todos os contextos
histéricos e geograficos e, com essa percepc¢ao, identifica-se alguma convergéncia. Afinal, as duas
pretendem emancipar vulneraveis, ainda que a Escola do Direito Natural atribua esse projeto aos
direitos humanos (em uma esfera individual) e a Escola Discursiva ndo confie na logica juridica-
humanista (e tampouco nos preceitos individuais). De uma forma ou de outra, o “natural” para
ambas parece ser a dominagdo e a necessidade de emancipar pessoas, seja enquanto individuos

protegidos pelo Direito, seja enquanto coletivos desamparados pelo Poder politico e econdmico.

Ao adicionar o direito a educagao sexual antiLGBTfobica — com base no marco teodrico
“material” da tese (Michel Foucault e Judith Butler) —, a emancipacdo adviria em ndo se admitir o

“assujeitamento” de um individuo pelas classificagdes de género e orientagdo sexual impostas pela
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sociedade, a ponto de se questionar todas as convecgdes sociais estabelecidas sobre essas duas
categorias. Isto &, o direito a educacdo sexual antidiscriminatoria seria o direito de ndo ser ensinado
com base em uma suposta (e imposta) natureza feminina ou masculina predeterminada pelos 6rgaos
genitais. A priori, seriam entao reputadas LGBTfobicas todas as normas advindas dessa “natureza
‘hetorcisnormalizadora’ presente nos estabelecimentos educacionais, como as anteriormente
exemplificadas separacdes entre “meninas” e “meninos” nas avaliagdes sobre os discentes, nos
trabalhos em grupo ou nas aulas de educagao fisica. No entanto, em uma analise mais apurada, na
linha critica desenhada por Butler, a fobia aos “LGBTs” parte de uma categorizacao social quanto
ao género e a orientacdo sexual. Trata-se de um paradoxo. A educacgdo antiLGBTfobica teria por
objetivo o fim das discriminagdes sexuais responsaveis por instuir as categorias “divergentes” da
heterocisnormatividade, porém elementares a construcdo social da propria comunidade
LGBTQIA+. O paradoxo ¢ resolvido quando se entende a educacdo sexual como imprescindivel
para todas e todos. Butler mesmo afirmava como todos esses rotulos também s3o nocivos aos
denominados heterossexuais, presos entdo a uma “heterossexualidade melancolica” vigilante e

pronta para sancionar qualquer movimento contrario ao padrao.

Diante do exposto, a sexualidade passaria a ser apreendida pedagogicamente como pulsdo
de vida. Ou seja, estaria tanto oposta a ideia de pulsdo de morte — sexualidade enquanto limitador
da vida — como rejeitaria o entendimento da sexualidade pelo objeto da pulsdo — cerne das
categorizagdes de género com a consequente orientagdo sexual. Esses conceitos foram retirados da
Psicandlise. Consoante explanado nos capitulos anteriores, a Psicandlise ganha relevo por dois
motivos. Inicialmente por promover os primeiros estudos cientificos da contemporaneidade
comprobatorios da existéncia da sexualidade infantil, negada desde o século XVIII. Depois por ser
capaz de emancipar sujeitos justamente quando ndo define a sexualidade como pulsao de morte ou
quando ndo a categoriza pelo objeto dessa pulsdo — pratica equivocada e ainda presente em muitos
psicanalistas defensores do Complexo de Edipo (¢ o “Narciso”) para a construcio da

inteligibilidade humana.

Na pratica do tempo presente, no entanto, uma educagcdo cuja sexualidade seja
compreendida preponderantemente como pulsdo de vida ndo parece viavel. O Estado Neoliberal
contempordneo ndo tem espaco para essa forma de educacdo. Pensar na sexualidade e, em

consequéncia, admitir os corpos como instrumentos capazes de garantir a emacipacao € o prazer
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individual ndo est4 dentre as “riquezas” geradas pelo Neoliberalismo. Essa critica foi realizada por
Brown, no terceiro capitulo, e por Habermas, no quarto capitulo. Para Brown, o regime
socioecondmico atual sobrepde o capital, muitas vezes cristdo e conservador, em detrimento dos
preceitos cientificos, adequados ao ambiente escolar. Como resultado, estudos cientificos capazes
de, por exemplo, afirmar a sexualidade infantil e de questionar a visdo essencialista do género sao
equiparados a dogmas religiosos preconceituosos, na distorcida guerra “ideolégica” sobre o género.
Em raciocinio complementar, Habermas critica a presenca de dogmas religiosos na educac¢ao nao
tanto pelo conteudo discriminatério e sim pelo método de ensino religioso. Instituicoes
confessionais — assim como as militares — ndo conseguiriam implementar um ambiente
comunicativo democratico, onde todos os argumentos seriam considerados isonomicamente.
Haveria sempre uma subordinacdo ou, até mesmo, uma “assujeitamento” de um grupo pelo outro.
Ato continuo, Habermas vai criticar a propria ciéncia. O filésofo alemao releva o carater ideologico
dos preceitos cientificos, estruturados fortemente pelo poder dominante. Nesse contexto, seja pelas
reflexdes de Brown, seja pela logica de Habermas, o modelo educacional contemporaneo ndo
ambiciona alunos emancipados sexualmente. Os melhores alunos nao sao (e nem podem ser)
aqueles com consciéncia do corpo — proprio ou do outro — ou com consciéncia de classe — social
ou ¢tnica. No neoliberalismo, destacam-se sobretudo aqueles estudantes com impeto competitivo,

cujo colega € alguém para se vencer e nao alguém pare se respeitar ou se identificar.

Diante disso, foi realizada uma pesquisa para saber como operacionalizar o direito a
educagdo sexual em um cendrio capturado pelos interesses empresariais do regime neoliberal. Para
tanto, convém as pesquisas realizadas nos capitulos referentes a Escola Deliberativa e a Escola do
Protesto. Ambas sdo direcionadas as outras duas frentes de atuagdo proposta ao objeto da tese. Sao
elas (i) a proposicao de uma ementa anti-LGBTf6bica e (iii) a puni¢do do bullying LGBTf6bico.
No quarto capitulo — correspondente ao da Escola Deliberativa —, notou-se como a proposigao de
uma ementa antiLGBTfobica — com o ensino da existéncia de outras vivéncias diferentes do padrdo
heterocisgénero e igualmente respeitaveis — nunca foi implementada de modo perene e com
capilaridade para alcangar todas as escolas e colégios distribuidos no Brasil. Sao sempre programas
pontuais, temporarios e pendulares: com momentos favoraveis seguidos de declinio e vice-versa.
Além disso, sdo todos dependentes do chefe do Executivo em exercicio e da concordancia da

maioria do Legislativo.
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No ambito do Poder Judiciario e tocante a punicao do bullying LGBTfo6bico, ha um forte
descompasso entre a realidade levada aos Tribunais Superiores e a experenciada nas salas de aula,
onde pesquisas indicam um indice de 70% de jovens LGBTQIA+ como (vitimas) sobreviventes de
bullying de género ou de orientacao sexual no Brasil. No Supremo Tribunal Federal, foi encontrada
apenas 01 decisdo cujo mérito versava sobre bullying e, ainda assim, ndo houve preocupacao das
autoridades em delimitar a existéncia, ou ndo, de algum fator discriminatdrio, como o género, a cor
ou alguma deficiéncia fisica e cognitiva. No Superior Tribunal de Justica, apesar da maior
quantidade de processos analisados (55 decisdes), os resultados sdo parecidos. Em apenas 15 de
todos esses julgados, o bullying fazia parte do mérito do processo. Nas outras 40 decisdes, o
bullying foi citado somente como “obiter dictum” ou mais uma informagao (ndo muito relevante)
sobre o autor ou o réu. Referente a delimitagdo do bullying com base no género e na orientacao
sexual, houve duas decisdes com uma rédpida mengao ao bullying sofrido pelo réu em virtude dele
ser homossexual. No entanto, nenhuma delas tratava sobre a violéncia escolar. A mengdo ao
bullying foi, mais uma vez, furtiva e sem maiores indagacdes institucionais — contextualizada

apenas implicitamente como bullying praticado por homofobia.

A verificacdo de algum viés misogino, racista ou capacitista também se deu a partir de quais
seriam os apelidos vexatorios atribuidos aos sobreviventes de bullying. Das 55 decisdes analisadas,
apenas 09 trouxeram esses apelidos. A lacuna segue a mesma linha do exposto no paragrafo anterior
sobre a falta de indagacdo das autoridades acerca das razdes da violéncia e da discriminacao
escolar. Pois bem, dos 09 julgados com mengao ao apelido da vitima, 07 decorreram do crime de
estupro. Criancgas foram apelidadas com os nomes dos respectivos estupradores. Apesar de nao
estar ligado diretamente a LGBTfobia, esses casos ressaltam a importancia do direito a educacao
sexual em referéncia. Isto porque essas criangas foram relegadas ao ridiculo por estarem inseridos
em uma cultura de misoginia estrutural, cujo papel passivo — comumente atribuido a mulher — tende
a ser considerado inferior em relagdo ao ativo — em geral visto no homem. A(o) passiva(o) caberia,
entdo, ser penetrada(o), acariciada(o), violada(o) e, depois de tudo isso, ainda zombada(o) e no

ambiente escolar.

Em paralelo, investigou-se sobre responsabilidade civil do Estado e das institui¢des de
ensino, bem como sobre o valor da indenizacao arbitrado pelo Judiciario aos estudantes, a titulo de

indenizacdo pelo bullying sofrido. Acerca da responsabilizacdo, embora haja doutrina consistente
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sobre a responsabilidade ser objetiva — tanto do Estado como da instituicdo de ensino —, uma vez
que ambos assumiriam a posi¢do de “garante” da integridade fisica e psiquica dos “tutelados” —
ademais da propria dificuldade em comprovar o “ndo fazer” (negligéncia) dos responsaveis —, o
Superior Tribunal de Justiga considera a responsabilidade subjetiva para o Estado ¢ mantém a
objetiva apenas para as instituicdes de ensino. Outra critica pertinente diz respeito ao valor da
indenizacdo. Faltam pardmetros no Superior Tribunal de Justi¢a para fixar a indenizacdo a uma
crianca ou adolescente vitimas da violéncia escolar. Em absolutamente todos os processos, o STJ
apenas manteve o valor arbitrado pelos magistrados inferiores. Nao aumentou, quando o estudante
pleiteou o aumento; ou tampouco diminuiu quando a institui¢do de ensino ou o ente federativo —
nos casos de rede publica de ensino — interpds recurso com esse pedido. E bastante questionavel o

fato de as instancias inferiores nunca terem errado a quantia a ser paga.

ApOs essa analise realizada no quarto capitulo, sob o prisma da Escola Deliberativa, passou-
se a investigar se 0s movimentos sociais pleiteiam o direito a educacdo sexual antiLGBTfobica.
Esse foi o foco do quinto capitulo. Relaciona-se com a Escola do Protesto, porque, para ela, os

movimentos sociais seriam justamente a principal fonte dos direitos humanos.

Desde a década de 1990, os movimentos sociais vém se organizando juridicamente por
meio de associacdes civis (pessoa juridica sem finalidade lucrativa). Como espaco amostral das
associacoes defensoras dos direitos LGBTQIA+, a pesquisa valeu-se das 243 associacoes
cadastradas na Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e
Intersexos, a ABGLT. Em nenhuma delas a educagao sexual antiLGBTfobica foi (ou €) a principal
pauta. Os dados colhidos na pesquisa sobre essas associagdes revelam a satide como principal pleito
da comunidade e o porqué da falta de espaco para outros pleitos especificos. Quanto a saude, das
135 associacdes analisadas, 56 (41%) voltam-se para atuagao preventiva do HIV e das demais ISTs.
Outras 58 associagdes, correspondente a 42% do total, ndo se dedicam a alguma tematica
determinada. Em relacdo a outros pleitos especificos, a exemplo do proprio direito a educagdo para
a diversidade, ao contrario do pensado inicialmente pelo pesquisador, nao se pode acusar de pronto
a negligéncia desses movimentos. A estrutura precaria das associacdes privadas inviabiliza um
projeto capaz de encampar propriamente o pleito e ir contra forgas tdo presentes nas familias como
o neoliberalismo religioso, discriminatorio e conservador. Em adigéo, essa exclusividade da saude

¢ resultado das politicas publicas do Executivo e do Legislativo aos LGBTQIA+ narradas no quarto
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capitulo. H4 um encontro entre os movimentos sociais elencados e as acdes governamentais a partir
da década de 1990, quando ambos comecam a se fortificar reciprocamente nas campanhas
realizadas no ambito da saude a devido a maior conscientizacdo em todo o Ocidente sobre a
epidemia de AIDS. Seguindo essa 16gica, pode-se apontar uma falta de conscientizacao global ou,

mesmo, ocidental, relevante sobre a educacao sexual antidiscriminatoria.

A tese acredita nas universidades, principalmente nas publicas, como contextos onde se
pode fomentar essa conscientizagdo, por serem espagos de resisténcia aos descritos interesses
empresariais do regime neoliberal — inclusive, professores do ensino basico formam-se
necessariamente com professores do ensino superior. Nesse sentido, algumas estratégias foram
pensadas, para além das trés frentes de atuacdo propostas no segundo capitulo e das duas
perspectivas discorridas nas paginas anteriores. Essas estratégias focam na educacdo em um quadro
mais amplo, respeitante aos direitos humanos em geral, até porque a propria discriminagdo sexual
por género e orientagdo € um recorte dentre outros possiveis, como o da cor e o da deficiéncia fisica
ou cognitiva. Mulheres negras e homens com deficiéncia, por exemplo, vivenciam a sexualidade
de formas “diferentes”. Com essa finalidade, aos estudos de Foucault, Butler e dos doutrinadores
indicados por Dembour (Brown, Habermas, Derrida e Donnelly) foram somados os ensinamentos
de dois educadores eminentes e responsaveis pela formagdo sentimental-académica do presente

pesquisador: Paulo Freire e Bell Hooks.

Em linhas gerais, a ideia ¢ descontruir e reconstruir (Derrida) o poder e a consequente
“sujeicao” (Foucault) perfomada na linguagem (Butler) entre docentes e discentes, tendo por
objetivo compor um espago comunicativo de maior consenso democratico (Habermas), capaz de
fazer da educagao um projeto moral realmente emancipatorio (Donnelly). O docente, entdo, deveria
se situar de modo integral (mente-intelecto e corpo-cor-género) (Hooks), pois assim também estaria
situado o discente. Nesse exercicio racional e, especialmente, sentimental (Rorty), pode-se
conseguir uma identificagdo e uma emancipagdo reciprocas na sala de aula (Freire). Relatar e
estimular relatos das vivéncias na infincia, na maternidade e na paternidade, sobremodo quando
experienciadas por pessoas fora do padrdo heterocisnormativo — entre outros padrdes — faz parte
de uma das estratégias. Ajuda a conectar pessoas cujos rotulos sociais as categorizavam como
distantes. Entre um sujeito “assujeitado” como homem negro heterossexual, com alguma

deficiéncia, e outro assujeitada como uma mulher branca lésbica, sem deficiéncia, pode haver
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pontos em comum, inesperados por quem se baseia nessas identidades, porém necessarios para

promover uma conexao sentimental e uma educagdo emancipatoria em direitos humanos.

Essa terceira e ultima perspectiva ¢ critica como a primeira, pois desconfia dos rotulos e
das categorizacdes sociais — questionadas no ambito da Escola Discursiva e da Escola do Direito
Natural — mas ¢ também factivel como a segunda perspectiva, porque se direciona para a pratica
politica-educacional — como fazem a Escola Deliberativa e a Escola do Protesto. Pois bem, nessa
perspectiva, a educacao sexual antiLGBTfobica, afora proteger pessoas LGBTQIA+, marca um
novo paradgima educacional dentro dos direitos humanos. Esse paradigma ¢ imprescindivel em
um contexto onde imperam os interesses do neoliberalismo cristdo discriminatério (no publico) e
as falacias da familia protetora e acolhedora da dignidade da crianga e do adolescente (no privado).
O resultado ¢ o estabelecimento de um vinculo diferente do pactuado entre o Direito, a educagado e
a sexualidade nos ultimos séculos. A gramatica — como diria Derrida — ndo pode mais permitir
signos linguisticos — juridicos, educacionais ou sexuais — construidos para “assujeitar sujeitos”. Ela
deve ser reconstruida a fim de servir a emancipacao, latente, presente e politicamente necessaria

em todos nds: primeira pessoa do plural, sem voz passiva ou singular.



225

REFERENCIAS

ALTMANN, Helena. Orientaciio sexual nos parametros curriculares nacionais. Revista

Estudos Feministas, v. 9, p. 575-585, 2001.

AGUIAR, B. S. de; PEREIRA, M. R. O antifeminismo como backlash nos discursos do
governo Bolsonaro. Agenda Politica, [S. 1.], v. 7, n. 3, p. 8-35, 2019. DOLI:
10.31990/10.31990/agenda.ano.volume.numero. Disponivel em:

https://www.agendapolitica.ufscar.br/index.php/agendapolitica/article/view/271. Acesso em: 12

set. 2021.

AYOUCH, Thamy. Psicanalise e homossexualidades: teoria, clinica, biopolitica. Curitiba:

CRY, 2015.
BANNELL, Ralph Ings. Habermas & a educacio. Auténtica, 2013.

BENVENUTO, Jayme. Universalismo, Relativismo e Direitos Humanos: uma revisita

contingente. Lua Nova, Sdo Paulo, 94: 117-142, 2015.

BETTINE, Marco. "Do projeto educacional da modernidade a teoria do agir comunicativo:
paradigmas, meta-relatos e pressupostos para uma transformacao educacional." Filosofia e

Educagao 12.1 (2020).
BOBBIO, N. 1992. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, p. 100 — 110.

, Norberto. O Positivismo Juridico: Licdes de filosofia do direito. Sio Paulo: icone,

2006, p. 70 — 77.

BORRILLO, Daniel. Homofobia: historia e critica de um preconceito. Belo Horizonte:

Auténtica editora, 2010.

BRASIL, Presidéncia da Republica. Programa Nacional de Direitos Humanos. Brasilia:

Secretaria de Comunicacao Social, Ministério da Justiga, 1996.

, Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros curriculares nacionais: introdugao

aos parametros curriculares nacionais. Secretaria de Educacdo Fundamental, 1997.



226

, Lei n® 8.078, de 11 de julho de 1990. Codigo de Defesa do Consumidor. Brasilia:
Congresso Nacional, [2007]. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I8078compilado.htm. Acesso em: 27 out. 2021.

, Ministério da Educacao, Secretaria de Educagao Média e Tecnologica. Parametros

Curriculares Nacionais: Ensino Médio, 2000.

, Ministério da Justica, Programa Nacional de Direitos Humanos II. Brasilia:

Ministrério da Justica, 2002.

, Ministério da Educagao. Secretaria da Educagao Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade. Cadernos Secad 4. Género e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer diferencas ¢

superar preconceitos, 2007.

, Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH3. Secretaria Especial dos Direitos

Humanos da Presidéncia da Republica, 2010.

, Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Plano Nacional
de Promocao da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT. Secretaria Especial dos Direitos

Humanos da Presidéncia da Republica, 2009.

, Supremo Tribunal Federal. ADPF: 526 PR, Relator: CARMEN LUCIA, Data de
Julgamento: 11/05/2020, Tribunal Pleno, Data de Publicagao: 03/06/2020.

, Supremo Tribunal Federal, ADPF: 460 PR, Relator: LUIZ FUX, Data de Julgamento:
29/06/2020, Tribunal Pleno, Data de Publicagao: 13/08/2020.

, Superior Tribunal de Justi¢a. REsp: 1839547 SC 2019/0283210-9, Relator: Ministro
SERGIO KUKINA, Data de Publicacdo: DJ 27/11/2019

, Superior Tribunal de Justiga, HC: 385198 SC 2017/0005360-7, Relator: Ministra
Laurita Vaz, Data de Publicacao: DJ 02/02/2017

, Superior Tribunal de Justiga, RHC: 108310 PR 2019/0043704-0, Relator: Ministro
Sebastido Reis Junior, Data de Publicacao: DJ 18/06/2019



227

, Superior Tribunal de Justi¢ca, AREsp: 937265 RJ 2016/0159672-9, Relator: Ministro
Reynaldo Soares Da Fonseca, Data de Publicagdo: DJ 19/05/2017

, Superior Tribunal de Justica, AREsp: 1023566 RJ 2016/0312859-0, Relator: Ministro
MOURA RIBEIRO, Data de Publicacao: DJ 02/02/2017.

, Superior Tribunal de Justica, AREsp: 1901649 PR 2021/0149778-6, Relator: Ministro
RAUL ARAUJO, Data de Publica¢do: DJ 30/09/2021.

, Superior Tribunal de Justica, AREsp: 1762829 MS 2020/0240094-0, Relator:
Ministro HUMBERTO MARTINS, Data de Publicacao: DJ 24/11/2020.

, Superior Tribunal de Justiga, Pet: 14572 PR 2021/0230072-1, Relator: Ministro
LUIS FELIPE SALOMAO, Data de Publicacio: DJ 04/10/2021.

, Superior Tribunal de Justi¢a, Ag: 1426086 RJ 2011/0131023-8, Relator: Ministro
RAUL ARAUJO, Data de Publica¢io: DJ 27/08/2013.

, Superior Tribunal de Justica, AREsp: 1669598 DF 2020/0044756-5, Relator: Ministro
JOAO OTAVIO DE NORONHA, Data de Publicacdo: DJ 14/05/2020.

BRESSIANI, Nathalie. Redistribui¢do e reconhecimento-Nancy Fraser entre Jiirgen Habermas e

Axel Honneth. Caderno CRH, v. 24, p. 331-352, 2011.

BROWN, Wendy. "Nas ruinas do neoliberalismo: a ascensido da politica antidemocratica no

ocidente." Sdo Paulo: Politeia (2019): 28.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversio da identidade. Tradugao de

Renato Aguiar. Rio de janeiro: Civilizagao Brasileira, 2019.
, Judith. Corpos Que Importam: os limites discursivos do''sexo". n-1 edi¢des, 2020

, Judith. O parentesco é sempre tido como heterossexual?. Cadernos pagu, p. 219-

260, 2003.



228

CARDIN, Valéria Silva Galdino; GOMES, Luis Geraldo do Carmo. Das garantias
constitucionais e da identidade de género. In: Siqueira, Direito Pereira; Amaral, Sério Tibirica

(Orgs.). Sistema constitucional de garantias e seus mecanismos de protecao. Birigui: Boreal,

2013, p. 347.

CARVALHO, Salo. (2012). Trés hipdteses e uma provocacao sobre homofobia e ciéncias

criminais: quer(ing) criminology. 20.

CASTRO-GOMEZ, Santiago. La hybris del punto cero. Ciencia, Raza e Ilustracion en la Nueva
Granada (1750-1816). Bogota: Pontificia Universidad Javeriana, 2005.

CESAR, Maria Rita de Assis. Género, sexualidade e educacio: notas para uma

“Epistemologia”. Educar, n.35, Curitiba: UFPR, 2009, p.37-51.

CHAUI, Marilena. Direitos humanos e medo. In: fester, a. C. R. (org). Direitos humanos: um

debate necessario. SAO PAULO: BRASILIENSE, 1989, P. 15-36.

CNBB, Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil. Ideologia de Género. 2017. Disponivel em:
https://www.cnbb.org.br/ideologia-de-genero/. Acesso em: 31 nov. 2020.

, Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil. Educacio catélica no Brasil busca seguir

inspiracoes do magistério do Papa Francisco. 2018. Acesso em: 31 nov. 2020.

CORREA, Sonia “O conceito de Género: teorias, legitimacdo e usos”. In: BARSTED, Leila;
PITANGUY, Jaqueline. O Progresso das Mulheres no Brasil: 2003-2010. Rio de Janeiro: CEPIA,
2011. p. 339-344.

COSTA, Teresinha. Psicanalise com criangas. Editora Schwarcz-Companhia das Letras, 2007.

DANILIAUSKAS, Marcelo. Relagdes de género, diversidade sexual e politicas publicas de

educagdo: uma andlise do Programa Brasil Sem Homofobia. Universidade de Sao Paulo, 2011.

DE HOLANDA, Sérgio Buarque; CANDIDO, Antonio; DE MELLO, Evaldo Cabral. Raizes do
Brasil. J. Olympio, 1936.



229

DEMBOUR, Marie-Bénédicte. “What Are Human Rights? Four Schools of Thought.” Human
Rights Quarterly, vol. 32, no. 1, 2010, pp. 1-20. JSTOR, www.jstor.org/stable/40390000.

DERRIDA, Jacques. Gramatologia. Sao Paulo: Perspectiva, 2011.

, Jacques. Forga de Lei: o fundamento mistico da autoridade. Tradugdo Leyla

PerroneMoisés. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

DIAS, Maria Berenice. Diversidade sexual e direito homoafetivo. In: Diversidade sexual e direito

homoafetivo. 2011.

DESLANDES, Keila. Formagao de professores e direitos humanos: construindo escolas promotoras

da igualdade. Auténtica, 2017.

DONNELLY, Jack. Universal human rights in theory and practice. In: Universal Human Rights in
Theory and Practice. Cornell University Press, 2013.

, International Human Rights: A regime Analysis. International Organization, Vol. 40,

N° 03. Summer, 1986.

DWORKIN, Ronald. Uma questao de principio. Trad. Luis Carlos Borges. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2005, p. 221-249

ESTADO DE MINAS (Minas Gerais) (ed.). Sieesp tem orientado escolas por seguro contra
bullying. 2014. Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/noticia/nacional/2014/11/24/interna_nacional,592900/sieesp-tem-

orientado-escolas-por-seguro-contra-bullying.shtml. Acesso em: 22 dez. 2021.

FERRAZ, C.V, & Leite, G.S (2016). A Desconstrucao da Relevancia Jurdica do Sexo
Biolégico em Face da Identidade de Género na Transexualidade: A Tutela Juidica da
Mulher Transgénero. Conpedi Law Review,1 (1), 67-87. http://dx.doi.org/10.26668/2448-
3931 conpedilawreview/2015.v111.3347

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade I: a vontade de saber. 13.ed. Rio de Janeiro: Edi¢oes
Graal, 1988.



230

, Michel. Microfisica do poder. In: Microfisica do poder. 2005.
FREIRE, Paulo. Educacio como pratica da liberdade. Editora Paz e Terra, 2014.
FREUD, Sigmund. Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade. Edi¢ao 'Livros do Brasil', 1997.

FRIEDMAN, Milton. "Public schools: Make them private." Education Economics 5.3 (1997): 341-
344.

GALINDO, Bruno César Machado Torres. O direito antidiscriminatorio entre a forma e a
substiancia: igualdade material e protecio de grupos vulneraveis pelo reconhecimento da
diferenca. In: FERRAZ, Carolina Valenca (org.). Direito a diversidade. Sao Paulo: Atlas, 2015.
p- 45-60

GREEN, James Naylor. Além do carnaval: a homossexualidade masculina no Brasil do

século XX. Unesp, 1999.

HABERMAS, Jiirgen. Teoria e praxis: estudos de filosofia social. Sao Paulo: Editora UNESP,
2013.

. Teoria do Agir Comunicativo 1: Racionalidade da acio e racionalizaciao

social. Traducdo: Paulo Astor Soethe. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2012

. Direito e democracia: entre facticidade e validade. Vol. 2. Rio de

Janeiro: Tempo brasileiro, 2003.

. O discurso filoso6fico da modernidade: doze ligdes. In: O discurso

filoséfico da modernidade: doze ligdes. 2011.

, “Técnica e ciéncia como ideologia” e “Conhecimento e interesse” em

Técnica e ciéncia como “ideologia”. Lisboa: Ed. 70, 1993.

HAYEK, Friedrich A. von. Os erros fatais do socialismo. Traducdo de Eduardo Levy. Barueri:

Faro, 2017.



231

HOFLING, ELOISA DE MATTOS. Estado e politicas (publicas) sociais. Cadernos CEDES
[online]. 2001, v. 21, n. 55 [Acessado 20 Abril 2022] , pp. 30-41. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S0101-32622001000300003>. Epub 27 Ago 2001. ISSN 1678-7110.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educacao como pratica da liberdade. Sao Paulo: Editora

WMF Martins Fontes, 2017.

INSTITUTO HUMANITAS UNISINOS (Rio Grande do Sul). O voto evangélico garantiu a
eleicao de Jair Bolsonaro. 2018. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/10/metade-dos-evangelicos-vota-em-bolsonaro-diz-

datafolha.shtml. Acesso em: 20 nov. 2020.

INTER-AMERICAN COMMISSION ON HUMAN RIGHTS. Avances y desafios hacia el
reconocimiento de los derechos de las personas LGBTI en las Américas : Aprobado por la
Comision Interamericana de Derechos Humanos el 7 de diciembre de 2018 / Comision

Interamericana de Derechos Humanos.
KLEIN, Melanie. Selected Melanie Klein. Simon and Schuster, 1987.

LOURO, Guacira Lopes Género, sexualidade e educaciio. Guacira Lopes Louro - Petropolis, RJ

Uma perspectiva pds-estruturalista / : Vozes, 1997, p. 10 — 40.
LOCKE, John. Segundo tratado sobre o governo. LeBooks Editora, 2018.

LIMA, Flavia Santiago. Jurisdi¢cao constitucional e politica: ativismo e autocontencio no

STF. Jurua Editora, 2014.
MEIRELLES, Hely Lopes et al. Direito administrativo brasileiro. Revista dos Tribunais, 2015.

MELLO, L.; FREITAS, F.; PEDROSA, C.; BRITO, W. Para além de um kit anti-homofobia:
politicas publicas de educacio para a populacio LGBT no Brasil. Bagoas - Estudos gays:

géneros e sexualidades, v. 6, n. 07, 26 nov. 2012.

MELLO, Celso Antonio Bandeira. Curso de Direito Administrativo. Jus Podium, 2021.



232

MOEHLECKE, Sabrina. As politicas de diversidade na educac¢io no governo Lula. Cadernos
de pesquisa, v. 39, p. 461-487, 2009.

NICOLAU JUNIOR, Mauro; NICOLAU, Célia Cristina Munhoz Benedetti. Responsabilidade
civil dos estabelecimentos de ensino: a eticidade constitucional. In: COUTO, Sérgio; SLIABI

FILHO, Nagib (coord). Responsabilidade civil: estudos e depoimentos do nascimento de José de

Aguiar Dias (1906 — 2006). Rio de Janeiro, Forense, 2006.
NAPHY, Willian. Born to be gay: histéria da homossexualidade. Lisboa, Edi¢des 70, 2006.

NICHOLSON, Linda; SOARES, Luiz Felipe Guimaraes; DE LIMA COSTA, Claudia.
Interpretando o género. Estudos feministas, p. 9-41, 2000.

OFFE, Clauss. Desemprego, sindicatos e inovacao na politica social. Ensaios FEE 18.1 (1997):

181-191.

OLIVEIRA, Luciano. Nao fale do Codigo de Hamurabi. Sua exceléncia o comissario: e

outros ensaios de Sociologia Juridica, p. 137-167, 2004.
ORACOES para Bobby. [S.1.]: Daniel Sladek Entertainment, 2009. P&B

PROSPECTA. Pesquisa revela dados de gestiao das escolas cristis evangélicas do Brasil.
2020. Disponivel em: https://www.prospectaeducacional.com.br/pesquisa-revela-dados-de-

gestao-das-escolas-cristas-evangelicas-do-brasil/. Acesso em: 01 dez. 2020.

QUINALHA, Renan. Historia do movimento LGBT brasileiro: 40 anos de lutas por direitos.
Curso online. 2020.

RODRIGUEZ, Jose Rodrigo et al. Fuga Do Direito — Série Producdo Cientifica. Saraiva
Educagao SA, 2017.

RORTY, Richard. Derechos humanos, racionalidad y sentimentalismo. Tomado de The Yale

Review, volumen, v. 81, p. 1-20, 2014.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do contrato social ou principios do direito politico. Editora

Companhia das Letras, 2011.



233

SAFATLE, Vladimir, Nelson da Silva Junior, e Christian Dunker. Neoliberalismo como gestao

do sofrimento psiquico. Auténtica Editora, 2021.

SALDANA, Paulo. 73% dos jovens LGBT dizem ter sido agredidos na escola, mostra
pesquisa. 2016. Disponivel em: https://www 1.folha.uol.com.br/educacao/2016/11/1834166-73-
dos-jovens-lgbt-dizem-ter-sido-agredidos-na-escola-mostra-pesquisa.shtml. Acesso em: 11 dez.

2021.

SANTOS, Boaventura de Souza. Para um novo senso comum: a ciéncia, o direito e a politica

na transicio paradigmatica/ Boaventura de Souza Santos. Sao Paulo, 2000.

SMITH, Amy Erica. Religion and Brazilian democracy: mobilizing the people of God.
Cambridge University Press, 2019, p. 150 — 210.

SCOTT, J. W. (1988). Deconstructing equality-versus-difference: Or, the uses of post-

structuralist theory for feminism. Feminist studies, 14(1), 33, p. 32 — 50.

SHECAIRA, S. S. (2009). Tolerancia zero. Revista internacional de direito e cidadania, 5, 165-
176.

TORRES, Marco Antonio. A diversidade sexual na educacao e os direitos de cidadania LGBT
na escola / Marco Antonio Torres. — 2.ed. — Belo Horizonte: Auténtica Editora; Ouro Preto, MG:

UFOP, 2013. — (Série Cadernos da Diversidade).

TOKARNIA, Mariana. IBGE divulga 1° levantamento sobre homossexuais e bissexuais no
Brasil. 2022. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2022-
05/ibge-divulga-levantamento-sobre-homossexuais-e-bissexuais-no-brasil. Acesso em: 30 maio

2022.

UNESCO. Jogo aberto: respostas do setor de educacao a violéncia com base na orientacao sexual
e na identidade/expressao de género, relatorio conciso. 2016. Disponivel em:

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000244652 por. Acesso em: 10 fev. 2022.

URIBE OTALORA, Ainhoa. El populismo como vanguardia del desencanto politico en Europa:

el fenomeno «Podemos» en Espaiia. Revista de Estudios Politicos, 2017.



234

VECCHIATTI, Paulo Roberto Iotti. As cores da doutrina¢ao Hétero-Cis. 2019. Disponivel em:
https://www.justificando.com/2019/01/07/as-cores-da-doutrinacao-hetero-cis/. Acesso em: 05 jan.

2022.
VENOSA, Silvio de Salvo. Direito Civil: parte geral. V. 1. 8. Ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.

VIANNA, Claudia. Politicas de Educacio, género e diversidade sexual: breve histéria de
lutas, danos e resisténcias/ Claudia Vianna. — 1. Ed. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018.

— (Série Cadernos da Diversidade).



	f36e7c4f041e9ed95d8d2cdca02ed3dfe3a33097ee4095147c667a704b3d20dc.pdf
	Microsoft Word - FICHA CATALOGRÁFICA - Arthur
	f36e7c4f041e9ed95d8d2cdca02ed3dfe3a33097ee4095147c667a704b3d20dc.pdf

