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RESUMO

Este trabalho se insere no ambito da formacdo de professores na licenciatura de
Ciéncias Bioldgicas na perspectiva da Educacao Inclusiva. Apresenta como objetivo
geral, analisar o processo de formagao dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas do
CAV/UFPE para atuar na Educacgao Basica na perspectiva da Educacgao Inclusiva a
partir das producdes dos trabalhos de conclusdo de curso. Nossa problematizacao
surge a partir da inquietagdo sobre como ocorre o processo de formacdo dos
licenciandos em Ciéncias Biolégicas no Centro Académico de Vitéria para atuar em
uma pratica pedagodgica inclusiva envolvendo alunos com deficiéncia? Em nossa
metodologia adotamos uma pesquisa qualitativa que se preocupa com a
interpretacdo e a compreensao dos fendmenos a partir de inferéncias e reflexdes.
Como conclusdes destacamos que a partir das discussdes e analise apresentadas
podemos pontuar que o curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas no CAV
precisa de uma reestruturacido de disciplinas que promovam debates e estudos
sobre praticas pedagogicas que promovam inclusdo nas aulas de Ciéncias e

Biologia.

Palavras-chaves: formacdo de professor; educagao inclusiva; ensino de ciéncias;

biologia.



ABSTRACT

This work is part of the training of teachers in the degree of Biological Sciences from
the perspective of Inclusive Education. Its general objective is to analyze the training
process of undergraduates in Biological Sciences at CAV/UFPE to work in Basic
Education from the perspective of Inclusive Education based on the productions of
course completion works. Our problematization arises from the concern about how
the training process of Biological Sciences undergraduates at the Academic Center
of Vitdéria occurs to act in an inclusive pedagogical practice involving students with
disabilities? In our methodology, we adopted a qualitative research that is concerned
with the interpretation and understanding of phenomena from inferences and
reflections. As conclusions we highlight that from the discussions and analysis
presented we can point out that the degree course in Biological Sciences at CAV
needs a restructuring of disciplines that promote debates and studies on pedagogical

practices that promote inclusion in Science and Biology classes.

Keywords: teacher training; inclusive education; science teaching; biology
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1 INTRODUGAO

No contexto atual, vivemos um momento cultural em que a segregacgédo das
minorias excluidas historicamente esta sendo visualizada pela perspectiva da
inclusdo e respeito a diversidade e pluralidade, respeitando todas as diferencgas,
assim, a educagcdo passa por estas mudangas bastantes significativas e

desafiadoras para todos que compde o sistema educacional.

A educacgao de pessoas com deficiéncia durante muito tempo foi realizada por
instituicbes especializadas, e havia uma restrigdo da quantidade de educandos e de
profissionais que tivessem formacao para atender este publico. Com a criagdo do
primeiro 6érgao responsavel pela politica de Educacao Especial, o Centro Nacional
de Educacgao Especial, surgiram entdo nas escolas regulares as classes especiais
que continuavam a excluir os estudantes ditos como “normais” dos “excepcionais”
(como eram chamados os alunos com deficiéncia, superdotagcdo e problemas de

conduta).

A proposta de integracdo de alunos/as nas salas regulares, a auséncia do
conhecimento do/a professor/a para atender de acordo com suas especificidades
numa perspectiva de potencializar estes estudantes tém gerado diversos debates
com a exposi¢cao de graves situagdes que nao possibilita o avango cognitivo e o
desenvolvimento dos estudantes. Para pensarmos sobre a educacgao inclusiva
diante destas graves situagdes precisamos (re)pensar sobre a preparagao dos/as
professores/as que estdo atuando nas salas regulares para que possam atender
cada necessidades especificas e proporcionar uma aprendizagem, também, aos
estudantes com deficiéncia, na tentativa de uma sala de aula que respeite as

diferencgas.

Diante dessas reflexdes para além das diversas inquietagdes, enquanto futura
docente de Ciéncias Biologicas, tem nos desafiado a refletir sobre a escolarizacao
dos alunos com deficiéncias, na perspectiva da formacao inicial dos professores
como agravante do fenbmeno da “pseudoinclusdo”, na qual os/as alunos/as estao
matriculados e frequentando as salas regulares de ensino, mas nao estado incluidos
no processo de aprendizagem como garantia de desenvolvimento educacional,

frente aos demais estudantes.
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Nesta perspectiva de inclusdo educacional exige-se uma demanda de
professores preparados para compreender as diferencas e valorizar as
potencialidades dos estudantes de modo que favorega a aprendizagem de todos e
assim construir uma sociedade mais igualitaria, justa e democratica e

fundamentalmente, garantir o acesso e permanéncia em outros niveis de ensino.

Enveredando neste campo de investigagao, contribuira para minha formacgao
de professora, pesquisadora e estudante, focalizando a tematica da formagao de
professores de Ciéncias Bioldgicas na perspectiva de Educacéao Inclusiva, visto que
muitos debates falam acerca da Iuta incansavel pela escola inclusiva com
profissionais de educagdo que garantam a equidade no atendimento pedagdgico,
que compreenda a diversidade sem nenhum tipo de distingdo. Em sendo assim, vale
lembrar que, promover a aprendizagem de todos, por meio da flexibilizagdo do
curriculo e a valorizagdo das potencialidades individuais dos estudantes, sera a

nossa maior tarefa.

Diante deste contexto, este exercicio de pesquisa pretende expandir reflexdes
para a seguinte pergunta: Como ocorre o processo de formagcadao dos
licenciandos em Ciéncias Biolégicas no Centro Académico de Vitéria para
atuar em uma pratica pedagédgica inclusiva envolvendo alunos com

deficiéncia?

Em busca de encontrar resposta a esta pergunta, levantamos os seguintes

objetivos:
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar o processo de formagao dos licenciandos em Ciéncias Biologicas do
CAV/UFPE para atuar na Educagéo Basica na perspectiva da Educacgao Inclusiva a

partir das produgdes dos trabalhos de conclusao de curso.

2.2 OBJETIVO ESPECIFICOS

Com intuito de corresponder ao objetivo geral deste estudo, estabelecemos
0s objetivos especificos que melhor respondem aos procedimentos metodoldgicos

definidos para esta pesquisa, sendo eles:

¢ |dentificar produgbes de trabalho de conclusédo de curso acerca da Educagao
Inclusiva no CAV.

e Analisar estudos e resultados de pesquisas produzidas em ciéncias
bioldgicas, voltado a pratica educacional inclusiva;

e Analisar curriculo do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas do CAV a

partir da perspectiva inclusiva voltado para estudantes com deficiéncia.
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3 METODOLOGIA

Almejando o enriquecimento do nosso aprendizado, a partir das experiéncias,
optamos por uma pesquisa de cunho qualitativo que abrange analisar o processo de
formacgdo dos Licenciandos em Ciéncias Bioldgicas do CAV/UFPE para atuar na
Educacido Basica na perspectiva da Educacéao Inclusiva a partir das producdes de

trabalhos finais de conclusao de cursos.

Ao abordarmos a problematica, na perspectiva em que envolvem resultados
de estudos a partir de conhecimentos, construido ao longo da formagao inicial, neste
caso, referindo-se a educacgao inclusiva e estudantes com deficiéncia, esse tipo de
pesquisa nao pode ser classificado ou quantificado; pois a pesquisa qualitativa se
preocupa com a interpretacdo e a compreensdao dos fendmenos a partir de

inferéncias e reflexdes. Como nos afirma Minayo (2002):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2002,
p.21-22)

Ou seja, esta abordagem nao pode ser reduzida a quantificar e classificar
como na abordagem quantitativa, ela vai muito além, pois busca trabalhar com
significados, motivos, crengas, valores e atitudes na qual se constituem o ser
humano, na busca de uma sociedade que reconhega as singularidades de cada

individuo, que potencialize a pluralidade, valorize e respeite a diversidade.

Neste caso, a pesquisa foi realizada a partir das producées dos trabalhos de
conclusdo de cursos (TCC) de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do Centro
Académico de Vitéria, na cidade de Vitéria de Santo Antédo, envolvendo estudantes

com deficiéncia.

Para o levantamento dos trabalhos, foi realizado uma busca com os seguintes
descritores: ensino de Ciéncias e Biologia e estudante com deficiéncia; Aluno com
deficiéncia e o ensino de Ciéncias; Ensino de Ciéncias e Biologia e pratica inclusiva.
Preparar os docentes para desenvolver competéncias e habilidades que envolve
uma diversidade de necessidades especificas que € o publico-alvo da educacéao

especial, principalmente de forma a incluir os estudantes que possuem
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necessidades especificas, corresponde atualmente uma grande lacuna na formagao

inicial dos licenciados.

Com isso Bueno (2001, p.18) destaca que:

A insercdo de uma disciplina ou a preocupagdao com conteudo sobre
criangas com necessidades educativas especiais, pode redundar em
praticas exatamente contrarias aos principios e fundamentos da educagéo
inclusiva: a distingdo abstrata entre criangas que possuam condigdes para
se inserir no ensino regular e as que nao possuam, e a manutengao de uma
escola que, através de suas praticas, tem ratificado os processos de
exclusdo e de marginalizagdo de amplas parcelas da populagdo escolar
brasileira.

O que vem sendo percebido, nos ultimos anos, € que a Educacao Especial
(nomenclatura antes utilizada, atualmente utilizamos educagao inclusiva) é
insuficiente para preparar o aluno com deficiéncia para progredir no sistema
educacional no Brasil. Portanto, sera necessaria uma reformulacéo do ponto de vista
da formacéao dos licenciados, no caso da nossa pesquisa, em Ciéncias Biologicas
para atuar no contexto da pratica na perspectiva de uma educacgao inclusiva, o que
nos permite considerar relevante a nossa pesquisa, a partir das produgdes dos

estudantes licenciados.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Nos séculos XVII e XVIII o atendimento voltado a pessoa com deficiéncia
detinha teorias e praticas de exclusao social e discriminagcédo e até eliminagao.
Durante muitos anos as pessoas com deficiéncia eram vistas como uma
degeneragdo humana e muitos foram abandonados e mortos, a luz de um modelo
meédico de cura e tratamento. A rejeicdo da pessoa com deficiéncia fazia com que
muitas familias, as escolas e diversos grupos da sociedade os condenassem a viver
a margem, excluidos da vida social e coletiva. Vivendo de modo segregado,
historicamente temos diversos relatos, como o recorte texto a “os individuos com
deficiéncias, vistos como “doentes” e incapazes, sempre estiveram em situagao de
maior desvantagem, ocupando, no imaginario coletivo, a posicao de alvos de

caridade e da assisténcia social, e nao sujeitos de direitos” (BRASIL, 2011, p.19).

No trajeto da histdria, as concepgdes sobre as deficiéncias foram evoluindo,
mesmo com a dificuldade de aceitacdo do diferente, podemos perceber que muito se
foi construido ao passar dos anos nas diversas esferas da sociedade, entre elas nos

espacos educacionais. Conforme sinalizado por Souto (2014, p. 16), que,

em meados do século XIX encontra-se a fase da institucionalizagao
especializada: aqueles individuos que apresentavam deficiéncia eram
segregados nas residéncias, proporcionando uma “educacgdo” fora das
escolas, “protegendo” o deficiente da sociedade, sem que esta tivesse que
suportar o seu contato.

Podemos entdo compreender que no século XIX os pais e responsaveis ja
comecgava a perceber que os deficientes necessitavam de uma educagao, porém,
esta educacgao nao seria dada em escolas, pois a sociedade tinha muita dificuldade
em conviver com o diferente, pessoas que nado apresentavam comportamentos
padronizados e moldados de acordo com o que era idealizado para a vivéncia em
sociedade, até mesmo como forma de protegé-los da perversidade de uma

sociedade preconceituosa e segregativa.

No século XX, inicia de forma lenta e gradual, a valorizagdo do publico com
deficiente, e campanhas de nivel mundial vdo de encontro com a defesa de uma

sociedade inclusiva, nos quais os movimentos sociais e a populagao que se sentia
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incomodada com a exclusdo desses individuos lutaram para uma inclusdo no
cenario educacional e social. E necessario salientar que o conceito de deficiéncia
naquele momento era o0 modelo médico, que perdurou até meados de 1930, onde se
tinham os asilos, as classes anexas aos hospitais psiquiatricos e mais adiante, das
classes anexas as escolas regulares que marcam o inicio das primeiras
preocupagdes com a pedagogia para o ensino especial. Nesse sentido Jannuzzi

(2004) nos explana

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associagdes
de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera
governamental prossegue a desencadear algumas acgdes visando a
peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino
regular, outras entidades filantropicas especializadas continuam sendo
fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento em
clinicas, institutos psicopedagdgicos e outros de reabilitagdo (JANNUZZI,
2004, p. 68.

Sabemos que no Brasil, durante o Império foi a época em que se iniciou o
atendimento as pessoas com deficiéncias, e foram criadas duas instituicbes o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) no qual atualmente mudou a
nomenclatura passando a ser chamado de Instituto Benjamin Constant e o Instituto
de Surdos e Mudos (1857) que também mudou a nomenclatura principalmente
através de estudos que comprovaram que nao existem pessoas surdas e mudas,
elas sao surdas por isso ndo oralizam a fala, e passou a ser chamado de Instituto
Nacional da Educagao dos Surdos. Depois outras instituicbes foram gradualmente

sendo incorporadas com outras demandas de necessidades especiais.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia € muito recente. A trajetoria
educacional das pessoas com necessidades educacionais especiais teve inicio
através da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional), Lei 4.024/61
traz no Titulo X da Educacédo de Excepcionais o Art. 88 que remete a educacao de
excepcionais, na qual deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacéo, a fim de integra-los na comunidade. Entendendo que o acesso ao ensino

€ direito de todos, obrigatério e gratuito.

A Constituicdo Federal de 1988 ja traz em seu texto no Art. 208 que o dever
do Estado com a educagédo sera efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. Outra lei que aborda sobre a inclusdo na educacao € o Plano
Nacional de Educagado Lei n° 10.172/01 que estabelece vinte e sete objetivos e
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metas para a educagao das pessoas com necessidades educacionais especiais, que
desde a formagao dos professores até a oferta de atendimento para esses

individuos.

A Lei n°8.069/90 sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece

outras determinagdes como o artigo 5° que traz que

nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer negligéncia,
discriminacao, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei
qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais
(BRASIL, 1990, p. 207

Durante muito tempo os alunos com deficiéncia tinham um ensino dentro de
locais especializados, separados das salas regulares que configurava mais uma vez
uma exclusdo, uma discriminagcdo desses individuos, indo ao contrario do que as
Leis acima se referem. Para concretizar porque trazemos exclusao faz-se necessario
compreender o que € inclusdo, a partir dos textos estudados trazemos o conceito

sob a inclusdo. Nos relata Sofia Freire (2008, p. 5), a inclusao

€ um movimento educacional, mas também social e politico que vem
defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem
aceites e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. No contexto
educacional, vem, também, defender o direito de todos os alunos
desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de
apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de
cidadania, através de uma educagao de qualidade, que foi talhada tendo em
conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas.

Portanto, entendemos que a inclusao defende o direito de todos participarem
da sociedade, respeitando e aceitando as singularidades de cada individuo. No
aspecto educacional podemos destacar que as escolas regulares ndo estéo
propicias ao atendimento de pessoas com deficiéncias, precisam com urgéncia
aprofundar os estudos, mudar concepgoes, para que dessa forma possam apropriar,
potencializar e valorizar as competéncias individuais de todos para a constru¢ao de

uma sociedade com mais equidade e respeito as singularidades.

4.2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO

Com o atual cenario de visibilizagdo das minorias e da luta pela incluséo nas

escolas. Nessa perspectiva da educacao inclusiva precisamos potencializar as
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oportunidades de aprendizagem para alunos com deficiéncias. A preconizagao de
politicas de formacédo de professores para a inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia, nos faz refletir que mesmo com a LDB 9.394/96 que “assegura aos
sistemas de ensino professores capacitados para oferecer educagdo de qualidade
com curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacédo especificos
que atendam as necessidades destes educandos” (BRASIL, 1996, p). Embora 22
anos depois da criagdo desta lei podemos considerar através de estudos muitos
professores com muitas incertezas, falta de experiéncia e meios adequados para

ensinar alunos com deficiéncia. Como nos relata Pimentel (2012)

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes
e a nao flexibilizagdo do curriculo podem ser considerados fatores
determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagdégicas distanciadas
das necessidades reais dos educandos e resisténcia com relagao a inclusao
(PIMENTEL, 2012, p. 139).

O despreparo para potencializar as subjetividades dos estudantes com
deficiéncia fazem com que os professores mantenham a organizagao curricular
rigida, praticas avaliativas homogéneas e grande resisténcia a inclusdo. Os
professores ndo se sentem preparados devido a falta de conhecimento e formacao

para desenvolver a aprendizagem de estudantes com necessidades especificas.

A formacado de professores € um marco inicial para mudar este cenario de
despreparo, pois compreendemos que o0 ato educativo, a analise das praticas
docentes e a criagdo de espacos de reflexdo coletiva sdo agdes que nos levam a
pensar sobre o que é a formacao e sua atuagao, por isso concordamos com Névoa

(1995) quando nos expde que

A formagdo nao se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tao importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia [...]. Praticas de formacao que tomem como referéncia
as dimensdes coletivas contribuem para a emancipagao profissional e para
a consolidagdo de uma profissdo que é autdbnoma na produgdo dos seus
saberes e dos seus valores (NOVOA, 1995, p. 25).

Compreendemos que a escola é o l6cus de formacao docente, e € o espaco
para pensarmos a propria escola, as mudangas e as adequacgdes ao curriculo, aos
meétodos e objetivos da aprendizagem e da avaliagcéo, as praticas pedagdgicas e a

insercao de alunos com deficiéncias, transtornos globais e altas habilidades.
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E na formacdo que refletimos a acéo educativa, potencializamos as praticas
pedagogicas e um espago para (re)pensar os mecanismos do curriculo para avaliar
e validar os conhecimentos. Destacamos que para uma inclusdo educacional implica
professores preparados para atuar na diversidade, que compreendam as diferencas
e valorizem as potencialidades; para que nédo haja uma pseudoinclusdo’, na qual os
alunos com deficiéncia sejam meros figurantes nas salas regulares, com uma falsa

ideia de inclusao.

Frente a isto, percebemos que ndo basta garantir o acesso dos estudantes
com deficiéncia a escola regular, precisa de apoio e contribuicdo aos professores,
seja na formacao inicial ou durante sua atuagdo docente, para que acontega a
inclusdo de forma que garanta a equidade no atendimento pedagodgico. Silva e

Rodrigues (2011) nos afirmam que

existe uma distingdo profunda entre simplesmente aceitar e respeitar, € 0
processo de compreensdo da diferenca, que demanda das pessoas
disposicdo e compromisso para trabalhar com o ser humano no sentido de
contribuir com o desenvolvimento de um sujeito social, historico e
politicamente consciente. Nao se trata de apenas acolher a diversidade,
mas de compreender sua produgédo e complexidades na realidade de cada
sujeito (SILVA; RODRIGUES, 2011, p. 62).

Para que isto aconteca, que a inclusado seja realmente efetivada, os docentes
devem investir nas potencialidades de aprendizagem, que atendam as
singularidades e proponham habilidades que favoregam o seu desenvolvimento.
Podemos, assim, interpretar que para que haja uma verdadeira inclusdo nas
escolas, o principal fomentador é o professor, e sua formacao é a base para que

este possua, segundo Pimentel (2012)

um conjunto de saberes que envolvem as epistemologias que fundamentam
o ato de aprender, além de habilidades e competéncias sobre mediagao
pedagdgica no processo de ensinar, possibilitando que aquilo que o
estudante faz hoje com ajuda do professor, possa fazer amanha, sozinho.
(PIMENTEL, 2012, p.142)

Outro ponto que se faz necessario refletir € que o comeco para professores
inclusivos se realiza na formagao inicial, mas, enfatizamos que nao sera suficiente
para atuar em sala de aula, verdadeiramente, inclusiva. A formacgao inicial, no nosso
entendimento, € nela que se desenvolvem varios saberes e reflexbes sobre a

mediacdo do docente e as peculiaridades que devem levar em consideracao no

! pseudoinclusdo- termo usado para se referir “apenas da figuragdo do estudante com deficiéncia na escola
regular, sem que o mesmo esteja devidamente incluido no processo de aprender” (PIMENTEL, 2012)



19

processo educativo. Outro aspecto relevante a considerar € que nem todos os
docentes vao para especializagbes que fomentem sobre a educacgao inclusiva.
Portanto, acreditamos que todos os profissionais da educagcdo devem construir
conhecimentos efetivos em relacdo a educacio inclusiva e que, este conhecimento

seja embasado na sua formacéo inicial.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVA

Corroborando com o que ja apresentamos, conclui-se que a base da pratica
pedagogica de professores de Ciéncias e de Biologia na perspectiva de uma
educacao inclusiva, tem como pressuposto a formacgao inicial. Os conhecimentos
construidos para uma efetivacdo das diferentes praticas, se efetivam diretamente
com base na etapa de formacéo inicial. Silva Filho (2013, p. 28) relata que uma
pratica pedagdgica inclusiva

Requer do professor conhecimentos pedagdégicos para organizar a aula,
fazer a transposicdo didatica, transformar o conhecimento cientifico em
saber transmissivel e assimilavel pelos alunos, propor situagdes de
aprendizagem de forma que os alunos consigam problematizar as
demandas do mundo do trabalho e que a teoria e a pratica, em sala de aula,

nao podem ocorrer a partir somente das exposi¢cdes descritivas, ou como
elementos contraditorios, dicotdmicos e antagdnicos.

Todos esses conhecimentos pedagdgicos trazidos pelo autor acima citado,
vao ao encontro do curriculo que atende a diversidade, que é o pilar pedagdgico
docente, pois a relacdo teoria e a pratica pedagogica proporciona subsidios
concretos sobre o que ensinar, como ensinar, quando ensinar, como € quando
avaliar. Na atualidade o curriculo € visto nas escolas associado a matéria, a
conteudos, nao levando em consideragdo o meio em que o aluno vive e a bagagem
que ele traz consigo. E tudo isso corrobora para uma educacado n&o inclusiva. No

qual Almeida (2003) nos ressalta que

o curriculo, da maneira que vem sendo trabalhado nas escolas hoje, pode
prejudicar ou inibir qualquer iniciativa inclusiva, pelo motivo de seu
fraccionamento, sua desintegragéo e a dicotomia que existe entre a teoria e
a pratica e entre o professor e o aluno (ALMEIDA 2003, p. 117).

Podemos assim ressaltar que o curriculo praticado na escola, infelizmente,
embora seja um texto que orienta os docentes, € hoje nas escolas uma forma de
separar a teoria da pratica, bem como vem promover a exclusdo, por parte

principalmente dos que ndo atendem o mesmo nivel de necessidade. Dessa forma,
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para que uma escola seja de fato inclusiva € imprescindivel que ela passe por
medidas de adaptacao para a verdadeira permanéncia do estudante com deficiéncia

a educacéo.

Na busca de proporcionar a acessibilidade, que é a inclusdo, diferentes
medidas sdo necessarias, a exemplo de: quebras de barreiras arquitetnicas,
comunicacional, instrumental, pragmatica e a atitudinal. No que diz respeito a

acessibilidade metodoldgica, o autor Sassaki (2005, p. 22-23), afirma que:

Acessibilidade metodoldgica, sem barreiras nos métodos e técnicas de
estudo (adaptagdes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas,
uso de todos os estilos de aprendizagem, participagao do todo de cada
aluno, novo conceito de avaliacdo de aprendizagem, novo conceito de
educagéo, novo conceito de logistica didatica etc.), de agdo comunitaria
(metodologia social, cultural, artistica etc. baseada em participagao ativa) e
de educagédo dos filhos (novos métodos e técnicas nas relagdes familiares
etc.).

Nesta direcao e reflexdes, podemos quede acordo com o autor o estudante
nao precisa se adaptar ao método de ensino, de se sentir excluido quando nao
conseguir concluir as atividades propostas com os padrdes pré-estabelecidos, ao
contrario, sdo as diversas estratégias que atende as necessidades especificas dos

estudantes com deficiéncia.

Existe o entendimento claro, a partir das reflexdes feitas, de que ao utilizar
atividades que estimulem o desenvolvimento dos discentes, traz consigo a
possibilidade da acessibilidade metodolégica onde estes estudantes com deficiéncia
serdo desafiados dentro dos seus limites e potencialidades na construgdo e
desenvolvimento de sua aprendizagem, possibilitando com que haja uma
aprendizagem significativa e inclusiva. Dai considerar importante que esses
conhecimentos sejam necessarios durante a formacgao inicial dos licenciados em
Ciéncias Biolégicas no sentido de reverberar em varias agdes pedagodgicas
(planejamento de aulas, estagios curriculares, trabalhos de conclusdo de cursos,

entre outros).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise foi dada atraves foi dada a partir de uma leitura prévia dos resumos
que também seguiram os seguintes critérios, trabalhos publicados no periodo dos
ultimos 5 anos que tratavam sobre a metodologias ativas na Educacéo inclusiva no

Ensino de Ciéncias Biologicas no ce1.

Fontes: ATTENA Repositorio da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE)

2. Idioma: tendo trabalhos encontrados na lingua portuguesa.
3. Palavras-chaves:

EDUCACAO INCLUSIVA

PRATICAS INCLUSIVAS EM CIENCIAS BIOLOGICAS

4. Data da publicagao: trabalhos publicados no periodo dos ultimos 5 anos.

Com o intuito de evidenciar a autenticidade da pesquisa entre os estudos atuais.
5. Critérios para selecao dos estudos:

e CRITERIO DE INCLUSAO (Cl): Trabalhos que apresentam praticas

inclusivas em ciéncias bioldgicas ,alunos com deficiéncia e o ensino de ciéncias
e CRITERIOS DE EXCLUSAO (CE):

Foram excluidos TCCs que abordam que n&o incluiram estratégias e

metodologias inclusivas.



Grafico 1 - Identificagdo das pesquisas sobre Educacgao Inclusiva no Ensino de

Biologia

m Total de Trabalhos w Trabalhos sobre Educacdo Inclusiva

Fonte: A autora (2022).
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Figura 1 - Procedimento de Busca no Repositorio Digital da Universidade Federal de

Pernambuco ATTENA

Pagina de Busca

Buscar em: [(CAV) Centro Acadé&mico de Vitéria VI

porlPréticas Educacionais Inclusivas em l| Retornar valores

Adicionar filtros:

Utilizar filtros para refinar o

resultado de busca.

Atualizar

Titulo VH Iguais ~ || | Adicionar
Resultados/Pagina | Ordenar registros por | Relevancia v | Ordenar‘ Descendente v | Registro(s)

Fonte: ATTENA Repositorio da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
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Quadro 1 - Trabalhos de Conclusédo de Cursos (TCC) referentes a tematica incluséo
no curso de Ciéncias Biologicas, CAV, no repositorio da UFPE

TiTULO AUTORAS(ES) PALAVRAS-CHAVES ANO
Produgao de um modelo didatico SILVA, Danubia Biologia — estudo e ensino;
acessivel adaptado para o ensino de Maria da Educacao inclusiva; 2019
Ciéncias a alunos cegos acerca das Educacgao de pessoas com
camadas da atmosfera deficiéncia visual
Utilizagao de modelos didaticos SILVA, Clarice dos | Biologia - estudo e ensino; | 2021
adaptados para alunos com deficiéncia Santos Pereira da Ensino de ciéncias;
visual: levantamento de estudos Educacao de pessoas com
realizados no ensino de Ciéncias deficiéncia visual
Adaptagbes de métodos de ensino da ANDRADE, Paleontologia — Estudo e
paleontologia através de uma perspectiva | Alexsandro Pereira Ensino; Ensino de
bilingue para alunos surdos dos Santos de Ciéncias; Educacéo 2019
Inclusiva
O ensino de ciéncias e a inclusdo de ARAUJO, Géssica | Biologia - estudo e ensino;
alunos com deficiéncia: andlise de Galdino da Silva Educacao inclusiva; 2021
trabalhos académicos realizados no Ensino de ciéncias
Centro Académico de Vitéria
Analise dos trabalhos académicos sobre SANTOS, Kelianny Educacgao Inclusiva;
inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva Maria Bezerra Ensino de Ciéncias;
€ 0 ensino de ciéncias Deficiéncia Auditiva 2019
Ensino de ciéncias: barreiras pedagodgicas ARRUDA, Educacao Inclusiva;
em sala de aula inclusiva frente ao aluno | Gleidayane Santos Ensino de Ciéncias; 2018
com deficiéncia auditiva de Educacao de surdos
A utilizagao de mudas no ensino de SANTANA, Sueli Botanica; Ensino 2018
botanica: o caso de um aluno com baixa Joana de Fundamental e Médio;
visdo em sala de aula inclusiva Baixa Visao
Aula de Ciéncias bioldgicas com SILVA, Jardielle de Ciéncias Bioldgicas -
interagao entre tradutor intérprete de Lemos Estudo e Ensino; 2019
Libras Educacgao Inclusiva; Aulas
- Surdos
Producédo de um modelo anatdémico RODRIGUES, Ciéncias Educacao;
didatico com descrigdo em braille para Shalon Juda Pessoas com Deficiéncia | 2018
estudantes cegos Visual; Modelo didatico
Uma proposta da relagédo entre modelo LIMA, Manoel Lucas | Biologia - Ensino; Biologia
mental, imagem e audiodescri¢cdo para a Bezerra de Celular; Pessoas com 2018
abordagem do conceito de célula no Deficiéncia Visual
ensino de biologia para alunos com
deficiéncia visual
Confecgao e validagdo de modelos SANTANA, Educacéo Inclusiva;
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didaticos aplicados ao ensino dos tipos de | Crislayne Emilly da Materiais Didaticos; 2019
cromossomos e da divisao celular para Silva Biologia — Estudo e
alunos com deficiéncia visual Ensino; Deficientes
Visuais
Identificando barreiras comunicacionais: | SENA, Beranice dos Biologia - Ensino; 2018
as estratégias didaticas utilizadas na sala Santos Barreiras da
de aula com alunos com deficiéncia visual Comunicacao; Pessoas
com Deficiéncia Visual
Pessoas cegas na educagéo: encontros, LEMOQOS, Jacielly Educacao Inclusiva;
memorias e ensino de Biologia Ferreira de Deficiéncia Visual; Ensino
de Biologia 2019
O professor e a inclusdo educacional: SILVA, Valéria Ensino de Biologia;
aspectos didaticos do processo de ensino Bezerra da Educacao dos surdos
e aprendizagem de Ciéncias Biolégicas
para Surdos 2018
Atuacéao dos tradutores e intérpretes de SILVA, Renata Linguagem de Sinais; 2018
Libras no processo tradutério dos Priscila Alves da Intérprete para Surdos;
conteldos de Ciéncias Bioldgicas Disciplinas das Ciéncias
Bioldgicas
Modelo didatico adaptado para o aluno LIMA, Kerolainne Inclusdo educacional; 2019
cego: uma abordagem do sistema Maria de Oliveira Modelo didatico; Deficiente
respiratorio no ensino fundamental da visao
Educacao inclusiva em ciéncias: revisdo SOARES, William Ensino de Biologia; 2019
bibliografica sobre o ensino de ciéncias na Edson Lino Educagéao dos Surdos
formacgao educacional de surdos

Fonte: A autora (2022).

5.2 DESCRIGAO DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO
ENCONTRADOS: ANOS DE 2018, 2019, 2020 E 2021

O trabalho desenvolvido por Danubia Maria da Silva, ano da publicacéo
2019, “Produg¢édo de um modelo anatémico didatico com descricdo em braille para
estudantes cegos” tem como finalidade analisar as possibilidades de sua utilizagao

como recurso didatico a partir das impressdes dos estudantes cegos .

A autora Clarice dos Santos Pereira da Silva publicou um estudo em 2021
sobre “Utilizagdo de modelos adaptados para alunos com deficiéncia visual:
levantamento de estudos realizados no ensino de ciéncias” tem como finalidade de
revisdo bibliografica sobre o ensino e aprendizagem com a utilizagdo de modelos

didaticos aplicados na educacéao basica.
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Outro trabalho selecionado, foi desenvolvido por Alexsandro Pereira dos
Santos de Andrade, publicado em 2019, intitulado “Adaptacées de métodos de
ensino da paleontologia através de uma perspectiva bilingue para alunos surdos”
este trabalho tem como objetivo compilar métodos didaticos de ensino da
Paleontologia, desenvolvidos em sala de aula, e sugerir adaptagbes através de uma

perspectiva bilingue de educacgao para estudantes surdos do Ensino Basico.

O estudo desenvolvido por Géssica Galdino da Silva publicado no ano de
2021, “O ensino de ciéncias e a inclusdo de alunos com deficiéncia, analise de
trabalhos académicos realizados no centro académico de Vitoria apresenta resultado
de analise de trabalho de conclusdo de cursos relacionados a inclusao de

estudantes com deficiéncias no ensino de ciéncias bioldgicas.

Outro trabalho desenvolvido por Kelliany Maria Bezerra publicado no ano de
2019 Andlise de trabalhos académicos sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia
auditiva e o ensino das ciéncias a busca de realizar revisdo bibliografica a situagéo

do processo de ensino e aprendizagem.

Pesquisa realizada por Gleidayane Santos Arruda publicada no ano de 2018,
“Ensino de ciéncias: barreiras pedagdgicas em sala de aula inclusiva frente ao aluno
com deficiéncia auditiva” o objetivo € analisar as barreiras pedagogicas existentes

no ensino das ciéncias para alunos com deficiéncia auditiva.

Outro trabalho desenvolvido por Sueli Joana de Santana publicado no ano de
2019, “A utilizagdo de mudas no ensino da boténica: o caso de um aluno com baixa

visdo em sala inclusiva” tem como papel analisar a eficiéncia do recurso didatico.

Outro trabalho desenvolvido por Jardielle de Lemos Silva publicado no ano de
2019, “Aula de ciéncias biolégicas com interagdo entre tradutor e intérprete de

libras”.tem como objetivo mostrou a importancia do interprete com o professor.

A autora Shalon Juda Rodrigues publicado no ano 2019 “Produgao de um
modelo anatémico didatico com descricdo em braile para estudantes cegos” tem

como objetivo de confeccionar modelos didaticos para deficientes visuais.

A pesquisa do autor Manoel Lucas Bezerras de Lima publicado no ano 2018
“Uma proposta da relagdo entre modelo mental, imagem e audiodescrigdo para

abordagem do conceito de célula no ensino de biologia para os alunos com



26

deficiéncia visual”. o objetivo era analisa o relagao entre 0 modelo mental imagem e

ou audio descrigdo como recurso pedagogico.

A autora Crislayne Emilly da Silva Santana publicado no ano de
2019. “Confecgéo e validacdo de modelos didaticos aplicados ao ensino dos tipos
de cromossomos e a divisdo celular para alunos com deficiéncia vis ual”’ .temcomo

objetivo criar dois modelos didaticas na area de genetica.

Outro trabalho desenvolvido Beranice Dos Santos Sena publicado no ano
2018 “Identificando barreiras comunicacionais: as estratégias didaticas utilizadas
na sala de aula com alunos com deficiéncia” tem como objetivo identificar barreiras
comunicacionais encontradas por alunos com deficiéncias visual no ensino de

biologia.

A autora Jacielly Ferreira de Lemos publicado no ano 2019 “Pessoas cegas
na educacgdo encontros ,memorias e ensino de Biologia” este trabalho tem como
objetivo compreender o impacto das barreiras atitudinais a partir das memoarias

de alunos cegos na educagéo basica ,no contexto da aprendizagem de biologia.

A pesquisa da autora Valéria Bezerra da Silva, publicado no ano de 2018 “O
professor a inclusdo educacional :aspectos didaticos do processo de ensino
aprendizagem de ciéncias biolégicas para surdos” o respectivo trabalho analisou
como os professores de biologia atuam no processo de aprendizagem em sala de

aula.

Pesquisa realizada por Renata Priscila Alves da Silva, publicado no ano 2018
“Atuacdo dos tradutores e intérprete de libras no processo tradutério dos
conteudos de ciéncias bioldgicas” o presente trabalho analisou os tradutores e
intérpretes de libras como estdo atuando no processo tradutério de conteudos de

ciéncias bioldgicas.

A autora Kerolaine Maria de Oliveira publicado no ano de 2019 “ Modelo
didatico adaptado para aluno cego :uma abordagem do sistema respiratorio do
ensino fundamental.” o presente trabalho mostrou a importancia da inclusdo e a

importancia do conhecimento dos professores.

O trabalho desenvolvido Willian Edson Lino publicado no ano de 2019,

“‘Educagédo inclusiva em ciéncias : revisdo bibliografica sobre o ensino de
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ciéncias na formacgdo educacional de surdos” trabalho que expde resultado de uma
pesquisa relacionado ao ensino da ciéncias com estudantes com necessidades

especiais.

5.2.1 Consideragoes finais sobre os estudos encontrados na busca

Diante das analises observadas nos trabalhos produzidos de 2018 até 2021,
podemos compreender que apesar de ter uma crescente na produgao de pesquisas
sobre a tematica de inclusdo, percebemos que poucas pesquisas apresentam
aspectos didaticos sobre inclusao dos diferentes tipos de deficiéncia e que a maioria
aborda sobre estudantes cegos, com baixa visdo e surdos. Podemos perceber que
as pesquisas ainda sao insuficientes para as demandas dos estudantes com
deficiéncia e sua inclusdo nas aulas de ciéncias e Biologia, outro detalhe importante
para destacarmos € que quanto mais os discentes do curso de Ciéncias Biologicas
apresentam contato com disciplinas que despertem o interesse e promovam
discussdes sobre as demandas de estudantes com deficiéncia para inclusdao, mais

producgdes e trabalhos sao realizados com essas tematicas.
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5.3 ANALISANDO A MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICA DO CENTRO ACADEMICO DE VITORIA DA UFPE: DESCRICOES E

PERCEPCOES

11.3.1 Componentes Curriculares Obrigatérios

Componentes Curriculares Ch
Obrigatérios Semanal AH
Gédigos Teor [P | £ | © Pré-Requisitos Co-
E 5 Requisitos
1° ANO
1" Periodo
Estrutura e Dindmica da Terra 15 |3 | 2| 45
Fundamentos da Biologia 30 || 3] e )
F da Educagdo s O ] 4| ® -
BIOLDDZ | Fundamentos de Quimica 5 0 3| a5
Hisloria a Filasofia da Ciénzia 6 | 0 | 3| a5
BIOL0G03 | Si 45 @ ) 3| 4 N
TOTAL 740 | 60 | 18 | aon
2° Periodo
Bioguimica | 30 | o | 5] 35| Fundamentos se Quimica-
BIOLOO1 | Digation 0 [0 4] ol cimm
Eletva 0 lo|lal m
Fundamentas de Fisica 45 | 0| 3| 4
BIOLOA17 | Psicol. da Aprend. e do D %0 o 6| B0 -
Zoologia | 18 |3 | 2] 4 -
TOTAL 2i0 | a0 [ 19 | a0
20 AND
3° Periodo
Biologia da Celula 30 M| 3| e -
Bioquimica Il 0 2| oo | Bioguimical
Esirunura & Dinémica da
0 | Terra ; Fundamentos da
Ecologia | 3| &0 | Biologia
BIOLK016 Ensing de Biglogia | 15 | 8 | 5| 75| 0uaics
do wrabalho cientifica o 0l 2| m
Zoologla Il 15 W | 3| 45 | Zoologial
TOTAL 150 150 | 45 | 300
4 Periodo
BIOLOD33 | Avaliagao da 60 o a| e0
BIOLOD20 | Estégio de Ensino em Biologia 1 15 90 | 4 | qps | MEBI
Embriologia 15 L 15
Genética Mendeliana 0 3 | 3| ep|BiologiadaCélula
BIOLODTO | Morfologia Vegetal 0 |3 80 -
Zooiogia i 15 | a0 | 5 [ 45| Zoologiall
TOTAL 135 [ 210 16 | w5
3 ANO.
 Periodo
Humana 0 | W | 5| e
Ecoiogia I 15 [ 30 | 5| 45 | Ecologial
BIOLODZ6 | Genética de Populagdes 16 | 30 | 2| 45 | GendicaMendeliana
BIOLOC27 | Metodologia da Ensino de Bidlogia Il A 5| 75 |MEBI
Zoologia IV 15 | 30 | 5| 45| Zocogiail
ToTAL 180 | 120 | 47 | aon
& Periodo
BIOLOD2S | Diversidade de Plantas s/ Semenles 15 | 30 | 2| 45 | Morfologia vegetal
BIOLOC31 | Estégio de Ensin de Biologia Il 0 9 | 3| go|EEBI
Matematica aplicada 00 2]
BIOLOD30 | Metodologia do Ensino em Biclogia I 30 | 3 | 3| go]|MEBN
BIOLODS1 Facanigiogia 45 0 B . Estrutura e Dinamica da
Zoologia V 15 [ 30 | 5| 45 2Zoclegiaiv
TOTAL 165 | 140 | 15 | a5
4 ANO
7° Periodo
BIOLO00S 15 | 30 | 5| 45| Matemitica aplicada
BIOLO0IT | Diversigade oe Plantas of Sementes 150 | o] s | oo
BIOLOD38 | Estagio de Ensino de Biologia Il 0 | 9 | 3| opfEFBI MEB IV
Histologia geral B3| 3] as -
BIOLO040 | Wetodologia de Ensino de Biclogia IV 45 | 30 | 5| 75| MEBN
Elsliva 30 0 2| 3
TOTAL 90 | 210 | 45 | 300
8° Periodo
BIOL22 | Biofisica 5] | of 45 -
BIOLUOAD | Estagio de Ensino de Biclogia IV 30 | %0 | 5| 120 | MEBNVeEEBNI
Eletiva 0100 2] n
BIOL0O71 | Fisiologia Vegetal 18 | 3 | 2| 45| Moriologia vegetal
Evolugdo 15 | 30 | 2| 45 | Gonstica Mendeliana
s | 2 Bioquimica Il Biciogia oa
Microdiaiogia & Imunalagia 2 | 45 | céluia; Embriclogia
Bioguimicall; Histolagia
000 geral; Biologia da Gella;
Parasitologia Humana 2| 30 | Embriologia
Trabalho de Concluséio de Curso | S I Y EEBIV
TOTAL 180 210 1 | 390
5 ANO
9° Perioda
Eletiva 0012
Eletva 010 2] s
BIOLDO5Z2 30 30 Anatomnofisiclogia
Fisiologia Animal Comparada 3| 60 | Humana: Zoologia V
BIOLO042 | Gestén Educscional 30 130 | 3] &0
BIOLOOG4 | Lingua Brasileira de Sinais - Libras 0 |3 |°? 60
BIOL0OZ3 | Politicas 80 0 4| 60
~ a0 o Trabalho de Conclusao de
Trabalho de Conclusao de Curso Il z 30 | Curso
TOTAL 270 | 60 | 0| 330
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5.3.1 Descricao das ementas de disciplinas sobre inclusao

Dentre as disciplinas ofertada no curso de ciéncias bioldgicas, oitenta séo
obrigatérias e dez s&o eletivas, duas delas sédo voltadas para a formacédo de
professores na perspectiva da educacgao inclusiva, sendo: Lingua Brasileiras de

Sinais (LIBRAS), com disciplina obrigatéria e Educacéo Inclusiva, como eletiva.

Ao observarmos o cenario da matriz curricular do curso de licenciatura em
ciéncias biolégicas do CAV, percebemos a fragilidade diante das discussdes sobre
inclusdo, nas perspectivas da pessoa com deficiéncia. Em um cenario de noventa
disciplinas, obrigatorias e eletivas, o percentual de disciplinas que contemplem a
discussao de inclusdo nao é suficiente para a formagao docente. Isso significa dizer,
que a formagéao inicial dos licenciandos é concluida com um curriculo, fragil com

défice de aprofundamentos e vivéncias sobre a tematica.

Outro ponto importante a ser destacado, diante da matriz curricular, percebe-
se que as disciplinas nas quais, abordam questdes de inclusdo na educagao, sao
ofertadas no final do curso, entdo, como podem ser aprofundadas e abordadas
questdes de inclusdo nas discussdes entre as disciplinas do inicio e em meados do
curso? Sera que essa discussdo acontece? Ou sO € possivel de fato, com as
disciplinas ofertadas ao final do curso? Tais questionamentos, impulsionam pensar e
perceber que a formacdo do estudante de licenciatura em ciéncias bioldgicas,
especificamente do Centro Académico de Vitéria (CAV), sobre a perspectiva
inclusiva e da pessoa com deficiéncia € insuficiente diante do quantitativo geral de

do curso.

Nessa perspectiva, destacamos as duas disciplinas existentes na matriz
curricular de ciéncias biolégicas do CAV, sendo uma obrigatéria e outra eletiva, para
analisar, perspectivas, abordagem de conteudos, fragilidades e possibilidades de

atualizacao.

Na ementa de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) podemos perceber que
contempla muitas informagdes e aprendizagens, fazendo com que muitos temas nao
consigam ser aprofundados, e, assim sendo, os discentes do curso ndo possuem o
dominio para utilizar em sala de aula com seus estudantes. Quando nos deparamos

com o dicionario basico de LIBRAS, precisamos de mais énfase, visto que, se faz
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necessario estudar bastante e praticar os sinais, uma disciplina com a carga horaria
ndao € o suficiente para contemplar tudo que a ementa propde e ter uma

aprendizagem significativa.

Quadro 2 - Ementa da Disciplina LIBRAS do Curso de Ciéncias Bioldgicas do
CAV/UFPE

EMENTA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

Deficiéncia auditiva e educacdo para pessoa surda: sua
trajetéria socioeducacional, a histéria e a politica no Brasil; A
formacgao do professor e suas relagdes na pratica docente no
contexto da inclus&o; a pratica bilingue na educag¢do do aluno
surdo; a escrita, a fala e os sinais; Linguistica em LIBRAS;
Teoria de tradugdo e interpretagdo; Dicionario basico de
LIBRAS; alfabeto manual; gramatica de LIBRAS.

Fonte: PPC de Ciéncias Biologicas CAV/UFPE (2012)

A disciplina de Educacgao Inclusive € uma eletiva, na qual os discentes
escolhem se querem cursar, este € o primeiro empecilho que encontramos, esse
tema é muito abrangente e ndo permite que possa ter uma énfase nas
procedimentos pedagogicos que precisamos ter maior dedicagao para compreender
e de fato efetivar a inclusao de estudantes com deficiéncias nas aulas de Ciéncias e
Biologia. Propomos que esta disciplina se torne obrigatoria e que todos os discentes
possam cursar e que além da disciplina de Educagao Inclusiva, agregasse a ementa
do curso uma disciplina voltada para Procedimentos Pedagogicos para incluséao de

estudantes com Deficiéncia.

Quadro 3 - Ementa da disciplina Educacao inclusiva do Curso de Ciéncias
Biologicas do CAV/UFPE

EMENTA | EDUCACAO INCLUSIVA

Discussdo e analise das concepcbes de educacao
especial/inclusiva (trajetoria histérica, legislacao,
procedimentos pedagdgicos, sociedade inclusiva)

Fonte: PPC de Ciéncias Biolégicas CAV/UFPE (2012)

Para finalizar, descrevemos a seguir as consideragdes finais realizadas

através deste estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi apresentado na pesquisa, retomamos o problema de
pesquisa “Como ocorre o processo de formacao dos licenciandos em Ciéncias
Bioldgicas no Centro Académico de Vitoria para atuar em uma pratica pedagdgica
inclusiva envolvendo alunos com deficiéncia?” Concluimos que a partir das
discussbes e analise apresentadas diante das disciplinas, suas ementas e os
trabalhos publicados no Repositorio Attena, podemos perceber que o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no CAV precisa de uma reestruturacdo de
disciplinas que promovam debates e estudos sobre praticas pedagdgicas que

promovam inclusdo nas aulas de Ciéncias e Biologia.

Outro destaque que fazemos é referente as disciplinas que sao ofertadas
durante a graduacdo que s&o insuficientes para as demandas de praticas
pedagogicas inclusivas. Para tanto, apresentamos como modificagdo a disciplina de
Educacéao Inclusiva como disciplina obrigatéria com uma carga horaria de 60h que
possibilite mais aprendizagem aos discentes, além de mais ofertas de disciplinas
com esta tematica envolvendo praticas pedagdgicas inclusivas, ressaltamos também
que essas disciplinas devem ser ofertadas durante todo o percurso académico e nao
apenas nos ultimos periodos. A inclusdo de estudantes com deficiéncia é de
extrema relevancia, e, propiciar uma aprendizagem significativa, que respeite e
valorize as subjetividades e diferengas de cada um enriquece todo o processo de
desenvolvimento e promove nos estudantes uma maior participagcdo e

reconhecimento de suas habilidades e competéncias.
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