e
[ [~
e~

|

-
~

\

2

US IMPAVIDA

&

<
E
-

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO

NATALIA MARQUES DA SILVA SOARES

BARBIE NEGRA: INTERSECCOES ENTRE MIDIA, RACA E GENERO NAS
NARRATIVAS DE PROFESSORAS NEGRAS

RECIFE
2022



NATALIA MARQUES DA SILVA SOARES

BARBIE NEGRA: INTERSECCOES ENTRE MIDIA, RACA E GENERO NAS
NARRATIVAS DE PROFESSORAS NEGRAS

Texto apresentado ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Pernambuco para o Exame de
Qualificagdo como parte dos requisitos para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacéo.
Linha de Pesquisa: Subjetividades Coletivas
e Movimentos Sociais

Orientadora: Karina Valenca

RECIFE
2022



Catalogacéo na fonte
Bibliotecaria Natalia Nascimento, CRB-4/1543

S676b Soares, Natalia Marques da Silva.

Barbie negra: intersec¢des entre midia, raca e género nas narrativas de professoras
negras. / Natalia Marques da Silva Soares. — Recife, 2022.
107 f.: il

Orientadora: Karina Valenca.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Pernambuco, CE.
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo 2022.
Inclui Referéncias.

1. Mulheres Negras. 2. Midia. 3. Raga. 4. Educagdo. |. Valenca, Karina.
(Orientadora). I1. Titulo.

370 (23. ed)) UFPE (CE2022-102)




NATALIA MARQUES DA SILVA SOARES

BARBIE NEGRA: INTERSECCOES ENTRE MIDIA, RACA E GENERO NAS
NARRATIVAS DE PROFESSORAS NEGRAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Pernambuco, como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestra em
Educacao.

Aprovada por videoconferéncia em: 10/02/2022

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Karina Mirian da Cruz Valenca Alves— UFPE
Orientadora
[Participacdo por videoconferéncia]

Prof. Dr. Gustavo Gilson de Oliveira — UFPE
Examinador Interno
[Participacdo por videoconferéncia]

Profa. Dra. Valdenice Raimundo — UNICAP
Examinadora Externa
[Participacao por videoconferéncia]



Dedico esta pesquisa as professoras
participantes e a todas as mulheres negras que
seguem  resistindo, superando e se
desprendendo dos tentaculos do racismo.



AGRADECIMENTOS

Escrever essa dissertacdo foi um grande desafio, que s6 foi possivel concluir porque
tive o privilégio de ter comigo pessoas que me ajudaram em forma de gestos, de palavras,
sugestdes e, sobretudo, de amor. Ter o apoio dessas pessoas foi fundamental para a
construcdo deste trabalho, desde quando era apenas um sonho a realizar. As palavras abaixo,
séo apenas fragmentos da imensa gratiddo que eu sinto por ter todas/os vocés em minha vida.
Sem o carinho de cada um/uma, eu ndo teria conseguido concluir essa etapa tdo importante na
minha vida académica e pessoal.

Aos meus avoés, Jodo e Severina (in memoriam), que contribuiram imensamente na
minha criacdo, na minha formacdo humana e na minha educagdo. Obrigada por todos os
momentos de alegrias que passamos juntos, pelos doces escondidos, pelas oracdes antes de
irmos dormir e por sonhar para mim coisas que eu jamais imaginei conquistar. Hoje seus
sonhos se tornaram meus sonhos, e aqui, um deles se torna realidade. Os amarei para sempre.

As minhas maes, Jucilene e Josileide, agradeco por comemorarem comigo cada
trabalho finalizado, cada artigo publicado, por cada palavra que me fez levantar o &nimo, por
terem me criado e educado tdo bem, por terem me ensinado desde cedo a ser autdbnoma e
independente, mantendo-me com o0s pés no chdo. Sem seu amor, carinho, ajuda e cuidado
constantes, ndo seria possivel realizar este trabalho. Amo vocés infinitamente.

A Melissa, minha filha/sobrinha, sou grata por me ter me dado a oportunidade de
experimentar uma forma de amor que jamais havia sentido. Sua existéncia me fez repensar
muitas praticas como sua tia/méde, como educadora e como ser humano. Obrigada por todos
0s momentos lindos durante seus 5 aninhos de vida. Espero que um dia vocé entenda que o
mais importante da vida é ser feliz. Te amo, minha estrelinha.

Ao meu filho, Joaquim, que me ensina todos os dias a ser uma pessoa melhor. Me
ensina sobre humanidade, sobre empatia, sobre amar ao préximo e me d& forgas para tornar o
nosso mundo um pouco mais leve e feliz. Vocé é a minha vida, dono do meu amor mais p''*°
Obrigada por existir, por me escolher para ser sua mae e por todo amor e carinho que me aa
todos os dias. Te amo, meu filho.

A Lucas, meu companheiro, agradeco por ter me apoiado durante essa jornada, me
presenteado com alguns livros que precisei para escrever, por ter sido e continuar sendo o pai
amoroso e dedicado para 0 nosso Joaquim. Te admiro muito pelo homem e pai que se tornou.
Mesmo em meio a tantas tempestades, vocé conseguiu ser calmaria e segurou a minha méo.

Obrigada por tudo. Te amo.



A minha amiga Priscilla, minha alma gémea, obrigada por tanto! Estamos juntas ha
mais de 10 anos, e vocé sempre me incentiva e me apoia. Obrigada por todos os momentos
em que esteve comigo, por cuidar de Joaquim para que eu pudesse estudar. Sua presenca me
alegra e me traz conforto ao coracdo. Amo vocé.

A Vanessa e Bianca, minhas irmas, obrigada pelos bons momentos, pela ajuda na
minha recente jornada como mae, cuidando de Joaquim para que eu pudesse descansar um
pouco, dormir, estudar ou me divertir. Estar com vocés me alegra e acalenta minha alma, foi
muito importante para a minha satde mental. Amo muito vocés duas.

As minhas amigas Emily, Thayanne e Carol, agradeco por terem sido tdo presentes na
minha vida, mesmo que virtualmente, em decorréncia da pandemia, vocés me ajudaram muito
com apoio moral, com palavras de conforto e resisténcia. Serei eternamente grata, porque
estar ao lado de vocés, a construcdo deste trabalho junto com o ser mée, me ajudou a nao
internalizar a culpa da auséncia, dentre outros desafios que a maternidade e a academia nos
impdem. VVocés séo importantes demais na minha vida. Que sigamos unidas. Amo vocés.

A Karina, minha orientadora, sou imensamente grata por me acolher, por ndo desistir
de mim, por me dar solucdes e por acreditar que seria possivel a realizacdo deste trabalho.
Sua compreensdo, paciéncia e sensibilidade foram essenciais para que a conclusdo desse
trabalho fosse a mais tranquila possivel. Vocé é a minha referéncia quando penso em uma

professora universitaria. Foi luz na minha vida e irradia a vida de quem lhe cerca! Obrigada.



RESUMO

Esta dissertacdo apresenta o processo de construcdo da pesquisa que objetiva investigar e
analisar de que forma a midia interpela a construgdo da identidade de professoras negras e
como essa influéncia reverbera ao pensar a sua praxis educativa. Baseada em autores/as que
discutem as tematicas de género, raga, midia e educacédo, a pesquisa dedica-se a conhecer as
implicacdes da midia no que se refere as questdes étnico-raciais e de género na educacao,
questionando: de que forma professoras negras foram (e séo) afetadas por agenciamentos da
midia na construcdo de suas identidades? Para tanto, utilizamos como referéncias Neusa
Santos Souza, Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga, Grada Kilomba, Silvio Almeida,
dentre outras, para subsidiar a discussdo aqui proposta. Buscamos problematizar 0s processos
de construcdo identitaria da populacdo negra ao narrar a historia de trés professoras negras
dos anos iniciais da rede publica da Grande Recife por meio de entrevistas narrativas. Em
virtude da pandemia causada pela COVID-19, as entrevistas aconteceram virtualmente, via
plataforma Zoom, durante 0 més de marco de 2021. As narrativas que se desenvolveram a
partir das entrevistas foram reunidas sob trés temas centrais: Formacao identitaria; Impactos
da midia na construcdo da subjetividade; e Marcas do racismo na infancia, adolescéncia e
vida adulta. O que mais se destacou das narrativas foi a forma como o racismo atravessou e
atravessa as suas vidas, impactando na formacao de suas identidades, na construcdo de suas
subjetividades e, sobretudo, nas relaces sociais que estabelecem. Salientamos, ainda, as
dificuldades e problematicas enfrentadas pelas professoras em sua vivéncia docente sala de
aula, principalmente durante a pandemia. Compreendendo que as relagdes étnico-raciais séo
construcdes culturais, a construcdo desta pesquisa se dedicou a estabelecer intersecgdes midia,
raca e género, vislumbrando fornecer elementos para o fortalecimento da cultura e identidade
da populacdo negra em nosso pais.

Palavras-chave: Mulher negra. Midia. Raca. Educacéo.



ABSTRACT

This dissertation presents the research construction process that aims to investigate and
analyze how the media challenges the construction of the identity of black teachers and how
this influence reverberates when thinking about their educational praxis. Based on authors
who discuss the themes of gender, race, media and education, the research is dedicated to
knowing the implications of the media in terms of ethnic-racial and gender issues in
education, questioning: how were (and are) black teachers affected by media agencies in the
construction of their identities? For that, we used as references Neusa Santos Souza, Nilma
Lino Gomes, Kabengele Munanga, Grada Kilomba, Silvio Almeida, among others, to support
the discussion proposed here. We sought to problematize the processes of identity
construction of the black population by narrating the story of three black teachers from the
early years of the public school system in Greater Recife through narrative interviews. Due to
the pandemic caused by COVID-19, the interviews took place virtually, via the Zoom
platform, during the month of March 2021. The narratives that developed from the interviews
were gathered under three central themes: Identity formation; Media impacts on the
construction of subjectivity; and Marks of racism in childhood, adolescence and adulthood.
What stood out most from the narratives was the way racism crossed and crosses their lives,
impacting on the formation of their identities, on the construction of their subjectivities and,
above all, on the social relationships they establish. We also emphasized the difficulties and
problems faced by teachers in their classroom teaching experience, especially during the
pandemic. Understanding that ethnic-racial relationships are cultural constructions, the
construction of this research was dedicated to establishing intersections of media, race and
gender, aiming to provide elements for the strengthening of the culture and identity of the
black population in our country.

Keywords: Black woman. Media. Race. Education.
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1 MULHER, NEGRA E FEMINISTA: BREVE HISTORIA DE EMPODERAMENTO

“Eu te digo o que a liberdade significa para mim: ndo ter medo”
Nina Simone

O ano era 2008 e eu estava prestes a me inscrever para 0 meu primeiro vestibular, o
Processo Seletivo Seriado (PSS). Estava no auge dos meus 14 anos e me deparei, pela
primeira vez, com a pergunta: “qual a sua cor?”. Esta ¢ uma questdo que ndo se responde
cotidianamente, ja esta intrinseca a nossa existéncia, ja nascemos sabendo o que somos, a cor
que temos. Assim, as opg¢des que eu tinha para escolher naguele momento eram: branca, preta,
parda, amarela e vermelha, por via de exclusdo, cheguei a conclusdo de que sim, eu sou preta,
ao menos eu achava que sim, j& que ndo fazia sentido me declarar como parda. No dia
seguinte a inscrigdo, conversando com meus colegas de turma, perguntei a uma das meninas a
opcao que ela havia escolhido, ela entdo, me disse com total conviccdo: “parda!” Naquele
momento, eu fiquei perplexa, porque essa colega de turma era preta retinta, mas tinha
colocado parda como sua opcao de cor. Eu ndo falei nada, mas, pensei “por que ela escolheu
essa cor?”.

A partir desse momento, essas questdes comegaram a ecoar na minha mente. Como
mulher, sobretudo como mulher negra, falar sobre género e raca, € reviver memorias e refletir
sobre o que eu fui, sobre 0 que eu sou e sobre 0 que eu quero ser. Desde a infancia me deparei
com representacdes do que é belo, do que é aceitavel e do que é certo e, a partir dai, minha
criagdo se baseou em ensinar-me a me comportar como uma boa menina, que deve ser
educada, gentil, inteligente e, sobretudo, obediente. Tais caracteristicas, me moldaram e me
tornaram a crianca que eu fui, entre brinquedos e brincadeiras, fui negando minhas vontades e
meus desejos, porque 0 que eu queria, ndo era permitido a mim. Ao longo do tempo, tive cada
vez mais contato com a midia televisiva, assistindo a desenhos animados, programas infantis,
novelas, seriados, entre outras formas de entretenimento. Com isso, fui passando a acreditar
que eu era invisivel para o mundo. Isto porque na televisdo eu dificilmente via pessoas como
eu, eu ndo me via representada nos desenhos animados ou nas novelas ou até mesmo em
comerciais.

Apoiada nessa percep¢do, comecei a ndo gostar muito das minhas caracteristicas. Ao
recordar dos meus 7 anos, quando escovei 0s cabelos para ficar igual a protagonista de uma
novela, lembro que ndo fiquei satisfeita com o resultado. Afinal, como eu poderia ficar

satisfeita se a tal atriz tivesse cabelos lisos, loiros e olhos claros? A partir dai, fui crescendo
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com a ideia de que para uma mulher ser bonita de verdade, ela precisava ser branca, ser
magra, ser loira e ter os olhos azuis. Cresci entendendo a representacdo da mulher negra como
uma mulher de menor valor, que tem menos inteligéncia, que merece menos respeito, e eu ndo
queria me associar a imagem dessa mulher. Um dos principais fatores que fizeram com que eu
ndo me aceitasse e/ou me percebesse como negra, foi devido ao que eu via nas midias,
sobretudo na midia televisa, por apreender que ser negra na sociedade ndo é algo téo
desejavel. Somado as questBes raciais, a midia também influenciou o meu olhar sobre o(s)
feminismo(s). Levando-me a acreditar que ndo era um movimento importante e/ou relevante.

Ao ingressar na Universidade Federal da Paraiba — UFPB, especificamente no curso de
Pedagogia, me deparei com uma professora feminista, que me ensinou muito sobre o
feminismo. Passei a ler mais sobre o feminismo, compreendendo a relevancia desse
movimento, e me percebendo parte do movimento. A partir dessa aproximagdo com o tema,
ingressei em projetos de pesquisa voltados para as questdes de género, fazendo com que eu
me encontrasse nesse curso que parecia um pouco distante de mim.

O interesse em estudar o tema surgiu ao regressar a minha trajetdria, onde percebi a
importancia e a necessidade em se discutir género, raca e midia na educacdo. Aquele
momento de escolha da cor na inscrigdo no vestibular, me fez refletir posteriormente, na
resisténcia que muitas pessoas tém em se colocar como pessoa preta. Assim, compreendi que
0 processo de autonegacdo identitaria relacionada a raga/etnia, afeta muitas pessoas negras
devido ao processo de mesticagem que visou a aniquilacdo da populacdo negra existente no
Brasil desde o periodo colonial (MUNANGA, 1999). Este processo de autonegacdo da
identidade negra € legitimado através de varias instancias culturais que nos ensinam como
devemos ser, instituindo um padrdo a ser seguido (RAEL, 2003). Uma dessas instancias
culturais que dou foco nesta pesquisa € a midia televisiva que, ao longo do tempo difundiu
nocdes de branqueamento (MUNANGA, 1999) e, também, de relagdes de género (PELUCIO
et al., 2012), mostrando as mulheres negras e 0os homens negros em posigdes de inferioridade.

Pesquisar sobre um tema tdo pessoal e subjetivo, pede de mim, como pesquisadora,
um posicionamento politico acerca das minhas escolhas e, é nesse movimento de escolhas que
ndo compreendo esta pesquisa como algo neutro, afinal, nem poderia ser, uma vez que
examino ndo apenas as subjetividades das participantes, mas as minhas. Analisando, também,
minha trajetdria, minhas hipoteses e o que me influencia com relacdo as participantes. De

acordo com Santos (2001, p. 53):
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Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas trajetdrias de vida pessoais e
coletivas (enquanto comunidade cientifica) e os valores, as crengas e 0s
prejuizos que transportam sao a prova intima do nosso conhecimento, sem o
qual as nossas investigacGes laboratoriais ou de arquivo, 0s nossos célculos
ou 0s nossos trabalhos de campo constituiriam um emaranhado de
diligéncias absurdas sem fio nem pavio.

Esse movimento de relagdes e interacdes tdo singulares que constituem identidades
multiplas, cabe estabelecer vinculos de problematizacdo tedrica com as Subjetividades
Coletivas, campo de pesquisa que estuda de que forma a vida social se constitui tecendo

relagdes com diferentes atores sociais, como explica Domingues (2002):

Segundo essa perspectiva tedrica, a vida social é tecida e se constitui como
uma rede interativa, multidimensional, na qual atores individuais e
coletividades se influenciam de forma mutua causalmente. Assim as
dimensfes hermenéuticas e material, as dimensfes das relagdes de poder e
do espaco-tempo social que conformam as subjetividades coletivas séo
estabelecidas sob a influéncia de outras coletividades. (DOMINGUES, 2002,
p. 68-69)

Minhas experiéncias em torno da constru¢do da minha identidade negra me levaram a
refletir como esses aspectos identitarios se apresentam na escola, sobretudo a partir de
professoras negras. Durante minha formacgdo béasica tive quatro professoras negras e na
educacdo superior apenas duas. Como professora recém-formada, preocupo-me com a forma
como criangas negras, em especial as meninas, tém construido nogdes de identidade, como
esse reconhecimento de si afeta seu desempenho escolar, suas relagfes interpessoais e suas
aspiracdes, penso também como as acdes/praticas docentes podem contribuir para uma
educacdo livre de violagbes ou ndo. Pensando nisso, questiono-me: “De que forma
professoras negras foram (e sdo) afetadas pela influéncia da midia na construcdo de suas
identidades?”. Diante disso, a pesquisa tem como objetivo geral: Problematizar os processos
de construcédo identitaria da populacdo negra ao narrar a historia de trés professoras negras
dos anos iniciais da rede publica da Grande Recife por meio de entrevistas narrativas. Para
tanto, pretende-se nesta pesquisa: (1) Investigar de que forma a midia influenciou e influencia
a construcdo da identidade de professoras negras e como essa influéncia reverbera ao pensar a
sua praxis educativa. (2) Compreender como a influéncia da midia fundamenta suas acoes e

de que forma se manifesta e se expressa através de suas falas.
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1.1 Relevancia da pesquisa diante das producdes cientificas brasileiras: estado da arte

E importante conhecer quais e quantas pesquisas académicas ja foram realizadas no
Brasil sobre este tema, quais as areas de conhecimento em que foram desenvolvidas, quais 0s
objetivos propostos, as perspectivas de analise e quais as contribuicdes para a compreensdo de
uma pesquisa. Isto se chama Estado da Arte, que pode ser entendido como um mapeamento
de producdes ja realizadas sobre determinado tema, para que se conheca o que foi feito nesses
trabalhos e como eles se assemelham e contribuem ao que se pretende pesquisar. Nesta secéo
busquei outras pesquisas que abordassem tematica aqui discutida, qual seja, a intersec¢do
entre midia, raca e género na educacdo. Para tanto, foi feita uma busca no site da Associacédo
Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e no site do Catalogo de
Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Ao pesquisar no site da ANPED, observei que o debate étnico-racial s6 adentra em
suas discussdes a partir do ano de 2002, em sua 25% Reunido. Assim, para validar a
importancia da tematica aqui sugerida, pesquisei no site da ANPED as producfes do GT 21 —
Educacdo e RelacBes Etnico-raciais, de 2000 (primeira reunido com trabalhos disponiveis
online) a 2021 (Gltima reunido). Vale ressaltar que inicialmente o debate étnico-racial ndo é
posto como um grupo de trabalho, mas, como grupo de estudo, apenas em 2004 ocorre a
mudanca. Desse modo, constatei que, apenas na reunido cientifica de 2019 existe um trabalho
com o tema midia, raca e género na educacgdo, em formato de comunicacao oral.

No site da CAPES, fiz uma busca dentro do marco temporal de 7 anos (2014-2021).
Como resultado, constatou-se que nesse periodo a tematica sobre as relacGes étnico-raciais
sob influéncia da midia ainda € pouco explorada na area da educacao. Nesse sentido, foi feita
busca pela producéo de teses e dissertacOes desenvolvidas nas cinco regides brasileiras no
periodo de 2014 a 2018, através de um levantamento de palavras-chave: Género, Midia,
Televisdo e Raga nos arquivos on-line da plataforma da CAPES, em que foram selecionadas as
pesquisas que mais se aproximavam do tema aqui estudado, baseando nas informacoes
contidas nos titulos e resumos das pesquisas.

Inicialmente, foram encontrados 28 trabalhos, sendo 26 dissertacGes e 2 teses. Através
do titulo e anélise dos resumos verificou-se que destes 16 trabalhos, apenas 8 dissertacGes se
aproximam de fato a minha pesquisa, no entanto, a verséo final de uma das disserta¢cbes ndo

estd disponivel, assim sé foi possivel ler 7 dissertagdes por completo. O quadro a seguir
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mostra quais sao essas producdes por autor/a, titulo do trabalho, &rea do conhecimento, nivel,

e instituicdo/regido e ano de publicacéo.

Autor/a Titulo Area de Nivel Instituicdo/Regido Ano
Conhecimento
Francielle Televisdo, infancia e Educacdo D UNIOESTE/Cascavel-PR 2015
Sthefane educacdo: Os programas
Bruschi infantis vila sésamo, sitio
Cordeiro do pica-pau amarelo e tv
Gongalves colosso
Joao Gabriel do | Raga, midia e juventude: Historia D UFU/Uberlandia-MG 2014
Nascimento Representacdes da
Nganga juventude negra
Eloisa Ramos | “Tudo que eu sabia sobre Relacdes D CEFET/Rio de Janeiro-RJ 2016
Sousa a Africa, aprendi na Etnico-Raciais
televisdo: Tarzan, uma das
muitas invencges de
Africa”
Laila Thaise A mulher negra na Comunicacéo e D UFS/Sdo Cristovdo-SE 2016
Batista de primeira pessoa: uma Sociedade
Oliveira construgdo de raca e
género nas personagens de
Tais Aratjo
Anni de Novais Padrdes de beleza e Mulheres, D UFBA/Salvador-BA 2015
Carneiro elementos identitarios de Género e
mulheres negras da Feminismo
periferia de Salvador/BA
Luciana Mulher negra, ANPED - UFF/Niter6i-RJ 2019
Ribeiro de representacdo e
Oliveira,; pedagogias outras:
Ana Cristina da | diferentes formas de ver e
Costa Gomes | fazer educacdo antirracista
Lucas Lustosa Resisténcia, midia e Comunicacédo D UFG/Goiania-GO 2020
de Brito cidadania:
Narrativas negras no
programa espelho do canal
brasil
Wagner dos O que se cala: panorama Comunicacédo D UFF/Niter6i-RJ 2019
Santos da representacédo
Dornelles Negra nas animacdes
mainstream
Mério Gonzaga Juventudes negras na Comunicacédo D UFRB/Cachoeira-BA 2020

Jorge Junior

televisdo baiana: uma
analise dos discursos e
sentidos nos telejornais da
tv bahia e tv itapoan

Fonte: Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo — ANPED; Catalogo de Teses e
Dissertagdes — CAPES.
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1.2 O que as pesquisas revelam?

Neste topico discorro sobre as pesquisas encontradas, descrevendo as informacdes
contidas nos objetivos gerais, metodologias e resultados. Desse modo, descrevo as pesquisas
pela ordem apresentada no quadro.

Em sua dissertacéo, intitulada “Televisdo, infancia e educagdo: Os programas infantis
vila sésamo, sitio do pica-pau amarelo ¢ tv colosso” (2015), a autora Francielle Gongalves
teve como objetivo examinar os aspectos educativos dos trés programas: Vila Sésamo, Sitio
do Pica-Pau Amarelo (12 versdo) e TV Colosso, dirigidos a diferentes contextos, para publicos
e condigdes historicas diversas, mas similares quanto as suas intengdes de “entretenimento
educativo”. A metodologia utilizada pela autora se baseou na analise da linguagem midiatica
de fragmentos da programacdo infantil, juntamente com a fotografia, musica, produtos de
consumo e legitimagdo como bonecos e materiais que levam impresso a logo, marca ou
personagem atrelado a programacdo, dentre outros elementos, podemos perceber a
identificacdo da crianga com o desenho ou programa. De acordo com a analise dos programas
infantis, Gongalves (2015) aponta que, de modo geral, ndo foi facil para a televisdo criar
contelido especifico para criancas. Num primeiro momento, a televisdo dedicou-se a
transmitir licdes de moral e comportamento. Com o passar do tempo, essa abordagem foi se
modificando, uma vez que, as criangas consumiam cada vez mais a midia televisiva, o que
aumentou a responsabilidade em fazer programas que agradassem esse publico em especial.

Joao Gabriel do Nascimento Nganga, em sua dissertacdo intitulada ‘“Racga, midia e
juventude: representacdes da juventude negra”, discute sobre a representacdo da juventude
negra nas propagandas veiculadas na revista veja e no canal Globo de televisdo. Assim, a
pesquisa tem o objetivo de refletir sobre os conceitos de raga e juventude, buscando
identificar de que forma as representacfes da juventude negra estdo sendo difundidas por
meio das propagandas midiaticas. A analise dos dados demonstrou que as propagandas
“contribuem para manuten¢do, reprodu¢do e difusdo de representacdes que orientam o
comportamento de jovens, bem como incitam de forma sutil a identificacdo dos leitores/as dos
anuncios com suas mensagens gquase sempre como imposi¢ao de uma norma a ser seguida”
(NASCIMENTO NGANGA, 2014, p. 104), concluindo que o racismo se faz presente ndo
apenas no cotidiano brasileiro, mas, também nas propagandas e anuncios transmitidos pela
midia.

A pesquisa de Eloisa Ramos Sousa, intitulada “Tudo que eu sabia sobre a Africa,
aprendi na televisdo: Tarzan, uma das muitas invengdes de Africa”, tem como “investigar os

discursos sobre o continente africano e o ser negro no decénio de 1970 no Brasil” (RAMOS,
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2016, p. 12). Os discursos analisados foram veiculados pelos meios de comunicagéo,
principalmente a televisdo, assim, a autora procura conexdes entre a formagdo de
conhecimento/opinido da populagdo com o conteudo analisado. Através da analise do
discurso, a autora observa que muitas expressdes, tantos as verbalizadas, quanto as omitidas,
transmitiam uma imagem estereotipada do que é a Africa. A nogdo de que a Africa é um pais
e ndo um continente faz parte, também, do discurso veiculado na TV no decénio de 1970.
Para além disso, o entendimento exposto sobre a Africa era generalizado, mostrando-a como
um lugar rico em recursos naturais, minerais, mas, lugar de pobreza, doencas e animais
selvagens.

Laila Thaise Batista de Oliveira, em sua dissertacao intitulada “A mulher negra na
primeira pessoa: uma constru¢do de raca e género nas personagens de Tais Aratjo”, teve o
objetivo de compreender de que forma a telenovela pode contribuir para a construcdo das
nocBes de raga e género, bem como, analisar como a mulher negra € representada através de
personagens interpretadas por Tais Aradjo em cinco novelas da rede Globo de televisdo. As
novelas analisadas sdo: Da cor do Pecado, Cobras e Lagartos, Cheias de Charme, Viver a
Vida e, por fim, Geracdo Brasil. Nessas cinco novelas, a atriz teve papel de destaque como
protagonista ou coadjuvante. Ao longo da pesquisa, Oliveira (2016) discute sobre as
representacdes sociais das mulheres negras na midia, discutindo a forma como essas
representacdes contribuem na construcdo de identidades de mulheres negras brasileiras. Para a
analise, a autora opta por uma metodologia chamada de Anélise de Imagens em Movimento e,
como resultado, conclui que algumas representacdes das personagens contribuem para
estigmatizacdo da mulher negra, bem como para manutencdo de certos esteredtipos, por serem
transmitidas de maneira superficial.

O artigo intitulado “Mulher negra, representacdo e pedagogias outras: diferentes
formas de ver e fazer educagédo antirracista”, das autoras Luciana Oliveira e Ana Cristina
Gomes (2019), apresentado na ANPED, teve como objetivo evidenciar que 0S processos
educativos ignoram as relacfes éetnico-raciais e refletir sobre uma forma de educacdo que
contribua para a representacdo da mulher negra fora dos esteredtipos ja estabelecidos na
educacdo e na sociedade. Ao longo do trabalho, elas discutem sobre os impactos da
colonialidade no lugar social da mulher negra, como esse lugar ainda vem sendo reforgado,
finalizando o trabalho sem uma conclusdo, mas, apontando que 0s esteredtipos sempre levam
mulheres negras a marginalizacdo e a subalternidade, como exemplos postos na literatura e na
midia, a saber, Tia Anastacia (do Sitio do Pica-pau Amarelo) e Mamae Dolores (da novela

Direito de Nascer), ambas mulheres pretas, pobres e em trabalhos subalternos.
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Em sua dissertacdo, Lucas Lustosa de Brito discute sobre midia, raca e cidadania
através de narrativas negras no programa Espelhos do Canal Brasil. Sua pesquisa objetiva
analisar as narrativas e discursos de pessoas negras no programa Espelho, de janeiro de 2013
a dezembro de 2018, com o fim de identificar relacbes entre antirracismo e cidadania, Brito
(2020) busca compreender essas narrativas como construgdes simbolicas importantes para a
construcdo da autoestima de pessoas negras. Ao longo de sua dissertacdo, Brito (2020) discute
como a midia televisiva surgiu no Brasil e como ela, ainda hoje, envolve 63% dos
telespectadores, permanecendo forte, mesmo com o advento de outros meios de comunicacao,
como a internet. Para a analise, o autor utiliza analise do discurso apoiada em Orlandi, traz
como resultado os relatos pessoais acerca de diferentes trajetorias que desvelam muitas
subjetividades. Assim, se propds a analisar trés episodios que, segundo ele, apontam
narrativas diferentes, mas, que se entrecruzam e se assemelham em alguma medida. As
entrevistas analisadas foram realizadas com a ex-ministra Luiza Bairros, o rapper Rico
Dalasam e a professora Diva Guimaraes. Conclui que a resisténcia € um ponto de encontro
entre as narrativas reveladas nas entrevistas, resisténcia ao racismo, principalmente,
mostrando o qudo devastador e politizador os discursos podem ser. Além disso, mostra que
tais discursos apresentam possibilidades de constru¢do de uma imagem digna e positiva das
pessoas negras, aos quais, estimulam a pratica da cidadania e a valorizacdo da raca.

Wagner dos Santos Dornelles, em sua dissertagao intitulada: “O que se cala: panorama
da representacdo negra nas animagfes mainstream”, teve como objetivo analisar a
representacdo de personagens negros em desenhos animados, fundamentado no debate racial
brasileiro. Na metodologia, Dornelles (2019) se propde a analisar apropriacdes e disputas por
espacos simbolicos, fincados nas ideias de memdria e preconceito, assim, o autor divide suas
analises em trés grupos temporais, discorrendo sobre questfes raciais em diferentes momentos
histéricos, a saber, 1930-1950; 1960-1989; 1990-2018. A analise foi feita a partir da
filmografia de diferentes estudios a pesquisa foi feita a partir de diferentes estudios, como
Warner Bros, DreamWorks e Disney, baseando-se em em autores e autoras que discutem
questoes raciais, tais como: Angela Davis, Derek Kompare e Carol Stabile. Ao longo do texto,
Dornelles discute sobre a exclusdo de personagens negros nas animagoes, ressaltando que
falar sobre este grupo, comumente marginalizado, significa “dar significado a siléncios”.
Desse modo, conclui que a visdo sobre pessoas negras era baseada em esteredtipos, ao
mostré-las sempre com uma imagem negativa e inferior, reflexo dos fatos da sociedade ao
longo do tempo. De acordo com os trés grupos temporais analisados por Dornelles, a

representacdo negra nas animacgoes foi se modificando ao longo do tempo, mesmo assim, o
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apagamento racial e as opressoes racistas reforcadas pelo Estado sdo repetidas nas animagdes,
induzindo que o contingente negro é responsadvel pelo que vivencia, isentando contexto
historico/social para tais condi¢oes.

Na disserta¢ao intitulada “Juventudes negras na televisdo baiana: uma analise dos
discursos e sentidos nos telejornais da TV Bahia e TV Itapoan”, Mario Gonzaga Jorge Junior
discute sobre a juventude negra na Bahia, tendo como objetivo analisar seus discursos em
telejornais de duas emissoras baianas. Para tanto, o autor se disp0s a verificar sentidos e
discursos sobre a juventude em 128 edi¢cdes em seis noticiarios, assim, problematiza racismo,
regionalidade, aspecto geracional, compreendendo a atuacdo da necropolitica ndo apenas na
sociedade em que vivemos, se estendendo para todo o género televisivo, sobretudo no
contexto jornalistico, pois compreende que ha disputas em torno dos discursos que sdo
difundidos e silenciados acerca da juventude negra na Bahia. Assim, o autor conclui que 0s
sentidos e discursos construidos sobre a juventude negra da Bahia, através de telejornais, se
relaciona diretamente com aspectos politico-estéticos. Isto significa que, a representacdo dos
jovens negros nos telejornais baianos é protagonizada por varios tipos de racismo, seja nos
discursos ou na forma que as imagens sdo mostradas, sobretudo no subgénero telejornal
policial. H4, entdo, uma naturalizacdo da necropolitica, isto €, o genocidio da juventude negra
é mostrada como algo comum, natural, ndo causa choque ou comocdo. A maior pare da
populacdo da Bahia é de pessoas negras, assim, 0 autor constata uma dicotomia no que cerne
a juventude baiana, sendo esta vista tanto como futuro do pais/estado, quanto como violenta,
que deve ser exterminada.

Os trabalhos encontrados apresentaram diversas formas de fazer pesquisa, servindo,
assim, como referéncia para este trabalho. Nesse sentido, a pesquisa justifica-se ndo apenas
no ambito pessoal, tendo maxima importancia para mim, enquanto pesquisadora negra, mas
justifica-se no @mbito académico, social e educacional, ao passo que se pretende ampliar as
fontes bibliogréficas sobre o tema, a fim de langar novas discussdes e debates, tendo em vista
que, existem poucos trabalhos sobre este tema especificamente. Além de fornecer elementos
positivos para o ambito pedagdgico, uma vez que aponta para um novo olhar pedagdgico,
podendo auxiliar a/o profissional da educacédo a rever seus métodos de ensino, modificar sua
postura e/ou visdo errdnea sobre o tema, propondo uma perspectiva que inclua e contribua

para a construcdo da identidade negra e 0 empoderamento negro no processo educacional.
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2 DO SAPATO DE CRISTAL AO ARCO E FLECHA: O DITO E O REPRODUZIDO

«

ao sou livre enquanto outra mulher for prisioneira, mesmo que as
correntes dela sejam diferentes das minhas”. Audre Lorde

Trago o conceito de género como o primeiro organizador social (SCOTT, 1989), por
entender que, a partir do momento em que se sabe 0 sexo do bebé, ja se estrutura e se constroi
todo um universo para ele/a, de acordo com 0 gue se entende por coisa de menino e coisa de
menina, assim, antes mesmo de a crianga nascer, ja se organiza e se determinam coisas que
“pertencem” a0 universo masculino e ao universo feminino.

A medida em que a crianca cresce, toda a familia trata menino e menina de maneira
diferente, baseando-se no que a sociedade estabelece e institui para cada um/a, de modo que a
crianca passa a fazer atividades, usar brinquedos e vestir roupas que sdo associados ao seu
género, o que demarca visivelmente qual atividade, brinquedo e/ou roupa é coisa de menino
ou coisa de menina, se estendendo também ao que as crianc¢as assistem na televisao.

Deste modo, meninos e meninas assistem o que esta relacionado ao seu género, isto é,
elas assistem 0s desenhos animados de acordo com que se determinou para 0 seu género,
gerando entdo influéncia nos modos de viver e sentir, tendo em vista que nestes desenhos ja
estdo construidas nogdes de masculino e feminino, bem como os comportamentos de cada

um/a, e, 0s espacos que cada um/a deve ocupar, como destaca Senkevics (2012):

[...] vemos destemidos gatos de botas, se contrapondo a graciosas borboletas

cor-de-rosa. Uma representacao, com fins de entretenimento, levando a
reproducdo de concepcdes tradicionais acerca de género e sexualidade
(ha de se lembrar que todos os bichos sdo, evidentemente, heterossexuais).
Reforcam ndo sO6 quais comportamentos sdo esperados para homens e
mulheres, como também quais lugares cada um deve ocupar na sociedade.
[grifo meu]

Sobre isso, Rael (2003, p. 161) ratifica a influéncia destes desenhos animados como
uma pedagogia cultural, ao dizer que:

Os saberes que sdo transmitidos por essas diversas instancias culturais tém
uma fungdo produtiva na formagédo da identidade das criangas. Assistimos
aos desenhos sem perceber que eles estdo nos constituindo e ensinando o que
é ser mulher, ser homem, ser crianga, ser branco ou ser negro.

Isto é, a educacdo perpassa por diversas instancias, que nos ensinam o tempo todo, que

nos moldam sem que percebamos estas influéncias. No estudo feito por Rael (2010, p .162),
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ela apresenta o marcador da cor relacionado aos personagens dos desenhos animados, uma
vez que “as cores claras sdo usadas para representar os ‘bons’ e as cores escuras sao usadas
para os que personificam os vildes”. Além de associar as cores escuras ao que € ruim, os
desenhos passam ainda nogdes de corpo belo e corpo feio, no qual “as protagonistas sdo
sempre representadas como figuras esbeltas, com formas mais suaves. Nas Vilds, as linhas dos
desenhos sdo mais pontiagudas, as feicbes sdo marcadas por tracos mais fortes,
tradicionalmente consideradas como feias e grotescas” (RAEL, 2010, p. 162).

Estereotipos de corpos sdo apresentados a partir desses desenhos, determinando a
expressdo de feminilidade e de masculinidade, exemplificados por comportamentos, falas e
cancdes proferidas pelas personagens dos desenhos. Ressalto que os desenhos da Disney
analisados pela autora séo sempre direcionados a meninas, que aprendem desde muito cedo,
junto com outras instancias sociais, que para ser uma mulher feliz, ela tem que saber cozinhar,
cuidar da casa, ter um bom marido, e para isso elas aprendem através dessas diversas
instdncias, que devem apropriar-se de determinadas caracteristicas para conseguir 0 que
“aspiram’: o casamento.

Ao analisar a cancdo do desenho “A pequena sereia”, Rael (2010, p. 165) nos diz que:
“¢ dito bem pontual que a garota ideal ¢ aquela que ¢ ‘caladinha’. O ideal feminino vai se
constituir a partir da légica bindria do masculino/feminino, onde o primeiro termo é
valorizado e se opfe ao segundo termo, visto como negativo”. Em outras palavras, ensina a
menina a se calar, a ndo poder ser quem ela é, subjugando-a desde crianca ao que o masculino
dita como regra.

Essas representacdes do ser feminino nesses desenhos animados passam para as
meninas ideias e concepgdes de como elas devem ser e se comportar, fazendo com que elas
desejem ser como as princesas dos desenhos. Em contrapartida, a menina negra tampouco
pode vislumbrar o desejo de ser igual a princesa, tendo em vista, que a maioria delas séo
brancas, ou simplesmente ndo contemplam as caracteristicas negras, sendo estas meninas
negras atravessadas desde cedo pelas opressdes de género e raca.

Somado a isso, pode-se ver a ilustracdo do desenho em bonecas, que se tornam
produto de consumo infantil. As bonecas, assim como as representacGes das meninas e
mulheres nas midias, sdo em sua grande maioria brancas, de olhos claros, todas tém
caracteristicas suaves, atribuidas como coisas boas as pessoas brancas. Atualmente, essa
pratica tem mudado, é possivel encontrar bonecas negras, Barbies negras, dentre outros

brinquedos que representem criangas negras, ainda que em menor quantidade. O titulo deste
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trabalho refere-se ao fato histérico do apagamento negro em relacdo aos produtos de
consumo, representacdes da midia, tendo em vista que tais aspectos causaram (e ainda
causam) muita afetagdo em meninas negras.

As marcas do racismo sdo tdo fortes que fazem com que as criangas cresgam
acreditando que ser negro € ruim, pois tudo o que esta associado ao negro, é negativo. Em
2017, deparei-me com um video! que me deixou profundamente triste, mas que explica em
linhas gerais, 0 modo como a sociedade, e suas diversas instancias culturais estdo formando
cidadas e cidadaos. O video é chamado de “DollTest”, e consiste em uma entrevista feita com
criancas, onde elas estdo a frente de duas bonecas, uma negra e outra branca, e séo
questionadas sobre qual boneca € bonita, qual boneca é feia, qual é boa e qual é ma. As
criangas escolheram a boneca branca quando perguntadas sobre as caracteristicas boas, e
escolheram a boneca negra quando perguntadas sobre caracteristicas ruins. Vale ressaltar que
nesse video, todas as criancas ao final se acharam parecidas com a boneca negra, e ainda
assim, foram atribuidas a ela caracteristicas ruins. Uma das criangas, quando perguntada por
que a boneca branca era bonita, respondeu: “porque ela tem olhos azuis”.

Essas representacfes do belo, do desejavel, do aceitavel e do permitido atravessam 0s
muros da escola, e se manifestam das mais variadas formas. A escola, que deveria ser um
local de aprendizado e desconstrucdo de paradigmas, tem produzido (e reproduzido) uma
diferenciacdo e distin¢do entre classes e, sobretudo, entre meninos e meninas, corroborando

com Guacira Louro (1997, p. 58), ao afirmar que:

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o
gue cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o
"lugar" dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de
seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo
ser modelos e permite, também, que 0s sujeitos se reconhecam (ou nao)
nesses modelos.

A imagem da pessoa negra no Brasil € marcada por preconceitos, que permeiam a vida
dessas pessoas diariamente (GUIMARAES, 2004). A representacdo do contingente negro na
midia é “sub-representado ou representado quase sempre em papéis periféricos ou que
marcam com mais frequéncia a marginalidade” (GOLZIO; FRANCA e SILVA, 2016, p. 1).
Tais representacdes condicionam as pessoas a negarem suas identidades, ou seja, a assumirem

identidades contrarias a quem elas sdo. Embora a populacdo negra corresponda a maioria da

! Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=CdoggmNB9JE
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populacdo brasileira, segundo o IBGE (2014), ndo h& representatividade para a populacéo
negra nas midias.

Formamos as identidades na relacdo com o outro e com o meio. Desde que nascemos
estamos constantemente construindo identidades a partir dessas relagdes, o outro nos disse que
nome nds temos, gquem somos, 0 que devemos ser, s entdo quando concordamos ou
discordamos dessas afirmacdes, nos apropriamos de uma identidade que estd sujeita a
mudancas, como afirma Stuart Hall (2004, p. 21) “[...] a identidade muda de acordo com a
forma como o sujeito é interpelado ou representado, a identificacdo ndo € automatica, mas
pode ser ganhada ou perdida”.

Ao longo da histéria, o corpo da mulher foi sendo construido na sociedade,

transformando-se de acordo com os povos e culturas. Segundo Goellner (2003, p. 29):

Um corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do que um
conjunto de mausculos, ossos, visceras, reflexos e sensacfes, o corpo é
também a roupa e o0s acessorios que adornam as intervencdes que nele se
operam, a imagem que dele se produz, as maquinas que nele se acoplam, os
sentidos que nele se incorporam, os siléncios que por ele falam, os vestigios
que nele exibem, a educacdo de seus gestos... enfim, ¢ um sem limite de
possibilidades sempre reinventadas e a serem descobertas.

Isto posto, compreende-se como o corpo se difunde na sociedade, tomando proporcdes
discursivas, uma vez que a linguagem “tem o poder de nomea-lo, classifica-lo, definir-lhe
normalidades e anormalidades, instituir, por exemplo, o que é considerado um corpo belo,
jovem e saudavel” (GOELLNER, 2003, p. 29), e tal discurso nédo é fixo, ele se altera e se
modifica conforme a época, a cultura, 0s povos e as regides.

A influéncia das diversas midias (revistas, cinema, televisdo, musica...) sob 0s corpos
femininos baseia-se num discurso cristalizado sobre o corpo feminino, com a exaltagdo de um
copo bonito, esbhelto e delgado, geralmente representado por top models brancas e magras.
Desse modo, a midia educa e produz através da articulagdo discursiva de saberes e sujeitos.
Esses discursos sobre os corpos femininos, perpassam por nossas vidas, de modo que muitas
mulheres passam a incorporar identidades segundo o que é exposto (e imposto) por estas

diversas midias. Para Michel Foucault (1979, p. 47).

O controle da sociedade sobre os individuos ndo se opera simplesmente pela
consciéncia ou pela ideologia, mas comega no corpo, com o corpo. Foi no
biolégico, no somatico, no corporal que, antes de tudo, investiu a sociedade
capitalista. O corpo é uma realidade biopolitica.
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Nesse sentido, o corpo da mulher foi (e vem) sendo moldado e (re)configurado
segundo as determinacgdes sociais do que se espera da mulher, o que acarreta problemas
graves, tendo em vista que, as mulheres que ndo conseguem alcancar o padréo de beleza
estabelecido, passam a desejar ter o corpo de outra, o rosto de outra, os olhos de outra, nunca
estando satisfeita com o que ela é. Além desse padrdo corporal europeu e embranquecido,
quando se fala na mulher brasileira, existe outro padrdo que foge do que foi dito acima. A
imagem da mulher brasileira torna-se produto de consumo/comercializacdo, como afirma
BELELI (2010, p. 44):

No entanto, algumas palavras-chave fazem parte da linguagem corrente —
Deus, Eva, Sensual, Brasil -, que sugerem uma padronizagdo da “mulher
brasileira” como a mais sensual, uma evocagdo que coloca aquelas que ndo
sdo vistas, ou ndo se veem, como sensuais fora da normalidade [...] Neste
sentido, chama a atengdo a valorizacdo da “boca carnuda” como parte do
jogo seducdo/desejo e que provocou, nos ultimos anos, uma corrida de
mulheres de peles claras para o preenchimento de labios.

Também conforme Beleli (2010) o corpo da mulher brasileira é representado como um
corpo exotico e sensual, que provoca fantasias e desejos nos homens, com relagdo ao consumo
desse corpo, mas também nas mulheres, no sentido de desejar aquele corpo para si. Os efeitos
desse fendmeno — que eu chamaria de consumo alienado — se corporificam por meio das
propagandas produzidas e reproduzidas na esfera nacional e internacional, na qual a mulher
brasileira ¢ um produto e o Brasil se caracteriza como um local de consumo do produto (a
mulher), que ¢ refor¢ado pelo fato de que “a énfase na bunda da mulher brasileira € recorrente
na publicidade” (BELELI, 2010, p. 46).

A concepcdo do que € o corpo, sobretudo, o corpo feminino, estd também ligado as
questBes de género, uma vez que na sociedade a mulher foi colocada em posi¢des inferiores,
de submissdo e dependéncia, principalmente o corpo das mulheres negras que ainda hoje sao
vistas como mulheres de menor valor ou menos prestigio devido ao seu contingente. Quando
se tenta exibir caracteristicas da mulher negra, elas sdo vistas como mulheres “exdticas”, sdo
tidas como “a cor do pecado”, de modo que ocorre uma hipersexualizagdo, onde 0 termo
exotico (para ndo dizer diferente) é tido como algo bom, como um elogio.

O esteredtipo da mulher negra se constitui numa imagem “vendida”, onde se valoriza uma
cor indefinida (embranquecida), labios carnudos, com uma bunda empinada e arredondada
(BELELLI, 2010). Esses esterettipos dos corpos levam a mulher negra a marginalidade social,
a falta de representatividade da mulher negra em espacos, como a televisao, revistas, jornais,

masicas, livros, cinema, brinquedos, etc. intensifica a importancia de empoderar esta mulher.
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Com o0 exposto, constata-se que 0s meios pelos quais as mulheres assumem suas
identidades, as conduzem a um caminho de desempoderamento. Se tratando da mulher negra,
0 ato de empoderar-se faz se necessario diariamente, considerando os “bombardeios” das
multiplas instancias culturais, que ensinam e moldam as mulheres desde criangas, a um padrédo
preestabelecido, que ndo contempla a diversidade do que constitui uma mulher, sendo
necessario que haja metodologias que caminhem lado a lado com o empoderamento dessas

meninas e mulheres, tornando-as livres das correntes do racismo, do sexismo e do patriarcado.

2.1 Mulher negra e feminismo: quem é essa mulher?

“E eu ndo sou uma mulher?”
Sojouner Truth

Mulher. “Individuo do sexo feminino, considerado do ponto de vista das
caracteristicas biologicas, do aspecto ou forma corporal, como tipo representativo de
determinada regiio geografica, época, etc.”?. O significado encontrado no dicionario nio
contempla a grandeza do que é ser mulher. Mas de que mulher estamos falando?

Ha algumas discussdes entre tedricas sobre o movimento feminista, apesar disso, a
maioria converge ao dizer, que o movimento feminista se divide e trés grandes momentos,
denominados como ondas. A luta por direitos politicos, sociais e juridicos, sobretudo, o
direito ao voto, fez emergir o sufragio feminino, marca da primeira onda, que surgiu na
Inglaterra, ao final do século XIX. As mulheres que iam as ruas em protesto eram de classe
média e classe média alta, em sua maioria, casadas. Vale ressaltar que, a diferenca de classes
é um fator importante também nesse periodo. Ao passo que as mulheres ricas almejavam se
igualarem aos homens de sua classe social, as mulheres de classe média vislumbravam
igualdade na insercdo ao mercado de trabalho. Quanto as mulheres de classe baixa, que
operavam nas fabricas e industrias, em condi¢des minimas de trabalho, tampouco poderiam
fantasiar um mundo mais justo para elas.

O sufragio feminino, por sua vez, ganhou as ruas de outros paises da Europa,
propagando-se para 0s outros continentes. O primeiro pais que garantiu o direito ao voto as
mulheres foi a Nova Zelandia, no ano de 1893 e, anos mais tarde, mulheres de outros paises
conseguiram o direito ao voto. A Inglaterra, pais em que surgiu 0 movimento, garantiu este
direito em 1918, apos a primeira guerra mundial, mas o direito foi garantido apenas para as
mulheres de classe média alta. Na Arébia Saudita, apenas em 2015 as mulheres alcangaram o

2 Significado encontrado no dicionario online.



25

direito ao voto. No Brasil, o voto feminino foi garantido em 1932, mas era considerado
facultativo, desse modo, apenas em 1965, o voto feminino é considerado fundamental, assim
como o voto masculino.

A segunda onda do feminismo ¢ marcada pelo slogan “o pessoal ¢ politico”, no
periodo de 1960 a 1980. Ao longo desses 20 anos, as mulheres lutavam por direitos
reprodutivos, discutia-se mais sobre sexualidade e desigualdades no @mbito publico e privado.
Durante este periodo, nos Estados Unidos, foi aprovada a pilula anticoncepcional, em 1961,
um facilitador para as mulheres no que se refere a ascensdo nas carreiras, dado que uma
gravidez indesejada seria evitada. Durante a segunda onda do feminismo, emergiu, também,
alguns escritos tedricos sobre a mulher e seus direitos obtidos e desejados (ALVES;
PITANGUY, 1991).

Simone de Beauvoir, escritora feminista, ¢ famosa pela frase “ndo se nasce mulher,
torna-se mulher”. Em seu livro, O Segundo Sexo (1% edi¢do em 1949), a autora discute sobre a
historia da mulher, criticando a opressdo masculina, ao qual chamou de patriarcado. Nesse
sentido, uma mulher ndo é reconhecida como tal simplesmente pelo fator biologico, ha uma
série de coisas, das quais ela se apropria e que a ensina a ser mulher. Nesse livro —
considerado um divisor de aguas no feminismo — a autora conclui que a mulher, em todas as
formas, contornos e aspectos, faz parte de uma construcdo social da figura feminina, a qual é
insuficiente para definir a mulher. Tal concep¢do em torno do que é a mulher, serviu para
oprimi-la também, dado que, foi criada com uma nocdo de centralidade masculina, na qual,
guem ndo é homem, é o outro, isto €, a mulher ndo é pensada com base em si mesma, como
um ser fundamental, ela é pensada em comparagdo com o homem, no qual, este Ultimo se pde
no centro, como norma/regra na sociedade. Esse outro (a mulher), fincado no olhar masculino
androcéntrico, contribui para incutir a nogdo de mulher que conhecemos atualmente.

Ao passo em que a autora faz essa afirmacdo, anuncia que as mulheres sdo tdo
qualificadas quanto os homens, capazes de exercer qualquer funcao e destacar-se como eles.
Para as mulheres (e leitoras) da epoca, as palavras de Beauvoir soavam como uma nova
perspectiva para suas vidas, dado que, as mulheres se viam num mundo regido por homens,
sem chance de maiores pretensdes. Vale ressaltar que, as mulheres a que me refiro, se trata
das mulheres brancas e com recursos financeiros, diferente das mulheres pobres e negras que,
sequer, tinham tempo para ler um livro. Assim como Beauvoir, outras mulheres da época
escreviam sobre mulheres, direitos e liberdade, a exemplo de Betty Friedan e Carol Hanisch.

No entanto, as autoras acima citadas, falavam de um lugar especifico e privilegiado, assim,
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destacaram Angela Davis e Alice Walker, escritoras feministas negras, que confrontaram o
feminismo hegemonico branco.

A terceira onda do feminismo, a mais recente, com inicio na década de 1990,
desmistifica alguns conceitos advindos da segunda onda, como caracteristicas essencialmente
femininas, explicita que o feminismo ocidental tradicional ndo contempla a concepgéo de
mulher, por entender que fatores como cor, raga, etnia, nacionalidade, religido, etc.
influenciam na vivéncia de cada mulher ou grupos de mulheres, enfocando sua luta e
discussbes nas subjetividades, na sexualidade, na teoria queer, enfim, em tudo o que limita e
oprime as mulheres, compreendendo-as a luz do pensamento pds-estruturalista. A partir desse
pensamento, compreende-se outras formas de ser mulher. Dai, outras formas de pensar o
feminismo ganham forca e visibilidade, a exemplo do transfeminismo. Desse modo, o
feminismo, em grande medida, “¢ um movimento para acabar com sexismo, dominagdo e
opressdo sexistas, € uma luta que inclui esforcos para acabar com a discriminacdo de género e
para criar igualdade” (HOOKS, 2018, p. 120). Mas, nesse movimento de ondas, onde a
mulher negra esta?

Voltando a primeira onda, em que o direito ao voto era requerido, a mulher que
protestava era a mulher branca e de familia abastada. As mulheres pobres e, principalmente,
as negras, ndo se incluiam nesse tipo de manifestacdo. Ao passo que as mulheres brancas e
ricas queriam o direito ao voto, trabalho, direitos civis e juridicos, as mulheres negras ja
sabiam o que era trabalho muito antes do sufragio. As mulheres negras, ndo se dirigia
qualquer tipo de cavalheirismo ou afabilidade, ja que, a nocdo construida do ser mulher na
sociedade ocidental ndo alcangava as negras. As opressdes de género, raca, classe, geragéo,
dentre outros marcadores sociais afeta as mulheres negras muito antes das brancas se
perceberem como oprimidas. Trago a baila o discurso de Sojourner Truth — abolicionista e
defensora do direito das mulheres — durante uma convencdo de direito das mulheres, no
estado de Ohio — EUA, em 1851. Neste discurso, Sojourner Truth diz:3

[...] Aqueles homens ali dizem que as mulheres precisam de ajuda para subir
em carruagens, e devem ser carregadas para atravessar valas, e que merecem
o melhor lugar onde quer que estejam. Ninguém jamais me ajudou a subir
em carruagens, ou a saltar sobre pocas de lama, e nunca me ofereceram
melhor lugar algum! E ndo sou uma mulher? Olhem para mim? Olhem para
meus bracos! Eu arei e plantei, e juntei a colheita nos celeiros, e homem
algum poderia estar a minha frente. E ndo sou uma mulher? Eu poderia
trabalhar tanto e comer tanto quanto qualquer homem — desde que eu tivesse

3 E ndo sou uma mulher? — Sojourner Truth. Tradugdo de Osmundo Pinho, Geledés, 8 jan. 2014. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/e-nao-sou-uma-mulher-sojourner-truth/
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oportunidade para isso — e suportar 0 acoite também! E ndo sou uma mulher?
Eu pari 3 treze filhos e vi a maioria deles ser vendida para a escravidao, e
guando eu clamei com a minha dor de mae, ninguém a ndo ser Jesus me
ouviu! E ndo sou uma mulher? [...] Agradecida a vocés por me escutarem, e
agora a velha Sojourner ndo tem mais nada a dizer (TRUTH, 1851).

Truth escancara a diferenca do ser mulher entre a branca e a negra, na qual, esta Gltima
é atravessada por varias opressdes que se conectam. Assim, o mito da fragilidade feminina cai
por terra no que concerne a mulher negra e, é nessa perspectiva que as opressdes de género,
raca, classe e sexualidade operam sob a vida da mulher negra, interligando-se de maneira
abrupta, moldando, simultaneamente, a forma de viver dessas mulheres.

Na segunda onda do movimento feminista, em que foi falado sobre o outro ser, o
segundo sexo, a mulher em questdo € a mulher branca. A opressao de género, por si S0, ndo €
suficiente para falar sobre o que a mulher negra enfrenta diariamente. Para dar sentido a
juncdo de um sistema de opressdes, algumas feministas negras produziram um conceito,
chamado de interseccionalidade, trata-se ndo apenas de uma teoria, mas, também, de um
posicionamento politico e ancestral, capaz de alcancar as questdes causadas pelo apagamento
identitario ao longo dos anos. E a partir da interseccdo entre género, raca, classe, sexualidade,
dentre outros marcadores sociais, que conseguimos nos aproximar do tipo de opressao que as
mulheres negras sofrem.

A interseccionalidade surgiu no meio juridico, tendo seu conceito pensado e
sistematizado pela professora de Teoria Critica de Raca Kimberlé Crenshaw. A autora explica
que a colisdo entre avenidas identitarias afetam mulheres negras de maneiras muito
especificas, ja que, estas avenidas promovem obstaculos raciais e sexistas fomentando a
impossibilidade de mulheres negras se encaixarem em trabalhos oferecidos as mulheres (pois
ofereciam-se vagas apenas para brancas) ou aos homens negros. Desse modo, a
interseccionalidade surge como uma ferramenta para as leis antidiscriminacdo, visto que, nos
Estados Unidos, mulheres negras ndo tinham suas causas atendidas de forma justa, por néo
haver a possibilidade de combinar racismo e sexismo numa mesma acdo processual
(AKOTIRENE, 2019).

Como instrumento metodoldgico, a teoria da interseccionalidade aponta que é
impossivel pensar em raca, classe e género separados, como se nao fizessem parte de uma so
estrutura, pois trata-se de um sistema de opresséo interligado e, é esse movimento de conexéo
de opressdes que torna as mulheres negras mais vulneraveis, uma vez que, 0 cruzamento

dessas avenidas identitarias, colocam em evidéncia as experiéncias de mulheres negras que
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estdo numa encruzilhada (AKOTIRENE, 2019). Patricia Hill Collins (2019), sob a 6tica do
seu lugar de vivéncia e experiéncia, fala sobre a mulher negra estadunidense e da forma como
a interseccdo de opressdes modifica as vivéncias de outros grupos, através da matriz de
dominacao.

O termo matriz de dominacgéo caracteriza essa organizacgdo social dentro da
qual as opressdes interseccionais se originam, se desenvolvem e estdo
inseridas. Nos Estados Unidos, essa dominacgdo se concretizou por meio de
escola, moradia, emprego, politicas governamentais e outras instituicdes
sociais que regulam os padrfes concretos de opressao interseccional com os
quais as mulheres negras deparam. (COLLINS, 2019, p. 368)

Desse modo, a autora explica que as matrizes de dominacdo moldam as opressoes
interseccionais ao longo do tempo, mas ndo deixam de influenciar as relagfes sociais de
certos grupos. Tanto o sexismo quanto o racismo estao fincados na estrutura da sociedade, de
modo que, as desigualdades de raca e género estabelecam conexfes com a questao de classe e,
imbricados entre outros marcadores sociais, acometem as mulheres negras substancialmente.
Assim como as experiéncias se distinguem quando falamos de homens e mulheres, inclusive
0S Negros e negras, tais experiéncias também se modificam geograficamente e culturalmente.
Isto €, as matrizes opressoras estdo presentes em todo o0 mundo, mas, ainda que se assemelhe,
a cultura de cada lugar as modifica de uma maneira ou de outra “a dominagao ¢ estruturada de
formas diferentes [...] o conceito de matriz de dominagdo expressa a universalidade das
opressoes interseccionais, organizadas em diversas realidades locais” (COLLINS, 2019, p.
369). Com isso, compreende-se que, tanto o feminismo branco quanto 0 movimento negro sdo
incapazes de contemplar o que constitui a mulher negra. Assim, o feminismo negro, cunhado
na teoria interseccional, problematiza as organizacdes de poder que tecem as relagdes sociais

e de género, as quais a mulher negra experiencia.

Para Foucault (1979), o poder ndo esta centralizado em um lugar ou individuo, esta
distribuido nas instituicdes da sociedade. As estruturas de poder estdo em varias esferas, ndo
apenas no Estado, ou seja, em todo tecido social existem relagdes de poder. Nesse sentido, 0
gue o constitui? Continuando o raciocinio de Foucault, o autor aponta que o poder é uma
producéo discursiva, desse modo, o discurso é constituido por um conjunto de elementos ditos
e ndo ditos, como a linguagem, leis, instituicbes e organizacdes. A linguagem, aqui, ganha
atencdo especial, por entender que as vozes sdo legitimadas pela hierarquizacdo do saber e
ratificadas pela linguagem, que se configura como um mecanismo/dispositivo de manutencdo

de poder.
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Em vista disso, o feminismo hegeménico, baseado no modelo de feminismo europeu,
cria um discurso embasado na falsa ideia de sororidade, em que se viam como protagonistas
do movimento, sem dar espaco as mulheres negras e suas pautas. Ribeiro (2019, p. 31) afirma
que “as desigualdades sdo criadas pelo modo como o poder articula essas identidades; sdo
resultantes de uma estrutura de opressdo que privilegia certos grupos em detrimento de
outros”. As relagdes de poder entre brancas e negras se deu porque a autoridade de uma
pessoa sobre a outra comeca com acdes e, depois reflete no discurso e tudo o que constitui o
discurso é poder.

Diante disso, a mulheres negras se viram em meio a uma sororidade seletiva, sem
visibilidade e sem oportunidade de pontuar suas questdes, pois “mesmo antes de raca se tornar
uma questao debatida nos circulos feministas, estava claro para as mulheres negras (e para as
revolucionarias aliadas da luta) que jamais alcancariam igualdade dentro do patriarcado
capitalista de supremacia branca existente” (HOOKS, 2018, p. 19). Assim, as feministas
brancas se valiam do poder de sua voz para confrontar os efeitos do sistema capitalista
patriarcal e alcancar o prestigio de algumas conquistas dentro do sistema existente que, em
grande medida, ndo chegariam as mulheres negras e pobres, ja que a estas Gltimas, era
direcionado um trabalho subordinado que as brancas se negavam a fazer, assim, o confronto
da dominacdo surgia apenas quando era conivente, ja& que mulheres negras e pobres
continuavam sem igualdade ou prestigio, vivenciando o trabalho como uma forma de
sobreviver. Como falado anteriormente, a segunda onda feminista compreende que a mulher
(branca) é definida em relacdo ao homem, em comparacdo ao homem, tornando-se o outro. A
mulher negra, dentro dessa perspectiva, ¢ tida como “o outro do outro” (RIBEIRO, 2019).

Collins (2016, p. 105) explica:

O status de ser o “outro” implica ser o outro em relagdo a algo ou ser
diferente da norma pressuposta de comportamento masculino branco. Nesse
modelo, homens brancos poderosos definem-se como sujeitos, 0s
verdadeiros atores, e classificam as pessoas de cor e as mulheres em termos
de sua posicado em relacdo a esse eixo branco masculino. Como foi negada as
mulheres negras a autoridade de desafiar essas defini¢cGes, esse modelo
consiste de imagens que definem as mulheres negras como um outro
negativo, a antitese virtual da imagem positiva dos homens brancos.

Nesse sentido, os efeitos de ser esse “outro do outro” se corporificam em paradigmas
gue ndo consideram a mulher negra como igual, suas caracteristicas sdo retratadas como
inferiores, sdo vistas como objetos. Assim, 0 feminismo negro possui pautas que devem ser
tratadas para alem da questdo de género, levando em conta as especificidades da mulher

negra, partindo de uma perspectiva politica, desenvolvido por intelectuais negras. Ribeiro
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(2019, p. 50) questiona: “até que ponto se legitima o poder que se condena?”” Assim como o
feminismo branco possui falhas, que foram evidenciadas até aqui, o feminismo negro pode
apresentar algumas arestas. Como académica negra, ciente das opressées que me afetam, ndo
posso ignorar as dificuldades de outras mulheres negras que ndo conhecem as formas com que
essas opressdes operam. ‘“Precisamos aprender a erguer-nos umas as outras enquanto

subimos” (DAVIS, 2017, p. 20).

2.2 Mulher negra, escola e sociedade: atravessamentos e conexdes

“Quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura da sociedade se movimenta com
ela”. Angela Davis

E importante destacar aspectos relevantes sobre a educacdo da populacdo negra,
sobretudo das mulheres negras, para entender as nuances da educacao primaria até chegar na
atuacdo como professora. Isso se faz necessario para compreendermos possiveis
comportamentos e/ou modos de agir de professoras negras, refletindo em sua atuacao/pratica
docente. Nesse sentido, discorrerei também, sobre 0s processos de construcdo de identidades
pelas quais pessoas negras, sobretudo as mulheres, passam ao longo de sua trajetéria. Com a
intencdo de compreender que ou quais aspectos tornam-se importantes na construcdo de
identidades.

Nessa perspectiva, a identidade da mulher negra € atravessada por influéncias de
diversas instancias/pedagogias culturais, uma vez que tudo o que é aprendido e apreendido
reflete em diversos ambitos em que essa mulher ocupa. Se tratando da mulher negra
brasileira, uma africana da diaspora, essas identidades tendem a se misturar, uma vez que a
populacdo negra em paises ndo africanos tem mais dificuldade e/ou resisténcia em se
reconhecer como negros e negras. Devido a incompreensdo presente nas discussdes sobre
género e raca, se faz necessario compreender 0s processos de exclusdes destes marcadores na
sociedade, adentrando, também, no marcador da classe social. A populagdo negra compreende
a maioria do povo brasileiro e, além de sermos a maioria em termos de quantidade, somos a
maioria, também, na classe mais baixa da sociedade. O processo de autonegacdo identitaria
relacionada a raca/etnia, afeta muitas pessoas negras devido ao processo de mesticagem que
visou a aniquilacdo da populacdo negra existente no Brasil desde o periodo colonial
(MUNANGA, 1999).
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Neusa Santos Souza, em seu livro “Tornar-se Negro” (1983), afirma que ter

caracteristicas negroides ndo faz com que se crie uma identidade negra:

Enqguanto negro, ele ndo possui uma identidade positiva, a qual possa afirmar
ou negar. E que, no Brasil, nascer com a pele preta e/ou outros caracteres do
tipo negroide e compartilhar de uma mesma histéria de desenraizamento,
escraviddo e discriminacdo racial, ndo organiza, por si s4, uma identidade
negra. Ser negro é, além disto, tomar consciéncia do processo ideoldgico
que, através de um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de
desconhecimento que o aprisiona numa imagem alienada, na qual se
reconhece. Ser negro é tomar posse desta consciéncia e criar uma nova
consciéncia que reassegure o respeito as diferencas [...] ser negro ndo é uma
condicdo dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro.
(SOUZA, 1983, p. 77)

Concordando-se com a autora citada acima, trazemos as contribui¢es de Nilma Lino
Gomes (2012), em que a autora explica que a construcdo da identidade negra ocorre de forma
gradativa e ndo linear. Trata-se de uma construcdo historica, social e cultural fragmentada e
instavel, uma vez que, o silenciamento da populacdo negra e de suas raizes dificultam o

processo de construcdo identitaria. Para a autora:

[...] a identidade negra se constr6i gradativamente, num movimento que
envolve inumeras variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relacdes
estabelecidas no grupo social mais intimo, no qual os contatos pessoais se
estabelecem permeados de sanc@es e afetividades e onde se elaboram os
primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente este processo
se inicia na familia e vai criando ramificacdes e desdobramentos a partir das
outras relagdes que o sujeito estabelece. A identidade negra € entendida,
aqui, como uma construcdo social, histdrica, cultural e plural. Implica a
construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a
um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o
outro. (GOMES, 2012, p. 43)

Assim, entende-se que 0s processos histéricos do povo negro (e de outros povos)
foram fortemente apagados ao longo da historia, o que resultou na autonegacéo identitaria,
uma vez que, o aceitavel estava (e ainda estd) pautado num padrdo europeu, que nao
contemplava (e nem contempla) a diversidade e a caracteristica pluricultural dos povos latino-
americanos, sobretudo do povo brasileiro. Com isso, esses povos subalternizados foram (e
ainda sdo) silenciados, segregados e desvalorizados.

Uma alternativa ao silenciamento enfrentado pela populacdo negra € a implementacao
da Lei 10.639/2003, que “instituiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos

africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio” (BRASIL, 2004, p. 8). De
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acordo com Gomes (2009), a lei é importante porque garante uma valorizagao da identidade e

da cultura negra:

Com avancos e limites, a Lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares
possibilitaram uma inflexao na educacdo brasileira. Elas fazem parte de uma
modalidade de politica até entdo pouco adotada pelo Estado brasileiro e pelo
préprio MEC. S&o politicas de acdo afirmativa voltadas para a valorizacdo da
identidade, da memadria e da cultura negras. (GOMES, 2009, p. 40)

Ao entendermos a importancia da valorizacdo das identidades, compreendemos que
politicas publicas e acBes afirmativas voltadas para as minorias* sdo importantes porque
podem garantir a valorizagdo da cultura e identidade de determinados povos. No entanto,
pode-se questionar, o que tem sido feito para a efetivacdo dessas medidas? Como se tem
preparado professores e professoras? As universidades publicas brasileiras oferecem
disciplinas que versam sobre as questdes étnico-raciais, porém, ndo ha obrigatoriedade, isto ¢,
as disciplinas sdo optativas. Isto posto, pergunto: se a universidade € o espaco formativo de
futuros professores e professoras, por qual motivo uma pauta importante, como a étnico-
racial, ndo é tida como fundamental?

O proprio modo de pensar ciéncia exclui mulheres, de uma maneira geral, tratando-se
de mulheres negras, essa exclusdo aumenta (RIBEIRO, 2019). Os processos de excluséo,
silenciamento e negacdo identitaria estdo presentes na auséncia dos povos nao brancos na
producdo do conhecimento, uma vez que, este foi negado aos povos “subalternizados”, que
Oliveira e Candau (2010) chamam de “outro/ndo-europeu”. Essa expressdo ¢ fundamentada
no processo de “subalternizagdo epistémico do outro ndo-europeu e a propria negacdo e o
esquecimento de processos histdricos ndo-europeus” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 19),
fazendo com que, tudo que se relaciona a esse “outro” seja desvalorizado e/ou irrelevante.

Sobre isso, Neto (2016) elenca uma discussdo a respeito do contexto historico da
educacdo desses povos subalternizados, atentando para fatores importantes, como a dualidade
do curriculo escolar, que se dividia em uma educacdo para a elite e outra educacao (precaria)
para 0s povos pobres, que tém como ancestrais 0S povos negros e indigenas, que, ainda hoje,
sdo tratados como inferiores, pessoas de menor valor, incapazes, seres ndo pensantes e/ou de
pouco intelecto. O ideario de inferioridade é concebido pelas classes média e alta, que
abrangem néo apenas o marcador de classe, mas de género e ragca tambeém. Essa concepcéo

apresenta fissuras, uma vez que, a divisdo sexual do trabalho se intensifica entre homens e

4 Ao falar de minorias, refiro-me a um grupo que possui menor poder aquisitivo, recursos e status social.
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mulheres das classes mais altas, em que o homem vai trabalhar fora de casa e a mulher cuida
do lar.

Essa divisdo ndo contempla as mulheres das classes mais baixas, sobretudo as
mulheres negras. Angela Davis (2016) discute que, durante o periodo da escraviddo, as
caracteristicas “tipicas” das mulheres brancas ndo poderiam se aproximar das mulheres negras
escravizadas, visto que, as negras escravizadas exerciam um trabalho arduo, fisico, em
lavouras, minas, fazendas, assim como 0s homens negros escravizados. N&o existiam divisao
sexual do trabalho para estes Gltimos. Afinal, a mulher negra escravizada ndo era considerada

mulher para a sociedade. De acordo com Davis (2016, p. 31):

Se as mulheres negras sustentavam o terrivel fardo da igualdade em meio a
opressao, se gozavam de igualdade com seus companheiros no ambiente
doméstico, por outro lado elas também afirmavam sua igualdade de modo
combativo, desafiando a desumana instituicdo da escraviddo. Resistiam ao
assedio sexual dos homens brancos, defendiam sua familia e participavam de
paralisacOes e rebelides.

A vida das mulheres negras durante a escravidao era totalmente diferente da vida que
as mulheres brancas tinham, mesmo as mais pobres. Para a mulher negra, em qualquer
circunstancia, ndo era dirigida qualquer tipo de gentileza, educacdo, cortesia, carinho ou
ternura, todo dia era ruim para ser uma mulher negra, que ndo era nem mesmo vista como
mulher. Mesmo ap6s o periodo escravocrata no Brasil, o povo negro ndo foi reconhecido
como gente. A esse povo ndo foi direcionado qualquer politica publica, qualquer auxilio para
subsisténcia e, se tratando das mulheres negras, essas continuavam sem serem reconhecidas
como mulheres. Ao povo negro foi negado, dentre tantas coisas, a educacao, que deixa marcas
até hoje, uma vez que, a educacdo escolar no Brasil enfrentou e ainda enfrenta momentos de
exclusdo e silenciamento no que se refere as relagBes étnico-raciais, tanto nas politicas quanto
na legislacao.

A educacdo brasileira ainda apresenta resquicios de um historico de omissdo e
negligéncia no que se refere a populacéo negra e suas pautas. A exemplo dos primeiros anos
em que se "acabou" a escraviddao, em que criangas negras sO poderiam frequentar escolas se
atendesse a alguns critérios, entre eles, ter documentos como certiddo de nascimento, entre
outros. Além destes percalcos para conseguir acesso a educacdo escolar, a presenca das
criancas negras ndo era desejada, entdo ndo se implantavam meios de fazer acontecer a

permanéncia delas. (Machado, 2009). A populacdo negra po6s escraviddo a duras penas se
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inseriu na escola. No entanto, a realidade para a maioria ndo era (e ainda ndo €) facil. Pais e
mdes de crian¢as negras chegavam a evitar o ingresso dos filhos a escola por falta de recursos,

dentre outras inimeras dificuldades. Pois, como aponta Barros (2005)

[...] as familias, ndo percebendo a importancia da educagdo, se furtariam de
enviar ou manter as criangas na escola, por diversos motivos, especialmente
a pobreza, que 0s obrigaria a utilizar o trabalho das criangas, resultando
também na dificuldade em adquirir vestimentas adequadas e materiais
escolares; ou ainda, a falta de consciéncia acerca da importancia do acesso a
instrucéo.

Com o exposto, entendemos que a populacdo negra foi negada a garantia de seus
direitos como cidadaos e cidadas. Pois, como aponta Santos (2005), o racismo no Brasil néo

se extinguiu com a aboli¢éo da escravatura. Segundo o autor:

A abolicdo da escravatura no Brasil ndo livrou os ex-escravos e/ou
afrobrasileiros (que ja eram livres antes mesmo da aboli¢do em 13 de maio
de 1888) da discriminag&o racial e das conseqiiéncias nefastas desta, como a
exclusdo social e a miséria. A discriminacéo racial que estava subsumida na
escraviddo emerge, apos a abolicdo, transpondo-se ao primeiro plano de
opressao contra os negros. (SANTOS, 2005, p. 21)

Além de ndo livrar de todas as formas de preconceito e discriminacdo, a legislacdo ndo
forneceu subsidios para que a populacdo negra tivesse condi¢fes de vida igualitérias, criando,
posteriormente, uma falsa impressdao de que o Brasil € um pais evoluido e harménico
racialmente, porgue, ja que "nao foi preciso” implementar nenhuma medida integrativa para
negros, criou-se a ilusdo de que éramos um pais livre das marcas da escravidao, do racismo,
do preconceito, etc. resultando no mito da democracia racial, fundamentado pela falacia
politicamente instaurada, durante o governo de Getalio Vargas, de que o Brasil é um pais sem
conflitos de raca ou classe, criando um ideério de que o povo era unificado. Vale ressaltar
que, 0 mito ainda n&o caiu, pelo menos, ndo na pratica, ja que a sociedade alimenta a ideia de
harmonia entre as racas, ainda que a realidade sempre mostre o contrario. A CF de 1988 é
muito bonita na teoria, no entanto, ela ndo se efetiva por completo, um exemplo disso é que o
ingresso e permanéncia na escola é diferente quando se trata de criangas negras. De acordo
com Souza et al. (2013) a populacao branca é maioria nas escolas, tendo um ndmero maior de

matriculas. Para os autores e a autora

Apesar de haver a cada ano um maior desenvolvimento social que gera uma
situacdo mais favoravel para a populacdo negra — ou mesmo para as
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populacbes de todas as cores ou raga — a situacdo de desigualdade
educacional e social continua existindo para essa populagdo historicamente
desfavorecida (SOUZA et al., 2013, p. 13).

As criancas brancas além de estarem matriculadas, continuam estudando, isto é, tém
sua permanéncia efetivada. Mesmo nas classes sociais mais baixas, a populacdo branca
(pobre) ainda consegue ter acesso e permanéncia na educacgdo escolar, uma vez que, seus
familiares e responsaveis tém mais chance de ter um emprego melhor, ainda que seja em um
nivel mais baixo. A realidade das pessoas negras € muito mais dura, o fato de nem todas as
pessoas negras conseguirem concluir certos niveis de ensino, de serem maioria no fator
distorcdo de idade série, e evadirem mais das escolas, se relaciona com as familias e
responsaveis nao terem o minimo de estrutura para manter essas criancas nas escolas. Isto,
porque, assim como todas as outras areas, o mercado de trabalho também ¢ elitista e
separatista, utilizando do discurso falacioso da "boa aparéncia” para excluir pessoas negras de
algumas &reas de atuacéo.

Algumas pesquisas sobre criangas negras no sistema educacional demonstram que elas
sdo as menos acarinhadas, as que recebem menos atencdo, as que recebem menos estimulos
e/ou incentivos. Sera que esses fatores causam desigualdade? Se sim, de que forma? Acredito
que toda essa falta de estimulos, de carinho, de atencdo e de confianca, resulta também na
evasdo, uma vez que, os proprios alunos ndo acreditam nas suas potencialidades. Por isso,
guando uma mulher negra se torna professora, ela ja esta indo contra um sistema que, durante
toda a sua vida, tentou silencia-la e exclui-la. No entanto, os desafios em ser professora e
negra ndo param por ai. Numa sociedade em que o padrdo a ser seguido é o do homem
branco, como lidar ndo apenas com os desafios que a educacdo em si ja apresenta, mas
também com o racismo estrutural em cada instituicdo de ensino e da comunidade escolar?

Nesse sentido, professoras negras estdo mais propensas a terem seus conhecimentos
questionados e sua aparéncia criticada devido ao racismo. Para conseguir movimentar-se em
meio a esses bombardeios, é necessario que esta professora esteja consciente de quem ela é ou
quais identidades a constituem, como afirma Silva (2003, p. 156): “precisamos considerar que
tipo de identidade é necessaria na sociedade atual, para nos instituir cidaddos concretos, com
autoestima e autoconhecimento”. Apesar de a literatura enfatizar a apropriagdo de uma
identidade negra por partes de professores e professoras, a atuacdo destes ainda & pouco
viabilizada nas escolas. Apesar de haver um crescimento da inser¢éo de pessoas negras nas

universidades, como estudantes, algumas pesquisam revelam que esse crescimento ainda é
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modesto. A0 passo que mais pessoas negras estdo se inserindo nas universidades,
principalmente nos cursos de licenciatura, 0 numero de docentes no ensino superior ainda é
pequeno. Além disso, algumas pesquisas tém mostrado que existem poucas pessoas negras
dentro do espaco formativo, como creches, escolas, universidades® (CARVALHO, 2018).
Somado a isso, poucas vezes encontra-se pessoas negras em cargos de maior destaque, como
a gestdo escolar. De acordo com Miller (2006, p. 70 apud NASCIMENTO, 2012) “[...] os
melhores cargos, aqueles que propiciam a geréncia, a assessoria, e a decisdo, raramente séo
ocupados por pessoas da pele mais escura”. Nesse sentido, para descolonizar 0 conhecimento
(e as mentes), € preciso considerar as identidades sociais, raciais, dentre outras, para
denunciar quais foram (e sdo) silenciadas e quais séo fortalecidas (RIBEIRO, 2019).
Cotidianamente, professores e professoras negras enfrentam o racismo no espago
escolar. Enfocando nas mulheres negras, as relacfes de poder atravessam os marcadores de
género e raga. Os questionamentos sdo mais fortes por se tratar de mulheres, mas sobretudo
por se tratar de mulheres negras. Em sua dissertacdo de mestrado de Nascimento (2012), faz
entrevistas com 12 professoras negras para descobrir as nuances de suas trajetorias. Uma das
entrevistadas relatou que, ao assumir um cargo de gestdo, pdde perceber nitidamente o

racismo em seu ambiente de trabalho.

Passei por um processo de discriminacdo ferrenha, depois da eleicdo.
[...]Jantes de eu ser diretora eu fui coordenadora deles. Vocé vé a diferenca.
Eu era coordenadora deles e eles me aceitavam e tinham um bom
relacionamento comigo. [...] Entdo eu achei que sendo diretora eu néo ia ter
essa dificuldade, porque até entdo eu ja tinha essa experiéncia antes com eles
[...] Isso eu percebi, mas as vezes eu ndo entendia: “porque na coordenagdo
eu nao enfrentei essa relacdo? Porque foi s6 na dire¢do?” Porque era a
questdo da cor da pele (Professora Angélica). (NASCIMENTO, 2012, p. 69)

O relato da professora mostra situag0es de preconceito e discriminagdo por ser negra.
O incobmodo da populagdo branca em ver pessoas negras em posi¢Oes de prestigio
intensificam o discurso de que pessoas negras ndo tém competéncia, capacidade, inteligéncia
intelectual para ocupar determinados cargos e espacos.

A pesquisa apresentada por Lopes (2008) mostra que a discriminagdo racial e o

preconceito caminham lado a lado nas relagOes intra-escolares. Professoras negras sofrem

> A presenca de pessoas negras como docentes nas universidades publicas do pais ainda é muito baixa. A
disparidade aumenta a depender da area de conhecimento. Alguns estudos revelam que, onde h&a maior presenca
de docentes negros e negras é na area das ciéncias humanas, sobretudo, nas faculdades de educa¢do. Para mais
informacdes, acessar: < https://gl.globo.com/educacao/guia-de-carreiras/noticia/2018/11/20/negros-representam-
apenas-16-dos-professores-universitarios.ghtml>. Ou < https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/12/na-
usp-apenas-21-dos-mais-de-5000-educadores-sao-pretos-ou-pardo.shtml>.
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cotidianamente ndo apenas com alunos e alunas, mas, também, com seus pares. Outra
constatacdo da pesquisa, revela que a implementagéo da lei 10.639/2003 tampouco contribuiu
para a valorizacdo da cultura e identidade negra conforme relato das professoras. 1sso se deu,
pelo fato de ndo estarem realmente preparadas para abordar os temas em sala de aula. Os
dados obtidos por Nascimento (2012), em que algumas professoras tiveram dificuldade em
encontrar vaga de emprego em escolas por serem negras, ratificam noticias que tém circulado
na internet sobre racismo na escola. Destacamos uma noticia® do site O Globo, em que mostra
a saida de uma aluna negra por sofrer racismo e o dilema da escola em promover a
diversidade racial com a maioria de alunos brancos, além de ndo contratar professores/as
negros/as.

Mesmo com a implementacdo da lei 10.639/2003, com as disciplinas nos cursos de
licenciatura e com tantas outras possibilidades de adquirir conhecimento sobre a histéria e a
cultura afro-brasileira, ainda é comum que nas escolas haja o questionamento: como trabalhar
a temaética étnico-racial nos outros meses além do Dia da Consciéncia Negra? Sobre isso,
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (1996), mostra que abordar a questao racial na escola
ndo se trata de um ato de amor ou bondade, mas constatacdo das nossas raizes atraves do que

ensinamos:

Professores, fazemos parte de uma populagéo culturalmente afrobrasileira, e
trabalhamos com ela; portanto, apoiar e valorizar a crianga negra néo
constitui em mero gesto de bondade, mas preocupacdo com a nossa propria
identidade de brasileiros que tém raiz africana. Se insistirmos em
desconhecé-la, se ndo a assumimos, nos mantemos alienados dentro de nossa
prépria cultura, tentando ser o que nossos antepassados poderdo ter sido, mas
nos ja ndo somos. Temos que lutar contra os preconceitos que nos levam a
desprezar as raizes negras e também as indigenas da cultura brasileira, pois,
ao desprezar qualquer uma delas, desprezamos a nds mesmos. (Gongalves e
Silva, 1996, p. 175).

E sabido que, atualmente, as mulheres negras estdo tendo mais visibilidade,

tencionando também a estrutura da sociedade, através dos movimentos sociais, do surgimento
de algumas leis, participacdo em comerciais de TV. Contudo, é preciso compreender as
condigdes dessas possibilidades, isto é, o que fez mulheres negras serem “mais valorizadas”
hoje em dia? O que proporcionou esse deslocamento? Mesmo com esse “deslocamento” das
belezas apresentadas na midia, institui-se padrdes de mulher negra, de como essa mulher
negra precisa ser para ter oportunidades. Desse modo, embora algumas mudangas tenham

acontecido ao longo dos ultimos vinte anos, com relacdo a questdo étnico-racial, ainda ha

® A noticia mostra situagdes em que uma menina negra sofreu racismo e a tentativa da familia em modificar a
realidade da escola. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/nao-basta-fazer-feiras-com-tematica-
negra-se-escola-nao-contrata-mais-professoras-negras-diz-pesquisadora-23594270.
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muito o que mudar. Nesse sentido, cabe a nds, povo negro, em especial, professores e
professoras negros e negras, conhecermos a nos mesmos e, para além disso, nos
reconhecermos. Ampliar o olhar para compreender e perceber como o racismo se corporifica
em diferentes situacdes. Para tanto, faz-se necessario que estejamos preparados e preparadas
para as adversidades que podem acontecer dentro da escola, munindo-nos de conhecimento e
autoconhecimento enquanto pessoas negras, africanos da didspora, ndo-brancos, latino-

americanos, enfim, brasileiros/as.

3 PERCURSO METODOLOGICO PARA A LIBERDADE

3.1 Teorizando o caminho metodoldgico

Esta pesquisa se pauta em uma analise p6s-critica acerca do objeto de estudo proposto, por
entender que se trata de uma analise que contempla a diversidade e a importancia do tema
aqui pesquisado. Significa analisar o0 modo de compreendermos a realidade como
essencialmente contraditoria, em permanente transformacao, uma vez que entendemos que as
pessoas investigadas fazem parte de um contexto socio-historico e, assim sendo, sao moldadas
por determinacdes socioecondmicas, politicas e culturais. Deste modo, o trabalho sera
embasado por pesquisa de natureza exploratéria e bibliografica.

A pesquisa bibliografica se configura no primeiro modo de fazer pesquisa, no qual, a
pesquisadora tem o primeiro contato com o tema que pretende pesquisar. Para Maria Cecilia
Minayo (2009, p. 5) a pesquisa € o que “alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo”, isto ¢, a pesquisa se configura como a maneira pela qual entramos em
contato com a ciéncia/conhecimento cientifico. Corroborando com a autora citada acima, a
pesquisa bibliografica pode ser definida como: contribui¢des culturais ou cientificas
realizadas no passado sobre um determinado assunto, tema ou problema que possa ser
estudado (LAKATOS & MARCONI, 2001; CERVO & BERVIAN, 2002). Tem como
finalidade por a pesquisadora em contato direto com o que ja foi escrito sobre determinado
assunto. Para Fonseca (2002) qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliogréfica, que permite a pesquisadora conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Ela é
feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos e paginas de web sites.

A abordagem aqui utilizada sera qualitativa, por entender que trago elementos

socioculturais nas andlises e reflexdes desta pesquisa. Concordando com Bauer e Gaskell
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(2002, p. 23) quando afirmam que a “pesquisa qualitativa evita numeros, lida com
interpretacdes das realidades sociais”, uma vez que, a coleta de dados se baseara nas
experiéncias vivenciadas e expressadas por professoras negras de uma escola pablica de Jodo
Pessoa. E uma pesquisa exploratoria, porque “¢ realizada em area na qual ha pouco
conhecimento acumulado e sistematizado” (VERGARA, 2000, p.47). Concordando-se com
Antbnio Carlos Gil (2008, p. 27), ao dizer que pesquisa exploratdria “tem como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacéo
de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Andrade (2014, p. 173) entende entrevista narrativa “como uma possibilidade de
pesquisa ressignificada no campo de pesquisa poés-estruturalista em uma perspectiva
etnografica”, ou seja, ndo se trata de perguntar e esperar respostas fechadas e simples, mas de
compreender em que contextos as falas e gestos estdo inseridos, como foram construidos,
apreendendo as experiéncias externadas pelas entrevistas mesmo se houver siléncio, uma vez
que a autora em seu texto nos mostra a importancia de aprender a lidar com o inesperado.
Assim como Andrade (2014), Silva e Padua (2010) entendem a entrevista narrativa como uma
possibilidade de saber mais, uma vez que, a pessoa entrevistada se envolve em sua narrativa,
retorna a sua experiéncia, revivendo-a enquanto a transmite e, assim, envolvendo também a
entrevistadora, pois:

Em cada relato de experiéncia compartilhada ha uma certa exposi¢do do
“eu” e uma possibilidade de repensar quem somos, tanto por parte do (a)
pesquisador (a) quanto dos (as) pesquisados (as), pois ambos reconstroem
continuamente suas identidades ao contar e ouvir historias. (SILVA;
PADUA, 2010, p. 110)

Assim, ao utilizar a pesquisa com narrativa, ocorre uma aproximagdo com a
singularidade de cada pessoa. A subjetividade presente em cada relato me implica enquanto
mulher negra, uma vez que, como ressalta Walter Benjamin (1994), em seu ensaio “O
narrador”, a arte de narrar sobre que ou qualquer coisa, permite a interagdo entre quem harra e
quem escuta. Desse modo, o que é dito (e o que ndo € dito) durante as entrevistas, sdo
imprescindiveis para compreender a grandeza das experiéncias das participantes, ndo apenas
na esfera profissional, mas, principalmente, na esfera pessoal/singular/subjetiva.

A pesquisa foi realizada com professoras dos anos iniciais. Como a analise partiu da
construcdo identitaria das professoras negras e a influéncia da midia sobre elas,
simultaneamente a analise teve, também, um cunho geracional, ja& que as midias vém

mudando e, consequentemente, afetando de diferentes formas as vidas de cada uma. Com esse
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pensamento, procurei destacar aspectos convergentes e divergentes entre as narrativas das
professoras, a fim de compreender como estes aspectos refletem em suas praticas. Vale
ressaltar que a referida pesquisa foi realizada respeitando todas as recomendacdes éticas
advindas da Resolucdo 466/12 do CNS/MS, informando as entrevistadas acerca dos objetivos
da pesquisa e dos instrumentos utilizados para a coleta de dados, lembrando-as que a qualquer
momento no decorrer da pesquisa elas poderiam se recusar a continuar prestando
informacdes, assim como também exigir a retirada das informac6es prestadas. A pesquisa em

questdo foi realizada apenas quando as professoras autorizaram a gravacao da entrevista.

3.2 As narradoras

No quadro abaixo, constam as caracteristicas das narradoras, como Seus nomes
ficticios, idade, formacdo, tempo de atuacdo na educacdo e cidades em que trabalham. Os
nomes que as representam neste trabalho foram escolhidos por elas, devido ao sigilo

relacionado aos seus nomes reais.

NARRADORA | IDADE FORMA(;AO POS- TEMPO DE CIDADE
GRADUACAO | ATUACAO NA
EDUCACAO
Cristina 29 Graduagdo em | Especializagdo e 5 anos Jaboatdo dos
Historia cursando Guararapes/
mestrado Cabo de Santo
Agostinho
lyami 31 Graduagdo em | Especializagdo e 5 anos Jaboatdo dos
Geografia e cursando Guararapes
Pedagogia mestrado
Malu 46 Graduagdo em Especializacao 30 anos Jaboatdo dos
Pedagogia Guararapes/
Recife

Cristina é mulher negra, pernambucana, mora em Recife. Com olhos pequenos da cor
de jabuticaba, ela tem um sorriso estonteante e cabelos lindos. Do signo de peixes, Cristina é
tdo sensivel quanto forte! Segue sempre resiliente e determinada, mesmo que, na maioria das
vezes, ela quisesse apenas ndo precisar tirar uma forga da alma para se manter de pé. Em seus
29 anos de vida, Cristina passou por muitas coisas que a marcaram, mas, realizou sonhos
também. Ela é formada em Historia, tem especializacdo e estd cursando o mestrado.
Professora atenta, carinhosa e dedicada, Cristina se preocupa com o futuro das “suas”
criancas.

lyami € uma mulher negra, pernambucana, cresceu na cidade de Camaragibe. Filha de

pai preto e méde branca, lyami sempre valorizou suas raizes africanas. Apesar de ser de familia
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humilde, ela teve acesso a uma educacdo de melhor qualidade, devido a sua tia que custeou as
despesas com educagdo de todos os sobrinhos e sobrinhas. lyami € uma mulher forte e
determinada, formou-se em Geografia e Pedagogia, além disso, tem especializacdo. Hoje, aos
31 anos esta cursando o mestrado e € muito consciente de sua origem, de sua posicéo e fungédo
social como educadora e mulher negra. Sua voz e seu sorriso sdo reflexos da mulher incrivel
que ela é.

Malu é uma mulher negra nascida em uma cidade do interior de Pernambuco. Ainda
menina, sua familia migrou para a capital, onde encontraram algumas dificuldades que
tiveram de ser superadas com muita luta, amor e unido. Negra, periférica e filha de pais
separados, Malu conseguiu realizar seus sonhos. Muito cedo comecou a trabalhar, se tornou
mée e se manteve firme diante das tribulac6es. Aos 46 anos, ela é formada em Pedagogia, tem
especializacdo e ¢ mde de um homem de 25 anos e uma menina de 10 anos. Malu é uma

mulher resiliente, tem um sorriso contagiante e olhos que se fecham quando ri.

3.3 Pandemia, maternidade e processo de coleta de dados

Do projeto inicial a finalizacdo deste texto, muita coisa mudou, tanto em mim guanto
no mundo. Quanto a mim, me tornei mée. Acredito que essa tenha sido a maior revolucédo da
minha vida. Em meio as noites ndo/mal dormidas, o fantasma da dissertacdo me assombrava
e, embora teoricamente eu tivesse um tempo de licenga, a realidade foi outra. No primeiro
més de vida do meu filho, fomos testados positivo para a COVID-19 e, mesmo com sintomas
leves, 0 medo pairava na minha mente e no meu coracdo. Passado esse momento de terror, me
vi muitas vezes amamentando enquanto lia diversos textos e, a cada soneca que o meu filho
fazia, eu tentava escrever um pouco mais para a banca de qualificacéo.

Quando Joaquim, meu filho, tinha apenas 3 meses de vida, passei pela banca de
qualificacdo e logo apds esse momento, encontrei algumas dificuldades para a coleta de
dados, a comecar pela busca das professoras. Inicialmente, a pesquisa seria realizada em uma
escola publica de Recife, mas, com a minha gravidez e o nascimento do meu filho, optamos
por realizd-la numa escola publica da cidade de Jodo Pessoa, que seria definida junto com a
orientadora. Entretanto, com o nimero de casos e de mortes confirmadas em virtude da
COVID-19, a pesquisa nas escolas ficou inviavel, uma vez que, o Brasil e o mundo
continuavam em quarentena. Em razdo disso, 0 modo de fazer ciéncia teve que se adaptar a
nova forma de (sobre)viver. Com isso, 0s critérios para a escolha das participantes se
modificaram, consistindo apenas em buscar por professoras negras dos anos iniciais na rede

publica da Grande Recife. Assim, entrei em contato com uma professora da UFPE, pedindo o
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contato de professoras negras que poderiam participar da pesquisa. Conversei com uma
professora que ndo se encaixava nos critérios para participar da pesquisa, mas, que facilitou a
comunicacdo com as professoras que participaram. Entrei em contato com as professoras no
final de fevereiro de 2021 e as entrevistas foram realizadas em marc¢o deste ano.

Todas as entrevistas foram realizadas na plataforma Zoom. A primeira foi feita com
Cristina e, apesar dos problemas com a conexdo instavel, conseguimos concluir a entrevista
no mesmo dia. A conversa com Cristina durou cerca de 52 minutos e foi gravada em video.
Devido a problemas com a conexdo, computador e agendas incompativeis, a segunda
entrevista foi realizada com lyami cerca de 10 dias depois. A entrevista foi gravada em video
e durou 1 hora e 23 minutos. No dia seguinte, realizei a entrevista com Malu, no entanto, ndo
concluimos a entrevista no mesmo dia, porque eu estava sem rede de apoio para me ajudar
com meu filho que, tinha acabado de acordar. Assim, a primeira parte da conversa com Malu
foi gravada e durou 52 minutos. Duas semanas depois, realizei a segunda parte da entrevista
com Malu, desta vez, concluimos a entrevista, que foi gravada em video e durou 2 horas e 29
minutos.

Apds a conclusdo desse ciclo de entrevistas, consegui respirar um pouco mais aliviada
e pude me dedicar um pouco mais ao meu filho. Devido a disseminacdo do Corona virus e
com o numero de mortes aumentando rapidamente, comecei a perceber mudangas
comportamentais, que afetaram diretamente minha saide mental. Estes efeitos, associados a
rotina materna sem rede de apoio, inviabilizaram o progresso da pesquisa. Assim, consegui
transcrever apenas uma das entrevistas 2 meses ap6s a realizacdo delas. Em meio ao caos,
segui tentando me concentrar em novas leituras que eram essenciais para a construcdo do
trabalho. No final do més de julho conclui as transcrigdes de todas as entrevistas e iniciei as
analises, em que organizei o material, grifando por tdpicos para facilitar a escrita do capitulo
analitico, que foi concluido no final do més de outubro. Ademais, os relatos presentes neste
trabalho contam histdrias de vidas multiplas e ao mesmo tempo singulares, que falam néo
apenas sobre as professoras participantes, mas, também, sobre a minha historia, uma vez que,
minha auto narrativa se entrelaga com as narrativas das professoras, tornando-se parte da

metodologia, para além da justificativa de escolha do tema para este trabalho.
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4 NARRATIVAS VISIVEIS: RESISTENCIA E DOCENCIA

Esse capitulo traz em si reflexdes e sentidos que foram escritos e descritos ao longo
deste trabalho, consistindo no encontro de vozes e experiéncias de trés mulheres negras,
professoras e militantes, que carregam no corpo e na alma a resisténcia ao siléncio historico,
marcado pelo ndo lugar e pelo ndo ser, mesmo sendo e estando. Aqui, as apresento nao apenas
como participantes dessa pesquisa, mas, também, como produtoras de sentidos e significados
que, a partir de suas vozes e experiéncias falam tanto sobre elas, quanto sobre mim. Nesse
movimento, apresento experiéncias que se repetem e se assemelham, mas, por vezes, se
distanciam e divergem e, na tentativa de dialogar o maximo com as narradoras, este capitulo
se divide em trés secdes, na primeira, intitulada “Nossa cor é o Brasil? O processo de
aceitacdo da negritude”, falo sobre os caminhos percorridos até a aceitacdo da negritude; na
segunda, “A TV tem cor? Os impactos da midia na vida das mulheres negras”, faco um breve
resgate do surgimento da midia e busco mostrar como a midia influenciou as vidas das
narradoras ao longo do tempo; e na terceira, “O racismo e seus tentaculos: as formas de
vivéncia do racismo”, discuto sobre as formas como o racismo se apresentou na vida dessas

mulheres na infancia, adolescéncia e atualmente.

4.1 Nossa cor € o Brasil? O processo de aceitacdo da negritude

Durante as elei¢des presidenciais de 2018, a frase “nossa cor ¢ o Brasil” foi
amplamente difundida na campanha do presidente Jair Bolsonaro. Ndo é nenhuma novidade
que o atual presidente desrespeita a populacdo negra, deslegitimando nossas pautas, mas, a
problematica desta frase esta na tentativa de negar os privilégios da branquitude e em
desconsiderar 0 racismo como base estruturante da sociedade brasileira. Essa tentativa de
negar o racismo existente no Brasil est4 fincado no “mito” da democracia racial, que consistia
na ideia de que brancos, negros e indigenas viviam em harmonia e unido, com as mesmas
oportunidades de acesso a educacao, saude, trabalho, sem que a origem racial interferisse na
vida dessas pessoas. Essa ideia absurda foi propagada porque no Brasil pos-abolicdo nédo
houve medidas legais para a segregacdo, isto é, ndo houve leis ou regras que separasse o lugar
social de brancos e ndo-brancos, diferente de outros paises que mantiveram leis de segregacéao

que duraram até meados do século passado. Por este e por outros motivos, criou-se o ideario

de que o Brasil seria o0 paraiso racial, em que todas as pessoas viviam em harmonia.
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Em “O perigo de uma historia tnica", Chimamanda Ngozi Adichie faz um resgate de
suas experiéncias, para exemplificar os efeitos e impactos que uma Unica histéria pode causar
na vida das pessoas, porque a todo instante estamos sujeitos a imergir em histérias unicas,
verdades absolutas (e obsoletas) acerca de multiplas questdes. Trata-se de histdrias que se
tornam verdades difundidas pela literatura, pela televisdo, radio, internet, dentre outros
veiculos, capazes de influenciar as opinides da massa, disseminando esteredtipos de pessoas,
povos e/ou lugares, distorcendo realidades e identidades. Entretanto, € importante que seja
destacado quem decide as histdrias que sdo contadas, quem conta essas historias e como sao
contadas. Assim, as relacdes de poder estabelecidas na sociedade s&o determinantes para que
essa histdria unica seja disseminada. As narrativas que se desenvolvem a partir de uma unica
histéria sobre um povo ou lugar, criam uma gama de significados que se desenvolvem ao
longo do tempo e impactam todas as pessoas, produzindo nog¢des equivocadas sobre tais
questdes. Marcus Garvey, grande ativista negro jamaicano, certa vez disse: “Um povo sem o
conhecimento da sua historia, origem e cultura é como uma arvore sem raizes”, dialogando
com os temas aqui discutidos, destaco a importancia de ndo apenas relembrar o passado, mas,
de fazer conhecer a verdadeira histéria de um povo, o que é fundamental quando se trata da
populacdo negra brasileira e todos africanos e africanas em didspora.

Esse apagamento ancestral tem raizes que foram plantadas desde o periodo
escravocrata, repercutindo até os dias atuais, 0 que gerou uma inconsciéncia continua,
causando o ndo saber quem se é, 0 ndo conhecer a prépria histéria, produzindo sensacdes e
sentidos dificeis de definir, uma vez que, “a mestigagem tanto bioldgica quanto cultural teria
entre outras consequéncias a destruicdo da identidade racial e étnica dos grupos dominados,
ou seja, o etnocidio” (MUNANGA, 1991, p. 110). Apds “abolir” a escravidao por meio de
leis, todos os paises que escravizavam pessoas negras adotaram diferentes estratégias de
contencdo e controle do povo negro. Nos Estados Unidos havia (e ainda hd) a segregacédo
racial fundamentada através de leis, que consistia na dicotomia negro/branco, isto &, na
diferenca baseada no branco e no negro e, nesse movimento, 0 mestico era

classificado/considerado como “black” pela lei de uma gota de sangue. Melhor dizendo:
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Nos Estados Unidos, a ideologia racial foi conduzida de maneira a ndo
conceder nenhum lugar a uma pessoa intermediaria no esquema biolégico.
Ou bem uma pessoa era negra ou branca. Uma vez operada essa polarizacao,
deu-se inicio a uma defesa racional da escraviddo, com base na inferioridade
racial do negro, livre ou escravo. [...] a miscigenacdo ndo podia oferecer
solugdo nos Estados Unidos, pois 0s casamentos inter-raciais sé
aumentariam o seu nimero. (MUNANGA, 1999, p. 86)

De acordo com Munanga (1999), o chamado racismo diferencialista foi uma estratégia
utilizada nos Estados Unidos, que colocava pretos retintos e mesticos numa mesma
classificacdo: black. Apesar da lei que estabeleceu o segregacionismo das ragas no pais, em
certa medida, isto propiciou a construcdo de identidades raciais e étnicas mais fortes do que
no Brasil, uma vez que coloca pretos retintos e mesticos na mesma categoria racial, logo:
“qualquer trago de ascendéncia negra torna uma pessoa negra, independentemente de sua
fenotipia, é aceita como critério de definicdo de "negro™ nos Estados Unidos, tanto pelos
negros quanto pelos brancos.” (p. 118). No Brasil, houve a tentativa de exterminio do povo
negro, através de um movimento chamado eugenia, criado na década de 1880, pelo gedgrafo
britnico Francis Galton. O projeto eugenista tinha o intuito de provar que tracos fisicos,
comportamentais, capacidade intelectual, dentre outros aspectos, passava de pai para filho, o
que ocasionaria na “melhoria” e/ou "aprimoramento” da raga humana, assim, o tal projeto foi
apresentado pela primeira vez na Gra-Bretanha e iniciado pela primeira vez nos Estados
Unidos, chegando ao Brasil em 1914.

Desse modo, o0 projeto eugenista conguistou a elite intelectual brasileira, composta
principalmente por médicos, seguido de jornalistas, engenheiros, escritores, entre outros
homens “cultos” da época, com o intuito de fornecer higiene social, saneamento, a fim de
alcancar o “progresso” da nagdo (MACIEL, 1999), além da separacao e exclusdo de pessoas
negras, a ideia inicial do projeto de eugenia visava excluir todos aqueles que ndo fossem
brancos, incluindo negros, asiaticos, indigenas e pessoas com deficiéncia. Alguns anos mais
tarde, apoiadores do projeto eugenista apresentaram outro modo de se aplica-lo, atraves do
branqueamento da populacdo, que consistia na ideia de que o sangue dos brancos era mais
forte do que qualquer outro, sob a Otica bioldgica, assim, a estratégia utilizada foi a
miscigenagdo, como forma de nos diluir enquanto povo, ou seja, apagar a “mancha” negra do
pais, além da incineracdo de todos os documentos pertinentes a populacdo negra, que se
referiam ao trafico e quantidade de escravizados (NASCIMENTO, 1978). Nesse mesmo
sentido, com o “fim” da escraviddo, surge o quadro “A redengdo de Cam”, criado em 1895

por Modesto Brocos.
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Figura 1: A redencéo de Cam

O quadro por si s6 ja carrega uma série de problematicas, mas, tentarei explicar o
contexto da época em que foi criado, sem qualquer pretensdo de fazer uma analise artistica
acerca do quadro. O titulo da pintura “A reden¢do de Cam”, remete a personagens da biblia,
em que Cam teria sido amaldicoado e condenado pelo pai Noé, a ser escravo e servo de seus
irmdos. Ha especulacbes perniciosas de que o povo africano descende de Cam e a tela seria a
resposta do tempo com uma forma de reverter a tal maldicdo, em que a redengéo resultaria em
descendentes de sangue “puro”, melhor dizendo, brancos. O quadro mostra uma mulher negra
mais velha que seria a avo, uma mulher negra mais clara, tida como mestica/mulata, que seria
a mae e o bebé branco seria o simbolo da redencdo e da quebra da maldicdo, através do
homem branco que, no quadro, remete ao pai (LOTIERZO; SCHWARCZ, 2013).

Nesse sentido, apos a “abolicdo” da escravatura, a elite brasileira ndo sabia o que fazer
com a quantidade massiva de pessoas negras no pais e com o racismo cientifico estava em
alta, alguns eugenistas levantavam a discussdo sobre raca, afirmando que pessoas pretas eram
inferiores e essa mesticagem produzia pessoas piores ainda, por supostamente ndo ter a
energia fisica do negro e, tampouco, a inteligéncia do branco, que era tido como superior,
desse modo, mesticos eram tidos como degenerados, de ma qualidade.

Nessa logica, a estratégia politica utilizada era a miscigenacdo, somada a mortalidade
das pessoas negras e ao processo migratorio de europeus (MUNANGA, 1999; MACIEL,
1999; STEPAN, 2004) e, esse processo histdrico de exclusao e opressdo a populacdo negra foi

apenas o inicio do apagamento da negritude. De acordo com Munanga (1999), os efeitos da
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mesticagem possibilitam que pessoas negras de pele mais clara “transitem” entre as ragas,

uma vez que podem ser eventualmente considerados como brancos, conforme explica:

A ideologia racial brasileira [...] considera pertinente ndo a raca de origem,
como nos Estados Unidos da América, mas sim o tipo aparente, ou seja, a
cor da pele associada a outras marcas sociais de classe. Sendo assim, nos
recenseamentos, os individuos sdo classificados ndo somente em funcédo de
seus fenotipos, mas também e sobretudo em fungéo de sua posicéo social na
sociedade. (p. 114)

Desse modo, uma pessoa negra, de classe média ou mais alta e com alguns fendtipos
associados a pessoas brancas, pode facilmente ter sua identidade deturpada, sendo classificada
como branca, dificultando, assim, o processo de identificacdo/associacdo enquanto pessoa
negra, devido aos resquicios do etnocidio. Ser negro no Brasil de hoje continua sendo uma
prova de resisténcia e sobrevivéncia. Ser uma crianga negra brasileira significa ser
bombardeada com noc¢des negativas do que € ser negro, dado que, historicamente, tudo que é
associado ao ser negro é tido como negativo. A infancia é uma das fases mais importantes da
vida do ser humano, é a fase em que estamos em constante formacdo. E na infancia que
formamos o carater, que entendemos nocGes de civilidade, de afeto e identidade. Se tratando
de uma crianca negra, estas nocBes sdo formadas inicialmente no seio familiar e
posteriormente ao ingressar na escola. Independentemente de como é a estrutura familiar de
uma crianga negra, ela sera afetada pelo racismo desde muito cedo, no entanto, ter referéncias
negras nessa fase de formacdo, que € a infancia, podem ajudar na construcdo da identidade
negra, para que esta crianga ndo sofra emocionalmente.

Entendendo a infancia como ponto inicial para compreender o processo de formacao
identitaria, perguntei as professoras quando elas perceberam como pessoas negras. As
respostas foram as seguintes:

Na inféncia a gente ja sente as dores de ser uma crianca negra. E ai a gente fica rejeitando, de certa
forma, procurando dizer outras cores que amenizam... um marrom, morena, mas ndo negro. Entdo,
eu acho que isso ja € uma percepcao, ndo de orgulho, mas, é uma percepgdo de entender que vocé é
uma pessoa negra. De se aceitar... aceitagdo, meu Deus, eu acho que foi muito depois, assim... de eu
entender que eu sou negra sim, ndo tem nada de morena néo. [...] desde crianca que eu me entendo
por negra e, eu me entendo por conta das coisas que aconteciam na escola e em todo lugar, sabe? Eu
tinha uma amiga que ela era um pouco mais clara, o cabelo dela é cacheado, um cacho mais aberto e
tudo mais... entdo, assim, eu acho que, por ter essa diferenca, ai a gente percebe mais, né? Quem e o
qué que a gente €. Porque quando a gente saia junto, a gente percebia (eu percebia, no caso) uma
diferencga de elogios. Entdo assim, eu acho que desde crian¢a eu me percebo, so que aceitar... isso dai

veio ja como adulta, porgue eu acho que nem como adolescente eu tinha essa consciéncia. (Cristina,
2021) [grifos meus]
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Eu sou de uma familia de pai negro e mée branca... um casamento interracial. E a familia do meu pai
é majoritariamente de pessoas negras. Entdo, a minha infancia inteira, a minha convivéncia familiar,
além da minha mé&e e meu pai, foi com a familia do meu pai. E desde que eu me lembro, sempre foi
falado assim, ndo era uma coisa de uma discusséo consciente, de uma discussdo politica, mas a gente
sempre se entendeu enquanto pessoas negras, sabe? Até porque, a maioria, boa parte da familia sdo
pretos retintos, entdo ndo tem como negar ou fugir disso, de enxergar essa pele, essa cor, que se
apresenta antes mesmo de vocé falar qualquer coisa. Entdo, a gente sempre se viu cCOmo pessoas
negras, agora, uma consciéncia politica em torno disso, uma reflexdo critica em torno desse lugar
social, isso s6 comeca a acontecer depois de adulta, através do contato com outros universos para
além da minha familia. (lyami, 2021) [grifos meus]

Foi desde o meu nascimento, quando eu comecei a compreender o0 mundo, eu me identifiquei como
uma pessoa negra. A minha origem € interiorana, né. Minha avé veio do interior, primeiro minha mée
veio, pra sobreviver da seca, né, fugir da seca. A gente ndo tinha vergonha, nunca teve vergonha de
ser o que era, né. E... pelo contrario, desde a infancia, nos tinhamos orgulho de onde essas mulheres,
meus antepassados vieram, viveram e de onde vieram, né?... Minha av0 negra, sempre na conducao
da fala de muita luta, de muito orgulho, orgulho dos que vieram antes, orgulho dos que estavam
nascendo... no meio do caminho, acho que minha mde, por estar ingressando numa comunidade, ela
ja sentia o preconceito nas costas, a dificuldade de se identificar negra no momento. Entéo, ela meio
que... ndo se identificava negra, porque ela seguia o padrdo de negro que aquela comunidade fazia
referéncia e, pra gente, ela dava o maior encorajamento, pra proteger, no sentido de prote¢do, pra
ndo levar aquilo pra vida, pra que a gente levasse pra vida o que a gente tinha de melhor, e que a
gente era importante pra ela, pra familia, pra quem quer que fosse, mesmo que dissessem o contrario.
E ai, essa identidade negra foi se construindo desde a infancia, sendo que, a gente ta dentro de um
grupo, ndo é. A gente ta dentro de um grupo e a gente quer se adequar aquele grupo. Entédo, na
tentativa de se adequar aquele grupo ou de ser menos... menos visualizado pra agressdo, a gente
tenta mascarar isso ai, que é o comec¢o da negativa. Eu nunca neguei, nunca me neguei como mulher
negra, mas, eu (como a maioria de nés) faziamos coisas para embraquecer a nossa vida, né? Alisar o
cabelo, se comportar de tal forma, de tal regra, falar tal coisa... ignorar tal religido, tal situagdo, tal
comportamento... eu digo que ¢ um momento em que eu... eu tava me descobrindo, eu tava em
formacao, né? Eu tava em formacao, aquilo que foi plantado ficou meio guardado e, a minha intengéo
de me inserir naquele modelo, pra agradar ou passar despercebida, foi sendo mais forte. (Malu,
2021) [grifos meus]

E sabido que a historia do povo africano tem sido propagada de forma distorcida,
perpetuando uma imagem de que pessoas negras sdo inferiores, atrasadas e selvagens.
Conhecer a historia do povo africano pela perspectiva branca faz com que a construcdo da
autoestima de pessoas negras seja comprometida, atuando negativamente na forma de se olhar
e de se perceber. Além da questdo estética/fisica, a propagacéo dessa historia distorcida afeta
o desenvolvimento de habilidades, o poder de criagéo, estabelecendo a noc¢éo de que pessoas
negras ndo podem construir ou realizar qualquer coisa sem precisar do branco. Genocidio ou
etnocidio, como argumenta Munanga (1999), pode ser entendido como o0 uso de medidas
recorrentes com o objetivo de aniquilar um grupo racial, destruindo-o fisicamente, bem como
sua religido, sua cultura e/ou sua lingua. Nesse sentido, quando o colonizador nos reduz de
africanos a negros, sendo identificados tdo somente pela cor da pele, nos é arrancado a nossa

humanidade, a nossa cultura e nossa historia. Devido a todo o processo de construcdo do ser
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negro discutido até aqui, se reconhecer com a alcunha “negra/negro” ndo ¢ uma tarefa facil,
trata-se de um caminho obliquo, tortuoso e, sobretudo, cheio de dores.

Essas mulheres tém historias muito singulares, que se assemelham em alguns aspectos,
mas, que se distanciam em outros e, mesmo com trajetorias de vidas tdo diferentes umas das
outras, 0 perceber-se negra para as narradoras se deu desde a infancia. Cristina, desde muito
cedo, sentiu as dores de se perceber uma pessoa negra e essa dor € marcada pela auséncia,
pela negacdo, pela vergonha e pelo medo de perceber que o que se vé no espelho ndo esta
associado ao que ¢ bom. “Essa dor s6 pode ser sentida a depender da cor da pele. Quanto mais
preta, mais racismo, mais dor.” (PIEDADE, 2017, p. 17) A negacao de Cristina, em ndo
querer dizer que é negra, € uma constante na vida de pessoas negras no Brasil. Como
discutido anteriormente, os métodos utilizados para embranquecer a sociedade surtem efeito
na vida de pessoas negras até os dias atuais.

No livro “Rediscutindo a mesticagem no Brasil”, Kabengele Munanga (1999) cita o
levantamento feito por Clévis Moura em 1980, em que buscava investigar com quais cores 0s
brasileiros e brasileiras se identificavam/definiam. Nesse estudo, foram “encontradas” 136
cores, isto é, 136 modos de expressar a cor e, em todas essas cores, havia uma semelhanca:
nao se definir negro. Nesse sentido, ele destaca, “esse total de cores demonstra como o
brasileiro foge de sua realidade étnica, de sua identidade, procurando, mediante simbolismo
de fuga, situar-se o mais proximo possivel do modelo tido como superior, isto ¢ branco” (p.
120). SituacGes recorrentes na vida de Cristina, desde a infancia, nunca a fizeram esquecer da
sua cor, pois esta se apresenta como sua marca antes mesmo que ela possa dizer o proprio
nome.

Ao analisar o relato de Cristina, reporto-me a minha experiéncia, & minha trajetoria de
construcdo identitaria como menina e mulher negra. Assim como ela e como tantos outros
africanos em diaspora, passei por essa negativa, me definindo como moreninha, morena clara,
morena loira (quase usando as 136 maneiras de definir minha cor), mesmo me vendo como
uma menina negra, no fundo, eu entendia que me declarar como morena seria mais aceito por
todos. Para além do tom da pele, o fendtipo (nariz, cabelo, 1abios), a condicdo econémica da
familia e/ou composicéo racial familiar, sdo razdes pelas quais impactam e interferem na
formagdo de uma identidade negra. Uma crianca negra de pele mais clara, com fenoétipos
associados ao arquétipo branco e numa boa condicdo socioeconémica, tem mais dificuldade
de se reconhecer como negra, principalmente se o ambiente familiar e social estiver cercado

de pessoas brancas. O fato de sofrer menos racismo nestas condi¢fes, passam a impresséo
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iluséria de que ndo se é negra, uma vez que, aprendemos desde muito cedo a relacionar o
negro a pobreza, miséria dentre outras caracteristicas depreciativas.

Diferente do relato de Cristina, as falas de lyami e Malu apontam para uma outra
forma de se enxergar. lyami é fruto de um relacionamento interracial, mas, mesmo assim, isso
ndo impactou negativamente para a formacao de sua identidade negra. Mesmo sendo crianga,
mesmo ndo compreendendo a importancia politica do ato de se afirmar uma pessoa negra,
desde a infancia lyami se referia a si mesma como negra, pois teve como referéncia o pai e as
tias que sempre levaram para ela noc¢des de reconhecimento e ndo se envergonhar dessa dessa
cor que, como ela mesma diz “se apresenta antes mesmo de vocé falar qualquer coisa”,
associado a composi¢do familiar, lyami vem de um historico familiar humilde, a qual néo
acessou espacos que requeriam uma condicdo financeira melhor.

A historia contada por Malu reflete a realidade de muitas pessoas negras devido as
relagOes familiares e sociais estabelecidas desde a infancia. Ela inicia seu relato contando que
desde muito cedo se identificou como uma pessoa negra através das relacbes com a avo e a
méde. As historias dessas mulheres tiveram influéncia na vida de Malu, a qual passou a
enxergar o mundo também na perspectiva dessas referéncias (a mée e a av0). Seu relato revela
certa alternancia, mesmo falando sobre seu historico familiar de resisténcia e orgulho de suas
origens interiorana e humilde, Malu relata que a construcéo dessa identidade negra foi sendo
atravessada ao longo do tempo pelo ideal branco, a forma que ela encontrou de se adequar ao
modelo branco foi através do cabelo, além das formas de controle da sua personalidade, a
forma de se expressar, de se vestir ou de falar. Quando Malu conta sobre a chegada da sua
mde a capital, ela expde que sua mae, mesmo sendo uma mulher negra de pele clara, sentiu na
pele o racismo e, por isso, sentiu a necessidade de embranquecer ainda para se adaptar aquela
nova realidade. Vale ressaltar que a familia de Malu passa por essa espécie de éxodo rural em
meados dos anos 1970, época em que ha um aumento da discussdo étnico-racial, no entanto,
ndo havia avangos positivos para 0 nosso povo, principalmente pelo cenario politico em que o
Brasil se encontrava, a saber, ditadura militar em vigor.

O processo de aceitacdo de si mesma pode ser longo, pode durar uma vida inteira e
essa aceitacdo nunca chegar. Se tratando da identidade negra, esse processo pode ser muito
doloroso, principalmente porque o racismo nao espera uma fase especifica para atravessar
vidas pretas, ele chega como quem ndo quisesse nada e, vai destruindo pouco a pouco sua
autoestima. Vilma Piedade, em seu livro “Dororidade”, fala sobre a criagdo desse conceito e
como ele estd diretamente ligado a mulheres negras. Ela afirma que, indiscutivelmente,

mulheres sofrem opressdes devido ao fato de que a nossa sociedade estd baseada no discurso
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judaico-cristdo, no poder da triade divina Pai, Filho e Espirito Santo. A partir dessa tradicao,
sdo propagadas regras e normas que aprisionam as mulheres num lugar de submissdo e
inferioridade, entendendo esses corpos como sendo para a procria¢do e nada mais. Conforme
0S anos se passam, essa noc¢do ainda esta incutida no imaginario social e, tratando-se do corpo
da mulher negra, o discurso muda de corpo interdito e coberto, para corpo/objeto, exposto,
pronto para consumo. De acordo com a autora, ter a pele preta é ser interpelado pela dor desde
gue nascemos, uma dor ancestral, herdada e perpassada, ela esta na vivéncia de todas as
pessoas pretas. A dor é cunhada pela escraviddo e atinge esses corpos no processo de
aceitacdo de si mesmo. As narradoras contam sobre como foi 0 processo de aceitagdo da
negritude e destacam a importancia de conhecer a propria historia:

Se aceitar... eu percebo que isso se deu mais na universidade mesmo... até a consciéncia mesmo.
Quando a gente ndo entra num espaco de debate, de discussbes, a gente ndo tem consciéncia do
guanto isso é importante, né? de se identificar, se assumir, buscar a sua histéria, a sua raiz e entender
que isso é importante, principalmente pelas questoes raciais... de racismo, de preconceito,
discriminagdo contra pessoas negras, né? Coisas que vocé sente na pele desde crianga, mas que vocé
nao tem tanta consciéncia do porqué. E ai quando vocé entra nesses circulos de debates, vocé comeca
a entender. Ai ou vocé continua a sua negacao, né, por entender agora que tenho consciéncia, mas,
vou ficar calada como sempre... ou vocé se abre, né? E ai, comigo foi assim, fui me reconhecendo, fui
deixando aquela quimica do meu cabelo cair, aquela quimica toda... quando fui vendo outros
exemplos na universidade, porque também quando eu entrei, essa politica de cotas ja tava maior.
Entdo eu ndo entrei numa universidade de maioria branca e elitizada, eu entrei j& com um pessoal
legal, de comunidade, cotistas, né, que estavam fazendo, querendo ou ndo, uma revolucéo dentro, de
mostrar que existe cultura negra, que existe cultura periférica e tudo mais. Entéo, foi quando eu fui
vendo esses exemplos e abragando, assim... e fui me reconhecendo total, porque até quando eu dava
quimica no cabelo, dava escova, eu me olhava no espelho e ndo me reconhecia, eu dizia: “meu Deus,
0 que é que eu t6 fazendo? isso aqui ndo é meu, isso aqui ndo sou eu”. Eu ndo gostava, mas eu tinha,
sabe, que seguir aquele modelo, tinha que seguir aquele modelo. E quando eu cheguei la (na
universidade) que vi tudo, eu me senti liberta mesmo, eu disse: “ndo, meu cabelo vai ser o meu, vou
deixar cair, vou ter paciéncia, vou me orgulhar sim da minha cor, vou tentar levar isso pra dentro da
minha familia, que seja, né... levar as coisas que considero importante pra cada um. (Cristina, 2021)

Eu me lembro que, quando eu era adolescente, mesmo a familia toda sendo negra e sabendo que era e
a gente se dizendo negra, se houvesse essa pergunta, ninguém na minha familia ia dizer que era
pardo, eu néo ia dizer que era parda jamais, nunca disse, nem meu pai, minhas tias... mas, eu me
lembro quando eu era adolescente, minha tia comegou a namorar com um rapaz que era envolvido na
militancia negra, no movimento negro. Entdo, nos momentos que ele tava com ela e com a gente, eu
tenho memdria de ele sempre falar sobre isso, ele sempre trazer a questao da estética, sempre falar da
beleza, sabe? A beleza da nossa cor. Eu lembro que nessa época, anos 2000, ele colocava sempre, eu
lembro da gente na casa de praia e ele colocava sempre musicas de Cidade Negra, musicas de
referéncias negras, 11&é Ayé, sabe? Falava de afoxé, falava de coisas que, até entdo, mesmo a minha
familia sendo preta, a gente ndo tinha essa vivéncia, esse debate, essa discussdo. Ai, a partir dessa
relacdo, as primeiras memdrias que eu tenho em relagdo a essa aproximagdo com esse debate
politico, identitario, de forma mais critica. E s6 quando eu me torno, de fato, adulta, a partir do
momento gue eu entro na universidade, primeiro la na UPE, em 2008, eu entrei pra cursar Geografia,
né... primeiro ld na UPE, eu passei a ter contato com movimento estudantil, entdo eu ja comecei a
conhecer esse debate, mas ainda ndo tava tdo préxima. Quando eu vou pra UFPE, é que eu me
aproximo de pessoas, de amigas, de mulheres... outras mulheres negras, jovens, também, como eu,
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gue vivenciavam esse debate fora da universidade. [...] Ent&o, eu acho que essa referéncia préxima é
muito importante, né, se eu ndo tivesse tido as referéncias das minhas tias, do meu pai também [...] Eu
nunca... o discurso do de terminar o Ensino Médio e arrumar um emprego, nunca prevaleceu na
minha casa ndo. L& em casa sempre o discurso de terminar o Ensino Médio e fazer uma faculdade.
Isso fez muita diferenca pra mim, fez muita diferenca, se eu ndo tivesse tido esse... incentivo dentro da
minha casa, talvez, eu ndo tivesse aqui hoje, eu ndo tivesse nesse lugar que eu té hoje. Que, também
ndo é um lugar... financeiramente falando, ndo é um lugar nada demais, muito pelo contrario. Mas, é
um lugar da consciéncia, o lugar, né, Natélia, que nenhum dinheiro paga. A gente tem nossos
castelos, nossos conflitos, nossas crises existenciais, de vez em guando, né, quando alguém faz umas
perguntas dificeis! assim pra gente, [risos] ai a gente reflete e chora tal... mas, assim, sabendo, eu sei
que, a minha fala faz diferenca na vida de pessoas. (lyami, 2021)

Eu comecei a trabalhar com educacéo, com 16 anos. Por que? Necessidade de subsisténcia. Nesse
momento, eu era aquela adolescente que queria integrar, entdo eu estava ali. A formagéo que foi dada
era esporéadica. Apds passar esse momento da adolescéncia, do comego da juventude, vai chegando a
maturidade e, ai nessa maturidade aquela formacao inicial aflora. Porque, ai, eu percebi que eu ndo
tinha a necessidade de me adequar as regras da branquitude, eu tinha que ser eu, mulher negra. No
ano 2000 eu comecei a fazer o magistério, porgue era o curso que ia validar a minha experiéncia,
porque eu tinha experiéncia e ndo tinha curso. Na verdade, eu queria fazer pedagogia, mas, eu ainda
nao conseguia nem passar numa escola publica e nem dinheiro pra pagar. [...] A partir do magistério,
com um vasto nimero, com um grupo de colegas de sala, com diferenca de 5 anos, 7 anos, traziam
essa marca da identidade negra muito forte, eu comecei a dizer “poxa, é isso mesmo... poxa, é
verdade, aonde foi que eu tava?”. Eu acho que 2000... a virada do século foi uma virada geral, né?
Tecnologia, identidade, conceitos, leis... um monte de coisa que trouxe so ganho pra gente. Ndo na
velocidade, nem na quantidade que deveria ser, mas, trouxe... entdo, a partir dai, eu retomei aquilo,
eram so as influéncias, eu nunca deixei de me sentir uma mulher negra, entendeu? De valorizar minha
periferia, meu bairro. Eu morava no bairro da Macaxeira. Entdo, foi o bairro que iniciou o teatro de
rua [...] eu fui parte dessa historia quando houve esse movimento... nas atividades culturais o registro
historico da negritude é muito forte, sempre foi presente. [...] A partir do magistério, eu passei a
compreender a importancia e, compreender a importancia era falar dela, é apresentar, € mostrar e, é
viver! Depois fiz a graduacéo, ai veio mais forte, quando eu digo mais forte, é que é mais falado, mais
vivido, vivenciado. Antes de terminar a graduacdo, eu passei no concurso para Jaboatdo dos
Guararapes. La foi a minha casa de formacdo para identidade negra. Adulta, 35 anos, tinha uma
base, fazia, mas, ndo compreendia. Fazia porque era importante, porque tinha valor, mas, nédo
compreendia a importancia daquilo... foi devagarzinho, comegou no magistério, ai foi inserindo... é
como se fosse uma mudanca de olhar. Nas formagées de Jaboatdo, foi que eu Vvi... porque, ndo é s6
dizer assim: “vocé tem que se sentir orgulhosa por ser negra”, ndo era so isso. Era isso e dizer assim:
“seu corpo é um espago de experiéncia pro seu aluno, como mulher negra, se ele quiser pegar no seu
cabelo, pra ver a maciez e, vocé puder, deixe, porque ele vai se sentir proximo de vocé”. [...] Entdo,
tudo isso, tudo isso foi tdo forte que eu entrei no natural do cabelo, o ponto X foi 0 ano de 2014,
quando eu decidi fazer a transicdo. Entdo, a minha fase de formacao ja estava consolidada, mas é um
consolidado de tijolinho, que a cada dia consolida mais, ta entendendo? [...] eu costumo dizer que eu
tive sorte, ou encontrei pessoas que me ajudaram na minha formacdo como pessoa negra, como
pessoa, como mulher. Porque, a minha professora, a primeira professora, da 12 série, ela foi 0 meu
referencial... a minha professora negra me ajudou a desenvolver a consciéncia de que o meu papel na
sociedade era importante também. Eu ainda cometo alguns erros comigo mesma, eu cometo
cobrancas comigo mesma pra me encaixar, mas, pelo menos eu procuro por pares. (Malu, 2021)

Nos trés relatos hd um ponto semelhante: a percepcdo da importancia em se
reconhecer negra. Cristina conta que as referéncias e no¢oes de orgulho da negritude surgiram
a partir do momento em que ela entra em contato com pessoas militantes, pessoas negras que

discutem sobre questdes étnico-raciais e, esse contato se deu ao ingressar na universidade. O



53

processo de aceitacdo de si mesma se intensifica ao conhecer a histdria do povo negra. Ela
identifica esse momento como um divisor de &guas, em que uma pessoa continua na negagao
ou se liberta. Cristina esta sempre resistindo e (re)existindo ao racismo disfarcado de opiniéo,
pois V& o conhecimento como a solugéo para a liberdade do seu povo.

Outro aspecto interessante nos trés relatos € que essa identidade negra se consolida ao
passo que elas entram em contato com pessoas militantes, ao ocupar espacos de debate e
discussdo da tematica racial. Ao falar sobre a construcdo de sua identidade negra, lyami nos
conta sobre como foi fundamental ter em sua vida pessoas gque tinham consciéncia critica,
pessoas que ajudaram na construgdo da sua autoestima, da sua identidade negra, na
valorizagédo da cultura, dessa cor e desse povo a qual pertencemos. O processo de aceitacdo
para ela foi de forma continua, através do contato com pessoas que se tornaram referéncias
negras na vida dela, diferente de Cristina, que passou a infancia e adolescéncia sem pessoas
negras em quem se apoiar. Ndo obstante, assim como o relato de Cristina, lyami reafirmou
sua identidade racial ao ingressar na Universidade, por meio do contato com pessoas de
referéncia negra, que sdo ativistas, militantes e conseguem levar o debate para além dos
muros da Universidade.

Maria Aparecida Silva Bento, em seu artigo “Branqueamento e branquitude no
Brasil”, aborda como o povo branco se entende como seres ndo racializados e os pactos
narcisicos invisiveis que sustentam o privilégio branco. Ao passo em que ela escancara como
ser negro é ser violentado de formas sutis pela branquitude, ela afirma a importancia de
referéncias para 0s grupos ndo-brancos “qualquer grupo precisa de referenciais positivos
sobre si préprio para manter a sua autoestima, o seu autoconceito, valorizando suas
caracteristicas e, dessa forma, fortalecendo o grupo” (2002, p. 3). Existem feridas que deixam
cicatrizes, outras, insistem em ndo sarar, ficam sempre com aquele cascdo que, vez ou outra,
pode machucar. Tanto Cristina quanto lyami se emocionaram muito engquanto contavam suas
historias, a emocao que tomou conta delas, o choro, foi a resposta de feridas que mesmo téo
antigas, ainda nao cicatrizaram. Relembrar de fatos marcantes da propria historia, € revivé-
los, significa sentir novamente as dores que tomaram conta de nds em determinados
momentos, porque ser uma crianga negra no Brasil é ser violentada o tempo todo e de vérias
formas. O periodo escravocrata “acabou”, mas, o sistema capitalista continua mantendo
pessoas negras a margem da sociedade. As dificuldades que enfrentamos como pessoas negras
sdo resquicios do sistema desse sistema de escraviddo, nds continuamos sendo explorados e a

distancia entre a realidade e a expectativa s6 aumenta.
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Ser negro é ter um valor pré-definido, mesmo antes de vocé dizer quem é. A posicao
gue ocupamos na sociedade enquanto grupo racial continua sendo inferior se comparado ao
branco, devido a maneira paternalista com a qual a elite branca conduziu as situagdes no
Brasil pdés abolicdo. Malu revela nas suas falas que comecou a trabalhar muito cedo por
necessidade, para sobreviver, ajudar a mae com as despesas da casa, j& que 0 pai ndo estava
mais com elas. Além da situacdo financeira, Malu se via cercada pelas influéncias da
branquitude e, passou a alisar seus cabelos, como uma forma de integrar, além do cabelo,
outras mudancas a afetaram, a forma de se vestir, de se comportar, para que fosse vista e
aceita e respeitada por onde quer que ela fosse.

Mulher de fibra e de luta, Malu n&o se conformou em ter menos do que sonhou para si
mesma, mesmo com tantos obstaculos, ela se tornou professora aos 16 anos, quando ainda
cursava 0 Ensino Médio, cerca de 10 anos depois, ela conseguiu cursar 0 magistério para
validar a experiéncia ja adquirida e, posteriormente, teve acesso a faculdade, realizando o
sonho de ter uma graduacdo. No entanto, Malu gostaria de ter tido a oportunidade de ingressar
num curso superior antes, porém, ndo conseguia passar na Universidade Federal e ndo tinha
dinheiro para pagar uma faculdade. Atentando-se ao fato de que isso aconteceu nos anos
2000, vale ressaltar que no contexto politico da época ndo havia agdes afirmativas ou sistema
de cotas para ingresso em universidades publicas, tampouco politicas educacionais para
acesso e permanéncia nas universidades. Diferente de Malu, Cristina conseguiu acessar a
universidade publica através do sistema de cotas e, lyami diz ter tido acesso as universidades
publicas sem utilizar o sistema de cotas por ter estudado toda a sua vida em escolas
particulares. Se Malu tivesse tido acesso ao sistema de cotas mais cedo, quantas coisas mais
ela teria alcangcado? Assim como Cristina, eu também sou egressa de escola publica, mulher
negra, periférica e cotista, destaco a importancia indiscutivel das acbes afirmativas para a
populacdo negra e pobre do Brasil, que s6 possivel por meio de muita pressdo do movimento
negro e sancionado durante os governos Lula e Dilma.

Ainda com o relato de Malu, percebe-se que assim como foi com Cristina e lyami, é a
partir do contato com outras pessoas com consciéncia racial, que ela foi se aceitando mais.
Todas as relagdes estabelecidas, as aulas, as experiéncias na comunidade, fizeram com que ela
comecasse a enxergar o valor da negritude. A aceitacdo foi somatdria, mas, aos 35 anos, com
toda a bagagem formativa e cultural, somada as formacGes continuadas, impactam-na por
dentro e por fora. Teve mais consciéncia identitaria a partir das experiéncias na escola

publica, em conjunto com as relacbes estabelecidas nesse espaco. Além de criar uma
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consciéncia critica racial, Malu passou a olhar com mais atencdo para as relacfes entre 0s
alunos, observando, a partir desse momento, a questdo racial.

Nesse sentido, o processo de consciéncia racial critica veio para Malu com o passar
dos anos, a medida em que ela estudava mais e se envolvia com pessoas de referéncia, ela
passou a compreender que a relevancia de se discutir questdes raciais € mais do que saber o
que é importante. Esse processo de aceitagdo se materializou através do cabelo, que, assim
como Cristina, foi a forma que elas expressaram a aceitacdo. O cabelo, para meninas e
mulheres negras pode ser sinbnimo de inseguranca ou uma forma de expressar a resisténcia
contra o racismo. As professoras falaram um pouco sobre como a relagédo com o cabelo foi de
aflicdo a instrumento de afirmacdo da identidade negra.

[...] Depois da Universidade, eu pensava tanto nisso, mas, eu ndo tinha coragem, eu ficava pensando:
vai ficar feio... aquela coisa toda. Mas quando eu entrei, eu comecei a ver, eu disse: poxa, que
mulheres s&o essas? E essa mulher que eu quero ser. Ai foi o comego, deixei cair, todo mundo, ndo
tem ninguém pra lhe segurar, né? SO sabe dizer: faz isso ndo menina, tu € doida, é? [risos] mas eu

segurei ali... olhe... pra mim foi uma libertacdo. Uma das coisas foi o meu cabelo, uma liberta¢ao,
sabe? (Cristina, 2021)

A gente enquanto menina negra, a gente tem uma relagdo muito... o cabelo, sempre foi uma questdo
para as meninas negras. O cabelo sempre foi uma quest@o que ocasiona muitos episddios de racismo,
sem a gente nem entender o que é o racismo. A estética da mulher negra, da menina negra esta muito
ligada ao cabelo, também porgue a gente numa sociedade que tem um apego por esse simbolismo do
cabelo... traz o cabelo como esse lugar da feminilidade... e ndo é qualquer cabelo, é o cabelo longo e
liso e 14 nos anos 2000, 14 na década de 90, isso era ainda mais pesado, mais forte. [...] minha familia
toda é negra, a gente sabia que era negro, a gente vivia enquanto pessoas negras, a gente sempre
falou que era negro, porém, todas as mulheres da familia sempre alisaram o cabelo, passaram
guimica no cabelo, pra alisar ou pra elaborar os cachos, moldar os cachos, que era o permanente
afro. E ai a gente sempre fez ... desde que eu me lembro, sabe? As lembrancas que eu tenho de usar o
meu cabelo de forma natural, eu acho que eu era muito pequena. Eu me lembro de comegarem, de
minhas tias comecarem a dar quimica no meu cabelo, eu muito pequena mesmo. Quando a gente d&
quimica no cabelo e a gente para de dar quimica no cabelo, o cabelo vai crescendo a raiz e ai esse
momento que o cabelo t& crescendo a raiz, era um momento extremamente conflitante, de a gente
ficar aflita, de ficar desesperada, porque era um momento que tava aparecendo o cabelo ruim, né...
tava aparecendo ali. Entdo era 0 momento que vocé ia ouvir chacota na escola, era 0 momento que
vocé ia ouvir gracinha na rua, com seus vizinhos, com seus amigos da rua de casa, né. [...] Hoje, eu
uso tranca porque eu acho bonito, mas eu entendo que a tranca carrega todo um simbolismo, todo um
resgate ancestral, e eu uso tranca, mas eu ndo uso tranga sempre, uso tranca, mas eu tiro, passo ano
sem usar-... (lyami, 2021)

A partir dos 17 anos que, é justamente esse ano que eu queria me integrar. A primeira ideia era que:
“ah, eu tenho 17, vou experimentar, eu tenho o direito de experimentar como o meu cabelo vai ficar”.
Al cortei... perdi meus cachos. Vizinhos e pessoas que ndo tinha formagdo, na época insistia em:
“ajeita esse cabelo”, “amarra esse cabelo”, “prende esse cabelo”. Pra vocé ter uma ideia, eu tenho
uma irmd, o cabelo dela é crespo nimero 1, é bem crespo mesmo e, ela é 4 anos mais nova e, por ela
ser mais jovem, a minha m&e convenceu ela a usar aquela banha, chamada banha Zezé que queima o
couro cabeludo. A ideia era fazer isso com o meu porque dava trabalho pra pentear, ja eu gostava

que ela penteasse, pra mim ndo era trabalho, porque era 0 momento que ela tava comigo, era o
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momento que a minha avo estava comigo, era 0 momento que a minha outra avé ou qualquer pessoa
gue fosse 14 pra casa cuidar de mim, iria cuidar do meu cabelo, e eu ndo queria. Eu ndo queria
também, porque eu via o historico de sofrimento da minha mae, era eu que cuidava das feridas do
couro cabeludo dela, entendesse? ela perguntava “vocé quer?”, mas, a gente sabe que o muido da
vizinha: “bota, bota, bota” e, a minha mae ndo botou a for¢a, mas, ela perguntava e foi insistindo,
dessa fase de 8 ou 10 anos até... sempre. Até um dia desse, quando eu fiz a transicdo e, ela disse que,
perguntou se o salario da prefeitura ndo dava pra alisar o cabelo [risos]. [...] De 2014 pra ca, eu fiz
a transi¢do, inventei de relaxar de novo, pra fazer um penteado e, ndo me vi mais naquele... com
aquela imagem, cabelo... porque o cabelo é o que é mais forte. A ideia era baixar, na época, baixar
isso aqui, esse Volume... e ai, foi quando eu entendi que ndo, que esse volume ndo precisa ser
baixado... E ai, eu disse: “pode cortar, vai crescer de novo” [risos], sem apego nenhum, porque o
gue mais eu queria era me sentir bem. (Malu, 2021)

Que relatos fortes, ndo é?

Sao fortes, porque desvelam todo um histérico de consciéncia, um caminho sinuoso,
ao qual essas mulheres passaram, sentindo na pele e na alma todas as sensacfes que 0 corpo
negro pode carregar. O cabelo é umas das caracteristicas mais importantes no que refere a
estética das mulheres, se tratando da estética da mulher negra, a relacdo com o cabelo pode
ser conflituosa. Nos trés relatos, percebemos que a relacdo delas com o cabelo se inicia com
muitos conflitos. Cristina e lyami, alisaram os cabelos desde muito cedo, ja Malu, passou a
alisar no final da adolescéncia até a fase adulta. O cabelo crespo carrega em si a rejeicao
social, é o cabelo ruim, o que entrega que vocé € negro e, na durante a trajetéria das trés,
mesmo tendo nocdo da sua cor, elas procuraram meios de se adaptar as expectativas da
sociedade, através do cabelo, maltratando o proprio corpo para se aceitarem.

A violéncia direcionada a populacdo negra ndo acontece apenas de forma brutal, ndo é
sO aquela que causa espanto e comogdo, mas, acontece, também, silenciosamente, de uma
forma tdo sutil que chega a ser invalidada até hoje. Neusa Santos Souza (1983) discute que 0s
danos psicologicos que o racismo causa na vida das pessoas negras podem ser muito sérios,
pois 0 modo de viver e pensar a sociedade pelo modelo branco é capaz de destruir a
identidade e a autoestima das pessoas negras. Deste modo, essa identidade imposta pelo
branco tambem violenta, uma vez que, para se adaptar, para ser aceita socialmente, a pessoa
negra vai buscar se modificar para se adequar ao padrdo imposto pelo branco, alisando o
cabelo, fazendo uma cirurgia para “consertar” o nariz, dentre outras coisas que podem parecer
banais, mas, que também sdo formas de violentar corpos e mentes de pessoas negras.

Em “Alisando nosso cabelo”, bell hooks, narra sua histéria com relacéo ao seu cabelo,
mostrando a realidade de mulheres negras estadunidenses. Nesse texto, ela revela como o
ritual de alisamento era um momento de troca, solidariedade e acolhimento, mas, mesmo
tendo essa perspectiva positiva de acolhida, passar o pente quente no cabelo era um ritual

simbolico, que transformaria o desejo de serem mulheres de verdade, € o simbolo de
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reconhecimento como mulher na sociedade. O embranquecimento através do alisamento do
cabelo cria a ilusdo de que seremos mais aceitas, por estarmos mais perto do ideal branco do
que € ser mulher. lyami conta como sua relagdo com o cabelo foi conflituosa, tendo que alisar
os cabelos desde muito nova, assim como a irmd de Malu. Mesmo com quimica no cabelo,
lyami ndo se sentia totalmente satisfeita com seu cabelo, pois sabia que, mais cedo ou mais
tarde, seria através do cabelo que era sofreria ataques racistas de colegas da escola ou
vizinhos e, esse momento era um momento de dor, 0 momento em que ndo se pode fugir da
realidade: ser negra.

Malu teve uma visdo diferente do seu cabelo ao longo da sua trajetéria. Durante sua
infancia, ela ndo queria alisar os cabelos, por entender que essa pratica a faria sofrer, assim
como sua méae sofria com o couro cabeludo cheio de feridas por causa do produto quimico. O
momento em que Malu estava com suas mais velhas, era um momento de afeto para ela, afeto
que se expressa no ato de pentear seus cabelos. Através do cabelo, ela recebia a atencgdo, o
cuidado e o carinho da mée e das avds, como diz bell hooks “as maos que separam, penteiam
e tragam nos confortam” (2005, p. 2). Na fase adulta das narradoras, o cabelo passa a ser
instrumento de resisténcia, é a forma como elas expressam seu orgulho e sua identidade, é a
materializacdo de um olhar politico e consciente de que a valorizagdo dos nossos corpos
comeca por nos.

O sistema capitalista tem forte influéncia sobre a estética feminina, os cabelos s&o tdo
afetados quanto os corpos. A midia, sobretudo a midia televisiva, pode contribuir positiva ou
negativamente para a construcdo de identidades, por meio da difusdo de propagandas, filmes e
novelas que mostram um corpo e cabelo especificos como o padrdo, ao qual esta fincado na
cultura dominante. Sobre isso, abordarei mais detalhadamente no proximo topico, intitulado
“A TV tem cor?”. O caminho que Cristina, Iyami e Malu percorreram até chegar no auto
amor foi longo, elas passaram por muitas coisas que, ao longo deste trabalho serdo reveladas,
mas, uma coisa é certa, conhecer a propria historia é sindbnimo de autonomia e liberdade, se
auto definir como pessoa negra, se orgulhar de suas caracteristicas ¢ uma forma de se conectar

com a propria historia, com a historia do povo preto e com o poder ancestral.

4.2 ATV tem cor?

Em 2013 ocorreram algumas manifestacdes, dentre elas, a do Movimento Passe Livre
(MPL), que movimentou o pais, sobretudo estudantes brasileiros, que protestavam contra o

aumento da passagem e reivindicavam o passe livre em transportes publicos, uma vez que
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havia (e ainda hd) sucateamento desses transportes (6nibus, trem e metrd), sendo insuficientes
e de ma qualidade. Até entdo, a midia nacional ndo vinha mostrando as manifestagcdes de
forma positiva, como algo democratico e necessario para a mudanca, era mostrado apenas
atos de violéncia policial, em que eram utilizadas balas de borracha e gas lacrimogéneo,
justificados pelo vandalismo supostamente praticado pelos manifestantes. Para além do
protesto contra 0 aumento da passagem, outras pautas foram incluidas nas manifestacdes, a
saber, investimentos na salde e educacdo, combate a corrupgdo, gastos com a Copa das
Confederacdes e Copa do Mundo.

Em meio a essa efervescéncia manifestante, alguns paises protestaram em apoio aos
manifestantes brasileiros e, a partir dai, a abordagem da grande midia ao mostrar as
manifestaces comecou a mudar, mostrando outras faces das manifestacfes, de forma mais
positiva. Nessa perspectiva, quero salientar que a midia expde apenas 0 que € conveniente.
Mas, conveniente para quem? Relagdes de opresséo e controle entre grupos dominantes e a
grande midia constituem estigmatiza¢cdes que produzem sentidos cristalizados na populacao
acerca de determinadas situacdes, como foi o0 caso dos protestos. Inicialmente os telejornais
transmitiam imagens deturpadas das manifestacBes, ndo havia uma cobertura justa dos
acontecimentos, posteriormente, quando as pautas ganham influéncia mundial, o modo de
transmissdao é modificado, mudando também a influéncia que vinham exercendo aos
telespectadores. Nesse sentido, a midia percebe que ao manipular a cobertura das
manifestacdes, pode interferir na compreensdo dos telespectadores sobre os objetivos das,
resultando, mais uma vez, numa manobra da direita politica.

No topico anterior, falei sobre as contribuigdes de Chimamanda Adichie em “O perigo
de uma historia tnica”, explanando que, quem tem poder ¢ quem determina quais historias
sdo contadas e de que forma. Da mesma maneira a midia opera, expondo as histdrias que sdo
oportunas para aqueles que detém o poder que, aqui, se corporifica em quem tem mais
dinheiro. Inegavelmente, a midia tem um papel essencial, no entanto, muitas vezes esse papel
é aplicado para deturpar, moldar e influenciar as opinides da massa. E sabido que, a historia
da evolucdo das sociedades é marcada por uma série de acontecimentos, os fatos historicos e
memorias nas sociedades antigas eram transmitidos de forma oral e, com a modernidade
utiliza-se a escrita como instrumento para perpetué-los e dissemina-los. A partir do século
XIX, os meios de comunicacdo de massa se desenvolvem apoiando-se na industrializacdo das
sociedades ocidentais visando principalmente o mercado consumidor através de uma industria
cultural (AVELAR, 2010). Nesse sentido, jornais e folhetins baseados na industria

comecaram a crescer e se espalhar rapidamente, o que tornou esses meios mais acessiveis,
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ganhando proporgOes internacionais, uma vez que, jornais urbanos cresciam
exponencialmente. Com a expansdo da industria cultural, h& um movimento crescente para a
alfabetizacdo, muito embora o analfabetismo ainda persistisse e a pobreza continuasse
limitando a leitura destes meios (AVELAR, 2010).

Desse modo, o capitalismo impulsiona e orienta a cultura de massa ancorada no
mercado consumidor, assim, 0s meios de comunicacdo que surgem a partir da revolugdo
industrial, tém foco no consumo desenfreado da populacdo. De acordo com Avelar (2010, p.
75), o folhetim surgiu na Franga durante a revolugdo industrial e consistia numa “historia
diéria, interrompida em seu momento crucial a fim de despertar no leitor o desejo de
continuar a lé-la no dia seguinte”. Na década de 1920 surge o radio, que se torna mais

influente do que jornais e livros, como explica Avelar (2010, p. 75-76)

O rédio, mais poderoso que livros e jornais, devido a rapidez com que as
informacdes sdo divulgadas, amplitude de seu alcance, o seu baixo custo e
um maior poder de abrangéncia da populacao. [...] até analfabetos podiam se
utilizar deste meio para o seu lazer. As empresas logo investiram neste novo
meio para divulgarem seus produtos. E nos Estados Unidos que o radio
foi explorado primeiro e utilizou mais uma vez o modelo das
narrativas folhetinescas. Surgiram assim as soap operas [...] 0 publico
alvo das soap operas foram as mulheres.

As soap operas (6peras de sabdo) eram financiadas por grandes empresas que tinham
como intuito vender seus produtos, através de historias que envolviam temas ligados a figura
feminina, como ciimes, maternidade, familia, dentre outros. Ao chegar na América latina,
este género teve muito sucesso e, a partir dele, em meados da década de 1930, surge em Cuba
a radionovela. Em 1941, a radionovela chega ao Brasil, também financiada por grandes
empresas, a saber, Gessy-Lever e Colgate-Palmolive. Dez anos mais tarde, em 1951, é
transmitida no Brasil a primeira telenovela, porém, sem muito sucesso, pois o prestigio na
época era direcionado ao teleteatro (AVELAR, 2010). Conforme a evolucdo das indudstrias
aumenta, chegam multinacionais no Brasil, que fazem uso da televisdo também para fins
publicitarios, principalmente nos intervalos das telenovelas que se tornaram o produto de
maior audiéncia da TV, apesar disso, a grande massa ainda nédo tinha acesso, uma vez que, a
televisao era um produto de alto custo.

A vista disso, a classe social estd intimamente ligada ao uso da midia ao longo do
tempo, seja da midia impressa, como jornais e folhetins ou a televisdo, devido ao acesso a

educacdo e ao poder aquisitivo. Familias pobres ndo tinham acesso a alguns desses meios de
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comunicacdo, seja pelo analfabetismo ou pela falta de dinheiro. Historias que escutei da
minha mée quando crianga, se encaixam neste cenario, em que os meios de comunicagdo da
minha familia se limitavam a jornais e ao radio. O acesso a televisdo, geralmente, era na casa
de alguma vizinha “bem de vida”, todos se reuniam na casa da mulher para assistir a algum
programa famoso ou novela da época.

Ainda que a industrializagéo estivesse crescendo, o abismo social entre ricos e pobres
ainda era significativo para o acesso aos meios de comunicacdo que emergiam. A novela é um
género inacabado, em que o autor/autora vai fechando didlogos e cenas através da resposta do
publico, no entanto, ela reproduz comportamentos ou nogdes de comportamentos da maioria
da populacédo brasileira, baseando-se em determinadas classes sociais, visto que “os padroes
de comportamento e relacGes sociais que a populacao e sociedade vai adquirindo, constituem
na verdade, um espelho de como o atual sistema econdmico se reorganiza no sentido de obter
maiores lucros” (AVELAR, 2010, p. 83). Portanto, ao exibir tais formas de comportamento,
televisdo e outros tipos de midia, fortalecem estere6tipos entre homens, mulheres, brancos,
negros, dentre outros marcadores sociais. Vale salientar que, a midia televisiva no Brasil esta
sob o dominio de cinco familias, que disputam entre si 0 poder da audiéncia.

Como discutido anteriormente, as midias, sobretudo a televisdo, representam
pedagogias culturais capazes de produzir ensinamentos sobre a cultura que, por vezes, €
apenas uma maneira de reforcar esteredtipos negativos, que afetam principalmente criangas
gue a consomem. Assim, atraves das imagens, dos dialogos e do cenério, aprendemos sobre
modos de conduta, 0 que podemos possuir ou que espacos que podemos ocupar, a depender
do nosso género, racga, idade ou classe social. O tempo que as criangas passam assistindo TV
reflete diretamente no desenvolvimento da autoestima, visto que, os contetdos televisionados
produzem nocgdes que beneficiam um grupo em detrimento de outros, desse modo, 0 grupo
beneficiado (pessoas brancas) ndo tem sua autoestima afetada negativamente, ja que sao
representados como pessoas ricas, atraentes e poderosas. JA 0s subgrupos (pessoas nao
brancas) sdo os que mais tém o desenvolvimento da autoestima prejudicado. Estes ultimos,
sdo representados como vildes, criminosos, vitimas ou até inferiores intelectualmente. Sobre
isso, Acevedo, Nohara e Ramuski (2010, p. 60) falam que “retratos negativos podem
prejudicar a autoestima e a autoimagem de grupos discriminados, afetando a compreenséo que
eles tém de si mesmos, e também influenciar a imagem que outros grupos fazem deles”.

Conversando com as professoras entrevistadas, perguntei se em algum momento da
infancia elas tiveram acesso a televisdo, de que forma o contetdo televisivo poderia

influenciar a maneira que elas se percebiam e se aceitavam. As respostas foram bem
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diferentes umas das outras, com alguns encontros, a saber: auséncia de pessoas negras nos
programas de TV, novelas, filmes, dentre outros contetidos televisionados. A seguir, estdo 0s
relatos:

Afetava, porque, por exemplo, se tinha: “Ah, vamos brincar de paquita?” Que paquita era eu, né? Eu
me lembro até hoje: “ah, pode ser Bombom”. Mas Bombom ndo é paquita, mas ela danca, entdo
vamos ser Bombom...ai vem Chiquititas, tem uma, a Pata. Ai, assim, eu percebo hoje que, eu sempre
fui consciente disso. Eu nunca queria ser aquilo que ndo era préximo a mim. Porque, por exemplo,
Pata era a unica negra de Chiquititas, entdo, ai: “ah, ndo menina, vai ser outra, tem fulana, tem
cicrana”, as colegas falava, ai eu dizia: “eu quero ser essa porque ela parece comigo, eu parego com
ela. [...] Eu lembro de algo da midia que era muito a questdo de bonecas mesmo. N&o tinha de jeito
nenhum, era algo muito sério, naquele tempo nao tinha. [...] Eu adoro novela, novela e desenho.
Desenho animado de princesa eu s6 me interessava se fosse A Bela e a Fera. Mas as outras de
princesa mesmo, que era tudo aquele negocio padrdozinho, sabe? O pessoal fala assim: “mas menina
tu nem entendia o que era isso”. Mas a gente ja sentia, ndo da pra explicar. [...] nunca me identifiquei
com nenhuma princesa. E de novela, eu gostava muito das histérias, porque eu gosto muito dessa
questdo do romance, sabe? Mas nunca conseguia me ver, né. Eu pensava: “meu Deus nunca vai ter
uma atriz da minha cor, com meu cabelo e tudo mais?” [...] como eu ndo me identificava com nada
disso, era como se ndo existisse. Nao existem pessoas dentro de novela, de desenho, coisas do tipo,
que se afirmam negras ou que se orgulham de ser... entdo, pra mim, como isso ndo existia e, como o
que a gente era so coisa da histdria, falando sobre escravidé@o, o que 0s negros passaram e tudo mais,
pra mim, ndo tinha motivo pra ter orgulho (Cristina, 2021).

Eu ndo lembro... eu acho que o unico desenho, programa infantil, que eu lembro que eu gostava
muito e que tinha personagens negros, e que eu gostava muito dos personagens negros que tinha,
eram 0S personagens que eu mais gostava nesse programa, era o castelo ra-tim-bum. Porque tinha
uma menina... que era negra, que ela era bem inteligente, bem esperta e era uma das minhas
personagens preferidas. [...] N&o lembro de muitos personagens negros na televisédo brasileira,
guando eu era crianca e adolescente. E Chiquititas, tinha UMA personagem negra, que era Pata, que
eu também gostava muito dessa personagem em Chiquititas. Mas, essas personagens nao me
ajudaram, ndo entendo que essas personagens me ajudaram no sentido de construgdo de uma
identidade positivamente... nem negativamente. E durante a infancia ndo tinha essa existéncia, esse
corpo negro ndo tava na midia e quando tava, eram em papéis que, as vezes passava até
despercebido, ou entdo era melhor que nem tivesse, porque eram papéis que ridicularizavam, né!?
Assistia, mas ndo me lembro de nenhum personagem negro nesses desenhos. Sitio do pica-pau
amarelo que tinha quem, tia Anastacia e quem queria ser tia Anastacia? Ninguém! .Quando tem um
personagem... o Saci, é um personagem que ta no lugar do pejorativo, ta no lugar do... ta no menor

lugar possivel. (lyami, 2021)

Comecei a assistir TV regularmente aos... eu acho que era uns 7 ou 8 anos, porque antes, a gente
ndo tinha. Eu me lembro muito do sitio do pica-pau amarelo, na primeira versao, em preto e branco
porque 0 acesso que a gente teve foi a uma TV preto e branca. Ai nessa TV a gente ja via a midia do
Jjeito que ela sempre foi, né? Exclusiva, com os... eu nem fazia essa andlise, como crianga, eu nao vou
mentir, eu sO assistia, ndo tinha o que fazer, né!? [...] Nao, ndo me influenciou em nada. Como
crianga, eu assistia por diversdo, ndo tinha senso critico em rela¢do a isso, ndo é? Agora, se eu
pegar, por exemplo, 0 que eu vivia na escola e comparasse com 0 que eu tava vendo na TV, eu
poderia até fazer algum juizo critico naquele momento, mas, isso era muito superficial. [...] Quando a
gente via na midia, a gente... eu lembro de papéis... vamos dizer, escrava Isaura que, eu ja era
maiorzinha e, sitio do pica-pau amarelo. Os dois sdo literatura, o sitio do pica-pau amarelo vai ter o
saci negro, porque o saci a descricdo € negro. Vai ter o tio Barnabé que a descri¢do dele no livro é
negra, entdo ali eu ndo fazia juizo porque era uma literatura, mas, eu observava o comportamento
daquelas pessoas naquela literatura. E ai, 0 meu juizo é que aquilo ndo era correto, mas, eu dizia:
‘mas, também, é passado”. [...] Entre 10 e 12 anos, ou entre 10 e 14, eu comecei a ver que, achar que
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aquilo existiu, mas que aquilo é passado e que aquilo também nédo precisa ser hoje, entendeu? Ai,
guando algum acontecimento desse, que relacionava na escola, em relacdo a discriminacdo ou
preconceito e vice-versa, eu achava que aquilo era aquele momento, que aquilo ia passar e ia ficar ali
na escola, porque, fazia um link com a midia, na minha cabega aquilo ficou pra tras e, na minha
histdria aquilo podia ser diferente. [...] mesmo vendo na TV que s6 tinha gente branca, na midia, nos
acessos, na C&A em que sO se via pessoas brancas... Eu tinha essa compreensdo, ai quando eu ndo
vejo ninguém na midia, eu ainda ndo tenho um conhecimento formado de que aquilo é errado. Porque
eu ndo vejo nenhum personagem negro na midia, ai a gente tinha algumas pessoas, aquela reporter
Gléria Maria, no futebol, Pelé. A gente tinha algumas referéncias. (Malu, 2021)

A falta de pessoas negras na televisao sempre foi uma questéo para criangas negras. A
televisdo é um meio de comunicacdo extremamente acessivel nos dias de hoje, no entanto, na
época em Malu era crianga, por volta dos anos 1980, as pessoas mais pobres ndo tinham
acesso a esse recurso. Como ela mesma relata, a primeira televisdo que sua familia teve néo
era uma TV colorida, por ser muito mais cara do que a preto e branca. Além disso, a TV foi
doada, indicando que sua familia possuia pouco poder aquisitivo para gastar com algo
supérfluo. No relato de Cristina, é revelado que mesmo com a auséncia de pessoas negras, ela
procurava sempre alguma personagem em que pudesse se identificar, se sentir representada.
Nas brincadeiras de sua infancia, eram reproduzidos programas de TV, como o “Xou da
Xuxa”, nesse programa, havia algumas personagens denominadas “paquitas”, todas brancas e
de cabelo loiro. O brincar de paquita ndo incluia Cristina, além dessas brincadeiras, ela nunca
se via muito representada em outros programas de TV e novelas, além disso, ela ndo se
identificava com nenhuma princesa de desenhos animados.

Enquanto conversava com elas, eu me transportava também para momentos da minha
vida, em que me vi representada pelas falas dessas mulheres. As pessoas que nasceram até 0s
anos 2000, provavelmente passaram a maior parte de sua infancia sem ver nenhuma princesa
negra, até pouco tempo nao existiam princesas negras, apenas em 2009 surgiu a primeira, com
o filme “A princesa e o sapo”. No entanto, esse filme apresenta algumas problematicas, se
comparado a outros filmes do género, dentre elas, destaco que ndo ¢ um filme de princesa
convencional, isto &, a personagem néo tem qualquer relagdo com delicadeza, ao contrario, €
muito pobre e batalhadora. A ela ndo sdo dirigidas gentilezas, ao beijar o sapo, em vez de o
sapo virar principe, é ela que vira sapo.

H& muitas outras questdes que fizeram com que esse filme ndo fosse tdo prestigiado
guanto os anteriores do mesmo segmento. Esses detalhes podem parecer bobagem, mas, sdo
também formas de ensinar sobre que lugar a mulher negra ocupa, mesmo quando ela
consegue se tornar uma princesa. Para além da problematica da representatividade de pessoas

pretas em desenhos, filmes, dentre outras producdes, a princesa trata também de algumas
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questBes peculiares, pois, ha muito tempo ndo existia princesas negras e, quando surge uma, a
ela ndo é direcionado gentilezas, afeto ou delicadeza. Relaciono este fato aos significados
atrelados a palavra princesa, que se configura, também, como um vocativo para transmitir
afeto, como “minha princesa”, indicando que aquela que ¢ chamada assim, além de linda, ¢
digna de carinho, atencéo e respeito.

No relato de lyami, ela conta que a midia ndo teve efeitos positivos ou negativos na
construcdo de sua autoestima ou identidade. Talvez ela ndo perceba que apenas o fato de
gostar de determinadas personagens negras representadas de forma positiva ja € uma
influéncia na percepcdo de si mesma. A personagem ser negra e inteligente é algo
extremamente positivo para a crianga negra que estd consumindo aquele programa, pois de
maneira indireta, passa para a crianca que ela também pode ser assim. Em seguida, lyami
destaca que em sua maioria, 0 corpo negro era representado em papéis estlpidos, que
ridicularizavam, que ndo provocavam nenhum sentimento de representacéo.

J& a relacdo de Malu com a televisdo se deu de forma diferente. Para além da questao
geracional, ha, também, fatores especificos da criacdo de Malu que diferenciam o relato dela
dos relatos de Cristina e lyami. Para Malu, o acesso a televisdo demorou um pouco mais, se
deu por volta dos 7 ou 8 anos de idade, entre 1982 e 1983. Nessa época, a televisdo era ainda
mais exclusiva, tanto em questdes de acesso, quanto em representatividade de pessoas negras.
Ela cita apenas duas pessoas que se destacaram em sua infancia como referéncia, Gléria
Maria, no jornalismo e Pelé, no futebol. Mesmo com a literatura de sua época ser cheia de
esteredtipos racistas, mesmo ela vendo pessoas negras sendo representadas de forma
pejorativa, Malu foi resiliente e acreditou que a sua histéria poderia ser escrita de forma
diferente. Isso foi bom, pois ela encontrou uma forma de ndo se deixar abater por todos os
bombardeios diarios causados pelo racismo, no entanto, é importante ressaltar que, essa
compreensdo que Malu tinha e tem, se relaciona com aspectos de sua personalidade e de sua
criagdo. A midia impacta o olhar de todas as pessoas. A partir do que ela veicula, ela produz
ensinamentos que modificam a forma como nos nos percebemos e percebemos os outros. A
televisdo, como midia de massa tem o poder de transmitir e influenciar o telespectador, como
afirmam Wang, Pereira e Andery (2016, p. 154):

Com a popularizagdo da televisdo, ampliaram-se as possibilidades de se
manipular estimulos verbais e controlar comportamentos do publico de
forma talvez mais efetiva do que sé por meio de estimulos visuais ou
auditivos. Com a televisdo, além de estimulacdo sonora, tém-se imagens e a
possibilidade de mostrar ao puablico eventos ocorrendo no momento. No
entanto, ndo se deve menosprezar a manipulagdo comportamental exercida
por meio de mensagens transmitida pelo radio, cinema, jornais.



64

A televisdo, como outros meios de comunicagdo e midia, sdo veiculos importantes que
podem contribuir para o fortalecimento de comportamentos e estere6tipos. De acordo com as
autoras acima citadas, “a maior parte do conhecimento sobre o mundo ao redor pode ser
definido como comportamento intraverbal, mantido, em grande parte, por reforcadores
generalizados, e a midia tem participagdo importante na constru¢do desse conhecimento”
(2016, p. 152). A midia tem o poder de nos fazer acreditar que o que ela veicula faz parte da
realidade, que é algo concreto. As professoras contaram como esses aspectos reverberaram

quando estavam na adolescéncia.

Eu ja tava na adolescéncia, que passou “Da cor do pecado”. E eu nem me liguei nesse negocio do
nome da cor do pecado. Pra mim, o que interessava é que tinha uma mulher negra ali como principal.
O resto era resto, mas ela era a principal. (Cristina, 2021)

Eu lembro que, isso foi uma memoria do Ensino Médio, eu era do 2° ano, tinha 15 anos, eu acho, eu
estudava numa escola particular e tinha um colega que ele era bem artista, gostava de inventar coisas
e tal. E ele veio com uma ideia de fazer um filme, fazer um filme com a gente, os amigos da turma. E a
ideia dele era fazer um filme imitando essas comédias americanas, sabe? Esses filmes de comédia
americana, que tem aquele grupo que acontece no colegial, tem o grupo dos populares, a princesinha,
0 par romantico, os nerds e tem UMA personagem negra. Que é a personagem que geralmente é a
engracada... e ai ele foi colocando os papéis de todo mundo e eu fiquei com qual papel? Esse papel
da personagem que era a menina que era negra, que era engracada, a que era toda espevitada, e ai
esse filme nunca aconteceu, porque era s6 viagem de adolescente, mas foi uma coisa que marcou,
porque, assim, aonde é que eu cabia nesse roteiro? Era nesse lugar, aonde as pessoas negras sempre
estavam, né? No papel da gozagdo e... enfim. Foi um episodio que marcou bastante, eu lembro disso
hoje, eu sempre lembro desse episédio. (lyami, 2021)

Quando a gente conquistou a TV colorida, que foi também outra festa. A gente continuou estudando,
sempre... a partir dos 13 anos, a gente comegou a trabalhar, pra ajudar a minha mde. Entdo, estudar
era o principal, depois do estudo, o trabalho e, de noite brincar na rua, entdo eu ndo tenho na minha
memoria afetiva de 8 a 20 anos, eu ndo tenho memoria da midia, da TV. Quando t& passando algum
especial ou alguma coisa que ta homenageando, que envolve histdria da TV, que eles passam aqueles
videos, ai eu lembro, vejo, eu recordo, mas eu nao tenho aquilo como uma coisa marcada até os 20
anos. Porque aos 20, eu comecei a dar aula, comecei a registrar a escola, a legalizar a escola,
comecei a me dar horario de descanso. Terminou o ensino médio e eu fiquei sem estudar efetivamente,
né? Eu terminei aos 17 anos, entdo, eu ficava fazendo cursinho dos 19 aos 21, entdo eu passei dois
anos sem estudar nada, né, sem ter a frequéncia escolar, ai eu passei mais a ver TV, no meu horario
de lazer j& ndo ia mais pra rua brincar [risos] [...] mas, ai uma coisa era certa: ndo tinha em seu
script, apresentadores, pessoas em cargos de destaque da minha cor, ndo tinha. Assim como nao tinha
nas lojas, nos shoppings, né. [...] E quando tinha, era obrigado a ficar branco, né, que é a questdo do
cabelo e até a maquiagem. J& cheguei a ver a pessoa com uma cor no rosto e outra no pescoco.
(Malu, 2021)

A representatividade para Cristina foi algo sensacional. SO em ter uma atriz negra
como protagonista de uma novela da maior rede de televisdo do pais, parecia ser um avanco,

algo muito positivo (se ndo fosse pelos estereo6tipos reproduzidos ao longo da trama). Ja Malu
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néo percebe a influéncia porque nédo assistia muita TV, apenas dos 17 aos 21 anos, ela passou
a assistir TV com mais frequéncia e, nesse momento, ela j& tinha algumas concepcles
formadas sobre si, ndo se sentindo téo afetada pelo que a midia veiculava. No relato de lyami,
é possivel perceber como a midia ja direcionava o olhar das pessoas para certos lugares. A
influéncia da midia atrelada a influéncia da cultura estadunidense modificou a percepcdo de
mundo do colega dela (e de muitas pessoas). Mesmo que o tal filme nunca tenha saido do
papel, as no¢Bes comportamentais ligadas a pessoas negras e pessoas brancas estdo
cristalizadas no imaginario social. O negro ocupa sempre um determinado lugar nos roteiros.
Se ndo é no papel da comédia, do cara engracado ou boémio, é no papel do traficante, do
bandido, do gari, do porteiro, estando majoritariamente em papéis de subserviéncia e sem
qualquer destaque.

E dessa maneira que a midia molda o olhar das pessoas, ela reflete a sociedade e
cultura dominantes, a partir do olhar de grupos dominantes, e influencia as pessoas a
pensarem conforme aqueles que estdo no poder, a saber, a elite branca (6bvio). Nao podemos
negar que, ha aproximadamente 10 anos, ocorreu um pequeno aumento na presenca do
contingente negro nas producdes midiaticas, no entanto, em que lugar esse contingente esta?
Quais papéis sao oferecidos a essas pessoas? Embora haja a ilusdo de que a representatividade
existe, essa representacdo de pessoas negras na midia ainda é ineficaz, isto porque, até o
presente, insistem em realizar producGes que ndo ajudam na representacao positiva de pessoas
negras na sociedade.

Por se tratar de um sistema de estruturas, o racismo atravessa e se transversaliza por
diversos setores, adentrando inclusive, nas narrativas midiaticas. Em pleno século 21, no ano
de 2021, estreia uma novela da Rede Globo, chamada “Nos tempos do Imperador”. Trata-se
de mais uma novela que retrata pessoas negras como escravas/servas, mostrando o branco
como o salvador, deturpando fatos historicos, dentre outros desservi¢os. Ao veicular o tipo de
conteudo dessa novela, o que a midia faz é acabar com a autoestima de criancas pretas que
assistem a novela. A histdria verdadeira ndo esta sendo contada, a historia da origem do povo
africano ndo é mostrada como realmente foi. Anteriormente, falamos sobre os perigos da
historia Unica, e aqui esse perigo se aplica mais uma vez. A branquitude detém o poder de
contar a histdria a sua maneira, desse modo, ndo ha interesse em mostrar a real historia do
povo africano.

O conteudo que a midia televisiva veicula ndo contribui em nada com o debate racial,
uma vez que, predominantemente apresenta personagens negros como pessoas inferiores,

ainda que sutilmente. Nesse sentido, o status quo é mantido, para que 0 povo negro nédo
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procure saber da sua historia, acreditando que o que passa na TV € a versao real de uma
historia que, na verdade, tem uma infinidade detalhes cruciais para nds, enquanto povo negro.
Racismo € uma questdo de poder e dele ninguém quer abrir mao. Sobre isso, as narradoras

tém algumas observacdes a fazer.

O que traz pra gente é a questdo da escravidao e, o resto, nada se mostra de orgulho negro, entéo, eu,
assim, pra poder dizer que eu sou negra, eu ndo dizia, ndo tinha nem motivo pra isso, porque, de fato,
eu ndo via, ndo tinha nada que passasse esse orgulho. [...] Influéncia de me sentir diminuida ou de me
ver negativada mesmo, se for nesse sentido, ndo me influencia mais na minha questdo racial de
mulher negra. Quando tem representatividade, sabe? Que eu costumo dizer que representatividade
ndo é um fim em si mesmo, ela por ela ndo faz a diferenca, mas ela é uma das diferengas pra gente
chegar 14, entendeu? (Cristina, 2021)

Todas as formas de midia [...] tocam na gente tanto positivamente, quanto negativamente, né... acho
gue em todos nos [...] pelo capital tecnoldgico que a gente tem hoje, pelo capital cultural que a gente
tem hoje, a gente poderia estar muito mais avancado nesse debate. Eu acho que o boom a gente tem
de 2014 pra cad... O debate sobre questBes raciais aparecer na Globo abertamente em programas de
domingo, em programas durante o dia... Encontro com Fatima Bernardes, de 11:00 da manhd, em
novelas, no Fantdstico, né... tudo isso sdo avangos significativos, que podem ser positivos, muito
positivos e podem ser negativos também, porque, as vezes, eles colocam umas coisas, eles colocam
uns personagens negros la, mas, é sé pra cumprir a tabela da cota deles, da questdo da publicidade e,
ndo leva nenhum debate, ndo faz nenhuma reflex@o e, as vezes, é até um desservigo, porque bota o
preto no papel do traficante, chefe do morro, o bam-bam-bam do tréfico, ai isso ai ndo ajuda em
nada, né!? Mas, quando a gente tem pessoas, atores e atrizes, fazendo papéis de protagonistas [...]
assumindo o lugar, da médica, da juiza, da advogada... isso é positivo. A televisdo é um recurso que
entra na casa das pessoas [...] qualquer familia hoje em dia, pelo menos as que a gente vé, na escola
publica, por exemplo, qualquer familia tem uma televisdo em casa, as vezes ndo tem nada, mas, tem
uma televisdo, ndo tem uma cama pra dormir, mas, tem uma televiséo em casa. Entdo, a televisdo
ainda é sim um veiculo muito influente, que exerce muita influéncia na vida das pessoas,
principalmente das pessoas que tém a menor renda, baixa renda, a menor qualidade de vida. Ent&o,
colocar pessoas negras em perspectivas outras, eu acho que é importante sim, é uma coisa positiva
sim. (lyami, 2021)

Eu vejo com muita frequéncia na midia, sendo mais falado e mais evidenciado, e vejo isso
positivamente porque amadurece a causa, a midia se torna mais um recurso pra chegar. O ruim é
quando ela ndo da o tempo suficiente para aquela compreensdo. Vamos dizer assim, aconteceu uma
injustica com um jovem negro, ele foi perseguido dentro da loja, ele se sentiu discriminado e ele fez
uma dendncia. Ai, se a midia fica s6 com essa chamada, ela ndo fez o seu papel, ela sé abordou. Mas,
quando ela fez essa chamada e acompanha, esse é o lado positivo, que € quando vem a resposta. [...]
Hoje, positivamente, a gente se vé mais, o lado positivo é essa compreensao da midia, de atender o
clamor da sociedade ou de se aproveitar da demanda, uma das duas coisas, a midia t4 atendendo, de
uma forma ou de outra, pela necessidade ou por oportunismo e, isso ta refletindo na minha casa, na
minha familia, porque eu tenho uma filha negra. [...] Essa midia estd também me representando
quando eu me vejo e quando a minha filha se vé, ele ta sendo mais positivo hoje para a formacéo da
minha filha, porque a minha filha é quem estd em processo de formacdo. Ai eu a pego me
perguntando assim: “mde, nesse comercial da Johnson & Johnson ndo teve nenhuma crian¢a negra”.
E quando coloca, coloca um negro embranguecido. O comercial do MEC, que avisa do preparo do
retorno das criangas para a aula, traz a principal que ela é negra, mas, ele tenta clarear a negritude
dela. E Ana percebe, Ana estd em formacao e, ela conversa comigo sobre isso. (Malu, 2021)
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Os relatos se entrecruzam quando elas falam sobre os aspectos positivos e negativos
da presencga de pessoas negras na midia. Cristina observa que ao mostrar a escravidao, da
forma que é mostrada, ndo provoca na populacdo negra sentimento de orgulho ou de
desenvolvimento positivo da autoestima, pelo contrario, empobrece o debate racial e reflete
negativamente na percepcédo de si para criangas negras. Mudangas em todo o cenério ocorrem
de 2013 pra cé. O Brasil passava por algumas mudancas que impactaram a populacdo, como a
reducdo da tarifa de energia, ampliacdo dos direitos LGBTQIA+, reducdo da tarifa dos
Onibus, devido aos protestos, dentre outras mudancas ndo tdo boas para o povo,
principalmente para aposentados e pensionistas. A midia também comecava a veicular com
veeméncia a valorizagcdo dos cabelos cacheados e crespos, assim, ocorre uma maior presenca
de pessoas negras na TV, corroborando com o que lyami demonstra em seu relato, ja que ela
identifica mudancas a partir de 2014, ao falar que vé alguns avancos positivos, como quando
colocam pessoas negras em papéis bons, de destaque, uma vez que pode influenciar
positivamente no desenvolvimento da autoestima e na formacdo das subjetividades de
criancas negras. Por outro lado, também podem ser negativos, por continuar colocando
pessoas negras em papeéis estupidos ou marginalizados.

Anteriormente, lyami disse que ndo se viu influenciada pela midia, mesmo recebendo
essa influéncia. Hoje, ela percebe que por ser um veiculo de transmissao da massa, a televisao
Opode influenciar sim, principalmente as pessoas mais pobres, que consomem mais a
televisdo, por ser um dos meios de comunicacdo mais acessiveis hoje. Segundo dados do
IBGE (Censo Agro) de 2017, cerca de 96,4% da populacdo brasileira em 2019 tinha pelo
menos uma televisdo em casa. Esses dados referem-se a familias que tém renda de pelo menos
R$1.440,00. Ainda com os dados do Censo, 2,4% da populacdo ndo tem acesso a televisao,
contando domicilios da zona rural e urbana.

Os avangos tecnoldgicos desde a criacdo da midia impressa até os meios de
comunicacdo que temos hoje foram grandes. A televis@o se tornou um veiculo importante e,
associado com a internet pode surtir efeitos ainda mais intensos na construcdo de
subjetividades coletivas. De acordo com Campos e Souza (2003), os avangos tecnoldgicos
acarretaram mudancas muito rapidas que provocaram o aumento do consumo e da influéncia
exercida na construgdo de subjetividades contemporaneas. Correia e Junior (2020, p. 12)
contam que com o advento da internet e sua popularizacdo, as influéncias podem ser ainda

maiores do que antes.
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O fato é que desde o seu surgimento, a midia sempre influenciou a
sociedade. Com o crescimento dos veiculos de comunicacdo, como o jornal e
a televisdo e nos dias de hoje, principalmente pelas redes sociais (oriundas
da internet), a midia exerce um poder de influéncia ainda maior do que
guando comecou.

A midia atua como um veiculo de propagacao de noticias, com o carater informativo,
mas, também, repercutindo noc¢des e valores que quase nunca expressam a real diversidade da
nossa cultura. Assim como lyami, Malu também vé alguns aspectos positivos e negativos com
0s avancos tecnoldgicos da midia. Ela entende que nem sempre a midia cumpre o papel que
deveria cumprir e vé este fato como algo extremamente negativo. Sobre a midia hoje, Malu
fala sobre a filha que sempre a questiona sobre o que se passa na TV. Mesmo tendo um
aumento na presenca de pessoas negras na midia, Malu entende que é uma estratégia de
articulacdo da midia, uma vez que ela continua tentando embranquecer as pessoas negras que
estdo ocupando esses espacos, seja com o cabelo alisado, a maquiagem ou com a luz que tenta
passar a impressao de que aquela pessoa ndo tem a pele téo escura. Ela fala sobre a filha, que
tem 10 anos e ja se sente interpelada pelo que a midia veicula, ja& percebe quando é
representada ou ndo e questiona Malu sobre esse fato.

E interessante perceber que da infancia de Malu para a infancia da sua filha houve
poucos avangos no que concerne a presenca de pessoas negras na grande midia. As
influéncias exercidas parecem continuar com o0 mesmo efeito, com a diferenca de que hoje, o
debate racial esta sendo levado um pouco mais a sério. O publico que consome as midias ndo
é passivo, no entanto, nem sempre tém a consciéncia critica para compreender a melhor forma
de incorporar 0 que assiste. O problema, talvez, esteja na insisténcia em expressar mais da
cultura dominante e menos da massa e, isso se da principalmente devido ao racismo que
atravessa todos as esferas da sociedade. Sobre isso, falarei um pouco mais no préximo topico,

intitulado “O racismo e seus tentaculos”.

4.3 O racismo e seus tentaculos

Ha quem diga que o racismo no Brasil é velado, melhor dizendo, que nédo é explicito,
que é quase imperceptivel. Serda mesmo? De acordo com os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), fornecidos pelo IBGE (2019), o contingente negro € maioria
no Brasil, sendo 46,8% autodeclarados pardos e 9,4% autodeclarados pretos, somando um

total de 56,2%, assim, entende-se como negras as pessoas autodeclaradas pretas e/ou pardas.
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Nesse sentido, convido-lhe a pensar comigo em respostas para as seguintes questdes: se 0
racismo € velado no Brasil, por que ndo vemos tantas pessoas negras ocupando cargos de
chefia? Por que ndo ha pessoas negras presentes na grande midia? Por que ndo ha muitas
pessoas negras de classe alta? Se vocé chegou até aqui, ja sabe as respostas para estas
questBes. Mas, para que ndo haja ddvidas, essas questbes podem ser respondidas com a
seguinte resposta: porque a sociedade brasileira é SIM racista, e sempre encontra maneiras de
excluir e segregar 0 povo negro desses espacos. De acordo com dados do Instituto
Locomotiva’, apenas 22% da populagdo negra ocupa cargos de chefia, além da baixa
ocupacao desses cargos, pessoas negras recebem cerca de 46% menos que pessoas ndo-negras
ocupando a mesma funcao.

O racismo é muito mais complexo e profundo do que uma pessoa negra consegue
expressar, sendo assim, qual € a estrutura do racismo? A senzala realmente acabou? Os
quilombos acabaram? E a escraviddo? Essas questdes parecem Obvias, mas aqui tentarei
aprofundar a discussdo, para que a compreensdo seja a melhor possivel. Conversando com
lyami sobre o racismo, ela me disse o0 seguinte: "o racismo é como um polvo com Varios
tentaculos que vai agarrar a gente de alguma forma, porque ele tem varias possibilidades de
segurar, de agarrar vocé”. Para entendermos como o racismo opera na sociedade, em nossos
corpos e em nossas mentes, € preciso entender primeiramente sobre a nocao de raca. Assim,
reporto-me as contribuicGes de Silvio de Almeida, em seu livro Racismo Estrutural, no qual
discute sobre o racismo nas esferas social, politica, juridica e econémica. De acordo com ele,
a nocao de raca é dividida entre caracteristicas biolégicas e étnico-culturais. As caracteristicas
bioldgicas podem ser entendidas como uma forma de identificar a raga por atributos fisicos,
como a cor da pele. Ja as caracteristicas étnico-culturais referem-se as identidades associadas
a origem geogréfica, religido, lingua dentre outros fatores (ALMEIDA, 2019), a partir dali,

nogdes discriminatdrias comegam a surgir.

A biologia e a fisica serviram como modelos explicativos da diversidade
humana: nasce a ideia de que caracteristicas biologicas — determinismo
biolégico — ou condi¢Bes climaticas e/ou ambientais — determinismo
geografico — seriam capazes de explicar as diferencas morais, psicologicas e
intelectuais entre as diferentes racas. Desse modo, a pele ndo branca e o
clima tropical favoreceriam o surgimento de comportamentos imorais,
lascivos e violentos, além de indicarem pouca inteligéncia (ALMEIDA,
2019, p. 29).

7 Mais detalhes em: https://noticiapreta.com.br/apenas-22-dos-negros-ocupam-cargo-de-chefia-aponta-instituto-
locomotiva/
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Para a compreensdo em torno da nocdo de raca é preciso, primeiramente, entender a
quem ela beneficia e a quem ela prejudica. Essa nocdo é construida segundo o ponto de vista
da branquitude, no qual o branco néo se entende como um ser racializado, ao contrario, ele se
entende como a regra e 0s demais (ndo-brancos) como a excecao, os diferentes. Nesse sentido,
0 branco ndo tem raca e desfazendo-se desse lugar, desfruta de privilégios socialmente
estabelecidos e naturalizados. Assim, a branquitude atribui a nocdo de raga ao negro, ao
indigena, ao judeu, ao cigano, dentre outros e “escapa’ desse lugar.

Ser negro no Brasil € ser violentado, isto porque ainda hoje esté cristalizado em nossa
sociedade o idedrio racista endossado desde a escraviddo. Nesse sentido, tracar uma
identidade negra pautada na humanidade sempre foi um desafio, ja que desde o periodo
escravocrata a branquitude exercia autonomia em produzir discursos sobre nds. Muitas vezes,
pessoas negras tendem a reproduzir esses discursos ja exercidos pela branquitude, afetando
diretamente nossas mentes, gerando distirbios emocionais que podem prejudicar a forma
como nos percebemos e nos aceitamos, uma vez que, a negacao identitaria chega na vida de
uma pessoa negra através de uma série de problematicas que se entrecruzam e se misturam.
Nesse sentido, viver numa sociedade em que o padrdo estético, as exigéncias, as expectativas
e 0s comportamentos sdo brancos, faz com que pessoas negras sejam afetadas desde o inicio
de suas vidas.

Assim, 0 processo de valorizacdo identitaria € mais do que se olhar no espelho e se
reconhecer como pessoa nhegra, € entender que ao longo do tempo, desde o periodo
escravocrata, os brancos deturparam a identidade negra, criaram um modelo de sociedade
cheio de regras que deveriamos cumprir, ocupando um espaco que eles nos permitem estar.
Assim, construir discursos positivos e/ou identidades sobre si € um desafio para nds, pessoas
negras. Maria Aparecida Silva Bento fala sobre os pactos narcisicos da branquitude, que se
constituem entre pessoas brancas ao se articularem entre si para a manutengdo dos privilégios

e desigualdades.

O siléncio, a omissdo, a distor¢do do lugar do branco na situagdo das
desigualdades raciais no Brasil ttm um forte componente narcisico, de
autopreservacdo, porque vem acompanhado de um pesado investimento na
colocacdo desse grupo como grupo de referéncia da condicdo humana.
Quando precisam mostrar uma familia, um jovem ou uma crianga, todos 0s
meios de comunicacdo social brasileiros usam quase que exclusivamente o
modelo branco (BENTO, 2002, p. 5-6).
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Corroborando com a autora citada acima, Grada Kilomba, em “Memorias de
plantagdo: episddios de racismo cotidiano” também fala sobre esse pacto como uma espécie
de sistema branco colaborativo, em que a branquitude ndo entende o racismo como algo
enraizado, entende o racismo como uma patologia/anomalia ou anormalidade, como uma
mancha de tinta que pode facilmente ser limpada ou retirada da sociedade. Em seu estudo, ela
analisa episddios de racismo sofridos por mulheres negras na Alemanha, pais em que a autora
fez o doutorado, sendo este livro, um recorte de sua tese. Para a autora, as estruturas
reproduzem as condicbes desigualdade e, sdo essas condi¢cBes que nos fazem pensar se a

escraviddo realmente acabou ou se ela apenas mudou de formato.

O racismo €, muitas vezes, visto como um fendmeno periférico, marginal aos
padrdes essenciais de desenvolvimento da vida social e politica e de alguma
forma “localizado na superficie de outras coisas” [...] como uma “camada de
tinta”, que pode ser “removida” facilmente. Essa imagem da “camada de
tinta” ilustra a fantasia predominante de que o racismo ¢ ‘“algo” nas
estruturas das relagdes sociais, mas ndo um determinante dessas relagdes. De
modo tendencioso, o racismo € visto apenas como uma “coisa” externa, uma
“coisa” do passado, algo localizado nas margens e nao no centro da politica
europeia (KILOMBA, 2019, p. 71).

Uma musica de Emicida, ao falar sobre as desigualdades em relacdo aos pretos e
brancos, diz que o diploma para um preto € como uma carta de alforria, mas, ainda assim, esse
preto ndo estd imune aos ataques racistas. ApOs 0 periodo escravocrata, 0 negro teve que
seguir o modelo branco de sociedade, teve que se adequar ao modelo capitalista para
sobreviver. Essa sobrevivéncia se deu ao fato de que o branco definiu 0 negro com raca,
determinou o lugar que o negro deveria ocupar, a forma como negros e brancos deveriam ser
tratados, enfatizando que a raca negra era inferior, concordando com Kilomba quando ela diz
que “o sujeito branco € assegurado de seu lugar de poder e autoridade sobre um grupo que ele
esta classificando como “menos inteligente”. (2019, p. 55). Assim, a forma como o sistema
capitalista se estruturou serviu para criar narrativas negativas sobre o ser negro, além de tornar
as relagBes sociais propicias ao racismo e demais formas de subjugacgéo e exclusdo social,
exercidas de maneira natural para a sociedade.

Com a abolicdo, a populacdo negra continuou sendo explorada, associada a
caracteristicas negativas, para garantir que a distancia entre negros funcionasse como na
época da escraviddo, mesmo que esta ultima ja ndo existisse mais no papel. Kilomba (2019, p.
38) diz que “nos nos tornamos a representa¢dao mental daquilo com o que o sujeito branco nao

quer se parecer”’, deste modo, pessoas negras que nao tinham autonomia alguma, ndo tinham
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poder de deciséo sobre suas vidas, se viram sujeitas a se encaixarem no modelo branco para
permanecerem vivas.

A forma paternalista com que a branquitude tratou a populacdo negra tem seus efeitos
até hoje, assim, a prerrogativa dos brancos em cercear a autonomia dos povos negros teve
como consequéncia a sociedade em que vivemos hoje, em que o modelo branco ainda é tido
como padréo nas mentes das pessoas. Essas consequéncias refletem nos comportamentos, na
forma como se usa o cabelo, na religido que pratica, nas roupas que se usa e, também, nos
corpos. Todas essas exigéncias sobre como alguém deve ser para ser aceito €, no minimo,
desfavoravel para a construcdo de uma identidade positiva de si mesmo enquanto pessoa
negra, afinal, para ser tratado com o minimo de respeito e dignidade perante a sociedade, a
pessoa negra tinha que se esforcar para ascender a classe social e se parecer ao maximo com
uma pessoa branca (SOUZA, 1983).

De acordo com Neusa Santos Souza (1983), existe um grande problema em torno do
ser negro. Desde a infancia somos atravessados/as pelo racismo de diversas maneiras, a
primeira delas € o ser diferente, sendo o branco o referencial a ser alcancado e, tudo o que
difere desse referencial é rejeitado. Como criangas negras, sentimos essa rejeicdo, essa
diferenca no tratamento, nos olhares, nas palavras, nos gestos, que refletem na forma como
conseguimos nos expressar. Conversando com as professoras sobre as marcas que o racismo
deixou nas vidas delas durante a infancia, elas mostraram que o racismo as afetou de
diferentes maneiras, mas com impacto e dores semelhantes. Cristina, iniciou esse relato
dizendo o seguinte:

Hmm... ndo sei, eu acho que a questdo de ndo ser eu mesma em alguns espagos. Eu percebo que foi
algo de comportamento, sabe? Eu ndo me sentia & vontade, ndo me sentia livre em muitos espagos,
porque eu achava que... eu percebia que, eu tinha que usar meio que uma mdscara, era melhor eu
ficar calada, era melhor eu ficar na minha... eu ndo abria expressdo, conversas... eu era muito
timida... nem sei se o nome é timido, mas, a timidez veio por conta disso, ndo era porque eu queria.
Era, sei 1a, medo mesmo, de ser discriminada, ou algo do tipo, de forma mais pontual. Porque de
outras formas a gente ja observa. [...] No Fundamental I, eu levava como brincadeira, mas, eu
entendia o porqué do apelido, que era “chocolate”. A gente terminava a aula e ficava correndo e,
assim, a gente brincava de correr ...

Enquanto Cristina me contava essas situacdes, lembrei-me de mim mesma, quando, na
minha infancia, também, passei por situacdes semelhantes, em que eu tinha medo de falar,
ndo me sentia livre para me expressar, até que, aos 6 anos, fiz terapia e consegui vencer um
pouco esse medo. O relato de Cristina até aqui e, também, minha prépria experiéncia,
mostram como o racismo pode nos paralisar desde muito cedo. O medo, a timidez, a falta de
liberdade e a inseguranca sdo consequéncias do racismo que cerca as nossas vidas ainda na

infancia e o apelido é apenas uma das formas em que ele se efetiva, podendo ocasionar
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autodesvalorizagéo, ansiedade, conformismo, dentre outros efeitos. Assim, 0 racismo atinge o
psicologico das pessoas pretas de forma muito violenta, moldando personalidades e
comportamentos. No momento em que Cristina comecou a falar sobre o apelido, sua voz
ficou embargada e, com lagrimas, ela continua:

Eu tinha esse apelido, sabe, de chocolate, chocolate... que a gente tenta internalizar como se fosse
algo normal, de crianca, sabe? Eu era crianga, a gente brincava, mas, hoje eu consigo entender
melhor. [...] Eu sentia, que as criangas que tinham o cabelo liso, a pele mais clara, aquela coisa
toda, eram muito mais aceitas e mais convidadas a participar de qualquer tipo de apresentacéo, de
organizacdo de festa, sabe? Eu acho que foi até por conta disso que muitas vezes eu estava nos
lugares e ndo me sentia livre pra ser criativa, pra ser quem eu era, do jeito que eu era, porque muitas
vezes era: “vem fulana cortar alguma coisa pra fazer decoracdo de natal, essas coisas assim. EU ndo
me sentia nada que pudesse ser de lindo, de maravilhoso... porque os elogios eram sempre pra elas,
pra elas, pra elas...

Cristina se emociona mais uma vez ao lembrar desse episddio que causou tanta dor no
seu eu menina. Nesse relato, vimos o quanto raciSmo se expressa escancaradamente sem
precisar ser dita uma palavra sequer, 0s gestos, 0s comportamentos e o tratamento ja
demonstravam quem era querida e quem era preterida. Em 2017, surgiu uma noticia em que
uma menina negra nao recebia 0 mesmo tratamento que as meninas brancas recebiam da
professora, 0 caso repercutiu quando a mde da menina fez a dentncia. O Portal Geledés fez
matérias® mostrando como esses casos sdo recorrentes no Brasil, ratificando o qudo real é o
que Cristina sentiu, eu senti e muitas outras criancgas negras sentiram. Ao recuperar o folego e
acalmar o coracdo, Cristina continua seu relato:

LY

Ai eu lembro que alguém me chamou, eu disse: “ndo, ndo vou nao”. “ndo, vem cortar.” Ai eu cortei e
fui colocar na drvore, mas eu coloquei do jeito que eu achava bonito, mas, ai a professora fez: “NAO!
ASSIM NAO! Sai dai, sai! Nao sabe fazer nada!”... entdo, entendeu? Ai pra mim ja foi mais um
entrave, ndo me dava vontade de participar, porque parece que o que eu ia fazer era troncho, era
imperfeito, né? E o que as meninas faziam, pra ela (a professora), era bonito e era elogiado. O jeito
de falar: “ndo, assim ndo” Sabe fazer nada, deixa so as meninas”. Entdo vocé vé pela forma de falar,
pela forma de tratar, que ndo é igual eu acho que isso dai, as vezes, é até pior, porque vocé percebe...
é um racismo sutil, né? (Cristina, 2021) [grifos meus]

Assim como muita gente, Cristina entende o racismo sofrido na infancia como algo
sutil e disfarcado, mas, a dor sentida por ela é real. Grada Kilomba fala sobre as formas em
que o racismo se manifesta e como pode ser dificil identificar algumas praticas como racismo,
porgue ndo é um xingamento direto ou uma agressao pela cor, esta enraizado e, mais ainda,
naturalizado no (in)consciente coletivo que pessoas negras ndo sdo dignas de respeito ou

afeto. Essa naturalizacdo afeta também o (in)consciente de pessoas negras, uma vez que se

8 Para ler as matérias, acesse: https://www.geledes.org.br/professora-da-creche-lavou-os-cabelos-de-todas-
criancas-menos-da-menina-negra-de-4-anos/  ou  https://www.geledes.org.br/tem-racismo-na-escola-sim-e-
perguntar-criancas-negras/
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percebem como negras e tentam disfargar essas caracteristicas. lyami relembra um episddio
gue a marcou na infancia por ter suas caracteristicas negroides em menos evidéncia:

Eu me lembro que uma vez, eu com duas amigas que dancavam também na quadrilha, a gente tava
conversando sobre cabelo e uma dessas meninas tinha a pele mais clara, ndo era uma menina branca,
mas tinha a pele mais clara e o cabelo mais cacheado, menos crespo. A outra e eu tinhamos o cabelo
crespo. Nessa época, eu ja dava quimica, produtos no cabelo, entdo meu cabelo era crespo, mas tava
disfarcado ali com a quimica. E eu lembro que, também, eu dava quimica no cabelo, mas a quimica
sempre foi no sentido do cacho ficar mais definido [...] o cacheado era bonito, o crespo néo. e a
menina falando assim, a outra menina que também tinha o cabelo crespo: “ah, mas teu cabelo ainda é
bom, porque o teu cabelo nem é tdo ruim assim”. Ela comparando o meu cabelo com o cabelo dela.
eu lembro da sensacéo de satisfagédo. Hoje refletindo como isso é pesado, a sensacao de satisfacao de
saber que 0 meu cabelo ndo era tdo ruim quanto o dela, sabe? E na verdade, o meu tava ali
disfarcado com a quimica, né. E eu ndo falei, eu ndo me recordo de ter falado isso pra ela, que meu
cabelo também tava com uma quimica, que meu cabelo na real ndo era daquele jeito. Mas, assim,
pensando hoje no peso desse episodio, no quanto que € pesado ela falar isso, o sentimento dela, 0 meu
sentimento em relagdo a isso, mas ai as outras memarias sdo sempre em relagdo ao preterimento. As
meninas negras, elas sdo sempre, meio que, preteridas, né. Nunca vai ser a mais bonita da sala,
nunca vai ser a que os meninos se interessam... eu lembro que, quando eu comeg¢o a entrar pra
adolescéncia isso comega a mudar, porque tem a questao do corpo, né. (lyami, 2021) [grifos meus]

O sentimento de satisfacdo que lyami experimentou ao perceber que algumas de suas
caracteristicas ndo eram tdo fortes como a de sua colega se mistura com um sentimento de
alivio, a luz no fim do tanel, pois assim, talvez ela ndo fosse tdo preterida. Mais uma vez, a
estética é algo que carrega fortes lembrancas negativas na vida de pessoas negras, seja por
serem objetificadas ou rejeitadas. Na infancia jA somos capazes de compreender onde nos
cabe, quem nos acolhe e quem nos repele, como expressou lyami ao falar que durante a
infancia, nunca foi a mais querida ou a mais bonita. Malu vivenciou alguns episédios racistas
na escola, tanto por parte de colegas, quanto por parte de professoras.

Quando se fala em racismo, crianca, s6 vem a escola mesmo [...] na minha infancia, o sujeito ndo era
0 protagonista, o protagonista era o professor. E ai, a minha lembranga racista de crianca é a
propria vivéncia mesmo. Eu queria fazer aquela interacdo com as minhas coleguinhas da escola, mas,
ndo conseguia, ai quando eu me queixava, a professora dizia que era assim mesmo: “€ assim mesmo,
Malu, ndo ligue ndo. V& procurar outra crianga. Va procurar fulana”, isso porque fulana era da
minha cor. [...] A professora era branca. Essa escola era particular, e era escola de educacio
infantil. Eu estudei la até os 5 anos. Quando eu ia para o 1° ano, minha mde disse: “eu vou tirar a
minha filha”. [...] Ai eu fui pro PROAPE, Programa de Apoio a Crianga Pequena, era alguma coisa
assim, era estadual, ai era um saldo, onde criancas de 4, 5 e 6 anos estudavam la. Ai fui eu e meu
irmdo. Era todo mundo junto, um método montessoriano, entendeu? Todo mundo junto, o saldo era
livre, botava a mesa quando ia comer, ou quando ia fazer uma atividade coletiva. Ai, nessa questdo do
racismo, eu dizia a professora o que elas estavam fazendo, que elas estavam me separando do grupo,
gue elas estavam mangando de mim, me chamando de cabelo duro, de cabelo de pixaim, essas
coisinhas que, além de ndo deixar entrar, também, agredia né, e eu me incomodava com aquilo “por
que que ela faz isso? Eu ndo fiz nada com ela”. |[...] Eu lembro que uma vez ela (a professora)
reclamou: “6 Malu! Eu num ja disse, ela é a neta da diretora, eu ndo posso fazer nada!”, ai quando
ela disse isso, eu fiquei quieta, ndo fui mais, eu ndo lembro se ela me chamou de chata, eu lembro que
ela ndo foi legal comigo. [...] E ai, teve o desfile... ela me colocou como mucama, porque tinha o
desfile, mas, ndo foi s6 a mim, eu e as minhas amiguinhas pretas fomos as mucamas e, as
amiguinhas brancas foram as sinhazinhas. 5 anos eu tinha... 1980. e ai, ela dizia: “olhe, vocés vio
ser as mucamas, porque o papel é apropriado pra sua pele”, como a gente vé na midia da mesma
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época, né? Quando eu fui pra escola publica, esse racismo ficou menos evidenciado. Porque tinha
mais criangas negras, mas, ainda continuava aquela mini separagdozinha. E tive uma professora
negra que ndo deixava nada passar batido, ela procurava valorizar a gente que é negro. Quando eu
comecei a ver essa diferenga de tratamento, eu lembro que como crianca eu dizia assim: “é, eu sou
negra, ele acha que eu ndo presto porque eu sou negra e, eu Vou provar que eu presto, independente
da minha cor”. Gostava de estudar, sentava na frente, me oferecia pra ajudar a professora, eu fazia
as coisas que eu achava que eram importantes. Porque isso era o grito de dizer assim: “ei, eu também
posso, eu também sou capaz!”. (Malu, 2021) [grifos meus]

A sociedade naturaliza a violéncia contra pessoas negras, ndo existe compaixao ou
espanto coletivo social quando se trata da escraviddo ou de morte aos corpos negros
atualmente. A professora ao perpetuar o lugar das pessoas negras como escravizadas e
inferiores ratifica a ideia de que pessoas negras devem estar neste lugar. De acordo com
Souza (1983) existe um mito negro que é materializado pela marca do diferente. Em sua
pesquisa, ela entrevistou diversas pessoas negras, dentre elas um homem chamado Pedro, que
relata sentir a marca do diferente dentro de casa pela sua mée (que era branca) desde a
infancia. Esse diferente, em outras palavras, remete a subalternidade, inferioridade, isto é, esta
abaixo do grupo que detém o poder. No caso de Malu, como crianga, ela ndo entendia aquilo
como algo ruim, porgue a professora, que exercia um papel de autoridade, impds a ela e suas
colegas negras que o papel que lhes cabia era 0 de mucama. Mesmo tentando maquiar a
realidade, falando que as mucamas foram importantes, a marca da diferenca estava explicita
naquele cenéario de tanto prestigio, como costumavam ser os desfiles de 7 de setembro.

J& na adolescéncia, a marca do diferente reverbera de outras formas. Sobre isso, elas
contam:

Eu lembro de algo, eu ja era mais ou menos adolescente, no Fundamental Il. [...] Eram coisas bem
sutis mesmo... uma colega, numa discussdo, acho que ndo era motivo, mas, as pessoas so querem um
motivo pra lhe humilhar, sabe? e com relagdo a cor, que ndo tem nada a ver... Ela chegou dizendo:
“Ah, vocé é negra e por isso que é isso e aquilo... por isso vocé é assim”. Entdo, ai, eu fiquei
perplexa, eu lembro. Nessa época, eu acho que tinha uns 13 anos, acho que foi na 6 série... foi uma
colega que a gente sempre ia pra casa junta, porque morava no mesmo bairro. Ela tinha a pele clara,
mas ela tinha cabelo crespo, mas a pele era clara. Ai... assim, numa discussdo, do nada, ai ela falou:
sua negra, porque vocé é negra e isso e aquilo outro. Ai, assim, isso doeu, porque eu ndo esperava
dela, sabe? De entrar numa discussdo o fato de eu ser negra, entendeu? A gente procura forca, ndo
sei de onde. Porque eu lembro que, na hora que ela disse, eu disse: qual é a novidade de eu ser
negra? e o que tem a ver eu ser negra nessa discussdo?” Eu lembro que eu ainda respondi isso. Ai, oS
colegas de sala, que eu nem tinha tanta proximidade, falou:” eita, fulana, tu fosse muito nada a ver
agora, porque isso é muito forte”. FEu lembro de alguém falando essas coisas, se sensibilizando.

(Cristina, 2021) [grifos meus]
A colega de Cristina entende o ser negro como alguém sem muito valor, ndo civilizado
e sem humanidade. Ela assimilou nogfes equivocadas do que é ser negro atraves da

branquitude e, por isso ela tende a querer ainda mais se desvencilhar dela mesma ao atacar
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Cristina com palavras tdo duras. Nesse momento, Cristina se emocionou, com a Vvoz

embargada e lagrimas escorrendo pelo seu rosto, ela continua:

Ai eu disse: “ndo, minha gente, ela ndo falou nada demais”, como se eu quisesse segurar pra me
fortalecer... “ela ndo falou nada demais, ela s6 falou a minha cor e eu sei que eu sou e eu tenho
orgulho de ser”. Acho que foi o momento que eu senti mais pontual mesmo, a questdo... porque eu
nunca tinha passado. Até porque, na minha familia, dentro de casa, na comunidade, vocé ndo vai
ouvir isso das pessoas, porque sao pessoas parecidas com vocé, mas, ali foi 0 momento que eu senti a
discriminagdo mesmo, o racismo. Esses entraves que vao acontecendo desde a infancia, vocé néo se
sente auto suficiente, vocé ndo tem uma autoestima valorizada, entdo, vocé se fecha, vocé se auto
sabota, enquanto mulher negra, crianca, adolescente, a gente sente a diferenca. Vocé ndo se sente
bonita. Entdo, como é que vocé vai ter abertura pra paquerar alguém ou algo do tipo... ou até pra se
sentir paquerada ou elogiada... sabe? (Cristina, 2021) [grifos meus]

Mesmo passando por um episddio tdo doloroso, Cristina encontra forgas para reagir.
Kilomba (2019, 9. 69) diz que “onde ha opressdo, ha resisténcia. Em outras palavras, a
opressdo forma as condicdes de resisténcia”. Cristina seguiu resistindo e enfrentando essa e
outras situacOes racistas, ainda que isso a devastasse por dentro. No entanto, essa resisténcia
ndo veio sozinha, veio acompanhada do medo e da inseguranca, que s6 foram retirados com o
passar do tempo, através de mais conhecimento e consciéncia de si mesma. Ja lyami passou

por outras situac@es racistas, mas, que a impactaram de forma semelhante:

Eu tenho uma tia que ela é muito ligada a essa questao da estética e ela descobriu uma cabeleireira
gue usava um método de alisamento de cabelo que era diferente. [...] Ela destruiu meu cabelo. Eu
lembro que nos dias seguintes, eu ficava com o couro cabeludo ferido, em varias partes do meu couro
cabeludo, sabe? Eu tinha um cabelo maior e tive que cortar o cabelo bem curtinho, na altura do
gueixo, isso ai pra mim foi muito pesado, muito ruim, porque a gente tem esse apego com cabelo, eu
tinha esse apego com a estética. Eu fiquei bem arrasada, ai a minha tia (que namorava com aquele
rapaz que trazia as referéncias) veio com uma solucéo, que era as trancas. Mas, ainda assim, com a
tranca, a gente tem os episodios de racismo na escola. tem o bullying com o cabelo, é o cabelo de
corda, o cabelo de cobra, os cabelo falso. Em Camaragibe, eu acho que eu era a Unica menina que
usava tranga, sabe? Todo mundo que tinha cabelo crespo alisava o cabelo e pronto. Eu tava fugindo
do padréo, entdo eu era alvo também ali. Quando eu decidi ndo usar mais tranca, que eu tirei, 0 meu
cabelo tava enorme, bem grande, ai eu fiz 0 que? Mais uma vez quimica. Ai eu parei de usar a tranca,
fiquei usando o cabelo normal, com permanente afro. As outras memorias da adolescéncia é que 0s
meninos comegam a se interessar por mim, nao é pelo que eu sou, mas, pelo corpo, por aquele corpo
desejavel, e ai tem isso também. Hoje, eu reflito sobre isso, como que minhas relagfes, os namoros de
escola, sempre foram a partir dai... eu ndo me lembro de relacdes afetivas como das outras meninas,
sabe? De querer namorar com vocé porgue vocé era a princesinha... ndo, ele queria ficar com voce,
dar uns pegas, mas ndo passar disso, sabe? (lyami, 2021) [grifos meus]

A pressdo estética que as mulheres sofrem € muito forte, os corpos das mulheres sdo
bombardeados o tempo todo e por completo. Para uma mulher estar dentro do padrédo de
beleza, ela tem que ser branca, magra, cabelos lisos, olhos claros, seios e gluteos redondos e

firmes, axilas claras, vulvas rosadas, dentre outras tantas pressoes, que acarretam um aumento
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do numero de cirurgias plésticas e procedimentos estéticos no Brasil para retirar os “defeitos”
desses corpos. As mulheres negras sofrem duplamente, por carregar na pele a cor que ndo € a
referéncia. lyami, em seus relatos, fala sobre como o cabelo teve grande importancia em sua
vida e, apesar de ndo deixar seus cabelos totalmente lisos, o permanente afro € um
procedimento extremamente agressivo e demorado, podendo provocar néo apenas feridas ao
couro cabeludo, mas perda de cabelo. O uso das trancas foi uma alternativa possivel, que a
ajudou a recuperar sua autoestima, ainda assim, ela continuava sendo alvo de racismo. A
princesinha, mimosa, meiga nunca serd& uma menina/mulher negra. Esse modelo de
princesinha é representado pela menina/mulher branca, e a ela sdo direcionados os carinhos e
toda sorte de afetos que essa palavra carrega. No livro, "E eu ndo sou uma mulher?" bell
hooks discute sobre as nocdes de mulher e como a mulher negra esta inserida nessa

perspectiva. Assim, ela diz que:

Todos 0s mitos e esteredtipos utilizados para caracterizar a mulheridade
negra tém origem na mitologia negativa antimulher. [...] Vérias pessoas tém
dificuldade em apreciar mulheres negras da maneira que somos, porque
querem impor uma identidade a nods, baseada em varios estere6tipos
negativos. Esforgos difundidos para continuar a desvalorizagdo da
mulheridade negra torna extremamente dificil, e muitas vezes impossivel,
para mulheres negras, desenvolver um autoconceito positivo. Afinal, somos
diariamente bombardeadas por imagens negativas. (HOOKS, 2020, p. 144)

A imagem que pessoas negras tém de si mesmas, estd baseada na ideia de ser negro
criada pela branquitude. De acordo com a pesquisa de Souza (1983), o racismo pode ser
reproduzido por pessoas negras, inclusive dentro da prépria familia, como foi o caso de Malu:

Na minha adolescéncia, eu comecei a perceber a cisma da minha mae. Ai ela dizia: “va lavar o
suvaco que ta com catinga de nego”, ai eu dizia: “mae, porque que eu té6 com catinga de nego e ndo
com catinga de branco? S6 é a gente que tem catinga de suvaco? Meus amigos brancos também ficam
com catinga no suvaco.” ela: “ndo, mas é expressdo, é for¢a de expressdo”, ai daqui a pouco, de
novo a for¢a de expressdo, ai eu dizia: “mas, mainha, de novo?”, ai ela: “mas, é porque cheira
diferente mesmo, fede diferente”, sé que ela tava associando a higiene de quem tinha mais condic6es
de fazé-la, ne€? E ai, aquilo: “va fazer as coisas certas’... era muito da minha mae, muito. Quando eu
ouvia de outra pessoa, eu ja associava ao que a minha mée também dizia: “faca as coisas direito,
porque negro, quando ndo suja na entrada, suja na saida”, e assim, ela evidenciava que a gente era
e que a gente precisava ter um comportamento diferenciado pra ndo ser igual aquele estereétipo.
Também, na adolescéncia, teve a questdo do cabelo, a minha vizinha que ficava mandando mainha
alisar o meu cabelo, e eu ndo alisava por causa do sofrimento. [...] No ensino médio, eu j& t6 mais a
vontade, eu passo a ter mais amigos e amigas que me aceitam, eu ndo senti tanto preconceito
agressivo, porgque o povo ainda me achava uma negra-branca, quando eu dizia que era negra, 0
povo dizia: “vocé ndo é negra, ndo, vocé é morena, moreninha, morena escura”, era sempre esses
fendtipos e, ai ndo era muito evidente, ndo era muito marcado. [...] Se foi pesado, foi quando
procurava emprego, porque ai, a gente via porque fulaninha branca ficava e vocé ndo ficava, eles
davam umas desculpas que, eu vim entender depois... a questdo era mais em casa, em casa e com a
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vizinha. Porque, eu acho que a minha mae, também, cobrava, por causa do preconceito, da
discriminagdo que ela sofria dessa vizinha. A vizinha cobrava dela, ela cobrava da gente: “se
comporte bem, ndo faga coisa errada, ndo faca isso...”, era aquele encaixe certinho, pra caber
naquele modelo de sociedade pra gente, que ndo era nosso, mas que a gente tinha que se apropriar

pra caber nele. (Malu, 2021)

Para a psicanalise, uma pessoa comeca a formar sua identidade de duas formas:
através do olhar e desejo da mae (ou de quem exerca esse papel) e, pela percepcéo da prépria
pessoa. Quando a identidade de uma pessoa preta é formada principalmente pelo olhar e
desejo materno, sendo essa mde uma pessoa branca racista ou que reproduz o racismo, a
pessoa negra ja comeca a sofrer os entraves no seio familiar. A mae de Malu exercia forte
influéncia sobre ela, sendo uma pessoa negra de pele mais clara, reproduzia o racismo em
suas falas, ao compreender que pessoas negras fedem naturalmente. Essa nocdo estd
cristalizada desde os tempos da escraviddo, quando ndo ofereciam condi¢Ges dignas de
higiene aos negros escravizados, com isso, brancos difundiram a ideia de que o mau cheiro
era caracteristico do negro. Desse modo, reproduzir esse tipo de pensamento pode destruir a
autoestima de pessoas negras e, se tratando da mée, os impactos podem ser maiores. A
formacdo da identidade negra vai ser atravessada pelo olhar da familia e das pessoas ao redor,
a partir desse convivio social, comecamos a entender o que € permitido ou proibido fazer,
sentir e falar, para que na fase adulta, essa pessoa possa ter o entendimento de quem €, sem
negar a si mesmo e a sua origem. Sobre a fase adulta, as professoras relatam uma série de
episddios racistas que, na visdo de muitas pessoas, ndo sao vistos como tal.

Diretamente a mim ndo, mas, nas entrelinhas, na forma velada, ndo enguanto pessoa, mas enguanto
projetos, né, que eu realizo, que eu fago, falo, questiono, sempre tem uma piadinha, sempre tem uma
ironia, sabe? [...] Eu percebi algo que aconteceu na minha escola... tinha uma crianga num banho
de mangueira, do dia das criangas, queria porque gueria soltar o cabelo. Ela usava trancga todo dia,
ela queria soltar o cabelo que era banho de mangueira. As meninas de cabelo liso, estavam todas de
cabelo solto, ai ela queria porque queria, mas ai as professoras mais préximas, que eram brancas,
disseram: “ndo” e ela ficou naquele chororé. E eu tava fazendo outra coisa, ai eu comecei a observar
e disse: vem aqui, Rafaela, que eu solto. Ai ficaram tudo com aquele olhar de espanto. A menina
parecia liberta. [...] Num seminario do municipio, eu usei isso de exemplo, ndo gostaram ndo. A
menina ndo sentiu nada, eu ndo senti nada por ter visto aquilo, mas elas se sentiram muito magoadas
porque eu falei que isso era um caso que déi, né? Déi na crianga porque ela é negra, ddi porque as
outras criangas estavam de cabelo solto e ela n&o, entre outras coisas que eu percebo que sou
considerada exagerada. [...] Sempre disparam elogios a menina de cabelo liso, loira, olhos claros e
tudo mais. Tem um grupo de meninas que as professoras puxam assim pelo braco: “que menina
linda”, ai alisa o cabelo, disparam elogios e aquilo me inquieta. E com as criangas acontece a mesma
coisa, sabe? “ndo eu ndo quero pegar na mao dela pra fazer a roda nao”, “por que vocé néo quer
pegar?” “porque ela é preta!”. Tem crianca que ja fala diretamente, como essa. Tem crianca que fica
olhando assim e ndo pega, ndo segura, mas, vocé ja entende o porqué. No meio de uma histéria, por
exemplo, como em “Menina bonita do lago de fita”, que eu lembro até hoje... porque no livro tem a
imagem dela, ai diz: “onde é que essa menina é bonita, tia? Ela tem cabelo ruim, é preta, é isso €
aquilo e ainda o coelho quer ser igual a ela? Isso é mentira!” Uma crianca de educacdo infantil
falar isso é muito forte! E um menino que vai crescer com aquela imagem de que mulher pra namorar,
de que mulher bonita tem que ser branca. Eu trago o que eu percebo enquanto mulher. Cristina,
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mulher adulta, que é esse processo: mulher negra fetichizada, com o corpo erotizado daquela forma
colonial, que so serve pra ser “usada’, mas, ndo serve pra ter um relacionamento ou algo do tipo... é
isso. (Cristina, 2021) [grifos meus]

As teias em que se formam o racismo se tecem desde muito cedo. Ja na primeira
infancia, a crianga aprende nocdes de civilidade, educacédo, beleza, dentre outras coisas. Em
sua narrativa sobre o racismo na vida adulta, Cristina traz situagdes que aconteceram nas
escolas em que trabalha. O comportamento das colegas de trabalho em relacdo a menina negra
na mangueira, € s6 mais uma situacdo que é considerada banal, insignificante ou sem
importancia e, no entanto, € mais um caso em que 0 racismo se apresenta e agarra pessoas
negras de forma tdo dolorosa quanto sutil. A dor, como diz Vilma Piedade, é ancestral e nos
afeta em qualquer idade. Uma dor que é minimizada e desconsiderada, € mais uma das
consequéncias do racismo. Para os brancos é uma ofensa serem considerados racistas, tentam
justificar das mais variadas formas, sem pensar no que suas atitudes causam nas vidas de
pessoas negras. Outra situacdo a se destacar no relato de Cristina, é quando ela fala sobre seu
aluno de Educacdo Infantil e a nogéo que ele faz sobre o livro “Menina bonita do lago de fita”,
da autora Ana Maria Machado. Este é um livro direcionado a Educacdo Infantil, apesar de

haver criticas diferentes em relacdo ao livro, ele é usado nas escolas desde o seu langamento.

Figura 2: livro Menina bonita do lago de fita

Machado
Menina bonita
do laco de fita

ilustragdes

Claudius

Ja na capa do livro, vimos que se trata de uma menina negra, de cabelos crespos, e
tracos negroides. A historia trata da beleza da menina e o porqué ela é tdo bonita. A fim de
descobrir isso, o coelho faz uma série de perguntas, porque quer ser como a menina, ao final,

ele se casa com uma coelha preta e tem uma série de filhotes, dentre eles uma coelhinha preta.



80

Para além das narrativas e problematicas que o livro possa ter, a rea¢do do aluno de Cristina
no que diz respeito ao livro, € muito complexa e também violenta, pois se percebe que, além
da distingdo de cor, ele jA tem nocbes de beleza bem estabelecidos no padrdo branco,
principalmente por ele mesmo ser branco, ja esta incutido em sua consciéncia que, a pessoa
para ser bonita tem que ser branca. J& foi discutido aqui que, as criangas aprendem nos mais
variados lugares, como a escola, com a familia, com o que assistem na TV, dentre outras
instancias culturais. Almeida (2019, p. 65) diz que

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo
momento é reforcado pelos meios de comunicagdo, pela industria cultural e
pelo sistema educacional. Ap6s anos vendo telenovelas brasileiras, um
individuo vai acabar se convencendo de que mulheres negras tém uma
vocagdo natural para o trabalho doméstico, que a personalidade de homens
negros oscila invariavelmente entre criminosos e pessoas profundamente
ingénuas, ou que homens brancos sempre tém personalidades complexas e
sdo lideres natos, meticulosos e racionais em suas acoes. E a escola reforca
todas essas percepcdes ao apresentar um mundo em que negros e negras nao
tém muitas contribuicBes importantes para a historia, literatura, ciéncia e
afins, resumindo-se a comemorar a propria libertacdo gragas a bondade de
brancos conscientes.

O ser negro e o ser branco sdo construcdes sociais resultantes do racismo e, com essas
nogdes estabelecidas, institui-se a valorizacdo e o fascinio pelo padrdo de beleza branco
europeu, que sdo considerados pessoas que estdo naturalmente no poder. A forma como o
racismo opera € muito confortavel para branquitude, pois desde a infancia pessoas brancas se
veem em locais de prestigio ou de poder. A escola enquanto espaco de aprendizagem, deve
desmistificar esses padrbes nocivos pré-estabelecidos, no entanto, como fazer? A escola
enquanto instituicdo ideoldgica foi criada pelos brancos e mesmo com a implementacdo das
leis 10.639/03 e 11.645/08, o curriculo escolar ndo faz um resgate historico justo da cultura
africana, tornando-se, ainda hoje, espago em que o racismo se instaura de formas variadas.

O racismo pode chegar de varias formas nas escolas, inclusive, em forma de literatura.
Um exemplo disso, ¢ o livro “Abecé da liberdade”, langado pela primeira vez em 2015, que
“conta” (entre muitas aspas) a historia da infancia de Luis Gama (homem negro que se tornou
advogado abolicionista). Em 2020, a Companhia das Letras decidiu republicar o livro,
lancando, entdo, uma 22 edicdo sem revisar (me pergunto se foi revisada alguma vez). Este
ano foi lancado um filme sobre a histéria de Luis Gama e, com isso, o referido livro ganhou
proporcOes nacionais, gerando muitas criticas, sobretudo nas redes sociais. De fato, o livro

produz violéncia simbdlica, faz uso das palavras de forma sadica, sobretudo quando se trata
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da escraviddo. Um dos trechos mais impactantes® e revoltantes mostram criangas brincando
no pordo de um navio escravagista, em que 0 personagem narra a situacdo achando engracgado
e ainda romantizando a sua condicdo de escravizado. Os autores deste livro sdo brancos, a
Companhia das Letras, depois de receber uma série de reclamac6es, decidiu retirar o livro de
circulacéo.

O racismo sempre encontra uma forma de nos bombardear. Mesmo quando uma
professora tenta construir nogdes de valorizagdo do povo preto, ela se depara com esses
desafios que impactam também o modo que se enxerga. Cristina, acredita que seu aluno
podera crescer com uma imagem formada da mulher ideal para casar e da mulher para curtir,
por ele ja ter em sua mente a nogdo de beleza branca estabelecida. Assim, ela reconhece o
qudo problematico isso pode ser, uma vez que, como mulher negra, se vé atravessada por
estas questdes estéticas e sociais que afetam relacionamentos e, assim como muitas mulheres
negras, Cristina também sente forte a hipersexualizagdo do corpo. Em “Tornar-se negro”
Neusa Santos Souza mostra alguns relatos de seus entrevistados (pessoas negras que
ascenderam socialmente). Nos relatos, as pessoas falam também sobre relacionamentos e
sobre como o corpo negro é fetichizado de acordo com o pensamento branco colonial. Uma
das entrevistadas passou por varios relacionamentos com homens brancos em que era
fetichizada, escondida, humilhada e até desprezada. O racismo ocupa um lugar fundamental
no psicoldgico, fazendo com que nossas escolhas afetivas sempre passem pelo ideal branco.
Esse ideal afeta as escolhas de todas as pessoas, sejam brancas ou negras. Nesse sentido,
lyami declara:

A gente sempre ta desconfiando, além da nossa capacidade, das possiveis inten¢des das pessoas em
relacdo a gente, sabe? E isso em relacdo a muita coisa. Tanto nos relacionamentos amorosos, como
na vida mesmo, assim, na vida pessoal e na vida profissional. Hoje, eu estando nesse lugar de
mulher militante, que estuda e milita em prol da Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, em prol de
um debate do combate ao racismo e tal, eu sempre olho pra situacéo, pros convites que eu recebo e
tudo mais, e penso até que ponto isso ai é de fato pelo reconhecimento do profissional que vocé é, ou é
pra tirar proveito de vocé, sobre aquela situagdo. Isso € muito presente na realidade profissional que
eu vivo.

Todos os episddios racistas sofridos por ela ao longo de sua vida, fizeram com que
lyami desconfiasse sempre das pessoas, de suas intencfes e de si mesma. Atravessada pela
branquitude a vida toda, ela sentiu a necessidade de se afirmar, buscar as origens de seu povo,
estudar e lutar em prol de uma educagéo anti-racista. Em seu estudo, Neusa Santos Souza fala
sobre como essa atitude pode ser comum entre pessoas negras que tentam curar as feridas que

a branquitude causou.

° Para saber mais sobre o referido livio e o trecho em questio, acesse este link:
https://www.geledes.org.br/abece-da-liberdade-para-deleite-da-casa-grande/
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O negro que elege o branco como ideal do ego, engendra em si mesmo uma
ferida narcisica, grave e dilacerante, que, como condi¢do de cura, demanda
ao negro a construcdo de um outro ideal de ego. Um novo ideal de ego que
Ihe configure um rosto préprio, que encarne seus valores e interesses, que
tenha como referéncia e perspectiva a Histéria. Um ideal construido através
da militancia politica, lugar privilegiado de construcdo transformadora da
Historia. Independente dos modos de compreender o sentido da pratica
politica, seu exercicio é representado para 0 negro como meio de recuperar a
autoestima, de afirmar sua existéncia, de marcar o seu lugar” (SOUZA,
1983, p. 43-44)

Falar sobre essa desconfianga, aflorou em lyami os sentimentos que essas feridas
causaram e ainda causam. Com emocao, lyami continua:

Mas, assim, acho que essa desconfianga, também, da capacidade da gente, sabe? Eu sempre protelei
muito a questao do mestrado, porque eu acho que eu sempre fiquei pensando, assim: “pra qué fazer
um mestrado, o que é que eu vou fazer com isso?” A gente vai vendo as coisas acontecer e a gente
fica... percebendo que ja passou tanto tempo e as coisas continuam muito parecidas e as mudancas
sS40 muito peguenas, sabe? Eu fico olhando a realidade de pessoas proximas e perceber que néo tem
muitas mudancas, isso as vezes deixa a gente abalada. [...] Dentro desse meu contexto, mesmo sendo
uma mulher negra, eu me vejo num lugar de privilégio, ainda. Mas € um lugar de privilégio que,
mesmo assim, traz outras mazelas, sabe? E um lugar que é de privilégio pra algumas coisas. O
racismo se expressa de varias formas, e vai enquadrar a gente sempre, vai enquadrar o0 corpo negro
sempre de alguma forma, entdo, eu sou uma mulher negra, com 31 anos, eu trabalho no servigo
publico e isso me da certo conforto, de saber que eu tenho estabilidade, comparando com outra
mulher preta, por exemplo, a minha irma de sangue, que ndo tem. Mesmo tendo estudado, cursado
em universidade publica, sendo da mesma familia, ter recebido 0 mesmo investimento, mas a minha
irmd teve filho, teve alguns impasses na vida. Entdo eu sei que sou privilegiada em relagéo a isso.
Tive na minha familia pessoas que investiram na minha educacdo e eu consegui acessar a
universidade publica [...] Talvez, se ndo tivesse tido, eu ndo tivesse acessado tdo rapido, porque a
realidade teria sido outra. [...] E mesmo me sentindo nesse lugar de privilégio, tem um aspecto do
racismo, que é essa objetificacdo do corpo negro que, eu acho que bate muito forte em mim, eu me
vejo nesse lugar da mulata, eu tenho consciéncia de que 0 meu corpo ele se enquadra nesse padrao
estético da mulata e ai, muitas das minhas relacdes afetivas ao longo da minha vida, partiram desse
principio, sabe? E hoje, ainda, eu me encontro nesse lugar, sabe? Eu vivencio esse lugar, tento fugir
dele todos os dias, mas ainda, isso ainda é real, é presente, é pesado, sabe? E ai... quando o racismo
nao me afeta 14, ele ta me afetando aqui, emocionalmente, sabe? Nesse lugar, que é um lugar que eu
ndo queria estar, € um lugar que eu queria estar para além dele. E um ponto que eu acho que pega
muito pesado pra mim, sabe? E ai eu fico pensando que: “po, a gente ndo tem sossego”, porque se ele
nao pega a gente aqui, ele pega a gente ali... 0 racismo é como um polvo com varios tentaculos que
vai agarrar a gente de alguma forma, porque ele tem varias possibilidades de segurar, de agarrar
vocé. (lyami, 2021) [grifos meus]

Os relatos até aqui sdo tao fortes quanto reais e comuns na vida de pessoas negras. As
trés professoras demonstram semelhangas em suas narrativas. O racismo as atravessou em
todas as fases de suas vidas, de formas diferentes, mas com semelhante impacto. lyami reflete
sobre os impactos que o racismo causou na sua vida, percebendo que muitas vezes desconfia

de si mesma e da sua capacidade. A reflexdo acerca do mundo a sua volta, por vezes podem



83

desmotivar. Quando ela fala sobre ter adiado o ingresso no mestrado, ela também conclui que
pouca coisa mudou efetivamente, assim, qual a finalidade de um mestrado? Comparando 0s
relatos das professoras, de fato, ndo mudou muita coisa da infancia de Malu para os dias de
hoje. Enquanto lyami contava sobre isso, ela se emocionou bastante e me levou a refletir
também sobre mim mesma, sobre meus privilégios que, apesar de ndo serem muitos, fazem
diferenca se relacionarmos com outras histérias de vida. lyami conta sobre isso, fazendo uma
comparacdo com sua irmd, que teve a mesma criacdo e oportunidades, mas, devido a
maternidade e outros impasses, enfrentou muitas dificuldades para acesso e permanéncia em
alguns espacos.

Ela também fala sobre como foi e ainda é doloroso para ela se perceber no lugar da
mulata, no esteredtipo da mulata, que é hipersexualizada, muitas vezes desvalorizada e quase
nunca “eleita” para casar. O esteredtipo da mulata, a objetificacdo do corpo e a soliddo da
mulher negra sdo questdes muito contundentes e que atravessam as vidas de todas mulheres
negras, principalmente quando essa pele for retinta. J& dizia Vilma Piedade, quanto mais
preto, mais sofrimento e mais dor. Em Tornar-se negro (1983), a entrevistada Luisa fala sobre
como fez uso desse estere6tipo. Ela agia de acordo com a objetificacdo, porque achava que
era aquilo que esperavam dela, que ela devia mesmo ser escondida, ser feita de amante,
porque a mulata é quente, é sensual, é poderosa, mesmo sem perceber que esse estere6tipo a
destruia por dentro. No caso de lyami, tomar consciéncia desse lugar, é estar sempre em
alerta, desconfiando sempre da intencdo das pessoas e do amor das pessoas para conosco. A
nos, pessoas negras, sobretudo nds, mulheres negras, o afeto foi negado por muito tempo. A
pergunta "E eu ndo sou uma mulher?" sempre ecoa em minha mente, quando me deparo com
relatos como esse. O relato de lyami, sobre essa desconfianca constante, me transportou para
um lugar que eu ja ndo queria mais lembrar, que é justamente o lugar em que eu me vi
duvidando da minha capacidade intelectual e duvidando do quanto eu merecia amor e
respeito, me perguntando: sera que algum dia alguém vai querer namorar comigo? Sera que
um dia alguém vai me amar? Poderia eu amar alguém?

A soliddo pode alcancar todas as mulheres negras, mesmo que ela ndo se encaixe no
esteredtipo da mulata. Em nossa conversa, lyami citou um trecho de um video da influencer
Nataly Neri, em que ela fala da mulata que ndo chegou. Nesse video, a influencer discute
como o estere6tipo da mulata a marcou desde a infancia, no entanto, o corpo da mulata nunca
chegou para ela, e é ai que esta a complexidade do afeto para mulheres negras. Quando uma
mulher negra ndo é objetificada por ser a mulata, ela é subjugada por nio ser. E como se a

unica coisa boa na mulher negra fosse o corpo curvilineo e, quando esse corpo nao chega, ela
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é rejeitada. Dessa forma, a mulher negra que, assim como lyami, se encaixa nesse estere6tipo
da mulata, se vé sempre desconfiando das intengdes nas relacbes afetivas, se € algo realmente
SErio ou Sse sera apenas mais uma aventura para o outro. Ja a mulher negra que, assim como
eu, ndo se encaixa no estere6tipo da mulata, também se vé desconfiando de sua capacidade de
ser amada, mas por ndo ter o corpo que atrai olhares e que nao desperta interesse.

J& falamos sobre as maneiras diversas em que o racismo nos afeta, e a naturalidade
com que acontece, pode dificultar a compreensdo de que alguma situacdo foi racista. Os
tentaculos desse polvo chamado racismo sempre nos agarram de uma forma ou de outra e tira-
los de nossos corpos e mentes é uma tarefa mais dificil do que se pode imaginar. Conversando
com Malu sobre as marcas que o racismo deixou em sua fase adulta, ela fez um resgate
intenso de como o racismo cerceia a vida dela e da sua familia.

Lembro de, algumas vezes, chego pra atender e ai chega uma pessoa depois, € aquela pessoa pro
balconista tem um poder aquisitivo maior (porque isso também é racismo, né) e ai se direciona pra
aquela pessoa primeiro, ai eu digo: “eu cheguei primeiro”, ai eu lembro do racismo nessa estrutura.
No 6nibus, vé vocé e ndo da a cadeira, ai vem outra pessoa mais bonita na visao dele, ai ele da o
lugar, entdo eram coisas que eram pontuais, mas, diretamente pra mim, ndo [...] Lembra que eu
contei que montei a escola pra mim? Quando chegava alguém chamando a diretora, batia
chamando no portio, e eu ia atender, diziam assim: “eu gostaria de falar com a diretora”, ai eu
dizia: “pois ndo, pode falar, sou eu”, ai o povo mudava o semblante, né? Porque ndo esperava me
ver como diretora, e ai, quando eu percebia, eu dizia: “por que?”, ai, se eu percebesse sé que a
pessoa corrigisse: “ah, entdo prazer....”, ali eu ndo tinha certeza se foi, né, mas quando alguém
falava assim: “ah, é vocé?”, sabe? Quando deixava uma duvida, algo assim, eu dizia: “sou sim, por
qué? Por que vocé ficou surpreso?”. Eu procurava atender com bastante simpatia naquele primeiro
momento, sabe, ai a pessoa respondia: ‘“‘ndo, nada, ¢ que é tdo jovem”. Na ocasido, eu engolia a
juventude, porque realmente eu era jovem, eu comecei com 16, 17, 18, 19 e, eu ainda tenho um
semblante que ndo reflete muito a minha idade. E ai, eu dizia: “ah, td. E porque eu comecei cedo”,
mais na frente, eu percebi que ndo era por ser jovem, porque havia outras diretoras jovens também. A
juventude ndo me impedia de ser diretora de alguma escola, era porque era negra, entendeu? Porque
ninguém quer ser racista, mesmo sendo, entendesse? E al, era recorrente essa questéo de se espantar
com a minha presenca, né, quando eu aparecia. E, também, ndo havia no meu grupo de amigas
diretoras uma mulher negra, era muito pouco, muito pouco. Quem diria que Malu, a filha de uma
mulher semianalfabeta, filha de pais separados, que passou por grande problema de estabilidade
econdmica, periférica, ia ser diretora e dona de uma escola? Entendesse? N&o era isso 0 que as
pessoas esperavam, esperavam gue eu fosse outra coisa, dentro das opgdes que eles me deram. [...] E
assim foi seguindo até que a escola durou 19 anos, quando eles ndo puderam mais dizer que era por
conta da idade, que era novinha, que era jovem, eles também ndo passaram mais a dizer o porqué, se
tinha alguma referéncia, entendeu? (Malu, 2021) [grifos meus]

Em seu relato, Malu cita episddios de racismo na fase adulta, com relagcdo ao poder
aquisitivo e relacionado a raca, exemplificado quando ela conta sobre o balconista que
preferiu atender a branca endinheirada ou quando 0 mogo no onibus néo cedeu o lugar para
ela, mas, depois cede para uma mulher branca. Tanto Malu, quanto lyami e Cristina, relatam

que na fase adulta, o racismo se deu de forma velada, quase que imperceptivel. Essa ideia esta
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presente quando a sociedade ndo entende que uma pessoa negra pode ocupar um lugar de
maior prestigio, como o exemplo que Malu deu enquanto era diretora e proprietaria de uma
escola. Por vezes, pessoas chegavam procurando a diretora e ficavam surpresas por Malu ser a
diretora e a dona da escola, de cara, a primeira justificativa era a idade, por ela ser muito
nova, mas, Malu sabia que isso ndo acontecia com suas amigas brancas e jovens que também
eram diretoras. Situacfes como essa acontecem com TODAS as pessoas negras desse pais,
quica do mundo. Se vocé, como pessoa negra, tem um poder aquisitivo maior, mora em um
bairro que é lido como nobre, as pessoas ndo vdo achar, num primeiro momento, que vocé
mora ali, ao contrario, entenderdo que vocé trabalha ali, seja como empregada doméstica,
babd, auxiliar de servicos gerais ou qualquer outro trabalho que tenha uma remuneragédo
salarial abaixo do esperado para moradores daquele local.

Grada Kilomba (2019) fala sobre as diferentes formas de racismo que enfrentou ao
cursar o doutorado na Alemanha, ela conta que em uma das situagdes, estava numa biblioteca
e uma funcionéria a parou e pediu para verificar suas credenciais. Ela era a Gnica negra no
local e a funcionaria ndo pediu para verificar a documentacdo de ninguém além dela. Ao
refletir sobre isso, ela diz:

O meu corpo ndo foi lido como um corpo académico. As/os estudantes
universitarias/os a quem ela estava se referindo eram as/os ‘“outras/os”
brancas/os. [...] Aqui, a negritude vem coincidir ndo apenas com o “fora”,
mas também com a imobilidade. Estou imobilizada porque, como mulher
negra, sou vista como “fora do lugar” (p. 62).

Assim como aconteceu com Kilomba, Malu ndo foi percebida como uma pessoa num
lugar de poder, de prestigio, ou seja, como a diretora, ao contrario, o que esperavam dela, é
que ela seguisse os caminhos profissionais das pessoas de sua familia, como empregada
doméstica, baba, cozinheira, etc. Depois de contar sobre esses episodios, Malu conta que
viveu por muitos anos num bairro periférico, que era onde estava situada a sua escola. Quando
ela passou nos concursos para as prefeituras de Jaboatdo dos Guararapes e de Recife, Malu
decidiu fechar a escola. Em 2019, Malu decidiu se mudar para um bairro lido como nobre, em
um prédio ocupado majoritariamente por pessoas brancas. Desde entdo, ela tem percebido as
diferentes formas com que o racismo atravessa a sua vida e de sua familia.

As pessoas, principalmente as brancas, sempre esperam encontrar pessoas negras em
posicdes de inferioridade, em cargos de remuneracdo baixa e de menor prestigio. O racismo
estrutural ligado a economia, somado a intersecgdo de raca e classe € muito gritante nos
episddios de racismo na fase adulta das 3 narradoras. Malu contou que ao mudar-se para esse

novo prédio, fez amizade com alguns vizinhos, formando um vinculo maior com a familia que
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morava no apartamento em frente ao seu. No decorrer de seu primeiro ano como moradora
desse prédio de luxo, como ela mesma define, sua familia passou por muitas situaces
constrangedoras, para dizer o minimo. Veja o que ela contou sobre isso:

Ha um ano eu td morando nesse prédio de classe média, e eu tem apenas 3 moradores, comigo, da
minha cor, da minha cor pra cima.[...] Eu e meu marido conversou sobre isso um tempo, que a gente
é invisibilizado, a gente da um bom dia, um boa tarde e a gente ndo é respondido. Tem muito da
questio da méascara, de ndo querer falar pra ndo molhar, mas, tem também de no falar. E como o
sindico falou comigo aqui: “vai ter gente que nunca vai dar nenhum cumprimento porque néo quer,
porque ndo aceita”, tem gente que vai fazer isso com todo mundo, brancos e negros, mas, tem gente
que vai fazer isso especificamente com negros, entendeu? Meu marido passou duas semanas parando
na portaria para se identificar, porque o porteiro ndo o reconhecia como morador e, eu tive que
ligar e dizer: “seu fulano, esse senhor que entra todos os dias de bicicleta é meu marido, ele é
morador”, ai dizia: “ah, ta dona Malu. Td, desculpe, dona Malu, eu ainda t6 comecando, to
conhecendo”, como mudava, né, porque os porteiros sdo um dia sim e outro ndo, ai resumindo, so
guem vai trabalhar de bicicleta é ele, os outros vao de carro. Outros também tém bicicleta, mas, ndo
vao todos os dias, sé vai esporadicamente. [grifos meus]

Nitidamente, o marido de Malu nédo foi lido como morador, ndo apenas por estar de
bicicleta, mas, por ser negro e estar de bicicleta. Para Souza (1983), se uma pessoa preta vive
num meio social embranquecido, convive diariamente com pessoas brancas, pode se deparar
inimeras vezes com episodios racistas e, ao perceber, ela tende a ignorar ou se revoltar. S&o
nas situacdes cotidianas sutis que as pessoas pretas sdo constantemente lembradas de que ndo
sdo brancas e, por isso, ndo serdo tratadas com a mesma dignidade. Se o marido de Malu néo
estivesse de bicicleta ele seria barrado? A bicicleta e as roupas contribuiram para esses
episodios? Serd que os moradores brancos sdo barrados quando estdo de bicicleta? Sdo muitas
questdes, muitas suposicdes, a Unica certeza que podemos ter deste relato € que:
independentemente das roupas e do veiculo, ele foi barrado, principalmente, pela cor da sua
pele.

O racismo estrutural e institucional refere-se a forma como as estruturas e instituicdes
operam a fim de designar tratamentos diferentes as pessoas negras e brancas (KILOMBA,
2019; ALMEIDA, 2019), ja o racismo cotidiano refere-se a discursos, gestos, imagens,
presentes no dia a dia, que nos fazem refletir sobre nosso valor na sociedade. Diante dos
relatos, conseguimos perceber que esta cristalizado no imaginario coletivo social a ideia de
gue pessoas negras sdo naturalmente pessoas menos inteligentes, que tendem ao vicio, que
tendem a criminalidade, ao uso de drogas, dentre outros esteredtipos negativos. Malu narra
outras situacdes em que sua familia foi alvo de falas racistas, numa das vezes sua filha
mandou mensagem para um colega do prédio, na hora em acontecia sua aula online, ele se

aborreceu e disparou o que pensou daquela situacao:
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Aconteceu um episddio aqui em casa que o fato de a minha filha estar estudando em escola publica,
ficou um pouco aberto pra o coleguinha dela de 10 anos, que ela néo tava fazendo nada, entendeu?
E ai, ele se chateou com ela e foi muito grosseiro. Eu td falando de crianca de 10 anos, mas foi muito
grosseiro com a minha filha de 10 anos em dizer que: “se ela ndo tem compromisso, sinto muito”. Ele
€ um amigo novo, vizinho de apartamento, que brincam juntos, nesse contexto de pandemia. E ai, a
gente debateu sobre isso. Eu tomei a frente e respondi: “olhe, é certo que Ana fez algo que vocé ndo
gostou, mas, vocé nao pode alegar que ela fez porque ela ndo ta fazendo nada. Ela esté fazendo, sim.
Ela tem compromisso, sim. Ela tem compromisso com as coisinhas dela de casa e com o estudo. Ela
estuda, sim!”, af falando da minha dor com uma minha amiga, nesse caso, foi um racismo estrutural,
porque ta associado que a escola publica é a escola da pobreza e a pobreza ndo faz nada. E
discriminagdo de varias raizes. E ai a gente sofre, eu sofro aqui. Mas, fica mascarado, quando a
gente fala, ai diz: “ndo, é brincadeira, é brincadeira”. [grifos meus]

O fato de sua filha ser aluna de escola publica, negra e oriunda da periferia, da
margem para que as pessoas esperem sempre menos, sempre o pior. O relato de Malu com
relacdo a fala dessa crianca, demonstra, mais uma vez, como o racismo pode nos agarrar de
maneiras, aparentemente, sutis. O fato de sua filha n&o estar tendo aulas presenciais ou online

todos os dias, foi mais um motivo para tornar o racismo efetivo naquela fala. Kilomba (2019)

<

diz que o racismo cotidiano ndo ¢ um evento unico, discreto ou pontual, mas “uma

‘constelacdo de experiéncias de vida’, uma ‘exposi¢cdo constante ao perigo’, um ‘padrdo
continuo de abuso’, que se repete incessantemente ao longo da biografia de alguém - no
onibus, no supermercado, em uma festa, no jantar, na familia” (p. 80). Toda vez que uma
pessoa negra € lida como outra, esta sendo alvo de racismo. Malu contou muitas experiéncias,
muitas situacdes em que, cotidianamente, ela e sua familia foram alvos por parte dos vizinhos
brancos. Ela conta que, quando se mudou, conheceu alguns vizinhos e, passaram a se reunir
nos finais de semana para socializar e confraternizar. Na tentativa de se encaixar naquele novo
lugar que ela queria chamar de lar, ela concordou e riu de algumas falas e situagdes
esdrixulas por parte desses vizinhos brancos. A partir do momento que ela comegou a
discordar, ela e sua familia se tornaram o foco do racismo disfar¢ado de piada e brincadeira:

E ai, ele comegou a trazer coisas pra mim, na tentativa de me diminuir. [...] A gente tem um vizinho
maconheiro aqui, nesse dia, o cheiro da maconha chegou la [...] o sindico tava com a gente. Eu
aproveitei mesmo que ele estava, e fiz: “olha ai Ronaldo, eu num disse a tu, que é, e é forte!?”. Eu so
tava dizendo que sentia, que era alguém daqui. Porque a ideia era dizerem que eram o0s vizinhos fora
do condominio. Ai, meu marido tava em casa dormindo, e ele, o vizinho problema, disse: “isso é bem
Romadario”. Eu olhei pra ele e disse: “mas, por qué? Nao é Romario, ndo! E vocé sabe que Romario
ndo fuma maconha”. Ai a turma comegou a rir, né? Eu disse a ele que ndo era e que ele sabia que
ndo era, ai ele: “ah, haha, tu num sabe, mulher, eu t6 brincando”, ele sempre ta brincando. [...] A
gente sempre levava um jogo e a gente brinca com esse jogo. Minha dic¢é@o na silaba do tra é muito
complexa, eu falo correto, mas vocé me ouve errado. E na tentativa de acertar a palavra, saiu
“tlansito”. Ele riu, todos nds rimos, mas, ele ficou repetindo “tlansito é fogo, né?, tlansito ninguém
vai acertar”. Ai eu acredito que, como eu ja tinha saturado dos dois episodios anteriores, esse foi o
que detonou, ai eu levantei, eu fechei a cara, me levantei e disse: “vou la em casa”. Ai vim aqui e
figuei: “meu Deus, se eu ficar com raiva, eu vou perder o meu grupo de amigos, porgque vao pensar
que eu vou ficar, estourar toda vez... meu Deus, como eu té6 me sentindo mal, me sentindo
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discriminada...” [...] eu passei a refletir tudo... o primeiro dia que ele disse que o racismo que eu
tava vendo, o fato das pessoas me invisibilizar, era coisa da minha cabeca. [...] quando o filho dele
fala: “Ana, se vocé ndo tem nada pra fazer, ndo posso fazer nada! Eu tenho compromisso, eu tenho
que estudar”, remete as conversas, as historias € ao comportamento que essa familia faz em relacéo a
gente, diretamente a gente. [grifos meus]

Esse relato resume algumas das muitas situagdes que Malu me contou. Escolhi esses

relatos, para exemplificar, mais uma vez, que o racismo se efetua de varias formas. Os
episddios de racismo relatados por Malu expressam o que Grada Kilomba diz sobre racismo

cotidiano:

O racismo cotidiano refere-se a todo vocabulario, discursos, imagens, gestos,
acOes e olhares que colocam o sujeito negro [...] ndo s6 como “outra/o” [...]
mas também como Outridade, isto é, como a personificacdo dos aspectos
reprimidos na sociedade branca. Toda vez que sou colocado como “outra”
[...] estou inevitavelmente experienciando o racismo, pois estou sendo
forcada a me tornar a personificacdo daquilo com o que o sujeito branco nao
quer ser reconhecido. Eu me torno a/o “Outra/o” da branquitude, ndo eu - e,
portanto, a mim é negado o direito de existir como igual. No racismo
cotidiano, a pessoa negra é usada como tela para projecdes do que a
sociedade branca tornou tabu. Tornamo-nos um depdsito para medos e
fantasias brancas do dominio da agressdao ou da sexualidade. (KILOMBA,
2019, p. 78)

A associag¢do do marido de Malu ao uso da maconha, que é criminalizada, remete ao
imaginario de que negro € criminoso, drogado, bandido, estereétipo reforcado nos meios de
comunicagdo, como a televisdo. Essa “brincadeira” nada mais ¢ do que a materializagdo do
imaginario racista que esta incrustado nas mentes de toda a sociedade, é como se fosse algo
normal, absolutamente comum, tipico da esséncia do que é ser negro. Afinal, de todas as
pessoas do prédio, por que O usuario seria justamente Romario? Dentre outras varias
situacOes, Malu cita a chacota que se tornou uma palavra errada dentro de um jogo. O vizinho,
ao qual ela se refere como vizinho problema, cria toda uma situacdo constrangedora com a
finalidade de diminuir Malu por uma palavra “errada”. Lélia Gonzalez (1984; 1988) fala
sobre a diversidade linguistica dos idiomas que se misturam com o portugués, ao qual ela
chama de pretogués/pretugués:

E engragado como eles gozam a gente quando a gente diz que é Framengo.
Chamam a gente de ignorante dizendo que a gente fala errado. E de repente
ignoram que a presenga desse r no lugar do I, nada mais é que a marca
linguistica de um idioma africano, no qual o | inexiste. Afinal, quem que € 0
ignorante? Ao mesmo tempo, acham o maior barato a fala dita brasileira, que
corta os erres dos infinitivos verbais, que condensa vocé em cé, o esta em ta
e por ai afora. Nao sacam que t&o falando pretugués. (GONZALEZ, 1984, p.
238.)



89

A situacdo desagradavel em que Malu estava, retrata nitidamente este trecho tdo bem
explicado por Lélia Gonzalez. O vizinho problema, segundo Malu, é o tipico homem branco
da classe média que acredita fazer parte da elite s6 porque ndo passa por privacoes
financeiras: “Ele € quem sabe tudo, ele é quem pode tudo, ele é quem acerta tudo, ele é quem
veio de familia abastada. Quando é pra demonstrar humildade, ai ele diz que ele lembra que
foi criado sem pai, mas, o restante, ele é tudo.” (Malu, 2021). De acordo com os relatos de
Malu sobre esse vizinho, conseguimos perceber que, além de ter a no¢do de si mesmo como o
centro, o padrdo, a referéncia, ele ndo enxerga o racismo como algo forte no Brasil. Segundo
ele, o racismo sofrido por Malu é coisa da cabeca dela, algo que ela criou para se vitimizar.
Durante nossa conversa, apesar de falar sobre o racismo sofrido por quem ela considerava um
vizinho amigo, ao passo em que ela escancara varias formas em que 0 racismo operou
naquelas situacOes, ela também, acredita que a opressao principal seria a de género, por esse
colega/vizinho ser homem e machista. Quando ela diz: “o machismo deu a brecha para que
ele usasse os recursos racistas” (Malu, 2021), ela mesmo que de forma inconsciente, tenta
atenuar o racismo sofrido, ja que néo foi relacionado a cor, mas a classe social.

As opressdes de raca e classe andam juntas, de maos dadas, € quase impossivel separa-
las, uma vez que, uma vem seguida da outra e vice-versa. Somado a opressdo de género, Malu
era alvo facil para este “amigo” racista, como ela mesma afirma em seu relato. Nos encontros,
ela conta que ficou mais em evidéncia quando o marido dela ndo estava presente. Ela entendia
gue, com o marido presente, ela seria menos discriminada, sofreria menos bullying e
conseguiria manter a amizade. Ainda sobre o vizinho problema, ela enfatiza que foi destratada
ndo pela cor, mas por ser mulher e pela sua origem periférica. Entretanto, questiono sera
mesmo que nao estava atrelado a cor? Diante da literatura e de varios casos de racismo que
diariamente vimos e ouvimos, ndo é dificil concluir que esse tal vizinho problema estava a
destratando pela sua cor, sim, além dos outros fatores, como seu género e sua classe social.

Muito tem sido falado sobre ocuparmos espacos que nos foram negados ao longo de
todos esses anos pos “aboli¢do”?, no entanto, ocupar esses espacos pode acarretar algumas
probleméticas que sdo capazes de provocar alguns danos a saude mental dessa populacdo
negra que ascende de uma classe social para outra mais alta (SOUZA, 1983). Algumas vezes,
pessoas negras que conseguem transgredir a “regra” invisivel que a sociedade o0s coloca,
mesmo conseguindo status e prestigio, ndo conseguem se sentir bem por completo nesses

espacos embranquecidos, porque, ainda que esteja numa situagdo economicamente melhor e

10 Coloco aboligdo entre aspas porque no meu entendimento a escraviddo no Brasil ndo acabou, apenas mudou a
nomenclatura e as formas de operacao.
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mais abundante, o fator raca/etnia/cor sempre chegara em primeiro lugar, fazendo com que
muitas pessoas que ja ocupam esses espacos, sejam hostis, rudes, agressivas e
preconceituosas. O idedrio racista que envolve a sociedade, é tdo profundo que, mesmo em
situacdo financeira favoravel, a pessoa negra sempre sera questionada. O fato de poder
frequentar restaurantes caros, clubes, teatros, lojas de grife, ndo vai mudar o comportamento e
a visdo racista das pessoas, diariamente teremos que nos levantar da cama prontas para
combater o racismo velado ou escancarado.

A discriminacdo racial seguida do desdém/desinteresse sobre o racismo exercido pela
branquitude estd fincado na manutencdo dos privilégios que, ele como homem branco,
desfruta desde que nasceu. Ao falar sobre os pactos narcisicos da branquitude, Bento (2002)
discute como a exclusdo moral reverbera na desvalorizacdo do outro como ser humano. Esse
outro, é sempre outro em relacdo ao grupo dominante que, no ambito deste trabalho
chamamos de brancos. No decorrer deste trabalho, sobretudo, desta secéo, discutimos sobre
como os brancos excluiram os pretos da sociedade, colocando-os como inferiores,
subalternos, indignos, sujos, dentre outros adjetivos, com a finalidade de aniquilar o povo
preto da nacao.

Essa exclusdo oriunda da escraviddo reflete ainda hoje e se materializa nas varias
formas de discriminacdo, assim, a exclusdo moral pode levar tanto a discriminagdo quanto ao
genocidio. Para a autora: “qualquer um de nods tem limites morais, podendo excluir
moralmente os demais em alguma esfera de nossas vidas [...] 0s que estdo fora do nosso
universo moral sdo julgados com mais dureza e suas falhas justificam o utilitarismo, a
exploracdo, o descaso, a desumanidade com que sdo tratados” (BENTO, 2002, p. 5). Nesse
sentido, qualquer situagdo em que uma pessoa negra sofra de alguma forma, serd minimizada
e desconsiderada. Os 80 tiros de adverténcia, as criancas diariamente mortas por balas de
policiais nas favelas, o assassinato de George Floyd, a morte do menino Miguel causada pela
patroa de sua mde, dentre outros casos em que pessoas negras sofreram, mas nao piedade, ndo
houve consideragéo, tampouco dignidade. A escraviddo foi o maior holocausto da historia do
mundo, entretanto, é constantemente relativizado e minimizado, isto porque o sofrimento do
negro ndo causa comocgao, porque para haver comogdo, € preciso que uma pessoa seja lida
como gente/ser humano, e as pessoas negras essa humanidade € contestada desde que foram
tirados a forca de seus lares e, até hoje, o povo preto sofre com a heranga da escravidao.
Assim se sucederam varios episodios racistas que as professoras narraram até aqui, mesmo
em meio a caminhos tortuosos que sdo obrigadas a enfrentar, elas continuam em pé e de

queixo erguido, pois sabem que essa guerra esta longe de acabar.
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Para finalizar esta secdo, gostaria de abordar alguns relatos sobre suas experiéncias em
sala de aula antes e depois da pandemia. E sabido que a educagio carrega consigo muitos
desafios que se somados a algumas especificidades, podem dificultar o fazer docente.
Conversando com as professoras sua praxis docente, elas revelaram que mesmo diante de
tantas problematicas, na maioria das vezes, conseguem promover uma educacao antirracista
em suas aulas. Perguntei para elas se ja haviam utilizado algum recurso mididtico para
ministrar as aulas, todas elas disseram que sim e me deram alguns exemplos.

De midia, o que eu levo sdo filmes, videos, casos das redes sociais, atuais, que eu discuto com eles.
Mesmo na educagdo infantil eu levo. “Olha, minha gente, vocés ndo viram ndo?” os meninos fazem
“Viu o que?” Os meninos ndo vao ver, né? [risos] “aconteceu isso, ta aqui, na pdagina tal...” as
criangas de hoje, elas ja sabem que tem pagina de rede social... “eu encontrei nessa pagina aqui, mas
sabe qual é a noticia?”... ai eu levo a noticia, entendeu? Tanto noticia de um acontecimento de
racismo que tenha acontecido, pra eles entenderem que isso existe e é pra ndo deixar ninguém com a
mente fechada... e outros casos também positivos, né? que a gente leva pra mostrar, tipo clipes de
criancas negras, que hoje em dia gravam.[...] Quando a gente fala de identidade, o tal do pardo, que
é babado, mas ai, eu explico pra eles. Faco todo um levantamento. As vezes esse assunto se antecipa,
porque logo no comego do ano tem aquela cor de pele “me passa o lapis cor de pele”, qual cor de
pele vocé ta falando? Ai a gente fala das cores, das multiplas cores que tem dentro da raga negra, ai
eu explico pra eles que dentro do marrom ou do preto, existem outras cores que formam essa
melanina, essa cor, mas que todos eles fazem parte de uma mistura de cores que chega a um
determinado tom, e isso ndo quer dizer que o tom que é menos ou que é mais, &€ melhor ou pior [...] ai
eu tento explicar tonalidade, porque é educacao infantil. [...] Nos anos iniciais, geralmente também
comeca na aula sobre identidades, ou antes, quando se fala de cor de pele também, que é o mesmo
processo. Sempre a gente bate com isso. Eu lembro que, a Ultima atividade que a gente fez foi
relacionando uma multidisciplinaridade, envolvi matematica, a questdo de histdria, geografia e
primeiro comecgou com a turma da gente, depois se expandiu pra escola. A gente criou um censo, pra
que as pessoas fossem autodeclarando se era preto, se era pardo, se tinha alguma relagdo étnica e
tal... claro que eles ndo entendem isso, né, a gente vai explicar, mas eu percebi que a partir dessas
atividades, do censo e outras atividades de mostrar o mapa da Africa, de falar sobre esse continente
africano, de explicar pra eles de onde é que surgiram essas pessoas que hoje no Brasil sdo negras e
pardas, de onde elas vieram, na sua maioria vieram do continente africano, de paises da Africa, bem
como outros povos que ja existiam, os indigenas, outros que vieram da Europa. [...] eu percebo que
isso ajudou, porque quando a gente inicia 0 ano, a gente percebe quando vai falar de identidade, de
cor e de raca, eles ndo se percebem enquanto negros, e 0s que sabem que sdo negros ndo querem
ser, negam, falam que sdo morenos, é isso o que eles dizem, que néo sdo pretos. Geralmente € assim.
Eu ndo conhego nenhuma crian¢a que eu tenha perguntado ‘“vocé é negro?” E ela tenha dito de
primeira que é preto. S6 depois de toda uma conversa que eles entendem que néo é porque um é mais
preto que é pior e o outro que é menos preto é melhor... e ai eles se sentem mais livres pra falar “ah,
eu sou preto, eu sou pardo, eu sou branco”. (Cristina, 2021) [grifos meus]

Cristina trabalha com anos iniciais e educacdo infantil, porém, neste Gltimo ano, seu
trabalho foi especificamente com educacgdo infantil. Até 2019, o ano em que antecedeu a
pandemia, Cristina utilizava varios recursos midiaticos, dentre eles os meios digitais, como
redes sociais, sites, blogs e afins. Conversando sobre as criancas que ela ensina, Cristina
contou que a turma é composta majoritariamente por criangas negras e este fato a impulsiona

a trabalhar junto com eles a questéo identitaria. No inicio deste capitulo, vimos como Cristina
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foi construindo sua identidade negra, desse modo, ela entende que, mesmo tendo passado
algum tempo, de sua inféncia pra c& pouca coisa mudou e suas criangas ndo estdo imunes a
episddios racistas. Ela conta que, sempre da um jeito de p6r a questdo racial dentro do
curriculo e planejamento da escola, na tentativa de fazer com que as criangas tomem
consciéncia de quem sdo, mas mais do que isso, que se orgulhem de quem sdo.

Em seu relato, vemos o quanto é importante debater a tematica racial desde a educacéo
infantil. A tematica surge antes mesmo do que ela havia planejado e, com propriedade, ela faz
um trabalho de conscientizacdo junto as criancas. As leis 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008
regulamentam o ensino da histdria e da cultura afro-brasileira e indigena em toda a educacéo
béasica, assim, a atividade descrita por Cristina como um Censo, serviu como base para
adentrar no debate racial mais facilmente, para além do 20 de novembro, conseguindo gerar
nocbes de pertencimento e valorizacdo de si enquanto pessoas negras. Conversando com
lyami sobre sua atuagdo em sala de aula, ela conta sobre algumas dificuldades enfrentadas ao
tentar utilizar recursos midiaticos:

Hoje em dia, eu dou aula nos anos iniciais, no Ensino Fundamental [...] sé peguei turmas de 5° ano,
4° ano, 3° 2°... e ai eu sempre prezo por fazer meu trabalho sempre tentando fazer uma educacéo
antirracista. Entdo, eu levo, mas a escola ndo tem internet. N&o tinha, pelo menos, néo sei se quando
acabar... se quando a gente voltar vai ter... eu espero. Mas, ndo tinha internet, uns computadores,
gue € uns projetor/computador, que é horrivel, horrivel, horrivel. Mas, com aquele computador, eu
pegava, levava, botava a minha internet, fiz um plano pra pagar mensal, pra poder ter internet na rua,
na escola, onde fosse. Entdo, eu colocava a minha internet do celular, colocava 14, quando eu queria
fazer pesquisa... esse negocio da professora da escola publica, dos anos iniciais, passar pesquisa
pros meninos fazer em casa, isso ai € uma coisa que nao vai acontecer, 0s meninos ndo vao fazer e,
se fizer, vao ser 2 ou 3. Entdo, eu tentava fazer na sala com eles, “vamos pesquisar agora o que é
isso, quem foi fulano, quem foi ciclano”, sempre deu certo... é facil? Nao é facil ndo, mas, da certo,
sabe? (lyami 2021) [grifos meus]

Os recursos disponiveis para que lyami construisse uma aula mais dindmica eram
escassos, ela teve que arcar financeiramente com 0s custos para prosseguir com as aulas, pois
sabia que seus alunos e alunas tém realidades diferentes e que nem todos conseguiriam ter
acesso a internet em casa para fazer uma pesquisa. Continuando com a conversa sobre suas
aulas, lyami conta que sempre teve a preocupacao de levar referéncias negras para a escola,
em forma de literatura, filmes ou musica, ja que suas turmas sdo compostas majoritariamente
por criancas negras. Nesse sentido ela continua:

LA na escola tinha uma biblioteca, uma sala de leitura, entdo, eu catei 1a na biblioteca todos os livros
que trabalhavam a tematica racial negra e indigena eu peguei e separei, botei numa parte separada.
Entdo, eu pegava, levava os livros, no cantinho da leitura da minha sala, sempre levei livros de
tematica racial, quando eu queria fazer um trabalho diferenciado e ndo dava pra ser com nenhum
livro que tinha 14, eu levava os meus, sabe? A gente so gosta do que a gente conhece, a gente néo vai
gostar de uma coisa se a gente nunca viu aquela coisa. Entdo tem uns professores, colegas meus, que
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dizem: “ah, porque esses meninos so gostam de danga de passinho, so gosta dessas musicas que diz
palavrdo...”, “claro! E as mUsicas que eles conhecem, vocé ndo leva outras misicas, 0s meninos s6
tém acesso aquilo eles vdo escutar aquilo e vao gostar daquilo”. Entdo, eu levava sim pra minha
turma. A minha turma em que eu mais fiz isso, foi a turma do ano retrasado, era um 2° ano, bem
pequenininhos. Eu levava um som pra minha sala, e todo dia na hora do recreio eu colocava masica,
mas eu sO colocava musica de preto, sabe? Como eu via que eles gostavam muito, criangas muito
agitadas, muita energia, eles gostavam muito de dancar, de pular, entdo, eu tentava botar umas
musicas mais agitadas, as meninas gostavam muito de fazer coreografia. Eles gostam de funk,
passinho, entdo, o0 mais proximo disso que eu encontrei numa linguagem que desse pra criancas, era
Mc Soffia, uma Mc preta. Entédo eu danava Mc Soffia na hora do recreio. Quando terminou o ano, 0s
meninos e as meninas j& sabiam cantar as musicas tudinho de Mc Soffia, j& faziam as coreografias
todinhas das musicas de Mc Soffia. Nas aulas de artes, tinha uma grande dificuldade das aulas de
artes, pra tentar achar referéncias negras no universo das artes visuais, mas, ai eu pesquisava,
buscava um amigo. [...] E a gente que da as aulas de artes. Professor de artes, s nos anos finais, nos
anos iniciais, a professora que da conta de tudo. Até a Educacao Fisica queriam que a gente desse
conta, mas, ai, ndo rolou ndo, porque a gente brigou. (lyami, 2021) [grifos meus]

lyami usou 0 que as criangas gostavam para criar situacdes favordveis de
aprendizagem. O ato de buscar livros que abordassem a tematica negra e indigena, revela sua
preocupacdo em ajudar as criancas a construir uma consciéncia critica dentro do que elas séo
capazes de compreender. Utilizar Mc Soffia foi uma estratégia excelente para cativar as
criancas e gerar nocdes de pertencimento. Ela me contou que as criangas sempre pediam para
colocar as musicas e que, as vezes, quando estava um pouco dificil de prosseguir com a aula,
ela falava “ndo vai ter Mc Soffia hoje”. A educagdo ¢ cheia de desafios, nés enquanto
professoras e professores sempre nos deparamos com algumas situag¢fes inconcebiveis. lyami
contou que também ¢é responsavel por ministrar as aulas de educacao artistica, tornando-se um
desafio maior ainda, ja que em nossa formacdo na universidade temos apenas uma disciplina
dedicada ao ensino de artes. Ela conta ainda que a escola queria deixar a cargo das pedagogas
até mesmo as aulas de Educacéo Fisica. O relato de lyami revela o quanto precisamos avancar
na educacdo publica do Brasil, desde questdes estruturais a questdo salarial dos professores da
educacdo béasica. Muito se fala sobre fracasso escolar, no entanto, os esfor¢os por parte dos
professores para fomentar uma educagéo de qualidade s&o invisibilizados. Sobre isso, Malu
conta sobre como foram algumas experiéncias na escola antes e durante a pandemia.

Eu uso internet, uso datashow no minimo uma vez por semana, as vezes s6 3 vezes a0 més, porque
quando a semana € mais curta, o recurso tecnolégico é menos usado. Na escola de Jaboatdo eu ndo
uso, s6 uso TV, porque a TV ja t4 14 na parede. ai eu tenho duas realidades, uma realidade muito
carente em relacdo a recursos didaticos, estrutura, que é Jaboatdo. E tenho a outra que ¢ menos
carente, porque eles nos dao mais materiais, nos ddo mais recursos, agora, qual é a dificuldade? A
dificuldade € estrutural. [...] A gente tem disponibilidade de datashow pra duas escolas. S6 que
Jaboatdo a gente tem apenas um pra toda a escola. E Recife, a gente tem dois ou trés pra toda a
escola. Em Jaboatédo, na sala do grupo 4, que sdo o0s pequenos, tem uma TV ja fixa, ai eu levava o
USB, o conteudo que eu queria abordar. Baixava no computador em casa e colocava na TV, ai fazia a
abordagem, entendeu? Na escola de Recife, a TV fica na biblioteca e ndo da pra levar a turma pra la
porque é pequenininha. Mas, o datashow ta a disposi¢cdo, mas € uma dificuldade. Eu ndo deixo de
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usar, entendeu, mas eu ndo uso como eu deveria, porque tem todo esse processo pra montar. [...]
Quando eu uso pra aula, eu vou em busca de videos como documentarios, video-aula, com explicacao,
um material que vai contribuir com aquilo que eu estou falando. Utilizo a midia nesse sentido de
complementar o meu material. Se o tema for bem ligado a imagem, como a lei 10.639, eu vou buscar
algum episddio, algum desenho ou algum documentario pra crianga, abordando a importancia da
cultura negra, ou da experiéncia da cultura negra, ou dos marcos da cultura negra na vida da gente.

Mais uma vez, uma professora de escola publica se depara com dificuldades
estruturais para a realizacdo de seu trabalho. Malu trabalha em duas escolas e, apesar de serem
municipios proximos, sdo duas realidades um pouco distintas no que se refere aos recursos
disponibilizados nas escolas. Ela gostaria de utilizar mais vezes alguns recursos, mas a
escassez e a dificuldade inviabilizam o uso. Ela conta ainda que, em uma das escolas, a
questdo racial, no que se refere a cultura negra, € marcante, por estar situada proxima a alguns
terreiros.

Essa comunidade é bem isolada, porque fica as margens da BR 10. Tem hora que vocé ta trocando
ideia com os adultos e eles tém ideias e pensamentos de 20 anos atras, porque nao tiveram acesso a
informagdo, ou ndo querem... entdo, o papel da escola é muito importante em relagdo a isso nessa
comunidade. Como a escola é rodeada por esses terreiros de Umbanda, ai o papel do terreiro de
Umbanda além de trabalhar a religiosidade e a espiritualidade, também é de trabalhar e se conservar
a cultura negra, porque eles assumiram esse papel, por omissao do governo e por resisténcia da luta,
a gente reconhece o terreiro de Umbanda e de qualquer religido de matriz africana como conversador
e disseminador da cultura. Muitas vezes, quando eu trabalho consciéncia negra, eles se voltam pro
terreiro, porque ta ligado ao terreiro, aquilo que eu t6 falando. Por exemplo, algum ritmo de danca,
de musica, o maracatu mesmo é confundido com o ritmo do toque das ofertas e oferendas que a
cerimonia faz, e ai dizem: “tda dangando macumba”, ai eu digo: “o nome da danga ndo é macumba, é
maracatu”, ai eles: “mas é igual, tia”, ai eu digo: “é igual, é parecido, é proximo, como todas as
musicas tem sua possibilidade. [...] ai o direito do culto, as vezes a gente ta trabalhando na hora da
aula, ai o toque comega, e a gente fica desconcentrado, porque o toque é continuo, tira um pouco do
meu som de voz, eu tenho que dar uma organizada no planejamento, mudar a sequéncia, fazer outra
coisa e umas criangas comegcam a reclamar mesmo: “vixe, comegou! Ai daqui a pouco vai os bode
berrando” [...] Mas, se a gente se incomoda com aquele barulho, a gente na escola que ndo tem
acustica, também incomoda outras pessoas. (Malu, 2021)

Essa escola é cercada por centros de religides de matriz africana, no entanto, de acordo
com o relato de Malu, as criangas tém certa resisténcia em lidar com essa questéo, ndo gostam
dos toques ou das oferendas. Na tentativa de fazé-los compreender, Malu faz uma comparacgao
com a igreja que eles frequentam, seja catolica ou evangélica. Ela contou que faz uma
comparagao relacionando o significado das mdsicas na igreja com o significado das musicas
nos terreiros, com o0 mesmo intuito de celebracdo e cultuar uma divindade. Para além dessas
questdes estruturais, como falta de recursos, acustica ruim e salas muito quentes, Malu me
contou que numa das escolas ela ndo tem direito a uma auxiliar de sala. Antes da pandemia,
em uma das escolas Malu ensinava na Educacdo Infantil, e de acordo com documentos

oficiais, como os Pardmetros Nacionais de Qualidade da Educacgdo Infantil, é necessario que
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se tenha um profissional de apoio (auxiliar de sala, assistente, monitor) para a efetivagéo de
uma educacao de qualidade.
Malu contou que as prefeituras de Recife e Jaboatdo alegam falta de verbas e enviam

esses auxiliares apenas para os Centros Municipais de Educacdo Infantil - CMEIs, mas ainda
assim, com algumas ressalvas, como afirma Malu: “A prefeitura de Recife s6 manda pro

CMEI, porque eles sé tém muitas turmas de educacao infantil no CMEI. J& a prefeitura de
Jaboatdo manda a partir de 3 turmas no mesmo horario. Se tiver 3 turmas na escola normal,
no mesmo hordrio eles mandam UM professor auxiliar pra essas 3 turmas”. As condigdes
precarias para a execucdo das aulas tornam a rotina mais cansativa do que deveria ser. O fato
de ndo ter uma auxiliar, faz com que Malu leve muita coisa para fazer em casa, além do
deslocamento de uma cidade para outra para dar aulas, 0 que muitas vezes a faz se sentir
sobrecarregada. Quando comecgou a quarentena, em marco de 2020, as escolas pararam, assim
como muitas outras instituicdes. O trabalho e ensino remoto foi mais um desafio que as
professoras tiveram que encarar. As estruturas precarias, a falta de acesso a informacéo e,
sobretudo, as desigualdades sociais se acentuaram nesse periodo, tornando cada dia mais
cadtico viver. O modo como as escolas operaram era diferente em muitos estados e
municipios, se antes da pandemia o desafio era promover uma educacdo de qualidade, com a
pandemia, o desafio era tornar a educacdo acessivel a todas as camadas sociais, entretanto,
ninguém estava preparado e muitas professoras comecaram por conta propria, como foi o caso
de Malu.

O ano passado foi mais dificil, porque a gente tava no zero, ninguém sabia pra onde ia, muita gente
por conta propria comegou a atender as familias. Eu fui uma delas, mas, eu atendia s6 pelo whatsapp
s6 quem eu ja tinha turma, porque desde quando eu entrei na escola eu tenho o telefone da familia.
[...] Jaboatdo so ficou a distancia, so falando assim: “oi, tudo bem? Olha faca a tarefa tal, conte a
historia tal...” eu ficava mandando, sem compromisso, mas tinha um caderno de atividades pra que
eu construisse e a empresa reproduzisse e entregasse. Ja Recife, em agosto, normatizou tudo pra
gente fazer o acompanhamento via whatsapp, com atividades que a gente fosse fazendo pra crianga
fazer em casa com a familia. [...] e 0s recursos sdo esses: atende a crianca em casa, com a familia,
realiza uma atividade de aprendizagem que seja 0 mais proximo da autonomia da crianca, a familia
manda uma foto pra gente, a gente guarda essa foto e coloca a presenca da crianca a partir dessa
foto. A crianga que nédo tem esse recurso, que ndo tem como mandar foto, que ndo tem como assistir a
aula, que ndo tem como acompanhar, a gente justifica a falta, motivo é a pandemia. Recife também
tem um acompanhamento com as familias, uma vez por semana pra cada turma, é Escola do Futuro,
TV Alepe, tem orientacBes, para as familias fazerem atividade com a crianca, tem atividade pra
crianca e, tem uma conversa muito boa com especialistas. A gente da esse suporte a crianca e a
prefeitura também d& esse suporte, porque aquela crianga que ndo tem internet, que nao tem celular,
que ndo tem computador, tem no minimo uma televiséo em casa, com canal aberto. Ai ela acompanha
por esse canal, quando ndo tem nada. [...] tem dado certo e tem dado errado, porque tem dados
errados. A gente ndo chega na crianca como a gente deveria, ninguém chega, entendeu? A gente
tenta, a gente da o recurso... por exemplo, eu posso passar uma atividade em que a criang¢a ndo faga
nada, realmente ndo faca nada, mas, ai a familia vai mandar a resposta como feita e, eu vou avaliar
pelo gque eu recebi, entendeu? E esse ai é o dado errado, porque ai eu vou lancar de um resultado que
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eu ndo conheci de perto. As vezes é nitido que n&o foi a crianca que fez, porque o rabisco, a letra
cursiva, é diferente, como ela pega na mao. (Malu, 2021)

E um fato que a pandemia modificou o modo de vivermos, de trabalharmos e
estudarmos. Os impactos que esse periodo causou e tem causado as nossas vidas sdo
incontaveis. As camadas populares foram as mais afetadas com a pandemia, seja pelo
desemprego, pela fome, pela falta de acesso a educacdo e informacdo ou higiene adequada
num periodo em que a limpeza é crucial. Atualmente, 0 nimero de pessoas mortas em
decorréncia da COVID-19 passa de 610 mil, o aumento no nimero de mortes e de casos,
mesmo com 0 avango da vacinagdo, continua causando danos a nossa salude mental. As
criangas que ndo tém acesso a informacao e educacao adequada, sdo duplamente prejudicadas,
porgue se ndo tém acesso a internet para estudar, nao tém acesso a uma alimentacéo e higiene
adequada, concomitantemente, as familias dessas criancas também sédo afetadas.

No que concerne a educacao, Malu revelou que a prefeitura de Recife teve a iniciativa
de criar um quadro destinado especificamente as criangas que ndo tém 0s recursos necessarios
para a aprendizagem nesse periodo critico. No entanto, quando ela analisa as criancas que tém
acesso, conclui que nem todas estdo realmente fazendo as atividades, muitas vezes a mae ou
responsavel, que auxilia na atividade, acaba fazendo a atividade no lugar da crianga. Quando
enviam a familia envia a atividade, Malu percebe que nédo foi realizada pela crianga, seja pela
caligrafia ou pela construcdo do pensamento. Ela conta que essa pratica nao era incomum
antes da pandemia, mas, com essa quarentena de quase dois anos, essa pratica tem aumentado
e tem sido recorrente. Infelizmente, ninguém saira ileso desse periodo atipico que o mundo
esta passando. Muitas sdo as marcas que ficardo nos nossos corpos, nas nossas mentes e nas
nossas almas. No entanto, tenho esperanga de que os que continuam vivos seguirdo firmes,
fortes e com a certeza de que dias melhores virao.

As experiéncias de luta e resisténcia narradas pelas professoras sdo profundas, intensas
e fortes. Suas histdrias de vida revelam a complexidade e a magnitude de serem mulheres
negras nesse pais. Os caminhos percorridos para tomar consciéncia da prépria historia podem
ser dificeis, arduos e dolorosos, mas, felizmente, as professoras conseguiram se encontrar, se
conectar com a ancestralidade e utilizar seus saberes em sua profisséo, a qual exercem com
exceléncia, dando o melhor de si mesmas. Com o coracdo quentinho, cheio de alivio e
gratiddo, finalizo esta secdo com um lindo poema de Enia Lipanga, poetisa, escritora e

repOrter mogambicana.
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Sou Africa
De olhos brancos
Que sente nos poros
A nascenca da humanidade
Vidas do transacto tempo
Que nascem do rio da minha respiracéo
Africa sou
Meu pretérito ferido pela escravidao
Meus olhos com sonhos da imensidao
Outrora fustigada pela solidao
Solida hoje, viva na vida dos meus filhos
Africa rasgada em lagrimas na ent&o esfera
Renascida e cheia de esperanca
Em meu ventre...
Frutos da minha perseveranca
Sou mde...
Pois ofereco a atmosfera
Bela e cheia de cores da natureza
Colorida de aguas, banhada de infancia
Africa de bela beleza
Sou Africa.

5 PROFESSORAS NEGRAS, MULHERES POTENTES

Escrever essa dissertacdo em meio a todos os acontecimentos em minha vida e no
mundo foi um grande desafio. Acredito que, além de todas as contribui¢cBes que a pesquisa
possa oferecer ao debate das relacbes étnico-raciais, a realizacdo deste trabalho gera em mim
muitos sentimentos sobre a universidade como espaco de incentivo e desenvolvimento de
pesquisa, sobre a maternidade e sobre 0 quanto precisamos avancar no debate racial no Brasil.
Ser mae ja é uma revolucdo na vida de qualquer mulher e engravidar durante 0 mestrado me
proporcionou Varios sentimentos. O amor, o0 medo, a inseguranca e a incerteza estavam
sempre presentes, principalmente quando o mundo entrou numa pandemia. Gestar, parir, ser
mée e académica nesse contexto atipico me fez encarar o que a vida me apresentava com
outros olhos, entretanto, ndo foi um processo facil. Ao contrario, a impresséo foi que quando
me tornei mae os obstaculos aumentaram. Isto porque a falta de uma rede de apoio efetiva e o
receio de ter assisténcias negadas pela universidade devido a pandemia, permearam meus dias
durante a construgéo dessa pesquisa. No entanto, contei com a ajuda pontual de pessoas muito
queridas.

A compreensdo e sensibilidade que recebi da minha orientadora foram essenciais para
gue o processo de escrita desse trabalho ndo fosse adoecedor. Os impactos da COVID-19 se
somaram aos desafios que me atravessaram enquanto realizava a pesquisa. Ja estamos

enfrentando quase dois anos de pandemia, continuamos em isolamento social, nos adaptando
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todos os dias ao trabalho remoto e lidando com os danos a saude fisica e mental em
decorréncia desse modelo e da propagacdo cada vez mais rapida das variantes do
Coronavirus. Muitas vezes, senti um cansaco desproporcional, a sensacdo de esgotamento
mental, a exaustdo e dificuldade para me concentrar foram apenas alguns dos males que a
pandemia acarretou a minha vida como mae-pesquisadora, reconfigurando totalmente o meu
modo de fazer pesquisa, uma vez que, esta se modificou para atender ao novo modelo que era
possivel.

Logo, para iniciar esta secdo, gostaria de falar sobre as trés professoras que
participaram da pesquisa. Cristina, lyami e Malu sdo mulheres que tém historias muito
singulares, cada uma ao seu modo, passou por processos de embranquecer a si mesmas e, em
grande ou pequena medida, foram influenciadas pela midia e foram atravessadas pelo racismo
desde a infancia. O processo de autorreconhecimento de si como pessoa negra e a valorizagdo
das origens foi diferente para cada uma delas.

Durante a inféncia, Cristina procurava outras palavras para se descrever, tentando se
desvencilhar do ser negra, mesmo sabendo que ndo podia fugir de quem ela realmente era e
esses entraves permaneceram atravessando a sua vida da infancia até a fase adulta. Na escola,
Cristina passou por alguns momentos dolorosos, em que sentiu o racismo atingi-la no corpo e
na alma; ainda crianca teve que lidar com apelidos pejorativos relacionados a cor da sua pele.
Na adolescéncia, Cristina ndo se via como uma menina comum, que seria querida ou desejada
e, também foi alvo de agressdes pelo simples fato de ser negra. Na fase adulta, é quando ela
se liberta de algumas amarras racistas, através do conhecimento da histéria do povo negro. Ao
passo em que ela entra na universidade, a necessidade de se sentir livre parece gritar dentro de
Cristina. Ela enxerga outras mulheres negras desenvolvendo no¢des de empoderamento e
pertencimento, e entdo, decide que tirar a quimica dos cabelos é o que faltava para que ela se
sentisse realmente livre.

Ja lyami passou por diferentes processos durante a sua vida. Mesmo sendo fruto de um
relacionamento interracial, sua familia € majoritariamente negra e através da relacdo com o
pai e com as tias, ela foi construindo um olhar positivo de suas caracteristicas negras desde a
infancia. Da adolescéncia para a fase adulta, lyami passou por algumas situacGes dificeis.
Desde crianca o cabelo sempre teve uma importancia muito grande em sua vida, tornando-se
0 maior foco de procedimentos quimicos. Houve um periodo em que usar quimica se tornou
impraticavel, devido a erros no uso de outros procedimentos estéticos. lyami faz uso das
trancas, que se tornaram uma alternativa para manter sua autoestima elevada. No entanto,

ainda assim, o racismo a afetou na adolescéncia devido ao preterimento. Como menina negra,
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ela néo era vista como a princesinha, digna de respeito, afeto ou cuidado. Na fase adulta, esse
mesmo sentimento, vez ou outra, ainda a atinge, assim, ela sentiu a necessidade de se afirmar,
buscando as origens de seu povo, estudando e lutando em prol de uma educacao antirracista.

Assim como lyami, Malu passou por processos parecidos. Desde a infancia ela se
identificou como uma crianga negra atraves das relacdes com a mde e a avo, sendo
influenciada por suas historias de vida. N&o obstante, sua construcdo identitaria foi
atravessada pelo ideal imposto pela branquitude, assim como aconteceu com Cristina e lyami.
Na adolescéncia, a forma que Malu encontrou de se adequar ao modelo branco foi através do
cabelo, do comportamento, pela forma de se vestir ou se expressar. E na fase adulta, ao
ingressar na faculdade, que Malu passa a ter uma maior criticidade acerca da histéria do povo
negro. A diferenca de faixa etaria entre Malu, lyami e Cristina é relativamente grande e,
mesmo assim, as trés relataram que sofreram racismo na escola durante a infancia. Ao longo
de suas vidas, elas foram bombardeadas com a estética padrdo dos brancos, tendo o cabelo
como o maior reflexo desse apagamento identitario. Assim, as trés identificam o cabelo como
uma ferramenta de empoderamento e libertacdo, ao ampliarem o olhar, ao conhecerem mais
sobre a cultura, sobre ancestralidade, sobre a valorizacdo dos povos africanos, elas tomam
consciéncia de que seus corpos sdo politicos e instrumentos de luta, materializando no cabelo
natural o orgulho ao pertencimento racial e cultural.

A midia as afetou de formas muito diferentes. A diferenca geracional, as relacGes
estabelecidas ao longo da vida, bem como o acesso aos meios de comunicacdo foram
essenciais para que a influéncia da midia fosse positiva e/ou negativa na vida delas. Durante
suas infancias, os impactos foram bem diferentes. Cristina ndo se via representada na TV,
mas, mesmo assim, procurava sempre algum personagem que pudesse se identificar, mesmo
que ndo fosse o principal. A partir dos programas de TV e novelas, surgem brincadeiras entre
0s amiguinhos, e é nesses momentos que 0s sentimentos afloram. Cristina contou que durante
a sua infancia passava na TV o programa “Xou da Xuxa”, em sua comunidade, as criangas
gostavam de brincar de “paquita”, as representantes de palco da Xuxa, todas brancas e loiras.
Cristina ndo queria brincar, sabia que néo cabia ali.

Ja lyami destaca que poucas personagens negras na midia causaram bons sentimentos
nela durante a infancia, destacando apenas duas, sendo a sua maioria, personagens exercendo
papéis de subserviéncia, na qual ninguém queria estar. Na infancia de Malu néo teve muito
impacto da midia, uma vez que sua familia so teve acesso a televisdo quando ela tinha cerca
de 8 anos de idade. Nessa época, por volta da década de 1980, a televisdo era um produto

exclusivo, tanto em questdes de acesso, quanto em representatividade de pessoas negras. Malu
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cita apenas duas pessoas negras famosas que serviram de referéncia para ela, entretanto,
personagens do programa “Sitio do pica-pau amarelo”, sequer causaram afeicdo. Na fase
adulta, em suas experiéncias como professoras, as trés tentam sempre levar referéncias negras
presentes na midia atual, seja em forma de filmes, documentarios, literatura ou musica, a fim
de tornar as vidas de suas criancas mais felizes através do conhecimento e da valorizacéo de si
mesmas.

Tanto Cristina, quanto lyami e Malu sdo mulheres negras com consciéncia racial e de
classe, assim, as trés sempre procuram introduzir em sua praxis docente reflexos de uma
educacéo antirracista e, ainda que haja empecilhos estruturais no sistema, como salas muito
quentes, falta de recursos digitais, internet etc., para proporcionar aulas mais dindmicas, elas
usam recursos proprios para fomentar a educacdo de qualidade que tanto sonhamos nesse
pais. A realidade é dura, as salas de aula ndo sdo climatizadas, muitas vezes, ndo tém
ventiladores, cadeiras e carteiras desconfortaveis, barulhos externos que atrapalham a aula e,
mesmo assim, essas professoras criam possibilidades de implementacdo de uma educacao
voltada para o empoderamento do povo negro, destacando e valorizando o que ha de melhor
na historia da nossa ancestralidade.

A construcdo dessa pesquisa trouxe dados importantes ndo apenas sobre as influéncias
que a midia pode causar na vida de pessoas negras, mas serviu, também, para uma maior
compreensdo das subjetividades coletivas, mostrando que, embora suas identidades negras
tenham se formado de maneiras diferentes, cada uma a construiu a partir das relacdes que
estabeleceram ao longo de suas vidas. A realidade atipica que vivenciamos hoje estad também
documentada no ambito deste trabalho, o que forneceu ainda que em pequena medida, dados
de como a educacao tem se efetivado nesses tempos estranhos ao nosso modo de viver.

Para além das faces com que 0 racismo se apresenta e atravessa nossa existéncia,
mulheres negras aprendem, desde muito cedo, a se proteger, a serem fortes, a nao
demonstrarem fraqueza e a ndo chorar. Todas essas manobras para ndao sermos quem
realmente somos, vai nos minando e nos apagando aos poucos, porque o racismo nos adoece,
nos inibe, nos segrega e, sobretudo, nos mata.

O processo de reconhecimento de si € longo, é arduo e doloroso, porque ser
negra/negro, principalmente no Brasil, é ser alvo o tempo todo, em qualquer lugar. Mesmo
guando conseguimos nos orgulhar de no6s mesmas, dos nossos corpos, das nossas
caracteristicas e, fortalecermos nossas irmas e irmaos, volta e meia somos afetadas pelo
sentimento de que ndo somos suficientes, de que ndo somos necessarias, nem Uteis ou sequer

capazes. Mesmo na vida adulta, entendendo as raizes das nossas dores, vimos que as marcas
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que o racismo deixou, criou feridas muito dificeis de cicatrizar. Seguimos, sim, orgulhosas de
nos e sempre tentando elaborar qualquer sentimento negativo marcado pelo racismo de toda
uma vida, na perspectiva de que se reconhecer e se declarar como pessoa preta possa

contribuir como ato de revolucéo e resisténcia.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCAGAO

Esta pesquisa intitula-se “BARBIE NEGRA: INTERSECCOES ENTRE MIDIA, RACA E
GENERO NAS NARRATIVAS DE PROFESSORAS NEGRAS” ¢ esta sendo desenvolvida pela
mestranda Natdlia Marques da Silva Soares/PPGE/UFPB e pela profa. Dra. Karina
Valenca/PPGE/UFPE.

O objetivo da pesquisa é investigar e analisar de que forma a midia influenciou e
influencia na construcdo da identidade de professoras negras e como essa influéncia reverbera
na escola ao pensar a praxis educativa. Assim, a finalidade desta pesquisa é contribuir ndo apenas
para a investigacdo da influéncia que a midia exerce sobre as pessoas, mas buscar subsidios para uma
intervencdo colaborativa entre profissionais e comunidades universitérias e escolares, acreditando na
possibilidade de mudanca social da pratica pedagdgica considerando as relagdes étnico raciais.

Sua participacdo na pesquisa € voluntaria e, portanto, vocé ndo é obrigada a fornecer as
informacgdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela Pesquisadora. Caso decida nédo
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhuma
restri¢do ou dano. A equipe responsavel estara a disposigédo para esclarecimentos de quaisquer duvidas
durante todo o processo da pesquisa.

Solicitamos sua permissdo para a realizacdo de registros gravados e/ou filmados, em que sua
identidade sera resguardada, como também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo
em eventos cientificos e publicar em revistas cientificas. Na apresentagéo e publicag¢do dos resultados,
seu nome sera mantido em sigilo.

Eul )
declaro que fui devidamente esclarecida e dou meu consentimento para participar da pesquisa e para
publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma copia deste documento.

Recife, de de

(Assinatura do/a participante da pesquisa ou responsavel legal)

(Assinatura da pesquisadora)

Centro de Educacdo/PPGE/Universidade Federal de Pernambuco- Campus | —
Recife
Telefone para contato: (81) 2126-8334
Comité de Etica em Pesquisa do CCS/UFPE — Cidade Universitaria / Campus | —
Avenida das Engenharias, s/n, Prédio do Centro de Ciéncias da Saude (CCS), 1°
andar, sala 4 — Fone: (81) 2126-8588/ (81) 2126-8588

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar todas as
folhas do TCLE pondo suas assinaturas na Gltima pagina do referido Termo.



