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RESUMO

O nosso foco investigativo foi compreender se a implementacéo da argumentacéo,
por meio de acdes discursivas especificas, Pragmaticas, Argumentativas e
Epistémicas, para emergéncia e manutencdo desse tipo de discurso, auxilia no
alcance dos objetivos da abordagem de Situacdes-Problema como estratégia
didatica no ensino de Ciéncias. Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram
realizados dois momentos formativos com licenciandos, licenciados e professores
atuantes de Quimica sobre Situacbes-Problema, Argumentacdo e seus
desdobramentos e possibilidades no ensino das Ciéncias. ApGs 0 primeiro processo
formativo, sobre as potencialidades de Situacfes-Problema no ensino, ocorreu a
primeira intervencdo didatica em uma turma do Ensino Médio com uma das
professoras participantes da pesquisa, sem 0 uso intencional de acdes discursivas
especificas na aplicagdo da SP. Apds o segundo processo formativo sobre o uso da
Argumentacdo como abordagem de ensino atrelada a SP, houve a segunda
intervencdo, com 0 uso intencional de a¢des discursivas durante o processo por
parte da professora-mediadora. Com a finalizacdo dos processos formativos e a
realizacdo das intervencdes, analisamos as percep¢des dos participantes quanto as
abordagens trabalhadas, bem como buscamos compreender a influéncia no uso
intencional e consciente das agOes discursivas no alcance dos objetivos de
Situacdes-Problema, assim como o0 surgimento e manutencdo da argumentacao
durante todo o processo. De acordo com as expectativas de elaboracdo e
desenvolvimento desta pesquisa, compreendemos que o uso de acdes discursivas
intencionais pode auxiliar significativamente no alcance dos objetivos das SP
propostas e ha mudanca de perspectivas dos participantes, alunos e professores.

Palavras-chave: situacdo-problema; argumentagéo; acdes discursivas; ensino de

guimica.



ABSTRACT

Our investigative focus was to understand if the implementation of argumentation,
through specific discursive actions, Pragmatic, Argumentative and Epistemic, for the
emergence and maintenance of this type of discourse, helps to achieve the
objectives of the Problem Situations approach as a didactic strategy in teaching of
Sciences. For the development of this research, two formative moments were carried
out with undergraduates, graduates and active professors of Chemistry on Problem-
Situations, Argumentation and its consequences and possibilities in Scienceteaching.
After the first formative process, on the potential of Problem Situations in teaching,
the first didactic intervention took place in a high school class with one of the
teachers participating in the research, without the intentional use of specific
discursive actions in the application of SP. After the second training process on the
use of Argumentation as a teaching approach linked to SP, there was the second
intervention, with the intentional use of discursive actions during the process by the
teacher-mediator. With the completion of the training processes and the completion
of the interventions, we analyzed the perceptions of the participants regarding the
approaches worked, as well as we sought to understand the influence on the
intentional and conscious use of discursive actions in achieving the objectives of
Problem Situations, as well as the emergence and maintaining argumentation
throughout the process. According to the expectations of elaboration and
development of this research, we understand that the use of intentional discursive
actions can significantly help in reaching the objectives of the proposed SP and in
changing the perspectives of participants, students and teachers.

Keywords: problem situation; argumentation; discursive actions; chemistry teachin.
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1 INTRODUCAO

As discussfes em torno do que é preciso e do que é possivel ser ensinado na
educacéao bésica, por vezes, sdo conflituosas. O que ensinar é orientado pelos guias
educacionais nacionais, como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e os
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), assim como o0s objetivos de
aprendizagem a serem alcancados. Essas orientacbes ndo eximem a
responsabilidade de pensar para qué, para quem e como ensinar. Essas séo
reflexdes necessarias, tendo em vista os novos desafios da educacao e das escolas
gue se encontram em um mundo cada vez mais dinamico e globalizado,
apresentando, assim, novas problematicas e necessidades.

Ao adentrar nas pesquisas sobre o ensino das Ciéncias na educacao bésica,
observamos certa concordancia entre os pesquisadores: o grande papel da
educacdo em Ciéncias é o educar para a formacao cidada (NUNES; LINDEMANN;
GALIAZZI, 2015; SANTOS; MORTIMER; SCOTT, 2001; BRASIL, 1997; LIMA; SILVA,
2016). O conhecimento cientifico, de forma rigida, nas salas de aula pouco
acrescenta a educacao, como indicam os PCNs que apontam sobre a fragilidade do

ensino tradicional das Ciéncias:

0 conhecimento especializado, o conhecimento quimico isolado, é
necessario, mas ndo suficiente para o entendimento do mundo fisico, pois
ndo é capaz de estabelecer explicita e constantemente, por sisé, as
interacdes com outros subsistemas. (BRASIL, 1997, p. 31).

Estudar formulas, nomes complexos e realizar célculos sem contextualizacéo
com as vivéncias dos estudantes pode tornar o processo de formacdo do cidadao
critico, reflexivo e problematizador pouco atrativo e ineficaz. Refletir sobre o papel da
ciéncia, com atencao para as suas questdes éticas e sociais, pode ser um caminho
para alcancar essa formacéo efetiva. Nessa relagdo, Lourenco, Ferreira e Queiroz
(2016, p. 1) apontam que: “um dos objetivos do ensino de Ciéncias é possibilitar o
envolvimento dos alunos em raciocinio critico sobre descobertas cientificas e
questdes sociocientificas, tendo as evidéncias cientifica e social como base”.

O desenvolvimento da criticidade frente & atividade cientifica é fundamental
para a constituicdo de uma relacdo de proximidade entre o aluno e a Ciéncia.

Compreender a influéncia dos produtos cientificos e tecnolégicos que atingem todos
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os cidaddos de alguma forma (como o uso de tecnologias médveis, consumo de
remeédios, vacinas, cosméticos, alimentos) e ter criticidade frente a isso € de suma

importancia, como apontam De Chiaro e Aquino (2017):

A area das Ciéncias e também a da tecnologia tém sido responsaveis nas
Ultimas décadas por grandes transformagdes na ciéncia de forma geral e,
consequentemente, na sociedade. Para além do pensamento simplista de
gue essas transformacbes s6 podem trazer o bem para o homem e o
desenvolvimento para a sociedade, € de suma importancia que o aluno
reflita criticamente sobre os interesses que estdo na base dessas
transformacgdes, desde os de carater social, politico, econdémico e até os
militares,bem como suas consequéncias (DE CHIARO; AQUINO, 2017, p.3).

Uma das formas dos estudantes desenvolverem essa criticidade e ampliarem
seu olhar sobre o conhecimento cientifico € fazendo com que os saberes que séo
socialmente importantes estejam presentes nas aulas. Partindo, especificamente,
para o ensino de Quimica, a abordagem de problematicas reais e relevantes na
sociedade atreladas a compreensado da importancia da construcdo do conhecimento
cientifico sdo algumas das possibilidades para o desenvolvimento da cidadania. Tais
abordagens podem e devem ser realizadas nas aulas de Quimica e nas Ciéncias
como um todo.

Dentro das possibilidades para a abordagem de questbes relevantes social e
cientificamente nas aulas de Ciéncias, encontramos na argumentacdo um meio
possivel para desempenhar tais objetivos. Como apontam Lourenco, Ferreira e
Queiroz (2016, p. 1), “o ensino de Ciéncias com foco na argumentacéo possibilita
ainda o aprendizado sobre a natureza da Ciéncia, pois proporciona a oportunidade
de aproximacao da cultura cientifica”.

O aprendizado de Quimica/Ciéncias por meio da argumentacdo pode se
tornar instigante e atrativo, pois, de acordo com Teixeira (2005, p. 2): “a
argumentacao também é uma estratégia que viabiliza a construcdo de conhecimento
via a interagéo, dirigindo os alunos para atitudes de escuta, cooperacéao e respeito”.
Além de poder propiciar a aprendizagem de conceitos cientificos, a argumentacao
também pode promover o desenvolvimento de habilidades de prioridade para os
documentos oficiais, a saber: a interpretacdo, a compreensao e a problematizacao
dos conhecimentos.

Ao apresentar questdes conflituosas em torno da Ciéncia nas aulas, abre-se

espaco para discussoes, exposicOes e defesas de visbes. Esse movimento pode
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permitir que, para defender seu ponto de vista, o aluno precise reavaliar e buscar
meios de manter sua posicao. De tal maneira, o estudante é capaz de elaborar sua
ideia inicial — diante de alguma possivel contraposicdo — valendo-se da
argumentacao, tanto para defender e refor¢car a ideia inicial, quanto para mudar
eventualmente de perspectiva.

Ainda dentro das competéncias e habilidades cognitivas que podem ser
desenvolvidas em situacdes de conflito, os PCNs apontam a argumentacdo como
uma das competéncias que devem ser desenvolvidas pelo ensino de
Ciéncias/Quimica, isto €, “analisar, argumentar e posicionar-se criticamente em
relacdo a temas de ciéncia e tecnologia” (BRASIL, 2002, p. 27).

Diversos estudos apontam a associacao entre a argumentagdo e questdes ou
discusso@es sociocientificas (DE CHIARO; AQUINO, 2017; LOURENCO; FERREIRA;
QUEIROZ, 2016; SANTOS; MORTIMER; SCOTT, 2001; MENDES; SANTOS, 2013).

A relacédo da argumentacao com estudos sobre a Aprendizagem Baseada em
Problemas (APB) possui trabalhos concisos, apesar de ser um campo de estudo
recente. Estes trabalhos geralmente se pautam no uso de um problema especifico
ou estudos de caso com abordagens sociocientificas (SILVA; DE CHIARO, 2018).

Associada as abordagens que usam problematicas como objeto de estudo,
encontra-se a Situacdo-Problema (SP) que, apesar de ter trabalhos significativos
dentro do ensino de Ciéncias, ainda & pouco associada a argumentagdo. A
Situacao-Problema pode ser entendida como abordagem integradora (SILVA;
SIMOES NETO, 2018), tendo em vista que busca articular os saberes conceituais,
procedimentais e atitudinais, além de promover a superacdo de obstaculos na
aprendizagem (SILVA, 2019).

Por meio de uma proposta contextual, a SP busca integrar os conhecimentos
cientificos e cotidianos, principalmente em situa¢des problematizadoras, em que o
aluno consiga enxergar-se e integrar-se como parte da problematizacao e, por meio
do desenvolvimento da resolucéo, seja capaz de superar o desafio proposto na SP.

Ao investigarmos, na literatura, os trabalhos sobre as duas abordagens
(Situacao-Problema e argumentacéo), a similaridade entre objetivos e foco se torna
visivel: fazer com que o desenvolvimento cientifico seja entendido de forma critica.
O despertar dessa criticidade encontra na argumentagcdo um caminho propicio, pois,
como aponta a literatura, ha na presenca da argumentacdo no ensino de Ciéncias o

acesso ao desenvolvimento das dimensdes cognitivas e metacognitivas (JIMENEZ-
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ALEIXANDRE; ERDURAN, 2007).

Tendo em vista essa similaridade de perspectivas entre SP e a
argumentacdo, neste trabalho buscamos investigar e responder a pergunta
subsequente: “de que forma a implementacdo intencional da argumentagao, por
meio de ag¢les discursivas especificas, ajuda na realizacdo dos objetivos de uma
Situacao-Problema?”

Assim, com o intuito de responder a questdo que norteia este trabalho, o
objetivo geral desta pesquisa é analisar se a implementacdo da argumentagcado por
meio de acdes discursivas especificas ajuda na realizacdo dos objetivos de uma
Situacao-Problema.

Com o intuito de guiar e pormenorizar 0 percurso analitico desta pesquisa,
elencamos o0s seguintes objetivos especificos: i) verificar a presenca da
argumentacao ao longo do processo de aplicacao e resolugdo das SP propostas; ii)
analisar se 0s objetivos propostos na SP foram alcancados; iii) Uma vez alcancados
0s objetivos propostos na SP, analisar a relacdo deste alcance com a presenca da
argumentagdo no processo; iv) Analisar a compreensao de licenciandos sobre a
potencialidade da articulagédo da argumentagédo com a SP.

Percorrendo os objetivos especificos poderemos compreender de que forma
a implementacédo da argumentacdo ajudou no cumprimento dos objetivos de uma
SP. Para tanto, foi realizada uma formacdo, com licenciandos e professores
licenciados em Quimica, com o objetivo de apresentar aspectos conceituais e
metodolégicos sobre as abordagens — Situagdo-Problema e Argumentacdo — e a
insercdo de acdes discursivas especificas para a emergéncia e a manutencdo da
argumentacdo no processo de desenvolvimento de SituacOes-Problema.
Posteriormente, investigamos e analisamos o cumprimento das acgfes estipuladas,
utilizando métricas de analise que serdo apresentadas nos tépicos seguintes, tanto

da SP como da argumentacao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste tdépico almejamos pormenorizar as abordagens estruturantes e
orientadoras desta pesquisa, apontando suas origens, propriedades e
principalmente as convergéncias e 0s possiveis desdobramentos entre Situacao-
Problema e argumentacdo. Para tal, iniciaremos com 0s pressupostos tedricos que
embasam a Situacdo-Problema, sua natureza e articulagbes como estratégia
didatica no Ensino de Ciéncias, seguindo com as conjunturas da argumentacao
como atividade que propicia e potencializa os processos de ensino e aprendizagem,
de forma mais especifica, na educacéao cientifica.

Por fim, buscaremos apontar as possiveis potencialidades da Situacdo-
Problema quando articulada a argumentacdo por meio de determinadas acdes
discursivas no processo de mediacdo. Ainda na finalizacdo da fundamentacao
tedrica, abordaremos a influéncia da pandemia mundial, COVID-19, no contexto
educacional, as adequac0es realizadas e os instrumentos utilizados, tendo em vista

que, esta pesquisa foi realizada totalmente em ambiente online.

2.1 OS DESDOBRAMENTOS DA SITUACAO-PROBLEMA NA EDUCACAO

Dentro da terminologia “problemas”, no Ensino de Ciéncias nos deparamos
com uma gama de conjunturas associadas, tais como, Aprendizagem Baseada na
Resolucdo de Problemas (ABRP), Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e
Situacao-Problema (SP), sendo comum que alguns pesquisadores (FERNANDES,;
CAMPOS, 2017; SILVA; SIMOES NETO, 2018; LIMA; SILVA, 2016) adotem
tais abordagens como sinbnimos, principalmente a no¢cao que desenvolve e articula
os Problemas e a Situacao-Problema, como as potencialidades, caracteristicas e

vivéncias.

as pesquisas sobre a resolucdo de problemas em Quimica apresentam uma
grande dificuldade em sua sistematizacdo devido a diversidade de
concepgdes na comunidade cientifica sobre os conceitos de ‘problema’ e de
‘resolugédo de problemas’ (FERNANDES; CAMPOS, 2017, p. 3).

A aproximagao e a dificuldade em delinear as abordagens que trabalham na
perspectiva de problemas n&do devem ser compreendidas como prejudiciais ao

processo de ensino e aprendizagem, pelo contrario, quanto mais amplos o0s
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referenciais, maiores as possibilidades de incentivo ao uso de probleméticas no
ensino. Uma vez que as potencialidades de tais abordagens superam as possiveis

divergéncias conceituais como aponta Freitas (2017, p. 24).

Independente das denomina¢gbes para o0 ensino com resolugdo de
problemas e das possiveis divergéncias conceituais que possam existir
entre si, todas elas direcionam-se para 0 mesmo proposito: promover a
participacdo ativa dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.
(FREITAS, 2017, p. 24)

De forma geral, a mobilizacdo e superacdo de obstaculos pedagogicos
formam a estrutura do trabalho em torno da resolucdo de problemas. No campo
educacional esta prética surgiu na década de 1960 na América do Norte, pelos
registros, na Faculdade de Medicina da Universidade de McMaster, Canada (LEITE;
AFONSO, 2001), dentro da area de Ciéncias da Saude, devido a insatisfacéao
comos métodos de aprendizagem, que ja demonstravam serem insuficientes diante
das inumeras transformacBes sociais da época (LEITE; ESTEVES, 2005). O
curriculo engessado e a abordagem tradicional ndo conseguiam suprir as
habilidades e competéncias necessarias para se lidar com as problematicas reais
que fazem parte da prética profissional médica.

Os resultados positivos desta implementagdo na educacdo médica
possibilitaram a expansdo do uso de abordagens com o foco em problemas para
outras areas, dentre elas, o ensino de Ciéncias (AMADO, 2015). A necessidade de
inovar as praticas profissionais se estende a toda area educacional, ja que o0s
desafios a serem enfrentados no processo de ensino e aprendizagem se
modificam e acompanham as mudancas sociais, econdmicas e politicas, fazendo
com que o uso de abordagens ativas esteja cada vez mais presente no processo de
aprendizagem.

As competéncias apontadas na resolucdo de problemas se estendem a
Situacdo-Problema, mesmo diante de tais aproximacbes, entre SP e ABRP,
presentes principalmente na literatura brasileira (SILVA; SIMOES NETO, 2018).
Nesta pesquisa adotaremos uma perspectiva tedrica e metodoldgica mais especifica
de SP, que é apresentada pelo professor e pesquisador de Ciéncias da Educacao,
Phillipe Meirieu (1998).

A construgcdo da Situacdo-Problema como pedagogia educacional surge

tendo como base o Construtivismo de Piaget, por enxergar que a aprendizagem
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ocorre por meio de modificacOes das representacdes ou a partir do conhecimento
pré-existente (GUYARD, 2017). O aluno é o grande protagonista dentro da
abordagem por Situacdo-Problema, bem como suas vivéncias, ideias e saberes.
Todos esses aspectos devem ser levados em consideragcédo durante todo processo
de construcdo e desenvolvimento da SP, a superacdo de um obstaculo é
compreendida como meio para aprendizagem nesta abordagem, como define
Meirieu (1998, p. 192).

situacdo didatica na qual se propde ao sujeito uma tarefa que ele ndopode
realizar sem efetuar uma aprendizagem precisa. Esta aprendizagem, que
constitui o verdadeiro objeto da situacdo-problema, se d4 ao vencer o
obstaculo da realizacdo da tarefa. Assim a producé@o impde a aquisicao,
uma e outra devendo ser o objeto de avaliacdes distintas. Como toda
situagdo didatica, a situacdo-problema deve ser construida apoiando-se em
uma tripla avaliagdo diagndéstica (motivagdes, competéncias e capacidades).
(MEIRIEU, 1998, p. 192).

A capacidade de ser uma abordagem integradora faz com que a SP consiga
desempenhar alguns papéis pedagdgicos importantes e que deveriam ser inerentes
ao processo de ensino e aprendizagem, dentre as quais estdo a “avaliacao da
aprendizagem, aprofundamento de conceitos, elemento estruturante de uma pratica
pedagogica e também como processo de investigagao de aprendizagem” (SILVA,
SIMOES NETO, 2018, p. 8). Tais papéis e demais atribuicbes da SP tornam
coerente sua escolha atrelada a argumentacdo para o cumprimento dos objetivos
desta pesquisa.

Apés a apresentacdo do papel pedagdgico central e das disposicdes gerais
em torno da Situacdo-Problema como abordagem de ensino, e compreendendo
inicialmente sua funcdo como estratégia potencializadora do processo de
aprendizagem é importante a apresentacdo dos didlogos da SP com o Ensino de
Ciéncias/Quimica e suas especificidades como dispositivo pedagoégico. Tais

disposic@es e dialogos serdo aprofundados no préximo topico.

2.2  ASITUACAO-PROBLEMA COMO ABORDAGEM NO ENSINO DE CIENCIAS

Sendo a educacao entendida como um dos caminhos para a formacao cidada

— e a escola, espaco formal de educacdo que engloba diferentes publicos dentre

7

eles estudantes, professores, funcionarios e comunidade escolar — é crescente a



22

possibilidade da escola emergir em momentos de debate, discussdes e estudo
acerca das problematicas vivenciadas dentro e fora dela. Esse processo pode ser
percebido como o enfrentamento de questbes cientificas, ambientais,
socioecon6micas e até no combate a disseminacdo de Fake News. Logo, cabe
também a escola, como espaco de mdultipla formacdo, oportunizar uma
aprendizagem voltada para o enfrentamento de probleméticas que afetam as
vivéncias individuais e coletivas dos estudantes.

E importante para o estudante sentir-se parte de um contexto em que suas
acOes e tomadas de decisbes podem influenciar diretamente nos processos sociais
e, com isso, propiciar o desenvolvimento do senso de consciéncia e de participacao
individual e plural (PRATES JUNIOR; SIMOES NETO, 2015). Assim, associar
contextos préximos das vivéncias dos estudantes aos problemas que eles se sintam
capazes de solucionar pode ser um instrumento potencializador na aprendizagem
dos saberes escolares e no posicionamento critico frente aos contextos em que 0s
estudantes estejam inseridos.

Essa discusséo se estende a educacgao cientifica, uma vez que a influéncia
da Ciéncia e seus produtos pode ser pauta para as aulas e, assim, possibilitar
gueas problematicas na aprendizagem de Ciéncias sejam contextualizadas. I1sso se
confirma se observarmos que uma das principais dificuldades de aprendizagem
nesta area estd na descontextualizacdo dos contelddos estudados com as
experiéncias vividas fora dos muros da escola (NUNES; LINDEMANN; GALIAZZI,
2016).

Diante de tais apontamentos e entre algumas possibilidades de abordagens
no ensino de Ciéncias, enxergamos na Situacdo-Problema uma abordagem capaz
de unir a necessidade de contextualizacdo e problematizacdo a presenca de
tematicas relevantes e reais, além do enfrentamento e transposi¢cdo do obstaculo
pedagdgico para a construcdo da aprendizagem.

A SP é entendida como um meio de incentivo a inquietacdo para a resolucéo
de problematicas, de engajamento e de busca por novos aprendizados. Tais
apontamentos encontram embasamento no pensamento de Bachelard (2001, p.
166), quando afirma que: “todo conhecimento € uma resposta a uma pergunta. Se la
ndo ha duvida, ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada é dado como certo,
nada € dado. Tudo é construido”. De acordo com essa ideia, compreendemos que 0

processo de ensino e aprendizagem pela Situacdo-Problema é um processo de
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construcao da aprendizagem.

Com base em suas pesquisas com educadores, Meirieu (1998) observou que
o desenvolvimento das acdes -— propostas nas atividades envolvendo
problematicas — apresentava caracteristicas em comum, as quais o autor elencou
como sendo primordiais de uma Situa¢ao-Problema:

Propbe-se, aos sujeitos, a realizacdo de uma tarefa que precisa ser
apresentada aos estudantes de forma clara desde o inicio do processo; (Il) essa
tarefa s6 pode ser executada se for vencido um obstaculo, inerente a tarefa
proposta, ou seja, sO se pode concluir a tarefa se o obstaculo for superado, pois (lll)
a superacdo do obstaculo deve constituir o verdadeiro objetivo do educador. Nessa
abordagem o aluno se destaca como o agente principal do processo de
aprendizagem e o professor atua como mediador, logo, (V) a tarefa deve apresentar
um sistema de restricbes que nao permite que a tarefa seja cumprida sem a
transposicdo do obstaculo. Para que os objetivos sejam alcancados, € necessario
que (V) seja fornecido aos sujeitos um sistema de recursos que ndo dé respostas,
mas que atue como recurso na busca pela realizagéo da tarefa.

Atrelada as caracteristicas apresentadas sobre SP, Mtawaa (2008) faz
apontamentos sobre os beneficios da abordagem: (1) E uma ferramenta de
aprendizagem e progressao intelectual, pois coloca o aluno em situacao de pesquisa
e autoconstrucdo do conhecimento; (2) Permite a mobilizacdo e o questionamento
de equivocos; (3) Promove a motivacdo e o envolvimento dos estudantes no
processo de aprendizagem, no sentido de que a problematizagcdo gera a
necessidade de aprender; (4) E uma ferramenta de metacognicdo; (5) E um
elemento que propicia o trabalho interdisciplinar.

Levando em consideragdo os apontamentos positivos para uso da Situacao-
Problema nas praticas educacionais, é importante esclarecer que no processo de
desenvolvimento — desde a elaboracdo a aplicagdo da SP — alguns aspectos tém
prioridade, principalmente no papel do educador que atuard como mediador do
processo. Compreendendo a importancia de tais acdes, Prates Junior e Simdes Neto
(2015) e Silva e Simdes Neto (2018), tomando por base alguns autores(MEIRIEU,
1998; LEITE; AFONSO, 2001; AZEVEDO, 2004; POZO; GOMEZ

CRESPO, 2009), apresentam direcionamentos importantes na elaboracédo de
uma SP.

I.  As SituagOes-Problema devem ser interessantes para o estudante.
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Uma das formas de mobilizar a participacdo, a curiosidade e a inquietude nos
estudantes é fazendo com que estes se sintam desafiados por parte da problemética
proposta. Para tal, é indicado que a SP possua um contexto real e com proximidade
as vivéncias dos estudantes; isto €, que faca parte de um contexto de impacto social
coletivo, pois, como afirma Meirieu (1998, p. 86), “0 que mobiliza o aluno, o que o
introduz em uma aprendizagem, o que |lhe permite assumir a necessidade da
mesma [...] é o desejo de saber e a vontade de conhecer’. Esse desejo pode ser
despertado quando o estudante se sente inserido ativamente no seu processo de
aprendizagem que Meirieu denomina como “fungao erética".

II. Devem permitir resolucdo inicial qualitativa, baseada em
levantamento de hipdteses. A compreensao tedrica de Situacdo-Problema esta
pautada na ideia de que o estudante jA apresenta concepcfes sobre a teméatica
apresentada e elas devem ser exploradas, tanto para que o aluno compreenda que
suas concepcgodes iniciais precisam ser mais embasadas e concretas e que esse
processo ocorrera gradativamente, como para que haja o estimulo a participacao,
discussdes e debates. Sobre isso, Meirieu (1988, p. 57) aponta que “mesmo antes
da intervencdo didatica, o sujeito jA& dispde de um determinado sistema de
explicagdo; antes mesmodo professor iniciar a discussdo de uma questéo, o aluno ja
tem uma ideia dela”.

Il. Devem representar, para os estudantes, um desafio intelectual
consideravel, mas coerente. Como ja citado anteriormente, a superacdo do
obstaculo é o fundamento da aprendizagem na SP, todavia, € importante considerar
alguns aspectos sobre esse obstaculo, como apontam Nufiez et al. (2004, p. 148),
“nao pode ser tao facil que nao provoque dificuldades, nem tao dificil que fique fora
do alcance cognitivo dos alunos”. Nesse entendimento, o obstaculo proposto
precisa estar em consonancia com seu publico alvo. Vinculados a tais ideias, 0s

autorespropuseram um esquema, apresentado na Figura 1, a seguir:
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Figura 1 - Organizacdo da Situacao-Problema

Situacio-Problema ﬂ

Conduz a atividade
> intelectual

/\

Necessidade cognitiva

Desconhecimento da
resposta ou procedimento

Possibilidade de resolver
contradicao

Fonte: Nufiez et al. (2004)

V. Devem ser propostas para um publico especifico. Antes do
planejamento e da elaboracdo da Situagdo-Problema é fundamental que o professor
conhega seus estudantes, suas dificuldades, o modo como interagem, as tematicas
qgue |hes interessam. Todos esses pontos sdo determinantes, ndo apenas para a
elaboracdo da SP, mas para toda a organizacao atrelada a SP, como o sistema de
recursos proposto e a sequéncia de atividades.

Como apontado durante o desenvolvimento do texto, sdo necessarios alguns
critérios a serem seguidos para que, de fato, a Situacdo-Problema se configure
como tal: que haja uma tarefa e que, para realizar essa tarefa, o obstaculo seja
superado, além das atividades inerentes a SP. Todo esse processo, por vezes, €
encarado como uma dificuldade para que o professor adote a SP em sua prética
docente, “entre suas limitacbes, podemos notar a dificuldade de projetar situagdes
problematicas e dificuldades adequadas para anima-los e implementa-los.”
(MTAWAA, 2008, p. 9).

Levando em consideracdo esse processo de elaboragdo e as possiveis
dificuldades, Meirieu (1998, p. 181) propds questionamentos metodolégicos que
devem ser realizados pelos professores como meio de sistematizar o0s
elementoque devem ser levados em consideracdo na elaboracdo de Situacdes-
Problema e facilitar a elaboragao proposta dos professores:

1. Qual o meu objetivo? O que quero fazer com que o aluno alcance o que para ele
representa um patamar de progresso importante?

2. Que tarefa posso propor que requeira, para ser realizada, o acesso a este
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objetivo (comunicacéo, reconstituicdo, enigma, ajuste, resolugéo, etc.)?

3. Que dispositivo devo instalar para que a atividade mental permita, na realizacéo
de tarefa, o acesso ao objetivo? Que materiais, documentos, instrumentos devo
reunir? Que instrugdes-alvo devo dar para que os alunos tratem os materiais para
cumprir a tarefa? Que exigéncias devem ser introduzidas para impedir que o0s
sujeitos evitem a aprendizagem?

4. Que atividade posso propor que permita negociar o dispositivo segundo diversas
estratégias? Como variar os instrumentos, procedimentos, niveis de orientacao,
modalidades de reagrupamento?

Sobre a reflexdo que pode ser promovida ao responder 0s questionamentos
propostos por Meirieu (1998), Silva e Simdes Neto (2018, p. 8) corroboram com tais
premissas ao assumirem que, “ao passo que o professor responde essas questoes,
ele vai encontrando elementos que vao direcionar os caminhos para a elaboracao
deum instrumento adequado e eficiente”. Levando em consideragao esse papel de
elaboracdo do professor, € preciso destacar a importancia da formacdao inicial no
incentivo ao uso de abordagens ativas no ensino de Ciéncias. Logo, se o
professor — ainda na sua formag&o inicial ou continuada — tem acesso a
abordagens, metodologias e instrumentos didaticos, o desenvolvimento da sua
pratica docente tende a estar voltado para a utilizacdo de abordagens de ensino
como a Situacao-Problema.

Neste tbpico, nos debrucamos sobre um dos pilares desta pesquisa: a
Situacdo-Problema e seus desdobramentos, caracteristicas, potencialidades e
aplicabilidades como abordagens possiveis no ensino de Ciéncias. Tais
apontamentos sao importantes para a compreensdo nao apenas da SP, de modo
particular, mas para a sua compreensao quanto uma abordagem plural, ou seja, a
disponibilidade de interlocugdo com outras abordagens e metodologias.

Entendemos que para alcancar os objetivos propostos inicialmente, a SP
devera permitir interlocucbes com a argumentacdo. Neste estudo, esse dialogo
podera ser observado desde a proposicdo do processo formador sobre a
interlocucdo entre as duas abordagens, até a posterior aplicacdo de Situagao-
Problema, mediada pela argumentacdo utilizada de forma intencional. Apds
realizarmos alguns apontamentos que sustentam nossa percepcaosobre Situacdes-
Problema neste topico, na proxima sec¢ao trataremos dos desdobramentos sobre a

argumentacdo e sua disposicdo como préatica educativa. Levantaremos 0s pontos
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convergentes da argumentacdo como abordagem mobilizadora na educacéo e, de
forma especifica, no ensino de Ciéncias/Quimica, assim como as possibilidades e os

desafios de sua insercdo nas aulas de Ciéncias.

2.3 A ARGUMENTACAO E SUAS RELACOES COM A EDUCACAO

O surgimento e o desenvolvimento da argumentacdo ocorreu a partir da
necessidade de convencimento e defesa de ideias que atravessam a histéria da
humanidade. Tal necessidade ganhou forca inicial na Grécia e Roma antigas e teve
Aristoteles como um dos primeiros representantes dos estudos argumentativos. As
primeiras movimentacdes das relacbes argumentativas estavam diretamente
interligadas com as ac¢des democréticas iniciais, fazendo com que o campo politico
até hoje seja marcado e associado ao convencimento e a capacidade de defender,
responder e refutar ideias.

A significacdo da argumentacdo € discutida por diversos estudiosos que
buscam dar sentido ao termo. Logo, as definicdes apresentadas sao amplas tanto
nosentido quantitativo, como na diversidade das definicées, pois nesse campo de
estudo a compreensdo e a interpretacdo do que é argumentacdo pode variar de
acordo com a perspectiva adotada. A partir dessa variedade de significados, surgem
trés principais perspectivas: a logica, a retérica e a dialética (JOHNSON, 2009).
Podemos compreender de forma simplificada que a logica entende a argumentacéo

como produto; a retérica como processo e a dialética como procedimento.

Dentro da perspectiva légica, que tem como principal representante
Aristoteles, a argumentacdo € entendida como o produto e busca compreender a
composicdo dos argumentos, suas estruturas e seus desdobramentos. Dessa
maneira o foco da légica ndo esta na compreensdao dos contextos e nos
participantes que desenvolvem argumentacdo. Essa perspectiva da logica formal
Aristotélica apresenta ao longo da historia desdobramentos que ultrapassam sua
ideia inicial.

A légica informal, mesmo tendo como base os principios da logica formal, é
uma perspectiva contemporanea que ganhou notoriedade na metade do séc. XX e
apresenta desdobramentos proprios, como o entendimento da importancia dos

contextos para a compreensdo do argumento. A perspectiva informal ganha



28

notoriedade a partir dos trabalhos do pesquisador Stephen Toulmin, especialmente
com a publicagcédo “Os usos dos argumentos” (1958). A contribuicdo de Toulmin para
as pesquisas se estende até hoje, como um método de comprovacao de teses por
meio da analise dos raciocinios que compdem os argumentos (SILVA, 2019).

O século XX foi marcado pelo fortalecimento das teorias da argumentacao e o
surgimento de ramificacbes que a adotam como perspectiva central. Nesse
cenario,0 contexto argumentativo apresenta importancia diante da comprovacéo da
veracidade dos argumentos, uma vez que a desconsideracdo do contexto pode
acarretar em entendimentos ambiguos de interpretacdes. Surge, entdo, uma nova
perspectiva denominada nova retorica.

Perelman e Olbrechts-Tyteca trazem o conceito contemporaneo da retorica
como “nova retérica” que — mesmo com modificagbes ainda se refere a
argumentacdo como processo — € contraria a retérica classica quanto ao
convencimento como fim Unico e a falta de comprometimento com a veracidade dos
argumentos, caracteristicas marcantes da retérica classica.

Com a decadéncia do modo de persuasdo adotado pela retdrica classica, a
nova retorica tinha como objetivo conquistar a adesao do auditério, “deve buscar
conhecer o(s) auditério(s) e adaptar sua argumentacéo a ele(s). Para conseguir a
adesdo, o orador pode se valer de mdltiplos argumentos na interacdo com o(S)
auditorio(s)” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018, p.10).

Outra perspectiva dentro da argumentacdo € a dialética que, do ponto de
vista socratico, enxerga a argumentacdo como procedimento, por compreender a
importancia do orador, do auditorio e dos argumentos para uma compreensao ampla
do processo. Associada aos principios desta perspectiva, mas com um recorte
contemporaneo, encontra-se a pragmadialética que, além de compreender a
argumentacdo como atividade social e reconhecer a importancia dos componentes
(orador, auditério e argumentos), apresenta uma Vvisdo mais normativa quanto a
consideracdo do bem argumentar. A pragmadialética possui como representantes

principais os pesquisadores Van Eemeren e Grootendorst, que afirmam que:

argumentacdo é uma atividade verbal, social e racional com vistas de
convencer um critico razoavel da aceitabilidade de um ponto de vista
apresentando uma constelacéo de proposi¢des, justificando ou refutando a
proposicdo expressada pelo ponto de vista (VAN EEMEREN;
GROOTENDORST, 1984, p. 23).
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Para o desenvolvimento desta pesquisa, tentaremos compreender de que
forma a argumentacdo se apresenta dentro do contexto de ensino-aprendizagem,
além de delimitarmos que a perspectiva que melhor se encaixa nos objetivos
propostos nesta investigacdo € a dialética-dialégica. De tal modo, é nesta
perspectiva que fundamentamos a realizacdo desta pesquisa.

Dentro da ideia de dialogial, compreendemos que a argumentagdo pode
ocorrer por meio de diferentes situacdes discursivas. A acdo dos participantes do
processo construtivo da argumentacdo pode acontecer de diferentes formas: i) de
forma individual, em gque o sujeito se encontra em processo de controvérsia consigo
e toma suas decisfes (autoargumentacdo) entre ideias, isto €, um embate entre
perspectivas diferentes; ii) por meio da interacdo presencial, o conflito de ideias e/ou
pontos de vista entre individuos.

Vinculada a ideia de componentes que formam o desenvolvimento do
processo de argumentagcao por meio da negociagao entre pares discordantes, Leitao
(2013, p. 5) aponta uma definicdo sobre esses papéis e 0 que cada componente
pode desempenhar nesse processo, “ao proponente cabe a dupla funcdo de
oferecer sustentacdo para o ponto de vista proposto e responder a criticas e
perspectivas contrarias a ele.” O proponente desempenha um papel fundamental
guanto as ideias em discussdo, uma vez que tem a possibilidade de permanecer
com sua viséo inicial ou modifica-la, tanto a sua como a ideia contraria.

O segundo componente desse processo € 0 oponente, isto €, “ao oponente,
por sua vez, cabe a fungdo critica de considerar elementos que potencialmente
desafiam e pdem ‘em xeque’ o argumento do proponente” (LEITAO, 2013, p. 5).
Cabe mais uma vez ressaltar que essa movimentagao entre proponente e oponente
ndo ocorre somente com a presenca de dois ou mais individuos, pode ser um
processo individual e ndo h& obrigatoriedade de uma discordancia total de
perspectivas, mas formas diferentes de pensar sobre um mesmo topico.

Ainda dentro das acbOes que caracterizam a argumentacdo, € importante
compreender 0 que a torna uma atividade discursiva e dialogica diferente de outras

situacgOes discursivas, a saber: i) a natureza de imersao da argumentacao ocorre por

10 termo dialogia empregado nesta pesquisa estd fundamentado na compreensdo Bakhtiniana,
que afirma que: “Relacdes dialégicas sdo possiveis ndo sO entre enunciados completos
(relativamente completos); uma abordagem dialégica é possivel em relacdo a qualquer parte
significante de um enunciado, mesmo em relacdo a uma sé palavra, caso aquela palavra seja
percebida ndo como uma palavra impessoal da lingua, mas como um signo da posi¢cdo semantica
de um outro alguém”. (BAKHTIN, 2005, p.184)
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meio de situacOes controversas, em que a divergéncia de opinides € inerente ao
processo; ii) possuem movimentos cognitivos-discursivos caracteristicos que sao,
justificacdo, consideracdo e refutacdo do ponto de vista; iii) deve ser capaz de
expandir ou diminuir a aceitabilidade dos pontos de vista levantados (LEITAO,
2013).

Ainda de acordo com Leitdo (1999), tais movimentacfes argumentativas — de
justificacdo e revisdo de perspectiva — podem ser compreendidas e analisadas
seguindo a triade argumentativa argumento, contra-argumento e resposta. O
argumento € constituido tanto pelo ponto de vista como pela sua
fundamentacdoque o sustenta e o justifica. O contra-argumento tem por objetivo por
em questdo o argumento, levando as possibilidades que podem o contestar. Ja a
resposta pode apresentar a permanéncia ou as alteragcdes no argumento inicial que
foi revisado a partir da agao do contra-argumento.

Quando inserida no processo de aprendizagem, a argumentacdo se
apresenta para professor e aluno de formas diferentes, pois esses participantes nao
estardo no mesmo patamar de abertura para a revisdo de perspectivas, no sentido
que o professor tem objetivos pedagdgicos, os quais busca que o aluno alcance.
Mas essas movimentacdes ndo sdo sindbnimo de manipulacdo ou significam que o
professor ndo esteja aberto ao processo: tratando-se da aprendizagem a
argumentacgédo deve funcionar como um meio, ndo como disputa de interesses.

E uma estratégia que se direciona a forma ‘como’ a construcdo do
conhecimento em questdo se da, permitindo que os estudantes reflitam sobre o
conceito trabalhado. Assim, o professor sabe qual o objetivo pedagodgico quer
alcancar, mas também escolhe que, ao utilizar a argumentacédo, esse objetivo seja
alcancado de forma critica, reflexiva e, portanto, significativa para o estudante.

O mecanismo que explica a possibilidade de aprendizagem por meio da
argumentacdo é o processo de revisdo de perspectiva, em que ao entrar em conflito
de ideias ou pontos de vista, o proponente, além de apresentar e defender seus
argumentos, passa a reavalia-los, buscando estrutura-los para que se tornem mais
aceitaveis, gerando entdo um processo de reflexdo sobre o argumento inicial e sua
reconstrucdo, se necessario.

Estar presente em uma situacdo argumentativa ndo significa afirmar que os
envolvidos mudaram suas posicdes iniciais, o que se pretende ao utilizar

argumentacédo é levar os participantes a uma revisao de suas proprias perspectivas,
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ainda que eles as mantenham, mas apenas apds passar por um processo de
reflexdo, levando a uma aprendizagem significativa (LEITAO, 1999, 2013).

Outro ponto em destaque na discussdo entre argumentacao e aprendizagem
esta no papel da linguagem, j& que a argumentacao se realiza por meio dela (SILVA;
DE CHIARO, 2018). As autoras concordam com o que dizem Asterhan e Schwarz
(2016, p. 5), ao citarem que “ao fato de que, ao articular publicamente sua ideia e
dirigir essa articulacdo verbal a outras pessoas, o estudante se envolve em um
ambiente de reflexdo e compreensado”. Usufruir e criar contextos em que a
exposicaode ideias seja explicita pode propiciar o levantamento de visbes contrarias
e de negociac¢ao de possiveis discordancias.

A argumentacdo inserida em contextos educacionais pode exercer uma
dualidade quanto a sua funcionalidade: argumentar para aprender e aprender a
argumentar (LEITAO, 2011). A primeira funcdo, argumentar para aprender, esta
ligada a funcdo cognitiva-discursiva de construcdo ativa do conhecimento escolar.
Japara a segunda funcdo, aprender a argumentar, “a argumentacao € vista como
uma atividade que demanda competéncias cognitivo-discursivas particulares [...] a
serem, elas proprias, adquiridas e desenvolvidas através de praticas educacionais
especificas.” (LEITAO, 2011, p.8).

Independente de qual funcdo da argumentacéo se deseje despertar no aluno,
o papel do professor € de fundamental importancia e apresenta dualidade quanto a
sua funcdo. Antes de se apresentar como mediador das situacdes de argumentacao,
o professor precisa estar empenhado quanto as suas competéncias como
argumentador. Leitdo (2011) elenca alguns pontos importantes quanto a funcéo do
professor mediador:

I. Ter atencdo continua quando estiver diante das oportunidades de
argumentacdo em sala, sejam elas espontaneas ou planejadas. Il. Para além do
dominio do contetdo da sua &rea de atuagcdo e dos mecanismos argumentativos,
saber mediar situacdes argumentativas no ensino do contetdo curricular € de suma
importancia para que a aprendizagem por meio da argumentacao seja possivel.

E, pois, de suma importancia o papel do professor como agente mediador do
processo argumentativo na sala de aula, desde suas acfes de insercdo até a
avaliagdo da presenca da argumentacdo no ambiente escolar e nas proposi¢coes
pedagogicas. Acreditamos que esse papel mediador possa ser guiado por acdes

discursivas especificas, propostas por De Chiaro e Leitdo (2005). Para as autoras,
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determinadas acbes discursivas visam o0 surgimento e a manutencdo da
argumentacdo no processo de ensino e aprendizagem e a estabilidade das
tematicas educativas. Estas acfes se apresentam em trés planos: pragmatico,
argumentativo e epistémico.

As acbes no plano pragmatico se referem as condi¢8es criadas pelo professor
para que um topico curricular que esteja sendo trabalhado se torne argumentativo,
de forma que o ambiente e as condicbes se organizem e um processo de
argumentacédo se inicie e se mantenha. As acdes no plano argumentativo tém
espaco quando o professor passa a participar diretamente da situacdo
argumentativa expandindo e mantendo a argumentacao por meio da negociacéo de
significados que vao se estabelecendo entre ele e os estudantes.

No plano epistémico, o professor foca discursivamente nos resgates
conceituais, ou seja, na retomada dos conceitos curriculares e os tépicos a ele
relacionados, como definicbes, procedimentos e as reafirmacdes e
possibilidades dentro dos conteddos curriculares para que possam se converter
em argumentos dos proprios estudantes, além de legitimar o conhecimento co-
construido no grupo.

Diante das definicbes tedricas e em se tratando de ag¢Bes que podem
espelhar a pratica docente, € importante compreender como elas podem ser
adotadas pelo mediador, por meio de algumas possibilidades de aplicagdo, melhor

visualizadas no Quadro 1.

Quadro 1 - As acdes discursivas para emergéncia e manutencédo da argumentacédo e as
possibilidades de aplicagéo.

Planos Possibilidades de aplicacao para o mediador

Plano pragmaético - Desafiar os alunos a formularem pontos de vista; -
Pedirjustificac@o para pontos de vista;
- Colocar o aluno na posi¢ao de oponente;

- Apresentar a argumentagdo como método de
negociacao/resolucéo de diferencas de opinido;

- Estimular o aluno para que (re)examine seus proprios

pontos de vista a luz de contra-argumentos.
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Plano argumentativo - Por meio da formulacdo de argumentos (oferecendo
razdes e/ou avaliando pontos de vistas);

- Formulando e/ou avaliando duvidas, objecdes e
contra-argumentos;

- Respondendo as objec¢des consideradas (de modo a
reafirmar, restringir, modular, retirar o ponto de vista

inicial).

Plano epistémico - Apresentacao de conteldos relacionados ao tema
(conceitos, procedimentos e atitudes);
- Manutencao de raciocinio tipico a area do

conhecimento;

- Legitimacgé&o de pontos de vista dos alunos.

Fonte: De Chiaro e Leitdo (2005) e Leitdo (2011)

O desempenho de todos os papéis da argumentacdo como meio para a
aprendizagem do professor e do aluno como sujeitos precisam estar em
consonancia, ndo apenas com o0 objetivo de aprender, mas na compreensédo do
papel mobilizador que a aprendizagem possui. J& que entendemos a aprendizagem
como acgao social, ou seja, que paira em todos os ambitos da sociedade, a insercao
da argumentacdo na sala de aula pode desempenhar um papel mobilizador da
aprendizagem, tanto no despertar e na manutencdo da visdo critica quanto na
tomada de atitudes como individuo social.

O debate, como estratégia, prové um ambiente propicio para que os alunos
aprendam a argumentar, isto €, possibilita que os estudantes se tornem capazes de
reconhecer as afirmacgdes contraditérias e aquelas que dao suporte as afirmacoes.
Da mesma forma, é importante que os alunos percebam que as ideias, quando
debatidas coletivamente, podem ser reformuladas por meio da contribuicdo dos
colegas (ALTARUGIO; DINIZ; LOCATELLI, 2010, p. 28).

Compreendemos que as diferentes opinides e pontos de vista fazem parte de
uma vivéncia social e podem/devem comecar a ser compreendidas ainda dentro do
ambiente escolar. A inclusao da criticidade pode fazer com que a escola e a sala de
aula sejam entendidas para além do exercicio de ensinar e aprender, em outras
palavras, uma extensdo da sociedade na qual estamos inseridos.

O exercicio de rever as ideias iniciais e mobilizar o outro sdo acdes também
cotidianas. Nas vivéncias sociais, deparamo-nos com inumeras situacfes em que

precisamos opinar, defender e convencer; principalmente quando as situagbes
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vivenciadas nos afetam diretamente; por isso, a tomada de decisdo é um fator de
suma importancia que pode comecar na escola.

Entendendo que a influéncia da Ciéncia nessas tomadas de decisbes é
notéria e significativa, debrucamo-nos sobre a compreensdo da argumentacao
atrelada ao ensino da Ciéncia e buscamos verificar de que maneira essa relacdo
pode desencadear um movimento argumentativo-cientifico no campo de estudo e de

vivéncia.

2.4 IMPLICACOES DA ARGUMENTACAO NO ENSINO DE CIENCIAS

De forma geral e simplificada, a pratica cientifica € composta de teorias gerais
e especificas, leis, métodos e atividades empiricas, entre tantos outros pontos que
formam a identidade e o fazer cientifico. A Ciéncia também pode ser compreendida
como uma pratica social, assim como a argumentacdo, uma vez que pode ser
pensada e feita por e para pessoas e suas necessidades. Mas o0 que de fato
entrelaca a argumentacdo e a Ciéncia nédo € apenas o desempenho do papel
social, mas também a necessidade de buscar a aceitacdo da comunidade cientifica
para virar um conhecimento legitimo.

Baseados nos estudos de Ronald Giere, filésofo da Ciéncia, Mendonca e
Justi (2013) apresentam dois pontos que evidenciam a ineréncia da argumentacao a
ciéncia. O primeiro diz respeito a forte necessidade de adequar e defender estudos
eteorias aos conhecimentos ja existentes e consolidados no campo cientifico, ou
seja,os esforgos para seguir os padrdes pré-estabelecidos e aceitos. O segundo, por
sua vez, fala sobre o papel social da Ciéncia, em que 0s estudos e pesquisas
realizadas precisam passar por aprovacdes, corregcdes, possiveis refutacdes e
mudancas. Essas movimentacbes contribuem positivamente para 0 processo
cientifico, uma vezque abrem espaco para criticas, discussfes e avancos.

As mesmas autoras denominam o uso de argumentos no meio cientifico
como argumentacdo cientifica. Atrelada a essa ideia, Jiménez-Alexandre e Erduran
(2007, p. 2) apontam que: “a argumentacdo desempenha um papel central na
construcao de explicacdes, modelos e teorias, pois 0s cientistas usam argumentos
para relacionar as evidéncias que selecionam as reivindicagbes que alcangam”.
Nota-se entdo que o papel da argumentacéo relacionada a Ciéncia nao se inicia no

espaco educacional, mas tem origem na prépria epistemologia da Ciéncia.
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A argumentacdo para além de ser uma ferramenta no ensino de Ciéncias —
quando inserida em abordagens educacionais — pode ainda ser uma ponte para a
compreensao do trabalho cientifico e da prépria natureza da Ciéncia, pois o estigma
de que esse conhecimento € sempre exato pode acarretar em compreensdes
equivocadas sobre sua natureza.

Apesar de seguir sistemas padronizados, fazer uso de dados numéricos,
equacdes e buscar realizar comprovagao de estudos cientificos, a “exatidao” dos
resultados ndo € suficiente para realizar todas as justificativas necessarias para a
validacdo cientifica e social que o trabalho cientifico exige, para se tornar um

conhecimento consolidado. Atrelado a isso, temos:

a argumentacdo é uma pratica cientifica e, por isso, ressaltamos a
importéncia de inseri-la no ensino de Ciéncias, visto que aprender sobre
Ciéncia requer dos alunos ndo apenas o conhecimento sobre os conceitos e
teorias cientificas, mas, também, a compreensao sobre préticas cientificas e
como elas contribuem para o desenvolvimento das ciéncias (MENDONCA;
IBRAIM, 2019, p. 221).

Conhecendo as caracteristicas e 0s papéis que a argumentacdo pode
desempenhar e entendendo a relacao intrinseca da Ciéncia com a argumentacao,
se torna possivel compreender a insercdo da argumentagdo nas aulas de Ciéncias,
em especial de Quimica. O registro dessa insercdo em trabalhos académicos nédo é
antigo, tem cerca de 20 anos, sendo entdo considerada como uma area de estudo
recente, mas ndo menos consolidada, devido ao crescente quantitativo de pesquisas
na area (JIMENEZ-ALEXANDRE; ERDURAN, 2007; MENDONCA; IBRAIM, 2019;
MENDONCA; JUSTI, 2013; SILVA; DE CHIARO, 2018; SASSERON;
CARVALHO,

2011; AQUINO et al.,, 2017). Esse crescimento ndo € apenas quantitativo,
pois, a0 mesmo tempo, h&d o crescimento qualitativo das possibilidades de
intercambio entrea argumentacgéo e o ensino de Ciéncias.

Jiménez-Alexandre e Erduran (2007), baseadas na literatura da area da
argumentacdo no ensino de Ciéncias, elencam cinco dimensfes que justificam o
apoio a inser¢cdo da argumentacdo nas aulas. A primeira dimensdo é (l)
Desenvolvimento da cognicédo, tal abordagem se refere a capacidade cognitiva,
uma vez que a interacdo social atrelada a mediacdo pode desenvolver capacidades

mentais superiores. Essa percepcdo tem como embasamento a perspectiva
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cognitiva da educacéao.

O segundo item trata das (II) Competéncias comunicativas. Essa
competéncia esta baseada na perspectiva sociocultural, pois como citado
anteriormente, essa visdo da aprendizagem compreende que a argumentacao se
realiza por meio da linguagem. A exploracdo desse meio de comunicacdo, além
possibilitar o desenvolvimento cognitivo, pode explorar a capacidade de oratdria dos
estudantes, o poder de articulacdo e a aptiddo para o convencimento.

A terceira dimensao trata do desenvolvimento da (Ill) Linguagem cientifica.
Quando inserida na educagcao em Ciéncias, a argumentacdo pode desempenhar o
papel de favorecedora do desenvolvimento da linguagem verbal e da linguagem
escrita, isto €, a linguagem cientifica e, ainda, a capacidade de articular o uso de
expressdes cientificas, siglas e equacdes atreladas tanto ao saber cientifico como
ao saber popular. Tal visdo é apoiada nos estudos da linguagem e na semiotica
social.

A pendltima dimensdo € nomeada como (IV) Enculturacdo que tem como
base a epistemologia da Ciéncia, ja que, aléem do desenvolvimento da linguagem
cientifica, a possibilidade de compreender o processo de construcdo do
conhecimento cientifico e dos produtos da Ciéncia possibilita que os estudantes se
sintam parte desse processo de construcdo do conhecimento e das praticas
cientificas.

A Ultima dimensdo é o apoio ao (V) Desenvolvimento do raciocinio.
Atrelado ao processo de enculturacdo, o desenvolvimento do raciocinio diz respeito
a capacidade do poder de escolha, baseado no pensamento cientifico, racional e
critico sobre teorias da Ciéncia, pois os estudantes como individuos sociais e
participantes ativos da sociedade tém a possibilidade de questionar a Ciéncia com
base no conhecimento por ela desenvolvido. Essa dimensao se apoia no que diz a
filosofia da Ciéncia e a psicologia do desenvolvimento.

Observando tais dimensdes e seus embasamentos nas areas de estudo
consolidadas, principalmente no campo educacional, é importante salientar que
todas as dimensfes possuem embasamentos de areas especificas e que, apesar de
entrelacadas, apresentam caracteristicas e propriedades particulares. Outro ponto
que é destacado pelas autoras € a ndo garantia de que a inser¢gdo da argumentacao
na educacao em Ciéncias desenvolvera as habilidades pretendidas.

Os processos educacionais séo cercados de muitas variaveis e componentes,
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alguns destes encontramos no triangulo pedagdgico formado pelo professor, o aluno
e 0 saber (HOUSSAYE, 1988). Quando articulados de forma satisfatéria, esse
componentes podem chegar aos objetivos de aprendizagem propostos. Além de tais
componentes, outros fatores se destacam quanto a funcionalidade da educacéo: a
formacao inicial dos professores; as estruturas fisicas e pedagodgicas do ambiente
escolar; o proprio fator cultural e econbmico que, em algumas situacfes, sdo
determinantes na construcdo da aprendizagem.

Ao mesmo tempo que as variaveis do processo educacional sdo dependentes
de uma série de fatores, tem-se que destacar que ao defender o uso de abordagens
de ensino na educacao em Ciéncias, de forma especifica a argumentacao, é preciso
levar em consideracdo as bases tedricas e os estudos que embasam e dao
suportea tal insercdo e a compreensao dos fatores que podem ser determinantes no
sucesso dos objetivos de aprendizagem.

No exemplo do uso da argumentacdo no ensino de Ciéncias, um fator
importante é o professor atuando como mediador da situacdo de aprendizagem
argumentativa. Nesse ponto, queremos destacar que ao decidir optar e fazer uso de
uma abordagem de ensino é preciso conhecer de forma concisa suas bases, 0s
pressupostos e seus objetivos, bem como a aplicabilidade e as condigGes
necessarias para que as garantias de aprendizagem sejam mais viaveis.

Quando abordamos a argumentacdo como potencial na aprendizagem de
Ciéncias/Quimica, usamos como alicerce trés suportes: aprender Ciéncias é
aprender a aprender; aprender sobre Ciéncias, e desenvolver o pensamento critico
(MENDONCA,; IBRAIM, 2019; JIMENEZ-ALEXANDRE; ERDURAN, 2007). Ao falar

sobre aprender Ciéncias e aprender a aprender, referimo-nos a importancia e
necessidade de uma aprendizagem ampla da Ciéncia, ou seja, que extrapole a
aprendizagem conceitual. Quando, de fato, aprendemos sobre algo devemos ser
capazes de compreender porque alguns conhecimentos se sobressaem sobre
outros, por que devemos estuda-los e ainda conseguir fazer diferentes articulacdes
entre os conhecimentos.

Trazendo para a aprendizagem de Quimica, essa ideia se aplica quando, por
exemplo, oportunizamos que os estudantes compreendam o conceito de modelo
atdbmico e a funcdo de cada modelo, compreendendo, entdo, que alguns modelos
nao sdo capazes de explicar todos os fendmenos envolvendo os atomos, mas cada

modelo apresenta explicacdes sobre determinadas caracteristicas. Esse exemplo
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demonstra, entdo, que a Ciéncia avancga considerando o desenvolvimento de seu
conhecimento, ndo o descartando. Logo, para compreender o conceito de atomo &
preciso compreender por que alguns modelos atdbmicos ndo apresentam todas as
explicagoes.

No segundo pilar, aprender sobre Ciéncias, h4 a discussdo em torno da
importancia de compreender (de fato) sobre Ciéncia e sobre a abertura aos
guestionamentos. Tais discussfes sdo fundamentais para que haja o entendimento
do modus operandi da Ciéncia: suas implicacbes e estruturas. Apresentar 0s
dilemas da Ciéncia e as suas probleméaticas pode ser um caminho viavel para tal
compreensdo, podendo oportunizar engajamento em discussfes argumentativas.
Tais discussfes podem ganhar espaco, por exemplo, em aulas experimentais, em
que haja um momento para apresentacdo de pontos de vista e para a
refutacdo, construindo, entdo, espagos argumentativos baseados na aprendizagem
sobre ciéncia.

O terceiro e dultimo pilar que sustenta a importancia da insercdo da
argumentacdo no ensino de Ciéncias é o desenvolvimento do pensamento critico,
este, por seu turno, “esta associado a estruturacdo do argumento e a avaliacdo da
consisténcia de uma conclusao”. Ou seja, a sustentacdo de um argumento nao esta
apenas em sua apresentacdo, mas também em sua consisténcia e na
capacidadede ser refutado e permanecer aceito. A insercdo desse pilar pode fazer
com gue os estudantes compreendam e avaliem com criticidade as conclusdes que
Ihes sdo apresentadas.

Quando falamos do desenvolvimento do pensamento critico nas aulas de
Ciéncia/Quimica, por intermédio da argumentacao, podemos trazer paridade com a
presenca de Fake News envolvendo informagdes cientificas. O contato com
informacBes falsas é acessivel, pois est4d presente em diversas midias de
comunicacao; por isso, conseguir interpretid-las apontando suas falseabilidades é
uma das formas de desenvolver criticidade. Para tal, € necessaria a reunido de
conhecimentos, dentre eles: o conceitual, o uso de evidéncias cientificas, o
conhecimento sobre os procedimentos de divulgacdo de dados cientificos e a
linguagem cientifica. Tendo acesso a esse tipo de contexto, é possivel entdo que os
estudantes desenvolvam um olhar critico frente as problematicas reais envolvendo a
Ciéncia em suas vivéncias.

A relacdo entre a argumentacdo e o ensino de Ciéncias apresenta inimeros
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beneficios quando os envolvidos nesse processo dispbem, de fato, das estruturas
basicas para que haja espa¢o no que tange as praticas argumentativas nas aulas de
Ciéncia. De tal modo, é enfatizada — na literatura — a importancia de planejar e de
utilizar estratégias que viabilizem o desenvolvimento de situagfes argumentativas e,
com isso, os pilares citados anteriormente se facam presentes e efetivos nas salas
de aula. Dessa maneira, enxergamos no uso de Situacfes-Problema uma estratégia
que viabiliza tais propostas, pois dispfe de estrutura e espacos para a

implementacé&o de agbes argumentativas.

2.5 AS CONVERGENCIAS PEDAGOGICAS ENTRE A ARGUMENTACAO E
SITUACAO-PROBLEMA

Dentre as 10 competéncias gerais que a BNCC propbe que sejam
desenvolvidas por meio da educacdo, em sétima posicdo esta a argumentacao.

Sobre tal habilidade o documento descreve:

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
gue respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta (BRASIL, 2020, p. 9).

Quando a BNCC se refere ao desenvolvimento dessa habilidade, fica explicito
que sua aplicacdo deve contemplar todas as areas e niveis escolares, ou seja, deve
estar presente desde o0s anos iniciais até os finais em quaisquer disciplinas, incluido
a Quimica. Langando um olhar atento para a descri¢cdo dessa habilidade, € possivel
compreender que sua inclusdo perpassa 0s objetivos presentes na SP,
apresentadosanteriormente, de abordar e abrir espacos para dialogos criticos e que
promovam criticidade frente as problematicas reais cotidianas.

Quando a Base Curricular propde o desenvolvimento de habilidades gerais,
estas objetivam repercutir para além da vivéncia escolar, isto é, ultrapassem para a
vida cidadd dos estudantes. A vista disso, acreditamos que a promocido da
argumentacéo deve percorrer diversos espagos e momentos da formacao escolar, a
fim de que tal habilidade se torne inerente as suas tomadas de decisfes, debates e

criticidade. J& que hé& diversas possibilidades quanto a promog¢éo da argumentagao,
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enxergamos na Situacdo-Problema um meio viavel para tal tarefa.

Ao investigar as possiveis interlocucdes entre a argumentacéo e a Situacao-
Problema, compreendemos que a construcdo e viabilidade de tal relacdo pode
ocorrer durante todo o percurso de desenvolvimento e da aplicacdo da SP. Essa
efetivacdo se da ndo apenas na resposta final e na superacdo do obstaculo
proposto, mas durante a elaboracdo da Situacdo-Problema, perpassando pelas
seguintes etapas: apresentacado; resolucédo inicial qualitativa; processo mediador do
professor; discussdes entre estudantes e com o professor; confrontos individuais e,
por fim, culminancia do processo. Essas convergéncias ganham confirmacéo pelas
caracteristicas dialdgicas que ambas as abordagens possuem.

Para compreender possiveis convergéncias, trazemos as dimensdes
elaboradas por Jiménez-Alexandre e Erduran (2007) para a justificativa da insercao
da argumentacdo no ensino de Ciéncias, por acreditarmos que tais dimensdes
apresentam justificativas para a relacdo entre SP e argumentacdo. A primeira
dimensao é desenvolvimento da cognicdo, pois — ao afirmar que o desenvolvimento
cognitivo se da por meio da interacdo social do processo mediador — podemos nos
referir, também, a Situacdo-Problema, uma vez que todo o caminho desde a
insercdo da problematica até a culminancia deve ser pautado por interacdes
sociaise dialégicas juntamente com o processo mediador.

Essa ineréncia comunicativa do processo de resolu¢cdo da SP também torna
viavel o desenvolvimento do segundo pilar: competéncia comunicativa. A recorréncia
do uso da linguagem como meio comunicativo de externacdo de percepcgles e
ideias — bem como a capacidade de articular e defender pontos de vista, por se
tratar de uma atividade coletiva em que se € instigada a troca de ideias,
investigacdo e debate — é necessaria para que a competéncia comunicativa seja
alcancada no processo de desenvolvimento da Situacao-Problema. Quanto a tais

afirmacgdes, Lourencgo, Ferreira e Queiroz (2016, p. 1) salientam que:

guando o professor solicita a descricdo de estratégias de solugcao dos
problemas e explicagdo das respostas, seja por meio da argumentacao
escrita ou oral, proporciona engajamento mais efetivo dos alunos nas aulas
e um maior ganho no desempenho da area de conhecimento. (LOURENCO,
FERREIRA E QUEIROZ, 2016, p. 1)

Ao se referir ao desenvolvimento da linguagem cientifica, € explicito que esse

€ um papel de todas as abordagens defendidas no ensino das Ciéncias, incluindo a
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SP. Isso se justifica uma vez que ao ensinar Ciéncias/Quimica, objetiva-se que o0s
estudantes dominem o uso das linguagens cientificas, consigam ler e identifica-las
dentro e fora das aulas de Ciéncias, como por exemplo: a interpretacdo de roétulo
dos produtos; as unidades de medida; as simbologias, como o0 simbolo da
reciclagem, transgénicos, produtos téxicos, entre tantos outros exemplos em que se
faz necessario o uso da linguagem cientifica no cotidiano.

A enculturacdo € outra dimensédo que se aplica diretamente a interlocucao
entre a SP e argumentacdo, uma vez que esse processo de enculturacdo pode se
dar por meio do uso da Histéria e da Filosofia da Ciéncia, pois € uma éarea
qgue permite reflexfes, questionamentos, discussdes de problematicas de diferentes
visOes sobre a Ciéncia. Esses elementos podem ser potencializadores na pratica da
argumentacdo e na resolucdo de problematicas presentes na SP. A juncao dessas
abordagens pode potencializar a compreensao da Ciéncia de forma que seu
processo de desenvolvimento também seja compreendido juntamente com suas
incoeréncias, erros, acertos, avancos e todas as etapas que o processo cientifico
pode percorrer (SIMOES NETO, 2009; SILVA, 2019).

Ao defender o uso da SP, considerando que pode haver a promoc¢édo da
argumentacdo por meio dela nas aulas de Ciéncia/Quimica, acreditamos que esta
seja um meio viavel para a presenca da esfera de desenvolvimento do raciocinio.
Isso porque para transpor o0 obstaculo proposto, inicialmente devera ser
desencadeada a capacidade critica quanto ao poder de escolha e do pensar
cientifico, com discussdes, escutas e buscas. Todo esse processo pode ser
desencadeado pela adoc¢éo da Situacdo-Problema como estratégia didatica.

A insercdo proposital da argumentacdo nas aulas de Ciéncias deve ocorrer
por meio de propostas pedagdgicas consistentes e que apresentem, de fato,
abertura para tal implementacao. Corroborando com essa ideia, Mendonga e Justi
(2016, p. 198) destacam: “a necessidade de planejar estratégias de argumentagao
eficazes e de investigar os artefatos produzidos pelos estudantes durante as aulas,
principalmente questionando-os sobre os critérios de seus argumentos”.

Compreendemos que as caracteristicas pedagogicas da SP parecem
apresentar viabilidade para promover argumentacédo na resolucdo de problemas. A
utilizacdo de a¢des discursivas especificas para que a argumentacao de fato ocorra
e seja mantida na resolucdo de problemas parece ser um interessante caminho na

interface dessas duas abordagens, embora apesar de diversos apontamentos
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positivos, se tratando de abordagens problematizadoras ndo ha garantia que os
desenvolvimentos argumentativos serdo desencadeados, uma vez que as

possibilidades do processo de ensino e aprendizagem séo diversas, isto é€:

Compreendemos que a metodologia ABP, apesar de apresentar potencial
argumentativo, pode ndo garantir, por si s, que de fato a argumentagéo
emirja. Isso pode ser justificado em funcéo da diversidade de circunstancias
e complexidades que permeiam a dinamica de uma sala de aula, sendo
assim, acreditamos que uma série de fatores pode influir na promocao da
argumentacdo dentro de um determinado contexto como, por exemplo, a
postura do mediador,a disposi¢do e motivacdo do aluno para participar da
atividade e o problema em si (SILVA; DE CHIARO, 2018, p. 12)

Ao adentrar nas caracteristicas e compreensdes a respeito da Situacao-
Problema, como abordagem no ensino de Ciéncias, a relacdo estabelecidaentre os
sujeitos, o professor e o0 aluno é de mediador e sujeito ativo. Essas caracteristicas
ficam mais evidentes a partir das afirmacdes de Meirieu (1998) principalmente em
dois dos seus apontamentos: (Ill) a superacdo do obstaculo deve constituir o
verdadeiro objetivo do educador e (V) seja fornecido aos sujeitos um sistema de
recursos.

A partir desses dois pontos, também podemos apontar uma possivel
interseccdo entre a SP e a argumentacdo, uma vez que o professor pode
desempenhar ndo somente o papel de mediador para se alcancar os objetivos da
SP, mais especificamente um mediador que tem o objetivo de se apoiar
intencionalmente nas acfes discursivas citadas a fim de buscar responder aos
objetivos da SP a partir de um processo argumentativo.

Sobre o presente topico, compreendemos que, apesar da falta de registros
especificos na literatura que relacionem a SP e a argumentacdo, as producdes
isoladas de cada uma das abordagens nos permitem refletir sobre possiveis
convergéncias e similaridades, principalmente de objetivos. Acreditamos que a
construcdo de trabalhos mais aprofundados sera possivel por meio da realizacédo

desta pesquisa e a possivel comprovacgao dos objetivos tragados previamente.

2.6 OS CAMINHOS EDUCACIONAIS DENTRO DE UM CONTEXTO PANDEMICO
E DE ISOLAMENTO SOCIAL

E de conhecimento amplo a ocorréncia da pandemia mundial COVID-19

causada pelo Novo Coronavirus, em que as grandes circulacdes de pessoas
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precisaram ser interrompidas/controladas temporariamente, dentre essas
movimentacfes, a escola se destaca. As aulas presenciais precisaram ser
suspensas para a adaptacéo do sistema online e do semipresencial durante os anos
letivos de 2020 e 2021 (UNESCO, 2020).

O governo brasileiro precisou adaptar formas de ensino que alcancassem
criancas e jovens. O Ministério da Educacéo (MEC) lancou portarias, uma
delas é a de n.° 343/2020, que permitiu o uso de plataformas digitais para o
ensino em todas as instancias da educacdo, no intuito de possibilitar o
ensino escolar (BRASIL, 2020).

Apesar dos efeitos devastadores da pandemia, seja na saude publica, nas
demandas sociais e econdmicas, ainda é dificil dimensiona-los com exatidéo tais
efeitos; um outro fator que exigird muita atencédo é a area educacional, tendo em
vista que ja sdo quase dois anos desde o inicio do ensino remoto, uma
realidade, até entdo, distante para estudantes e professores da educacéo basica e
também superior. Ao falar sobre a vivéncias dos envolvidos na educacao, para além
do quesito aprendizagem, deve-se compreender a situacdo de forma mais ampla,
como por exemplo, a saude fisica e mental apds tanto tempo inseridos em um
contexto pandémico.

O que antes era realizado frente a frente, de forma presencial e sem tantas
restricbes fisicas, teve que ser substituido pelas telas eletrdnicas, rostos
semicobertos e muitas restricbes, tais substituicbes geraram grande impacto nas
dindmicas sociais. Um grande agravante dessa situacao foi a falta de acesso — de
muitos estudantes e também professores — aos instrumentos tecnoldgicos
adequados e a internet (ALVES, 2020).

Diante de tantas limitagdes, 0s espacos educacionais e seus participantes
precisaram se adaptar, mas € importante frisar que, por mais que muito esforco
tenha sido feito, principalmente pelos profissionais da educacdo, as lacunas de
aprendizagem dos estudantes talvez sejam imensuraveis. Isso porque ndo estamos
falando sobre escolhas e possibilidades, mas sim, adaptacdo. Como compreender a
aprendizagem de estudantes sem nenhum acesso a tecnologias de informacéo e
comunicacao, cujo os pais/responsaveis sdo analfabetos ou possuem uma baixa
escolaridade, mas que realizam atividades escolares sem nenhum tipo de

orientagdo? Sera possivel dimensionar a aprendizagem de tais estudantes.
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Mesmo com tantos questionamentos e incertezas, a necessidade de
discussdes sobre as possibilidades para a superacdo deste momento é urgente.
Apesar de tantas lacunas, o que € possivel precisa ser feito; diante disso, desde as
primeiras paralisacdes, 0s meios educacionais precisaram se adequar, e 0S
recursos digitais se tornaram 0s mais viaveis para suprir tais demandas. Diversas
plataformasonline e suas utilidades passaram a ser utilizadas para a realizagdo de
videos chamadas e eventos online, tais como: Google Meet, Zoom, YouTube, entre
outras. Outra ferramenta, ja existente, mas que ganhou um enorme espaco foi o
Google Sala de Aula ou Classroom, que reune utilidades béasicas de uma sala de
aula, comopostagens de atividade e diversas midias.

As redes sociais também foram essenciais para a disseminacdo de
informacdes, permitindo agilidade e rapidez na troca e no compartilhamento de
mensagens, noticias e videos. Um ponto chave desse momento foi a proximidade
damaioria dos estudantes com as tecnologias de informagao e com as redes sociais,
pois 0 acesso a ferramentas digitais da internet ndo é nenhuma novidade; todavia, o
seu uso para os estudos sim.

Com quase todos os servigcos ocorrendo de forma online e sem nenhuma
perspectiva para o fim da pandemia, as pesquisas académicas precisaram dar
continuidade e, com isso, adaptagOes precisaram ser realizadas, como na presente
pesquisa, em que todas as etapas ocorreram online via internet: desde a abordagem
com os participantes até a coleta e todos os dados. Uma ferramenta muito
importante nesse processo foi o aplicativo de mensagens online, WhatsApp,
este que era o principal instrumento para a ocorréncia das aulas na escola
participante dapesquisa, dado que a escola fica localizada em um distrito rural da
cidade sertaneja de Santa Maria da Boa Vista.

Diante dessa breve discussdo, em que 0s questionamentos Sao postos em
destaque, apresentaremos, a partir dos proximos topicos, as etapas desenvolvidas
para que esta pesquisa pudesse ser concretizada, mesmo diante de um cenario

mundial tdo incerto.
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3 METODOLOGIA

Neste tOpico, debrucaremos-nos sob o processo e critérios de
desenvolvimento da pesquisa, sua natureza, participantes, métodos, etapas e todos
os detalhes que permitam a compressao dos objetivos de pesquisa propostos.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Neste topico, abordaremos os caminhos trilhados para contemplar nosso foco
de conhecimento, a compreensdo da possivel potencialidade da argumentacao,
implementada a partir de a¢des discursivas especificas, na realizagdo dos objetivos
de Situacbes-Problema. Para a construcao e realizacao deste trabalho, pautamo-nos
em responder aos objetivos norteadores desta pesquisa — geral e especificos — bem
como a pergunta de pesquisa por nés levantada: de que forma a implementacao
intencional da argumentacédo, por meio de a¢des discursivas especificas, ajuda
narealizacdo dos objetivos de uma situacao-problema?

Esta pesquisa se enquadra como perfil qualitativo, de acordo com Bogdan e
Bliklen (1994); a fonte de dados é o ambiente natural e o pesquisador é o principal
instrumento; a investigacdo é descritiva e os dados sdo compostos por meio de
entrevistas, gravacfes de video e audio, fotografias entre outros; o foco dos
investigadores ndo estd no produto final, mas sim, no processo; ndo se busca a
confirmacédo de hip6teses por meio dos dados, mas 0 agrupamento e a organizacao
destes; e, por fim, 0 objetivo da investigacdo estd nos significados atribuidos pelas

pessoas investigadas.

3.2 DEFINICAO DO CAMPO E DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Neste tépico deixaremos esmiucado o campo, local em que a pesquisa foi

desenvolvida e todos os seus participantes.

3.1.1 Campo de pesquisa

Todas as etapas e momentos desta pesquisa ocorreram de forma online, por

meio de algumas das principais plataformas de comunicacdo: Google Meet,
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WhatsApp, E-mail e Formularios Google. Todos os planejamentos e roteiros da
pesquisa foram pensados e adaptados para um contexto educacional online: tanto o
processo formativo oferecido aos participantes, graduandos e graduados da
pesquisa, quanto as intervenc¢des didaticas no Ensino Médio. Todo o processo foi
elaborado levando em consideragdo as incertezas quanto aos encontros
presenciais, devido ao momento pandémico.

Como ja salientado anteriormente, foram ofertados momentos formativos
sobre as tematicas orientadoras da presente pesquisa, Situacdo-Problema e
Argumentacdo, para licenciandos e licenciados em Quimica. Esses encontros
formativos foram organizados e planejados levando em consideracdo a
disponibilidade dos participantes, visto que, a maioria destes possuem ocupacdes
profissionais e/ou estudantis. Devido a tais disponibilidades, as formagbes foram
divididas em momentos sincronos com encontros via Google Meet, com
apresentacao, dialogos e trocas. Também houve momentos assincronos a saber:,
conversas via WhatsApp e trocas de E-mail. Tais etapas serdo melhor explanadas
posteriormente.

O outro publico da pesquisa, que participou das intervencfes didaticas
envolvendo as SPs, foram estudantes do Ensino Médio de uma escola integral
estadual, localizada no sertdo do Sao Francisco. Apesar da localizacdo geografica,
toda a intervengcdo com os estudantes ocorreu de forma online, via WhatsApp, pois
este era 0 ambiente educacional adotado tanto pela escola, quanto pela professora
participante; logo, o principal campo de pesquisa desta etapa foi o aplicativo de

mensagem WhatsApp.

3.1.2 Participantes da pesquisa

O grupo de participantes da pesquisa foi selecionada a partir do interesse e
da disponibilidade para a participacdo de momentos formativos online, tal selecéo
ocorreu através de um processo de divulgacdo no ambiente online de mensagens,
WhatsApp, em que os participantes estao inseridos: grupos educacionais.

Feita a divulgacdo do curso de formacdo, os interessados — estudantes
e professores de Quimica — preencheram um formulario para fornecer datas,
horariose sugestfes quanto a participacao, para que a pesquisadora pudesse propor

encontros viaveis para 0 grupo. ApOs esse processo, um grupo de mensagens foi
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criado no WhatsApp, a fim de divulgar e tornar a comunicagao entre participantes e
pesquisadora possivel. Ao todo, foram 7 inscritos, entretanto, apenas 6 participaram
ativamente de todos os processos; destes 6, apenas 1 ainda era licenciando, os
demais eram licenciados em Quimica; 4 destes atuam diretamente na educacao
bésica.

Para a realizacdo das intervencdes no Ensino Médio, apenas uma das
participantes inscritas pode participar da parte de intervencdo da nossa proposta,
apos a formacdo. A participante é licenciada em Quimica pela Universidade Federal
Rural de Pernambuco/Unidade Académica de Serra Talhada (UFRPE/UAST) e
trabalha como professora de Quimica em uma escola estadual integral do estado de
Pernambuco. Ela participou de todos os processos formativos e realizou os
planejamentos e as acdes necessarias para que a pesquisa ocorresse. A turma em
gue a pesquisa ocorreu contava com estudantes de todas as turmas do Ensino
Médio; uma vez que se tratava de uma disciplina optativa da escola, intitulada:
Experimentando a alimentacdo saudavel, a quantidade de estudantes da turma foi

de 40 estudantes.

3.1.3 Procedimentos de investigacéao

1° Etapa — Na primeira etapa de investigacdo, além da divulgacéao e do envio
de convites da pesquisa para os participantes, estes foram questionados quanto a
proximidade com as abordagens da pesquisa (Situagao-Problema, Argumentacao e
também as acdes discursivas), uma vez que, para a viabilidade da pesquisa, 0s
participantes ndo poderiam conhecer 0s processos argumentativos; ja que, um dos
objetivos da pesquisa € a comparacdo entre a intervencdo didatica envolvendo SP
com e sem a utilizacdo de acdes discursivas especificas para implementacdo da
argumentacao.

2° Etapa - Nesta etapa, ocorreu o primeiro processo formativo. Neste
momento, exploramos as definicbes, as caracteristicas e as possibilidades de
abordagens probleméticas: o0s exercicios; o0s problemas; a Situacao-
Problema,segundo Meirieu (1998); a SP como abordagem no ensino de Quimica; os
papeéis e os desafios da sua inser¢cdo nas aulas de Quimica. A partir desse primeiro
encontro, 0s participantes elaboraram um exercicio inicial, em seguida,

desenvolveram um problema e, posteriormente, uma Situacdo-Problema, ambos os
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instrumentos possuiam a mesma tematica, esta foi escolhida de forma livre pelos
participantes. Aselaborac¢des dos instrumentos, do problema e da SP ocorreram de
forma assincrona, devido a disponibilidade de tempo dos participantes, enquanto
gue o exercicio foi elaborado durante o encontro formativo sincrono.

3° Etapa — Essa etapa de intervencdo ocorreu ap0s o primeiro momento da
formacdo. A professora participante elaborou a primeira SP e a sequéncia didatica
para sua aplicacdo, de acordo com o0 contexto e especificacbes da turma.
Posteriormente, foi realizado um acompanhamento da aplicacdo da primeira SP
elaborada, em que ainda ndo havia o conhecimento por parte dela sobre as agdes
discursivas especificas para a emergéncia e manutencdo da argumentacdo. Para a
realizacdo da intervencdo, ocorreram momentos de encontro com a professora
participante, para a realizacdo de planejamentos e trocas sobre as dinamicas das
aulas. A etapa 3 ocorreu em trés semanas, em que a professora elaborou e aplicou
a primeira SP.

4° Etapa - O segundo e ultimo momento formativo teve como proposta o estudo
sobre 0 uso das ag¢fes discursivas como promotoras da argumentacao no ensino de
Ciéncias e ocorreu apos a primeira intervencdo com a turma do Ensino Médio.
Nesse momento, observamos o papel da argumentacdo e suas possibilidades
guando inserida no ensino de Ciéncias, dando foco para a acdo do professor
enquanto agente mediador, por meio das acfes discursivas especificas. Ainda
nesse momento, abordamos as possibilidades metodolégicas de articulagdo entre a
argumentacédo e as SP, a partir da utilizagdo intencional de acdes discursivas
especificas para sua emergéncia e manutencao dentro da abordagem.

A partir desta formacao, os participantes elaboraram uma proposta didatica para
uma possivel aplicacdo das SP, planejadas por eles, a partir do primeiro encontro
formativo, com a insercdo intencional da argumentacdo. Na proposta didatica,
deveriam estar todos 0s elementos e métodos a serem seguidos para a aplicacao da
SP elaborada e como e quando os processos argumentativos, 0 uso de estratégias
argumentativas e acfes discursivas especificas se fariam presentes.

5° Etapa - Essa etapa ocorreu apés o segundo momento formativo com a
participacdo da professora que se disponibilizou para participar da pesquisa. Nesse
momento, a professora ja tinha conhecimento quanto a possibilidade de incluir
intencionalmente as acdes discursivas especificas para emergéncia e manutencao

da argumentacdo em uma Situacao-Problema. Ap6s a finalizagdo do segundo
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momento formativo, a professora elaborou a segunda SP a ser aplicada e a

sequéncia didatica que acompanharia tal aplicacdo; ambas as elaboracdes levaram

em consideracdo o contexto dos estudantes, das aulas, das disponibilidades de

ambos os participantes e as dinAmicas da escola. Também durante a intervencéo,

houve momentos de planejamento e troca entre a professora e a pesquisadora.

Para compreender, de forma mais explicita e ampla, todo o processo e as

sequéncias seguidas no processo de realizacdo da pesquisa com a professora

participante, elaboramos um quadro com as datas e as descricoes de cada

momento.

Quadro 2 - Descri¢do das etapas de intervencao didatica

Data

Descricéo

11/10/21

1° reunido individual com a professora, conversamos sobre seus horarios, turmas e
disponibilidades. Decidimos realizar a pesquisa em sua disciplina eletiva
“Experimentando a alimentacao saudavel’, que organiza os contetidos de Quimica
com a temética, alimentagdo saudavel. As aulas ocorrem de forma sincrona e
assincrona nas quartas de 14:00 as 15:20. A escola fica localizada em Santa Maria
da Boa Vista, no sertdo de Pernambuco. A escola esta inserida em um contexto
rural, em que a maioria dos estudantes e a comunidade escolar residem em
agrovilas, em que cada morador possui, em sua residéncia, plantacdes de frutas,
legumes e vegetais. A partir desse contexto, a professora comegou seu
planejamento para a possivel tematica da SP a ser desenvolvida.

13/10/21

2° reunido individual com a professora, nesta reunido foi decidido que a tematica
central da SP seria sobre como os alimentos sdo considerados saudaveis e se 0s
alimentos que possuem agrotoxico podem ser considerados saudaveis? A partir da
tematica definida, a professora elaborou 3 perguntas norteadoras para
compreender as concepgdes prévias dos estudantes e assim elaborar a
intervencdo e a elaboracéo daSP. As trés perguntas elaboradas foram:

1. Oqueéum alimento?

2. Paravocé, o que um alimento precisa ter para ser considerado

saudével?

Consumindo uma alimentacdo considerada saudavel épossivel
ficar doente?

13/10/21

1° momento da 1° intervencéo:

A professora decidiu realizar uma aula assincrona pelo WhatsApp, neste
momento a pesquisadora entrou no grupo e se apresentou aos estudantes,
explicando o funcionamento da pesquisa e pedindo autorizacdo préviadestes. A
partir da tematica ja trabalhada pela professora, a alimentacao saudavel, ela
inseriu as perguntas norteadoras por meio do site “menti.com.br” e enviou no
grupo da disciplina, os alunos interagiram e enviaram suas respostas.

20/10/21

2° Momento da 1° intervencgéao:

Devido as circunstancias em que as aulas comumente ocorrem na escola e na
disciplina, que ndo é uma disciplina obrigatdria, novamente a aula ocorreu de forma
assincrona pelo WhatsApp, a professora iniciou a aula com a seguinte pergunta:
Tudo o que comemos pode ser considerado um alimento? Os alunos foram
interagindo a partir das provocacdes da professora; apés isso, ela levantou um novo
questionamento: Alimento ou produto Alimenticio? A professora fez suas
explanactes sobre a tematica, apresentou textos a respeito e os alunos foram
interagindo. A professora apresentou fotos de produtos alimenticios (margarina,
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salsicha) e pediu que os estudantes observassem os rétulos e perguntou quais dos
ingredientes os estudantes conheciam, os estudantes deram suas respostas e a
professora foi explanando sobre os rotulos e ingredientes, apés a explanacao, a
professora levantou o seguinte questionamento: O que tem por tras do alimento?
Em seguida, pediu que cada aluno escolhesse um alimento e investigasse o que
havia por tras desse alimento. A investigacao deveria ser realizada com os pais,
familiares ou conhecidos que cultivam o alimento escolhido e, a partir dai, eles
investigaram todo o processo do alimento, do plantio até a colheita

3° momento da 1° intervencao:
27/10/21
Nessa aula, a proposta foi apresentar a Situacao-Problema para os estudantes
para que eles pudessem conhecé-la e entdo responder qualitativamente a SP
proposta, a professora foi apresentando todas as partes da SP e pedindo a
participacdo dos estudantes e assim eles puderam interagir e responder a SP
inicialmente.

03/11/21 4° momento da 1° intervencao:

Nessa aula, a professora apresentou diversos materiais (tirinhas, reportagens) e
pediu para eles também pesquisarem reportagens sobre a tematica,
complementando a discussé&o, os alunos foram interagindo e as discuss6es foram
ocorrendo, para finalizar a aula, a professora enviou um Formulario com a SP e
pediu que os alunos respondessem, esse foi 0 Ultimo dia de intervengéo do
primeiro momento de intervencodes.

1° momento da 2° intervencao:

A professora iniciou a aula com o compartilhamento de um video sobre “terrorismo
10/11/21 alimentar”, pois um dos seus objetivos na disciplina € demonstrar, para além das
problematicas alimentares, desenvolver, de fato, um senso critico alimentar nos
estudantes. A partir da apresentagdo, a professora comecou a indagar os
estudantes sobre a tematica do video, as discuss6es foram ocorrendo e, ap6s
esses momentos iniciais, a professora enviou uma tirinha em que relatava uma
experiéncia com uma alimentacéo “100% natural”; a partir da tirinha, a professora
iniciou uma nova discussédo a respeito da restricdo alimentar em excesso e fez
links com o termo “terrorismo alimentar”.

2° momento da 2° intervenc¢ao:
17/11/21
A professora iniciou a aula recapitulando uma conceito trabalhado nas aulas
anteriores, “terrorismo alimentar”. Para relacionar com os conceitos trabalhados, a
professora questionou os estudantes sobre “Dietas da moda”. A partir disso, a
professora fez link com a possivel falta de nutrientes que dietas restritivas
possuem e, com isso, a segunda SP foi apresentada a turma. Discussdes foram
realizadas a partir da apresentacdoda SP, bem como sua resoluc¢éo inicial
qualitativa.

3° momento da 2° de intervencéo:

A aula iniciou com a professora solicitando que os estudantes respondessem um
24/11/21 formulario que continha a SP, para que eles registrassem formalmente suas
respostas. Durante a etapa de resolugéo, a professora foi debatendo sobre as
perguntas norteadoras da SP e os estudantes foram interagindo conforme as
perguntas eram feitas. De acordo com as discussoes, a professora introduziu um
tépico relacionado ao tema debatido: a relacdo das emog¢des/humor com a
alimentacao.

Ultimo momento da 2° intervencao:
01/12/21
A aula foi iniciada com o anuncio de que seria a Ultima aula da disciplina e as
despedidas foram acontecendo, assim como os agradecimentos pelo tempo e o
conhecimento compartilhado. Ap6s 0 momento inicial, a professora retomou o tema
do debate da semana anterior: a relacao das emoc¢des/humor com a alimentacéo. A
professora trouxe exemplos de como o0s alimentos podem ter significados




51

emocionais e instigou os estudantes a falarem sobre suas relacdes pessoais com a
alimentacao; a aula foi pautada na relacdo emocional com a alimentacdo. Para
finalizar a aula, a professora pediu que os alunos avaliassem todo o processo de
desenvolvimento da disciplina.

Fonte: Autoria prépria

Todo o processo de intervencdo nas aulas ocorreu em oito semanas, com
momentos sincronos e assincronos, alguns elementos colaboraram para que a
organizacdo da intervencdo ocorresse como descrito anteriormente. O primeiro
elemento a ser apresentado é a falta de preparacdo, de instrumentos e instrugdes
gue as escolas enfrentaram durante os momentos mais criticos da pandemia. Com
iSso, as aulas precisaram passar por inUmeras adaptacdes para que conseguissem
alcancar o maior nimero de estudantes, dentre as adaptacfes, 0 uso do aplicativo
de mensagens, WhatsApp, para a realizagao das aulas.

O segundo elemento € o préprio calendario escolar, uma vez que a pesquisa
s6 pode ocorrer nos meses finais do ano letivo, em que ha uma grande demanda de
eventos, avaliagcdes internas e externas, esse fator interferiu diretamente nas
disposicbes dos participantes e nos horarios e dias da pesquisa. A pesquisa
precisou se adaptar a todas as intercorréncias que surgiram para o alcance dos
objetivos propostos e garantir a qualidade dos resultados obtidos. Para tal,

propusemos instrumentos de coleta de dados descritos na subse¢ao seguinte.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os momentos formativos e as intervencdes no Ensino Médio foram as fontes
de coleta de dados desta pesquisa, as formacdes com os discentes e docentes
ocorreu por meio de videogravagdes e o processo de intervencgdo didatica no Ensino
Médio foi coletado via mensagens do grupo de WhatsApp da disciplina. Todas as
etapas de pesquisa foram realizadas mediante autorizacdo e assinatura do TCLE
(Termo de Compromisso Livre e Esclarecido), assinados por todos os participantes e
seus responsaveis, quando necessario. Todos esses protocolos seguiram mediante
a aprovacdo do Conselho de Etica para pesquisas que envolvem seres humanos.
Quanto aos possiveis riscos oferecidos durante a pesquisa levantamos os seguinte
e suas solucdes: o risco possivel € a sensacao de constrangimento ou timidez dos

participantes, mas que poderdo ser minimizados, uma vez que 0s participantes néo
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serdo obrigados a participar de nenhuma acéo e suas vontades seréo respeitadas

s

em todos os momentos. Outro risco € a instabilidade eletrbnica ou da rede de

internet, mas que sera minimizada, uma vez que 0s participantes que nao puderem

participar devido a tais problemas, nao serao prejudicados de nenhuma forma.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Para identificacdo das ac¢Oes discursivas dos professores na formacao dos

argumentos dos estudantes durante todo o processo, adotamos como unidade de

analise das acdes discursivas de De Chiaro e Leitdo (2005): acfGes discursivas

pragmaticas, argumentativas e epistémicas. Estas se encontram nos Quadros 3,

4eb:

Quadro 3 - A¢bes discursivas pragmaticas

Acdes discursivas pragmaticas

Cria possibilidade de discordancia

Explicita divergéncia de opinido entre os alunos

Legitima o debate como método de resolugéo
das diferencas

Estabelece o consenso como meta a ser alcancada

Estimula a implementacdo das operacgbes

Fonte: Silva (2018), baseado em De Chiaro; Leitdo (2005) e Leitdo

Quadro 4 - A¢Bes discursivas argumentativas

Acdes discursivas argumentativas

Formula argumentos

Formula e/ou avalia davidas, objecBes e

contra-argumentos

Responde as objeg¢des consideradas

Fonte: Silva (2018), baseado em De Chiaro; Leitdo (2005) e Leitdo

Quadro 5 - Ac¢bes discursivas epistémicas

Acdes discursivas epistémicas

Oferece informagfes que se convertem em acdes

Oferece modelos de raciocinio tipicos da area de
conhecimento enfocada

Confere estatuto epistémico (legitima) a conclusdes

estabelecidas pelos alunos

Fonte: Silva (2018), baseado em De Chiaro; Leitdo (2005) e Leitao (2011)
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A partir dessas categorias, é possivel investigar a presenc¢a ou ndo das agdes

na fala da professora. Quanto a presenca de argumentos nos posicionamentos dos

estudantes, utilizaremos como unidade de analise os elementos constitutivos da

argumentacgao propostos por Leitdo (2011), e que se encontram no Quadro 6:

Quadro 6 - Elementos constitutivos da argumentacao

Elementos da argumentagao

DESCRICAO

Ponto de vista (PV)

Posicionamento tomado diante de um
determinado assunto.

Justificativa (J)

Explicagdo de um posicionamento

Argumento (A)

PV +J

Contraposicao (CP)

Desafia o A ou o PV do proponente

Contra-argumento (CA)

CP+J

Resposta

A reacao do proponente frente as perspectivas
levantas pelo oponente

Fonte: Silva (2018), baseado em Leitédo (2011)

Para compreender o desenvolvimento do processo metodoldégico com 0s

objetivos especificos, relacionamos cada objetivo com seu procedimento de coleta

de dados e posterior anélise no Quadro 7:

Quadro 7 - Relagéo entre os objetivos especificos, coleta de dados e analise

Objetivos Especificos

Coletade dados Anali
se

1°.  Verificar a presenca da
argumentacdo ao longo do processo
de aplicacdo e resolucdo das SPs
proposta;

2°. Analisar se os objetivos propostos
na SP foram alcancados;

3°. Analisar a relagdo deste alcance
com a presenca da argumentacdo no
processo;

Unidade analitica triadica
(argumento, contra-argumento e
resposta) (LEITAO, 2011);

Ac0es discursivas (DE
A coleta ocorreu via | CHIARO;LEITAO, 2005)

WhatsApp e
Formuléarios Google. | Pressupostos de elaboragdo de
SP (PRATES JUNIOR; SIMOES
NETO, 2015, SILVA; SIMOES
NETO, 2018)

Cumprimento dos
gquestionamentos e elaboracéo
propostos por Meirieu(1998)

Relacionar os critérios de
analisedos objetivos 1 e 2;
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4°, Analisar a compreensdao de
licenciandos sobre a potencialidade
da articulacdo da argumentacdo com
a SP.

- Construcgéo da
formacao
(Observacao);

- Entrevista.

Concepgbes apresentadas a
respeito da formagdo e a
potencialidade da  atividade
envolvendo a articulacdo entre
argumentacéao e SP;

Fonte: Elaboracao propria

Diante do planejamento e dos objetivos a serem cumpridos, todo o processo

metodoldgico ocorreu dentro do transcrito acima e, como forma de compreender tais

procedimentos, apresentaremos, a seguir, o processo de analise e discussédo dos

dados desta pesquisa.
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4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste topico, nos dedicaremos a apresentacédo e a discussao dos resultados
obtidos durante esta pesquisa. A organizacao adotada segue a ordem dos objetivos
especificos delineados anteriormente, juntamente com as relacdes presentes no
Quadro (07), relacbes entre os objetivos especificos, coleta e analise dos dados.
Nesta apresentacdo e discussao, buscamos responder nossos questionamentos e
inquietudes relacionadas a potencialidade da Argumentacdo associada a Situacao-
Problema no ensino e aprendizagem de conteudos cientificos.

Para obter tais respostas, nos mantemos fiéis aos referenciais teoricos
adotados. Como pode ser visto no Quadro (07), para compreender a presenca dos
processos argumentativos nas situacfes didaticas deste trabalho, tanto a situacao
intencional como a nao intencional, usamos as bases analiticas de Leitdo (2011)
para identificar os elementos constituintes da argumentacdo, Argumento, Contra-
argumento e Resposta na fala dos estudantes. Ja para identificar a possibilidade da
professora ter utilizado a¢bes discursivas de estimulo a processos argumentativos,
usamos as bases analiticas das ac¢fes discursivas especificas ja explicitadas (DE
CHIARO; LEITAO, 2005).

Para compreender as composicOes das SituacOes-Problema propostas pela
professora e se seus objetivos foram cumpridos, nos ativemos as proposi¢cées de
Meirieu (1998) e aos objetivos almejados pela propria professora. Diante disso,
comparamos se a insergéo intencional da argumentacéo, pelas acdes discursivas,
ocorreu e se contribuiu para o alcance dos objetivos das SP.

Por fim, para compreender se a promocdo das formacbes foram de fato
significativas para os participantes da pesquisa, analisamos 0s depoimentos e
matérias didaticos propostos por estes. Iniciaremos nossa analise seguindo o
primeiro objetivo especifico proposto: 1. Verificar a presenca da argumentacdo ao

longo do processo de aplicacéo e resolucao das SP proposta.

4.1 ANALISE DA PRESENCA DA ARGUMENTACAO AO LONGO DO PROCESSO
DE APLICACAO E RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA (OBJETIVO
ESPECIFICO 1)
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Para a apresentagdo dos dados, estes foram coletados via WhatsApp,
organizamos as falas em quadros e, devido a extensdo das conversas, recortamos
apenas as partes em que o foco € a apresentacao e resolucédo das SP. Inicialmente,
apresentaremos as conversas e a analise da situacdo didatica em que a professora
nao teve nenhum contato com processos argumentativos intencionais. Para melhor
compreensdo e visualizagdo, construimos uma legenda com as acdes e seus
respectivos significados.

Para preservar a identidade dos participantes, utilizaremos nomes e
codinomes ficticios. Pode-se identificar a professora participante por “Professora J”,
quando as falas da professora estiverem com o marcador amarelo, indica que a fala
foi realizada por meio de mensagens de voz (adudio) e as falas que ndo possuirem
marcadores foram digitadas. Na fala dos estudantes, quando identificado algum
elemento da triade argumentativa, esta sera sublinhada e, ao lado, sera apontado
que elemento argumentativo foi identificado. Os elementos podem ser melhor
compreendidos no Quadro (05): elementos constitutivos da argumentacao.

Para demarcar as partes em que houve a presenca das acles discursivas
para emergéncia e manutencdo da argumentacdo na fala da professora, estas
também estdo sublinhadas, seguidas da identificacdo do tipo de acdo especifica:
Pragmatica, Argumentativa e Epistémica. Para minimizar a ocupag¢do do espaco,
retiramos algumas falas repetidas como cumprimentos e a frequéncia da aula, tal
corte pode ser entendido por meio do uso de reticéncias “[...]". Apesar dos cortes,
nao houve nenhuma modificacdo nas falas dos participantes, de modo que o0s
audios da professora foram transcritos de forma fiel a suas falas.

4.1.1 Primeira aplicacdo da SP, ap6s médulo da formacéo dedicado a SP,

sem uso intencional das a¢fes discursivas

Inicialmente, antes da aplicacdo de qualquer etapa da pesquisa, buscamos
compreender quais as relacbes dos participantes (professores formados e em
formacédo) com as abordagens da pesquisa para compor uma formacédo adequada
as demandas levantadas. Como a professora de interesse ja possuia um contato
proximo com a elaboracdo de instrumentos didaticos que envolvem problemas

(Estudos de caso, problema, Situacdes-Problema) desde a graduagcdo, o
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processode elaboracdo das SP aplicadas ocorreu sem grandes dificuldades,
entretanto as etapas de aplicacdo, os métodos e as instrucfes dadas pela referéncia
adotada (MEIRIEU, 1998) ainda eram pouco conhecidas e, por isso, durante o
processo formativo inicial as etapas de tais processos foram detalhados de modo a
sanar as principais questdes sobre essa etapa.

Neste primeiro momento de analise, € importante esclarecer que apesar da
professora ndo ter conhecimento sobre 0s processos argumentativos, as acdes
discursivas intencionais e sobre gerenciamento de situagbes argumentativas,
analisaremos as possiveis presencas de acdes discursivas ndo intencionais e
também elementos da triade argumentativa (argumento, contra-argumento e
resposta) nas falas dos estudantes. Compreendemos que essa analise inicial
possibilitara compreender os dois momentos de intervencéo didatica e o impacto
das acbes discursivas, quando inseridas de forma intencional, durante todo o
processo eprincipalmente no alcance dos objetivos das SP.

Nos quadros, a seguir, encontram-se as demarcacdes realizadas na
primeira aplicacdo da SP, em que a professora n&do conhecia os elementos
argumentativos. No entanto, a presenca destes sera analisada como
demonstracdo da ocorréncia e dos desdobramentos da argumentacdo em
processos nao intencionais por parte da professora, uma vez que entendemos
gque eles podem aparecer espontaneamente e, demarcando-os, poderemos
comparar a intervengcdo com seu uso intencional.

E importante destacar que os trechos de falas apresentados, a seguir, S&0
recortes apenas da aplicacéo das Situacdes-Problema, pois, devido ao espaco e
aos objetivos da pesquisa, acreditamos que estes trechos apresentam maior

significado.

Quadro 8 - Sequéncia didatica sem a insercdo de ac¢des discursivas de forma intencional

— PROFESSORA J: Vamos falar um pouco sobre Joana
- PROFESSORA J: Uma personagem ficticia

- Julia: Boa tarde

- Julia: Sim

- PROFESSORA J: Imagem
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Joana, uma senhora de 53 anos, que mora em uma regido rural, grande produtora de frutas e
legumes chamada Projeto Fulgéncio, na cidade de Santa Maria da Boa Vista-PE, é muito focada
na sua alimentagdo. Abaixo vocé pode encontrar o cardapio de suas refeicoes durante ma
semana:

- Vinicius: Boa tarde

- PROFESSORA J: Audio

Vejam, s6, Joana ela é uma senhora, tem 53 anos e mora em uma regiao Rural que é uma
regido grande produtora de frutas e legumes, chamada projeto Fulgéncio, quem sabe
onde fica esse

lugar? Ele é localizado la na cidade Santa Maria da Boa Vista, Pernambuco, é muito focada na sua
alimentacdo controla direitinho. E ai, eu vou mostrar para vocés, vou mandar imagem o
cardapiode uma semana da alimentacao dela, t4? para gente analisar e vocés me dizerem o
gue vocés acham.

- Julia: Ok

- Eduarda: Certo

- Fernando: Ok

- Luiza: Certo

- Clara: Ok

- PROFESSORA J: Imagem

Cardapio da alimentagdo de uma semana de Joana

Segunda Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira Sabado Domingo
Café da |Fruta, iogurte e|Fruta e papa de|Bolo,  ovos|Sanduiche Cereais com [Fruta, iogurte e|Ovos mexidos
manha | biscoita nesfit aveia cozidos e café|natural  com |iogurte biscoito nesfit com torradas
com leite suco
Lanche |Barra de cereal Castanhas Fruta Barra de|Fruta Bisnaguinha com |Barra de cereal
cereal requeijdo e soja
de caixinha
Almogo |Carne moida com|Frango com |Estrogonofe | Berinjela Arroz, Peixe grelhado|Lasanha com
abobora legumes, arroz e|light de carne, |recheada  ao|feijdo, com arroz e |arroz
feijao arroz e batata|forno, arroz e |salada e bife |salada verde
palha feijao
Lanche |Bisnaguinha com |Biscoito Biscoito agua |Biscoito Biscoito Biscoito agua e |Salgadinho
requeijdo e café |recheado e sal e suco de |recheado 4gua e sal e|sal e cha baconzitos e
soja de suco de soja cha
caixinha de caixinha
Jantar |Sanduiche natural|Bolo com chd |Salada e bife |Omelete com |Salada Espaguete de|Cuscuz  com
com suco de carne|salada grega com |abobrinha com |frango
vermelha sardinha carne moida
Ceia Biscoito 4gua e|Biscoito agua e|Biscoito agua |Biscoito 4gua |Biscoito Biscoito agua e |Biscoito agua e
sal e leite morno |sal e leite morno|e sal e leite|e sal e leite|agua e sal e|sal e leite morno |sal e leite
morno morno leite morno morno

- PROFESSORA J: Vocés devem analisar o cardapio das refeicdes de Joana e me dizer o
gue acham dele (PRAGMATICA)

- PROFESSORA J: Se parece com de vocés e se mudariam alguma coisa (PRAGMATICA)
- Julia: Ndo se parece nada com o meu kkk (PV)
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- Pedro: Muito diferente do meu (PV)

- PROFESSORA J: KKk, é bem diferente mesmo

- Joseane: Rsrs Ooo00 é bem diferente

- Maria: Muito diferente do meu @ @(PV)

- Joseane: Bem *

- PROFESSORA J: Mas vocés acham gue a alimentac8o dela é saudavel? Ou vocés
mudariam alguma coisa? (PRAGMATICA)

- Fernando: Muito diferente do meu (PV)

- Maria: Ela toda light.. @ (PV)

- Julia: Eu acho bem saudavel diferente do meu (A)
- Julia: Kkkk

- PROFESSORA J: KKKk, pois é

- Fernando: Saudavel (PV)

- Joseane: Acho gue é bem saudavel (PV)

- Amanda: Comparando o meu com o dela so as frutas mesmo gue néo é diferente @ Q)]

- Maria: Com certeza uma alimentacdo saudavel (PV)
- Eduarda: Muito diferente do meu

- Pedro: Saudavel (PV)

- Eduarda: Completamente saudavel e ndo mudaria nada (J)
- PROFESSORA J: Imagem

Mesmo com uma alimentacdo equilibrada ela comegou a apresentar sintomas de intoxicacao,
possivelmente proveniente de agrotoxicos. Ao procurar o meédico e realizar o exame de
colinesterase foi detectado baixos indices dessa enzima, o que confirmou a suspeita.

- PROFESSORA J: Audio

Porém, como vocés bem disseram ela tem uma alimentacdo saudavel, né? Mas, mesmo
com essa alimentagdo equilibrada, ela comecou a apresentar sintomas de intoxicacao.
Possivelmente provenientes de agrotdxicos, ao procurar um médico, realizar o exame de
colinesterase foi detectado baixos indices dessa enzima, o que confirmou a suspeita,
realmente ela tinha se... ela estava intoxicada por agrotéxicos, sabendo que a alimentacao
de Joana é basicamente a mesma durante a semana. Quais 0s possiveis sintomas de
intoxicacdo que ela apresentou? E ai, quais os sintomas vocés acham?

- PROFESSORA J: Ou seja, mesmo com uma alimentacao saudavel ela se intoxicou. Quais
0s possiveis sintomas de intoxicacao que ela apresentou?

- Clara: Saudavel

- Fernando: Fraqueza muscular

- Eduarda: Tontura
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- Alisson: Fraqueza muscular, tontura®°®
- PROFESSORA J: € € (EPISTEMICA)

- PROFESSORA J: & & (EPISTEMICA)

- PROFESSORA J: Vocés arrasam (EPISTEMICA)

- Maria:: Fraqueza muscular.

- Fernando: Diminuicdo da pressao arterial

- Julia: Fragueza muscular.

- PROFESSORA J: Figurinha

- Fernando: Vomitos, diarreia, colicas.....

- PROFESSORA J: Vocés arrasam demais (EPISTEMICA)

- PROFESSORA J: Alguma pessoa que vocés conhecem ja sentiu esses sintomas depois
de ter contato com agrotéxicos?

- PROFESSORA J: PTT-20211027-WA0020.0pus (arquivo anexado) Audio

Tipo, algum familiar de vocés ou alguém que vocé.. eu conheco essa pessoa que depois gque
ela teve contato com veneno, seja_envenenando ou comeu alguma fruta envenenada,
alguma coisa assim. sentiu-se mal, vocés conhecem alguém gque teve qualquer sintoma
desse? vomito, diarreia, colica, fragueza muscular, diminuicdo da pressdo, se sentiu mal?
(EPISTEMICA)

- Alisson: *Sim, meu pai!* (J)

- PROFESSORA J: Pode falar um pouco sobre

- Eduarda: N&o conheco ninguém

- Alisson: *Ele comeu uma fruta, passou pouco tempo depds ele comecou senti dores na
barriga e logo ap6s comecou a vomita!*

- Maria: Rapz, se eu conhe¢o ndo me lembro..

- PROFESSORA J: Acontece meninas e ainda bem que ndo é tdo comum entre nos

- PROFESSORA J: Nossa, que perigo ainda bem que ele ficou bem

- Joseane: Nao

- PROFESSORA J: Audio

Também conheco, t4? também conheco uma pessoa que ele teve contato, né? ele
envenenando, né? O dele, ndo foi através da alimentacdo, mas ele envenenando. E ai ele
comecou a passar mal,desmaiou, foi socorrido e ai teve uma baixa presséo e agora toda vez
gue ele vai envenenar quando ele tem contato isso acontece, ele ficou com uma espécie de
uma sequela, ndo sei explicarcomo, mas [eu] ele que relata essa situagao, né?

- PROFESSORA J: Mais alguém conhece?

- Julia: Nao

- José: ndo

- Amanda: Assim eu também conheco, aconteceu isso com meu primo e até agora

sempre que passa perto de alguma rosa que estejam aplicando agrotoxicos ele passa mal
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- PROFESSORA J: Audio
Exatamente, isso acontece com varias pessoas, € muito comum que pelo menos com
o pessoal daqui conheco, né? Quando vai passando em frente de roca até as vezes no Onibus

inclusive, quando tem aquele cheiro muito forte, d& dor de cabec¢a ou da uma agoniazinha, ndo
€ mesmo. sério, mas acontece.

- PROFESSORA J: Mas voltando a Joana, diante dos alimentos consumidos por ela

guais apresentam maior indice de agrotéxicos? (PRAGMATICA)
- Maria: As frutas?

- PROFESSORA J: Audio

Analisando todos os alimentos gue tem la naquele cardapio. né? Que Joana consumiu numa
semana e é basicamente o0 gue ela consome sempre. gquais vocés acham gue assim. esse é
0 gue ganha em todos de agrotoxico? (PRAGMATICA)

- Joseane: Acho gue as frutas (PV)
- Julia: Frutas

- Clara: As frutas

- Alisson: *Frutas!*

- Amanda: As frutas e o feijdo

- Eduarda: Frutas

- PROFESSORA J: As frutas estdo ganhando disparada, logo em seguida esté o feijdo com 1 voto
- Eduarda: Acredito que seja as frutas (PV)

- PROFESSORA J: E quais alimentos vocés acham que ndo tem agrotoxicos dos que Joana
consome?

- PROFESSORA J: Figurinha

- Joseane: Ovo

- Maria: Acredito gue o arroz e o0 ovo. (PV)

- Alisson: Arroz e ovo!

- Aline: As frutas

-PROFESSORA J: & O & (EPISTEMICA)

- José: acho que as frutas e os lequmes (PV)

- Amanda: E o leite

- Eduarda: Ovo, barra de cereal, leite..

- Fernando: N&o me lembro

- José: a carne, o frango o cuscuz

- Fernando: As frutas

- PROFESSORA J: Yocés ndo param de me deixar orgulhosa, estou aprendendo tanto com
nossas trocas @ @ (EPISTEMICA)

- Fernando: Ovo

- Eduarda: Carne moida

- PROFESSORA J: Figurinha
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qual a relacdo dos alimentos ultraprocessados e 0s agrotéxicos? (EPISTEMICA)
- PROFESSORA J:_Ou néo tem relacdo? (ARGUMENTATIVA)

- Maria: @

- Eduarda: Acho que ambos fazem mal (PV)

- PROFESSORA J: Mais alguém? (PRAGMATICA)

- Maria: Também acho.(PV)

- Joseane: Thm acho (PV)

- PROFESSORA J: Perfeito pessoal (EPISTEMICA)

- Alisson: Acho gue néo tem relacéo. sllar!!! (PV)

- PROFESSORA J: Mas agora vamos imaginar gue somos 0s médicos de Joana guais

orientac8espoderiam ser dadas a Joana para que ela revertesse 0 guadro de intoxicacao?
(PRAGMATICA)

- PROFESSORA J: Perfeito €€ (EPISTEMICA)

- José: comprar produtos organicos (PV)
- Joseane: Para de consumir esses produtos (PV)
- Maria: Que ela procurasse um especialista em alimentac8o. para gue ndo consuma
mais esse produtos. (J)
- José: reduzir o consumo de bolacha de agua e sal kkkkkkkkkk (PV)
- Eduarda: Ter cuidado nas escolhas dos produtos em gue ela vai consumir,
buscando mais conhecimento sobre 0s mesmos.(A)
- PROFESSORA J:
- PROFESSORA J: Realmente ela gosta bastante
- Alisson: *As frutas: lavando com 4gua caso esteja em contato com o produto* *o
biscoito(bolacha), lendo o rétulo*
- Amanda: Acho gue trocar alguns produtos por carnés, frangos... (PV)
Fonte: Autoria prépria.

Neste primeiro quadro de analises, é possivel identificar alguns pontos
em que movimentos argumentativos surgem, tanto na fala da professora como na
dos estudantes. Alguns desses movimentos ja eram esperados, uma vez que, de
forma geral, o contexto de aulas possibilita a abertura, a dialogicidade e a prépria
natureza da estratégia, ou seja, dentro da perspectiva da ABP, contribui para o
surgimento da Argumentacéo (SILVA, 2018). Uma vez que estas estdo interligadas
diretamente com a realidade social dos estudantes e requerem iniciativa de
solucbes, mesmoque qualitativamente, apesar de ndo serem determinantes, podem
gerar discussdes argumentativas.

No entanto, é preciso destacar que, por mais que movimentos

caracteristicos da argumentacdo tenham surgido, o processo de manutencdo da
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argumentacdo foi quase inexistente, pois — mesmo diante de possiveis pontos de
desenvolvimento argumentativo — o processo de manutencdo nao ocorria, como

nestes trechos, a seguir:

“PROFESSORA J: Mas voltando a Joana, diante dos alimentos
consumidos __por__ela quais __apresentam__maior__indice de
agrotoxicos?”, “E_quais alimentos vocés acham gue ndo tem
agrotoxicos dos gque Joana consome?’ “De tudo o gque ele
comeu na_semana_sS6_0_arroz e 0_0vo_gue ndo_tem

agrotoxicos?”

A partir desses trés questionamentos, que surgem em sequéncia e sao
respondidos por alguns estudantes, notamos possiveis pontos desencadeadores de
argumentacdo, pois, diante da apresentacdo dos alimentos consumidos pela
personagem da SP, os estudantes poderiam levantar seus pontos de vistas, justifica-
los e, entéo, tais afirmacdes poderiam entrar em contradicdo quando a professora, a
— partir das falas dos estudantes — questiona se apenas O arroz e 0S 0VOS
consumidos por Joana nao possuem agrotoxicos. Os alunos passam a citar outros
possiveis alimentos que ndo possuem agrotéxicos e logo a professora valida tais
levantamentos e passa para outro questionamento sem aprofundamento.

Os processos de validacdo por parte dos professores sdo de extrema
importancia para 0 processo argumentativo, pois geram confianga e apoio nos
estudantes, possibilitando maior engajamento e motivacdo como aponta Silva (2018,
p. 23).

pois quando se defende uma perspectiva € necesséario se
dedicar parareforcar a sua validacdo e a autonomia que o aluno
ganha nesse processo torna a construgdo do conhecimento
mais instigante e o aprendente é situado na posicdo de
protagonista ao gerir sua prépria aprendizagem.

Entretanto, tais validacdes devem acontecer ao final das movimentagdes
argumentativas, depois de questionamentos capazes de gerar movimentos
argumentativos; isto é, deixando para acontecer intencionalmente apos a
argumentacao, legitimando o conhecimento construido. Isso pode ser observado
guando os estudantes apontam que os alimentos que mais contém agrotoxicos
sdo as frutas. A partir desta fala, a professora ndo gera mais nenhum

guestionamento, ela apenas chama a atencéo para as afirmagdes.No quadro, a
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seguir, estdao as falas referentes ao segundo dia de intervengao, sem 0 USO
intencional das acfes discursivas, com suas marcacoes, logo apos, a analise

referente a elas.

Quadro 9 - Sequéncia didatica sem a insercdo de acdes discursivas de forma intencionais

- PROFESSORA J: Ola meus amores, boa tarde-#--e:!

Sejam todos bem vindos a eletiva *EXPERIMENTANDO ALIMENTACAO SAUDAVEL*. Sera um
prazer compartilhar momentos incriveis com vocés.

Data: *03/11/2021*

- PROFESSORA J: Audio

Ola, meus amores, boa tarde. Tudo bem com vocés? Espero que sim. Saudade da nossa conversa,
né? Vamos a mais uma aula da nossa eletiva, ta?

- PROFESSORA J: Audio

Nossa eu fico olhando assim, quanta coisa assim ja debateu aqui, né? Quanto a gente ja pensou, ja
discutiu e o quao legal ta sendo essa eletiva, vocés tao fazendo ela ser perfeita, e espero... conto
com vocés até o final para permanecer assim. Vamos hoje continuar a debater, né? falando sobre
nutrientes, falando sobre muita, e agora a gente tava vendo a histéria de Joana, vimos o0 caso que
aconteceu com ela, respondemos algumas perguntas e vamos agora debater sobre algumas tirinha,
uns textos pequenos que eu vou mandar, ta?

- PROFESSORA J: Imagem

TRES QUILOS DE ~
BAT:Tg-i'NGLSESA = QUE NA VERDADE L VENRNG O
POR FAVOR... € SUL-AMERICANA... SEM VENENO?

\

&
“ "
= ey 4&*

- PROFESSORA J: Comentem, por favor
- PROFESSORA J: Qual a mensagem que essa tirinha passa para vocés?

- Joseane: Boa tarde

- PROFESSORA J: Figurinha

- PROFESSORA J: Nada amores??

- PROFESSORA J: Vamos a outra entédo
- PROFESSORA J: Imagem
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ESTA NO AR ...NA AGUA ...NA COMIDA

QUE A GENTE QUE A GENTE QUE A GENTE  AGROTOXiCOS!
RESPIRA... BEBE... COME... ,
/ / |

5 s 1 >

- Alisson: por causa do uso excessivo de agrotéxicos na producdo de alimentos. Algums

Alexandre Beck 3032/19

alimentossao colhidos com veneno . para eliminar insetos ou ervas daninhas nas plantacoes
(PV)

- Fernando: Essa fala sobre o uso de agrotoxicos nos alimentos

- Pedro: Essa fala sobre o uso de veneno nos alimentos

- Maria: O uso de agrotéxicos nos alimentos.

- Julia: Agrotoxicos

- PROFESSORA J: Perfeito. Eu sabia que vocés ndo iam me abandonar aqui
sozinha(EPISTEMICA)

- Joseane: O uso excessivo de agrotoxicos nos alimentos (PV)

- Joseane: Essa tirinha guis dizer gue 0s aarotéxicos estd sempre presente nas nossas vidas (PV)
- Maria: Essa tirinha se refere gue os agrotéxicos estao bastante presente em varios
ambientes e dr varias formas. (PV)

-PROFESSORAJ: @ @ & & (EPISTEMICA)

- Fernando: Que existe agrotoxicos em todos os lugares (PV)

- Clara: Que em todos os ambientes o0 agrotéxico esta presente. (PV)

- Alisson: *Isso seria capitalismo*!quando esses produtos escapam para rios. ar e

outraspropriedades se poder dizer gue esta errado! (PV)
- PROFESSORA J: Gostei. Explique melhor, por favor (EPISTEMICA; PRAGMATICA)

- Alisson: Mesmo que seja mais lucrativo, esta errado € um crime com vitimas direitas, guem

usa asaquas dos rios, *"os vizinhos"* e quem consome?, isso seria capitalismo de verdade,

mais governo ndo tem ideologia ele s6 que s6 sobrevive, E se pra isso tiver gue se vender

pra uma bancada (agro) ele fara, e ainda se diz capitalistal ~ (A)

-PROFESSORAJ: & S (EPISTEMICA)

- PROFESSORA J: PTT-20211103-WA0018.0pus (arquivo anexado) Audio

Perfeito. Isso € uma discussao que leva ao proximo tema gue eu vou mandar agora para

vocés. N&o ¢ para ler matéria € s6 para ler o titulo, t4? (EPISTEMICA)
- PROFESSORA J: Imagem
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Na lista dos proibidos em outros paises
estao ainda em uso no Brasil estao o
Tricolfon, Cihexatina, Abamectina, Acefato,
Carbofuran, Forato, Fosmete, Lactofen,
Parationa Metilica e Thiram. “S&o lixos
toxicos na Unido Europeia e nos Estados
Unidos

https://carollinasalle jusbrasil.com.br »
Brasil consome 14 agrotoxicos
proibidos no mundo - Carolina Salles

@ Sobie lrechos em destadgue B reedback

“» hupsy/reporterbrasil.org.br » 2020/0

118 agrotoxicos sao aprovados
durante a pandemia, liberagao e
'servigo essencial’

13 de m 2020 — Dos mais de 100 registros de
ublicados, 84 sdo destinados para

> 34 para a industria (Foto: Fernando .

agrotoxico:
agricultore

® https:/thegreenestpost.com

Brasil permite consumo de 14
agrotéoxicos proibidos mundialmente

O Brasil ¢ o malor Importador de aarotoxicos do

- PROFESSORA J: Audio

Entdo, veja. Olha s@. o Brasil consome 14 agrotéxicos gue sao proibidos no mundo e ai
levanta aquela questdo. certo. porgue se eles sdo proibidos. por que a gente usa? Sera que

para eles fazem mal para gente n40? Que justifica a gente usar isso? (EPISTEMICA;
PRAGMATICA; ARGUMENTATIVA)

- Fernando: Boa tarde

- Alisson: _"Isso ocorre porgue 0 uso dos quimicos em guestdo foram banidos por
oferecerem riscoaos trabalhadores rurais e ao meio ambiente. Mas. quando se trata de
residuos nos alimentos. o bloco fixa limites gue sao tolerados na comida importada.

0s agrotdxicos também podem causar: problemas neuroldgicos, dificuldades respiratérias.,
irritacdes na pele. manifestacfes gastrointestinais, alteracdes no sistema reprodutor
masculino e feminino, além de canceres como no cérebro, mama, eséfago. de pele e

sistemas digestivo e de reproducdo(Etc) " (CA)
- Maria: Para prevenir insetos e doencas nas plantacdes agricolas. (A)

- Fernando: Para proteger as plantacdes dos insetos.pragas e doencas... (A)

- PROFESSORA J: Muito _interessante isso. porgue de fato temos um clima tropical, mais

z

propenso a pragas. o gue acarreta no alto uso de agrotoxicos. como € ironizado nessa

préxima tirinha (EPSTEMICA)
- PROFESSORA J: Vejam

- PROFESSORA J)\@8p9%H0

QUE NOBRASIL  uDO
SE USA TANTO

- PROFESSORA J: O que a morte fala é : *Também acho*
- PROFESSORA J: Audio
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Exatamente. como muito bem foi apresentado. 0 uso de agrotéxicos podem causar diversos
problemas. como problemas neuroldgicos. respiratérios. irritacdo da pele, entre outros. que

personagens estdo conversando. dizem: nem acho que o Brasil se usa tanto agrotéxico
assim, e ai o outro diz: tudo exagero desse povo, quando a morte diz: também acho, e ai

vejam gue ela t4 com umabomba. ela ta justamente mostrando isso. olha, o agrotdéxico em
alta quantidade, consumo a longo prazo. ele vai causar diversas doencas gque podem Sim

causar a morte, entdo para ela também t4 achando gque ndo ta tdo grande assim consumo.
(EPISTEMICA)

- PROFESSORA J: Audio

S6 que uso de agrotoxicos em frutas, verduras, legumes, ja € comum, conhecimento nosso,
ja € muito debatido. Agora eu quero saber serd que tem agrotoxico em outras coisas? Vou
mandar uma matéria, vocés vao fazer uma leitura bem rapida, assim, ndo precisava ficar se
apegando os detalhes da matéria ndo, passa um olhar rapido, tira um print daquela parte que
vocé disse essa parte € bem interessante. Manda aqui para gente bater, certo?

- Fernando: Certo

- PROFESSORA J:
https://portrasdoalimento.info/2021/06/10/anvisa-nao-fiscaliza-lanche-das-criancas-mesmo-
com-pres enca-de-agrotoxicos-em-60-dos-alimentos-ultraprocessados/

- PROFESSORA J: Véo lendo e tirando print das partes que vocés julgam interessante e
mandemaqui, por favor

- Maria: Ok

- Joseane: Ta

- PROFESSORA J: Daqui a 10 minutos a gente volta

- Fernando: Imagem

ue ha doses de agrotoxicos
acima do permitido em boa
parte da laranja, da cenoura e
de outras frutas e verduras que chegam
anossa mesa ja é publico. Mas uma

\

)

pesquisa inédita revelou que também ha
pesticidas em alimentos que pouca
gente imagina, como cereais matinais,
bolachas, bebidas lacteas e paes.

Nessa parte justamente na parte que ndo s6 em frutas e legumes possuem agrotéxicos
- Fernando: *fala que

- Anthony: Imagem
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Idec. “Estamos falando de
alimentos que passaram por uma
longa cadeia de processamento.
Esse € um primeiro indicador que
essa € uma questdo problematica’,
afirma. “A populacido vem sendo
exposta a agrotoxicos por
diferentes lugares, e a gente
encontrou mais um: os
ultraprocessados; entiao é um
risco a mais de exposicao cronica
da populacao a agrotdéxicos”.

- Clara: Imagem Os produtos campedes de agrotoéxicos
foram o biscoito de dgua e sal Vitarella
Tradicional e Bisnaguinhas Originais,
gue apresentaram residuos de nove
venenos cada, além do butdxido de
piperonila, ingrediente potencializador
dos principios ativos dos agrotéxicos.

. Mas tao ruim quanto o alto niumero de
- Jalia: Imagem pesticidas em alimentos — muitos

deles consumidos por criancas - € o
fato de nao haver padroes claros do
limite permitido. Isso porque no caso
de cenouras ou laranjas, mesmo o
limite autorizado ser considerado alto
demais por especialistas, existe um
parametro: o chamado limite maximo
de residuos (LMR), definido pela
Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria (Anvisa). No caso de
ultraprocessados - produtos
vendidos como alimentos, mas que
sao formulacoes industriais cheias de
aditivos e de substancias em excesso,
como aromatizantes, gorduras, agiicar
e sédio -, nem isso, o que acaba
dificultando a fiscalizacao e a
responsabilizacao das empresas que
os produzem.

- PROFESSORA J: Assustador né pessoal

- PROFESSORA J: ?

- Maria: Nessa parte podemos ver que nos produtos tem muita presenca de varios agrotoxicos.
- Maria: Foi o que eu entendi professora

- PROFESSORA J: Perfeito

- PROFESSORA J: Qual a principal informacgéo presente nessa matéria e que esta
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- Joseane: Imagem
de dgua e sal Vitarella
Tradicional e Bisnaguinhas
Originais, que apresentaram
residuos de nove venenos
cada, além do butéxido de
piperonila, ingrediente
potencializador dos
principios ativos dos
agrotoxicos.

Nessa parte fala que mesmo com todos os processos industriais, ainda existe sim residuos de
agrotoxicos
- PROFESSORA J: Acho que essa é uma das maiores supresas (ARGUMENTATIVA)

- Fernando: Também acho

- PROFESSORA J: Exatamente. Os processos industriais ndo retiram os agrotéxicos
- Maria: Que em grande parte das frutas e nos produtos alimenticios contém muitos
agrotoxicos e de varios tipos. ¢

- PROFESSORA J: Audio

Perfeito ESTUDANTE 1, nessa parte aqui também vocé... como vocé destaca é muito

interessanteele vem dizendo: olha a populacdo esta sendo exposta a agrotdéxicos por diversos

lugares, entdo a gente ja sabia que frutas e verduras tinham agrotéxicos, isso era fato, a gente

também ja sabia, poderia algumas pessoas nao saber, mais que a agua ela pode ter

contaminada por vestigios de agrotoxicos e porgue é pode ser trazida pelo vento, pela agua da

chuva e cai nos nossas reservatorios, agora eu acredito que a maior surpresa foi essa, né? De

que tem esse outro local. os produtos processados, industrializados, produtos alimenticios

também s&o fonte, né? tdo contaminados por agrotoxicos. (EPISTEMICA)
- PROFESSORA J: Audio

E ai como ESTUDANTE 2 separa aqui, ele também é um dos grandes problemas, esses

produtos muitas vezes sdo consumidos por criangas, entdo a gente ta [...] meus filhos,
somente, ai tem pessoas que ndo ddo cenoura, ndo dao frutas as criangas por causa da
presenca de agrotéxicos, mas 0s agrotoxicos estdo em outras coisas como por exemplo
nos produtos alimenticios, que ai vem 0 caso mesmo que quantidades menores é
autorizados pela ANVISA, eles estdo em, bisnaguinhas em biscoitos recheados e muitas
outras coisas, tem até um quadro nessa noticia que mostra eles.

- PROFESSORA J: Entdo acho que a maior surpresa nao apenas para VOcés, mas para mim

também guando estava pesquisando, € que além das frutas verduras, lequmes de forma

geral e agua que podem estar contaminados por agrotdxicos os industrializados também, os

multiprocessados que apesar de ter um grande processo para ser produzido, ndo sao
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vestigios dos agrotéxicos (EPISTEMICA)

[...]

- Maria: Tem alimentos que contém até 9 tipos de agrotc')xicos@
- PROFESSORA J: Pois é, muito assustador

- PROFESSORA J: Eu esbocei essa mesma reacdo quando estava lendo

- Maria: Até nas bolachas com recheio @_@3 Q triste.. (J)

- Maria: Tava pensando em uma agora

- PROFESSORA J: Kkkkk

- PROFESSORA J: Por favor pessoal, eu sei que estdo cansados, mas vao la e respondam

- PROFESSORA J: Com suas proprias palavras mesmo

- PROFESSORA J: S6 uma pessoa respondeu

- PROFESSORA J: PTT-20211103-WA0024.0pus (arquivo anexado) Audio

Bom, amores eu vou deixar aberto, né, durante toda a semana quando vocés estiverem um
tempinho, vamos |4 e respondam, por favor, quem puder responder ainda hoje quem nédo puder a

semana inteira estara aberta até quarta-feira, quando a gente se encontra novamente, peco que

vocés fagcam esse esforcinho por favor e respondam.

Fonte: Autoria propria.

Neste ultimo bloco referente a primeira intervengdo didatica, o foco esta na
exposicado da tematica, a presenca de agrotoxicos nos alimentos, in natura e/ou
industrializados. A professora inicia a aula resumindo e retomando 0s pontos
trabalhados anteriormente e anuncia o uso de tirinhas e reportagens. Tais
movimentos, podem ser caracterizados como uma Acédo Epistémica, mesmo que
ndo possamos dizer que a professora tenha usado intencionalmente, ja que ainda
nao tinha conhecimento sobre as ac¢des discursivas especificas para emergéncia e
manutenc¢do da argumentacao.

Diante da primeira tirinha, a docente pede que os estudantes exponham o que
a mensagem apresentada na tirinha significa, no entanto, nenhum posicionamento é
tomado por parte dos estudantes e nem da prépria professora, uma vez que, ela ndo
faz novos levantamentos, posicionamentos ou questionamentos sobre o material
exposto, em vez disso, uma segunda tirinha é enviada, descartando a possibilidade
de debate, exposi¢céo de pontos de vista e aprofundamento nas discussoes.

Com o envio de uma nova tirinha, os estudante passam a levantar suas
compreensdes diante do exposto, neste momento, surge um ponto atrativo que
classificamos como pertencente as ac¢des discursivas, mesmo que nao intencionais,

tém a capacidade de movimentar um processo dialégico e reflexivo mais
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aprofundado nas ideias dos estudantes. Podemos perceber tal movimento quando

0 estudante faz a seguinte colocacdo: ‘Isso seria capitalismo*! quando esses

produtos escapam para rios, ar e outras propriedades se poder dizer que esta

errado!”.
Diante da tirinha que faz uma ironia com a onipresenca dos agrotoxicos, a
professora entdo faz um movimento caracterizado como sendo uma agéo, ao

mesmo tempo, Epistémica e Pragmatica: “Gostei. Expligue melhor, por favor”,

pois ha uma validacdo da fala, acompanhado de um pedido de esclarecimento

diante do ponto de vista inicial do estudante, que responde:

“Mesmo _que seja mais_lucrativo, esta errado € um crime _com
vitimas direitas, quem usa as aguas dos rios, *"os vizinhos"* e
quem consome?, isso seria capitalismo de verdade, mais governo
ndo tem ideologia ele sé gue s6 sobrevive, E se pra isso tiver que
se _vender pra uma bancada (agro) ele fara, e ainda se diz

capitalista!”.

Apesar de faltar coesdo na fala do estudante, seu ponto de vista € justificado
de forma consistente, 0 que caracteriza um movimento argumentativo gerado a partir
de acOes discursivas; entretanto, apesar de validar tal apontamento, a professora
nao usa o0 momento para aprofundar na discussao ou trazer novos pontos de vista
de outros estudantes, mas sim, um novo material é compartihado com os
estudantes.

O novo recurso usado pela professora faz uma introducdo a temética: a
presenca de agrotoxicos, proibidos em outros paises, no Brasil. Diante desse

material, a professora levanta questionamentos: “Olha s6, o Brasil consome 14

agrotéxicos que sao proibidos no mundo e ai levanta aguela questdo, certo, porque

se eles sdo proibidos, por que a gente usa? Serad que para eles fazem mal para

gente ndo? Que justifica a gente usar isso?”. Nessa fala, a professora envolve a

presenca dos trés planos: argumentativo, epistémico e pragmatico. Ela traz
confirmacdo do conteldo e novos elementos, a0 mesmo tempo em que levanta
guestionamentos aos estudantes, gerando um momento bastante significativo,
mesmo que inconscientemente.

Diante das questdes, alguns estudantes apontaram seus pontos de vista e
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suas justificativas, mas apenas para um dos questionamentos da professora: “Que

justifica a gente usar isso?”: “Para prevenir insetos e doencas nas plantacdes

agricolas”; “Para proteger as plantacdes dos insetos, pragas e doencas...”. No

entanto, apesar da interagdo em que a professora validou a fala dos estudantes, os
guestionamentos ndo sdo respondidos, ndo sao retomados, contudo um novo
material € compartilhado, uma charge de mesma tematica, a presenca exacerbada
de agrotoxicos no Brasil.

Nessa primeira intervencao didatica, o que mais se destaca € que, apesar
da professora conseguir levantar pontos desencadeantes de argumentacéo,
principalmente questionamentos, as validacfes, aprofundamentos de tematicas e os
movimentos argumentativos sédo interrompidos e ndo mais retomados, 0 que gera
descontinuidade nas discussdes, diminuindo consideravelmente a chance de
manutencao dos processos argumentativos.

Nesse primeiro momento, também ndo € possivel encontrar pontos
geradoresde discordancias, mesmo a tematica sendo abrangente e debativel, mas,
em nenhum momento, a professora usa as falas dos estudantes como geradores de
contra-argumentos ou discordancias. Compreendemos que tais desdobramentos
eram desejaveis nesse primeiro momento, uma vez que 0 processo de tutoria do
professor € de extrema importancia, além da tematica trabalhada, mas — para a
ocorréncia de um processo de fato reflexivo e aprofundado — € necessaria a juncéo
de todos os elementos fundamentais para 0 surgimento e a manutencado da
argumentacao.

A seguir, iremos apresentar a segunda intervencdo didatica, em que a
professora ja possuia conhecimento sobre as acfes discursivas e as possiveis

estratégias para inseri-las no processo de intervencao.

4.1.2 Segunda aplicacdo da SP, ap6s modulo da formacdo dedicado a

argumentacéo, com uso intencional das acdes discursivas

Apés o fim da primeira intervencdo, foi realizado o segundo momento
formativo, cujo objetivo era apresentar aos participantes o0s principios da
argumentacdo, suas definicdes, caracteristicas e possibilidades enquanto uma
possivel abordagem no Ensino de Ciéncias e na interlocu¢cdo com a SP. O principal

foco desta formacdo foi apresentar como as acdes discursivas do professor podem
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atuar no sentido de utilizar, intencionalmente, a argumentacdo no processo de
aprendizagem. Apods essa formacdo, a professora, levando em consideracdo os
processos trilhados anteriormente, as tematicas das aulas, a primeira Situagc&o-
Problema aplicada, a dindmica das turmas e o objetivo de inserir acées discursivas
intencionais, elaborou a segunda SP. Esta aplicacdo e sua andlise podem ser

acompanhadas nos proximos espacos:

Quadro 10 - Primeira etapa da situacao didatica com a¢des discursivas intencionais

- PROFESSORA J: Old meus amores, boa tarde:#:!

Sejam todos bem vindos a eletiva *EXPERIMENTANDO ALIMENTACAO SAUDAVEL*. Sera
umprazer compartilhar momentos incriveis com voceés.

Data:

*17/11/2021

#...]

- PROFESSORA J: Vao chegando, enquanto meu computador liga

- Clara: Boa tarde

- Joseane: Boa tarde

- PROFESSORA J: Audio

Na aula passada a gente comecou a estudar, né? discutindo sobre o que seria terrorismo
nutricional. Quem lembra o que €?

- Alisson: é a forma de aterrorizar a populacdo em relacdo aos alimentos

- PROFESSORA J: Otimo. E os outros? (EPISTEMICA)

- Cecilia: Boa tarde

- Joseane:: E a alimentacéo exagerada
- Maria: Dieta exagerada, onde é "cortado" alguns alimentos exageradamente. (PV)
- Fernando: Boa tarde

- Rafael: E dieta e alimentos exagerados! (PV)

- Fernando: Alimentac&o exagerada (PV)
- PROFESSORA J: Audio

Exatamente pessoal, o que é o terrorismo nutricional? é justamente ter medo da constituicdo

dos alimentos como por exemplo, a maioria das pessoas tem medo de carboidratos, € muito

comum a gente ouvir que massas, que pao, que essas coisas tudo fazem, mas por que eles

fazem mal, se 0 N0SSO corpo precisa, porqgue no terrorismo_nutricional existe essa pregacao

exagerada de que o carboidrato faz mal para sadde, o que n&o é verdade. (EPISTEMICA)

- Vinicius: Boa tarde

- PROFESSORA J: Pessoal, me desculpa a demora € que meu computador estd so
reiniciando e a nossa aula esté nele

- PROFESSORA J: Vou pedir para vocés por enquanto me falarem o que acham dessas
dietas da moda? (PRAGMATICA)
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- PROFESSORA J: Qual sua opini&o de vocés sobre? (PRAGMATICA)
- PROFESSORA J: O que vocés acham de dieta da moda (PRAGMATICA)

- Maria: Como assim, dieta da moda@
- PROFESSORA J: Audio

Dietas da moda pessoal, assim, dietas gue essas blogueiras elas citam sabe que muitas

vezes assim... ha dieta da lua, dieta do ovo, entdo s6 vou comer ovo durante uns dias, sabe

essas dietas que essas blogueiras passam como sendo algo saudavel, que é o que a gente

chama de dieta da moda, suco detox, suco detox pra tudo, shake pra tudo, isso que é uma

dieta da moda, sabe? que éaquilo gue td na moda como guem sendo a salvagdo de tudo. (
EPISTEMICA)

- Maria: Eu ndo lembro de ter visto néo...

- PROFESSORA J: Vocés nunca ouviram falar?

- Fernando: Eu tmbm n

- PROFESSORA J: Certo. Mais alqguém? (EPISTEMICA)

- Alisson: S6 a graciane Barbosa que faz essa dieta com (Ovo) (PV)

- PROFESSORA J: Como é ela?

- Amanda: Eu acho que outras pessoas acabam sendo prejudicadas por causa do conceito

desse tema, até porgue guem passa essas dietas ndo "entendi" sobre o qué realmente faz

mal e acaba tirando 0 gue 0 corpo precisa (A)

- Joseane: Tbm nn

- Alisson: Uai, ela come, em média, 10 ovos por refeicdo. Quando ndo, opta por 200g de

peixe ou de frango (J)

- Anthony: Boa tarde
- PROFESSORA J: Audio

Perfeito e essa dieta da moda, essa dieta que restringe, gue normalmente é o gue prega, gue

causa o terrorismo nutricional, ela faz isso que ALUNA 3 soltou, veja vocé consumir 10 ovos

por refeicdo éum exagero porque seu corpo nao necessita disso tudo é muita proteina, ndo

que o ovo seja algo ruim é uma guantidade exagerada de proteina e gue com excesso pode
sim causar algum mal a vocé ou ndo. (ARGUMENTATIVA; EPISTEMICA)
- PROFESSORA J: Audio

Mas veja gue tem pessoas que s6 come ovo diz a dieta do ovo, entdo ela s6 come ovo e

ai_cai nisso que ALUNA 3 falou que as pessoas acabam sendo prejudicadas, porque elas

ndo tém conhecimento ver um famoso pegando essas dietas mirabolantes que fazem perder

muitos quilos em uma semana, gue muitas vezes eles ndo mantém, e ai vdo fazer como

sendo saudavel e acabam se prejudicando desenvolvendo doencas entre outras coisas.
(ARGUMENTATIVA, EPISTEMICA)

- PROFESSORA J: E nisso acabam com deficiéncia em vérios nutrientes (EPISTEMICA)

- PROFESSORA J: Agora vamos ler a histéria de uma jovem, chamada Lizia e refletir sobre ela
- PROFESSORA J: Imagem
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! Lizia uma jovem de 20 anos, ¢ uma garota extremamente feliz e com exames em dias.{

apesar do sobrepeso que a incomoda. Pensando no estereotipo de perfeigao apregoada por
a midia, ela que antes possuia uma relagdo prazerosa com a comida, comega a buscar
dietas mirabolantes. Corta alimentos definitivamente como, por exemplo, o sal,
carboidratos, multiprocessados, frutas e verduras produzidos com o uso de agrotoxicos,
considerados vildes de uma boa alimentagao, segundo as blogueiras que ela pesquisou, e
passa consumir apenas bons alimentos.

Para restringir sua alimentagdo a 500 Kcal/dia, inclui sucos e shakes apregoados como
salvagao para o emagrecimento. Porém, com a passar dos dias, comega a se sentir muito
fraca, desmaia constantemente, passa a ter um mau-humor diario e também a apresentar
sintomas de problemas na tireoide.

- PROFESSORA J: Leiam por favor

- PROFESSORA J: E me sinalizem

- Alisson:

- PROFESSORA J: Perfeito (EPISTEMICA)

- Fernando:

- PROFESSORA J: Otimo

- Anthony:

- Clara:

- Joseane:

- Maria:

- PROFESSORAJ: €D O

- Cecilia:

- PROFESSORA J: Audio

Pronto pessoal, entdo, a histéria de Lizia é basicamente o qué, uma jovem, 20 anos, né,
extremamente feliz que se dava bem com seu corpo a sua alimentacdo, mas que tava um
pouco acima do peso, né, com sobrepeso que incomodava um pouco a ela e ai ela decide
fazer uma dieta dessas dietas da moda, ou dietas mirabolantes, onde ela corta
definitivamente algumas coisas, entre elas o sal, carboidratos, multiprocessados, frutas e
verduras que tenham qualquer tipo de carboidrato e ai restringir alimentacédo a 500 Kcal por
dia e ai pra que ela, né...

- PROFESSORA J: Audio

Essa... esse... feito de 500 kcal por dia, ela coloca sucos e shakes, ou seja, suco detox e
shakes que sdo a salvacdo do emagrecimento e mesmo assim com passar dos dias ela
comeca a sentir muito mal, passa a ter um mau humor, antes ela era bem feliz e agora para
ter um mau humor diario, também apresenta sintomas de problemas na tireoide. E ai chega
alguns questionamentos, vamos discutir agora.

- PROFESSORA J: Com base na NOVA alimentacdo de Lizia apresentada acima, indigue a

razdo para ela ter comecado a se sentir mal, mesmo _consumindo apenas 0s considerados
bons alimentos? (PRAGMATICA)
- PROFESSORA J: E ai? (PRAGMATICA)
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- Clara: Frutas e verduras produzidas com o uso de agrotdxicos (PV)

- PROFESSORA J: Ela deixou de consumir esses alimentos (ARGUMENTATIVA)

- PROFESSORA J: vamos analisar melhor a alimentacé@o nova dela e vocés vao me dizer se
ela tem uma boa alimentacdo (ARGUMENTATIVA)

- Julia: Boa tarde

- PROFESSORA J: Corta alimentos definitivamente como, por exemplo, o sal, carboidratos,

multiprocessados, frutas e verduras produzidos com o uso de agrotéxicos, considerados

vildes de uma boa alimentacdo, sequndo as blogueiras gue ela pesquisou, e passa consumir

apenas bons alimentos. e também incluiu, para restringir sua alimentacdo a 500 Kcal/dia,

sucos e shakes apregoados como salvacio para o emagrecimento. (EPISTEMICA)
- PROFESSORA J: Essa é a nova alimentagéo dela
- PROFESSORA J: olhem e me falem se ela tinha uma boa alimentacdo (PRAGMATICA)

- Maria: Acredito que os alimentos gque cortou da sua alimentacdo era alimentos essenciais.
Com isso fez com gue ela se sentiu mal! (A)

- PROFESSORA J: Otimo, mas a alimentacio dela ndo era uma alimentacio saudavel?
(EPISTEMICA; PRAGMATICA)

- Fernando: Acho g sim (PV)

- Joseane: Acho que nn (PV)

- Amanda: A alimentacdo dela era boa, porém o que fazia ela pensa que nao, era o

consumo excessivo (A)
- PROFESSORA J: Audio

Veja, eu te mandei... separei ai alimentacdo dela, né gue ta falando la na.. na historinha que
gente ta lendo, a situacdo ta falando que ela tinha uma boa convivio com a alimentacéo,

feliz tudo, e ela corta alguns alimentos, e inclui outros, esse suco vocés entendam como

suco detox, td? E esses shakes mirabolantes esses gue sdo produzidos, que tem ai, eu ndo

pOsSso _citar nomes porgue ndés estamos no ambiente escolar, mas tem alguns ai, né? E ai

vocé olha, essa alimentacéo dela, com o que ela cortou, com o que ela incluiu, é saudavel?
Se sim, porque que ela adoeceu? (EPISTEMICA; PRAGMATICA; ARGUMENTATIVA)

- PROFESSORA J: Hummm

- PROFESSORA J: Por que vocé acha que ndo? (PRAGMATICA)

- Maria: Acho gue n&o. Porque ela retirou da sua alimentacéo os alimentos necessarios. (A)

- Joseane: Por _gue ela engeria frutas e verduras com uso de agrotéxicos e pelo fato

dela ter adoecido, entdo significa que ela consumia esses alimentos exagerados (CA)

- Joseane: E como la ta dizendo ele sdo considerados vildes de uma boa alimentagéo (A)
- Joseane: Eu acho
- PROFESSORA J: Entendi

- PROFESSORA J: Mas no caso, guando ela adoeceu foi justamente quando ela retirou

entreoutras coisas, as frutas e verduras com agrotéxicos (ARGUMENTATIVA)
- PROFESSORA J: Vamos a mais uma questao
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- Lucas: Ela parou de consumir_alimentos "importantes” (R)
- PROFESSORA J: Otimo. Vocés estdo arrasando (EPISTEMICA)
- PROFESSORA J: Audio

E ai, pessoal, para terminar a aula de hoje, vocés acham que quando ela corta um monte de

alimentos, ela inclui_ shakes, é... passa a ter uma dieta mirabolante, ela td& cometendo
terrorismo nutricional ou ndo? (EPISTEMICA; PRAGMATICA)
- PROFESSORA J: E ai, quando ela corta tudo, ha terrorismo nutricional? (PRAGMATICA)

- PROFESSORA J: Pra finalizar nossa aula de hoje, quero ouvir a opinido de vocés

- Maria: Acredito que sim. (PV)

- Alana: Acho que sim (PV)

- Lucas: Acho que sim (PV)

- Amanda: Estéa sim

- PROFESSORA J: E esse terrorismo tem algum impacto na saiude? Ou ndo tem rela¢do?
(PRAGMATICA)

- Fernando: Sim, ela cortou certos igredientes que possuem nutrientes e que sem eles

podem causar danos a saude (A)

- Fernando: *alimentos

- Amanda: Tem impactos, é exatamente por isso _gue ela passou mal depois que

mudou_a alimentacao (A)

- PROFESSORA J: Perfeito pessoal (EPISTEMICA)

- PROFESSORA J: Todos concordam, quero ouvir os outros também (PRAGMATICA,
ARGUMENTATIVA)

- PROFESSORA J: Vamos pessoal

- Fernando: Sim, por causa dessa ralacdo que fez com gque ela passasse mal.qgue foi

apos a retirada de alimentos importantes (A)

- Lucas: Sim, pq ela s6 estava consumindo alimentos que fazem mal a saude (A)
- PROFESSORA J: Perfeito pessoal &
(EPISTEMICA)I...]

Fonte: Autoria prépria.

A primeira aula na segunda intervencao inicia com uma retomada de tema ja
abordado anteriormente: o terrorismo nutricional. O que chama aten¢ao logo no
inicio € uma iniciativa da professora que, em momentos anteriores, ndo aparecia
ap0s um questionamento e mesmo validando uma resposta dada por um dos
estudantes. A professora nao muda o foco, ela busca que outros estudantes também

exponham seus pontos de vista diante do questionamento; “Na aula passada a

gente comecou a estudar, né? discutindo sobre o que seria terrorismo nutricional.
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Quem lembra o que é?”, um aluno responde: “é a forma de aterrorizar a

populacdo em relacdo aos alimentos” e a professora prossegue: Otimo. E os

outros?

A iniciativa da professora ndo é complexa, mas ja aponta que a compreensao
de que a participacdo do maior nimero de vozes € de extrema importancia no
processo educativo como um todo, insistir em um questionamento e buscar outras
participacdes é de extrema importancia para que seja oportunizada a negociagao
de diferentes perspectivas (LEITAO, 2011) tdo importante aos processos de
reflexdo critica na construgcdo dos conhecimentos. Depois que uma parte dos
estudantes expdem seus pontos de vista, a professora reafirma as falas destes
trazendo novos elementos na explicacdo, 0 que ja ocorria em momentos
anteriores, caracterizando-se como plano epistémico (SILVA & DE CHIARO,
2018).

Ao inserir um novo questionamento a respeito das dietas da moda, sobre
as quais os estudantes ndo demonstraram muito conhecimento a respeito, outra
atitude da professora é observada. Ela insiste no questionamento e da subsidios
sobre a tematica para ajudar os discentes a se situarem. Quando um aluno cita
um exemplo, a professora nao afirma ou nega a fala do estudante, mas pede para

que ele explique seu ponto de vista:

“Vou pedir para vocés por enguanto me falarem o que acham dessas
dietas da moda?’; “Qual sua opinido de vocés sobre?”; “Wocés nunca
ouviram falar?”; “Certo. Mais alguém?”, até que um estudante cita:
“S6 a graciane Barbosa que faz essa dieta com (Ovo)” e a professora
questiona: “Como é ela?”, “Uai, ela come, em média, 10 ovos por
refeicdo. Quando nao, opta por 200g de peixe ou de frango...”, outro
aluno cita: “Eu acho gue outras pessoas acabam sendo prejudicadas
por causa do conceito desse tema, até porgue quem passa essas
dietas ndo "entendi" sobre o qué realmente faz mal e acaba tirando o
gue 0 corpo precisa’.

A partir dessa discussdo, a professora aprofunda a tematica, trazendo
exemplos e conteudos sobre o assunto trabalhado. Apés esse momento inicial, a
segunda SP é apresentada. Durante a apresentacdo e a resolucdo inicial, varias

falas da docente chamam atencgao:
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“Com _base na NOVA alimentacdo de Lizia apresentada acima,
indigue a razdo para ela ter comecado a se sentir mal, mesmo
consumindo _apenas os considerados bons alimentos?”; “E ai?”;
“vamos analisar melhor a alimentacdo nova dela e vocés véo

medizer se ela tem uma boa alimentacdo”; “olhem e me falem se ela

tinha uma boa alimentac&o”; “Otimo, mas a alimentacdo dela ndo era
uma alimentacao saudavel?”; “Por gue vocé acha que ndo?”.

Tais falas deixam explicitas as mudanc¢as na conducao da professora antes e
depois da formacdo em argumentagdo. Afirmamos isso com base na primeira
intervencdo, em que acdes discursivas como estas — descritas por De Chiaro e
Leitdo (2005) como importantes a ocorréncia da argumentacdo — eram escassas e,
mesmo quando ocorriam n&o intencionalmente, ndo eram aproveitadas e nesta
segunda etapa se fazem mais presentes, uma vez que sao claramente utilizadas em
beneficio de uma co-construcéo reflexiva entre os alunos.

Podemos também observar a mudanca nas respostas dos estudantes, ja que
além da frequente presenca dos pontos de vista, sdo observados com mais
frequéncia outros elementos da triade argumentativa, Contra-argumentos,

Argumentos, Justificativas, possivelmente em fungéo da mudanga nas perguntas:

“A falta de alimentos importantes”; “Acredito que os alimentos que
cortou da sua alimentacdo era alimentos essenciais. Com isso fez
com gue ela se sentiu mal! “; “A alimentacdo dela era boa, porém o
que fazia ela pensa gque ndo, era o consumo _excessivo”; “Acho que
nao. Porque ela retirou da sua alimentacdo os alimentos
necessarios.”; “Por gue ela engeria frutas e verduras com uso de
agrotéxicos e pelo fato dela ter adoecido, entdo significa que ela

consumia esses alimentos exagerados”.

Outras falas da professora também chamam atencéo:

“E _ai, pessoal, para terminar _a aula de hoje, vocés acham que
quando ela corta um monte de alimentos, ela inclui shakes, é...
passa a ter uma dieta mirabolante, ela td cometendo terrorismo
nutricional ou ndo?”; “Pra finalizar nossa aula de hoje, quero ouvir a
opinido de vocés”: “E esse terrorismo tem algum impacto na saude ?
Ou ndo tem relacdo?”; “Todos concordam, quero ouvir os outros

também”.

Quando comparamos com a primeira intervencao, fica evidente a mudanca
naconducao da professora: ela ndo muda o assunto ou simplesmente confirma a fala

dos estudantes, ela investe em questionamentos, lancando mao das acdes
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discursivas para a manutencdo da situacdo de argumentagcdo que havia
conseguidofazer emergir (DE CHIARO & LEITAO, 2005), assim, ela traz a
possibilidade de reflexdo sobre novas perspectivas e busca a participacéo de todos.

No proximo quadro, é possivel observar as falas e marcagdes referentes
aoutro encontro da segunda intervencédo didatica seguido das anélises.

Quadro 11 - Segunda etapa da situacao didatica com a¢des discursivas intencionais

24/11/2021 14:02 - PROFESSORA J: Ola meus amores, boa tarde:#::!

Sejam todos bem vindos a eletiva *EXPERIMENTANDO ALIMENTACAO SAUDAVEL*. Ser§
um

prazer compartilhar momentos incriveis com vocés.

Data:

*24/11/2021

*[...]

- PROFESSORA J: Audio

Bom, amores, as duas ultimas perguntas a gente debateu na aula passada, né, o que era

esse terrorismo _nutricional, qual era a relacdo entre ele com a salde, vimos que tem muita

questdo de cortar definitivamente com as dietas da moda, né? Que sdo dietas gue blogueiras

que ndo tem menor capacidade pra poder ta passando dieta, passam como sendo milagrosas.

E ai a gente corta muita coisa pensando gue ta sendo saudavel e acaba ndo sendo e vimos
também. (EPISTEMICA; ARGUMENTATIVA)
- PROFESSORA J: Audio

Vimos também, além da aula passada, né, durante toda a disciplina gue existe alimentos que

muita_gente classifica como _alimentos ruins gue muitas vezes eles sdo necessarios para

nossa salde, como por exemplo, os carboidratos, carboidratos em si ndo sao alimentos ruins,

mas sdo taxados assim por a midia, e ai diz, a massa, acucar, tudo que tem gualquer nesse

sentido, engorda, faz mal para saiude, nem sempre, a gente conversou ja bastante sobre isso,

que vai influenciar_bastante é a guestdo da quantidade, né, do excesso e também da

qualidade do gue vocé vai comer. (EPISTEMICA)

- PROFESSORA J: Chegamos agora nhas duas Ultimas questfes

- PROFESSORA J: E ai pessoal quais alimentos podem ser classificados como alimentos ruins?
- PROFESSORA J: Qiiii???

- Maria: Pastéis

- Amanda: Frutas, verduras por conter uma determinada quantidade de agrotéxicos (A)

- PROFESSORA J: Por que eles s&o alimentos ruins?

- PROFESSORA J: Todas?

- Maria;_Porgue tem muito éleo.. (J)
- PROFESSORA J: Mas eu preciso eliminar eles da alimentacio? (PRAGMATICA)

- Amanda: Nao s6 algumas gue sao classificadas, porém néo ha necessidade de eliminar
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- PROFESSORA J: Perfeito. (EPSTEMICA)
- PROFESSORA J: E os outros?
- Maria: Acredito que ndo, apenas diminuir. (PV)
- PROFESSORA J: Otimo, meninas (EPSTEMICA)
- PROFESSORA J: Vamos a ultima questéo
- PROFESSORA J: E ai, existe relacdo entre 0 humor de uma pessoa e 0 gue ela come?
(PRAGMATICA)
- PROFESSORA J: Audio

Vejam que, a situacdo diz que Lize corta totalmente carboidratos, corta totalmente alimentos
multiprocessados, é... algumas frutas e verduras que tenham... possam ter agrotoxico, ela tira
tudo definitivamente da alimentacdo dela e antes ela que era super feliz, agora ela fica...
passa a ter mau humor constante, tem relagdo? (EPISTEMICA; PRAGMATICA;
ARGUMENTATIVA)
- Amanda: Tem, isso acontece por falta de alguns nutrientes (A)
- PROFESSORA J: Otimo, todos concordam? (EPISTEMICA; PRAGMATICA)
- Maria: Sim @
- PROFESSORA J: Sera que na nossa comida tem nutrientes que nos deixam mais felizes?
(PRAGMATICA)
- Maria: Acredito que sim (PV)

- Amanda: Sim

- PROFESSORA J: Vocés saberiam citar um exemplo? (PRAGMATICA)
- Amanda: Exemplo: vitamina C

- PROFESSORA J: Otimo (EPISTEMICA)

- PROFESSORA J: E os carboidratos? (PRAGMATICA)

-PROFESSORA J: Sera que podemos retirar eles totalmente da nossa

alimentacdo?(PRAGMATICA)

- Fernando: Salsicha

- PROFESSORA J: Audio

Bom pessoal, nossa aula ta finalizando, né, a semana que vem ou € a Ultima aula da eletiva
ou € a penultima e nés vamos finalizar com essa temética, ta? a alimentacdo versus o humor
de uma pessoa vamos ver se isso que vocés falaram tem sentido, desde ja, ja adianto que

sim, s6 é pensarmos em nés mesmo quando estamos... tiramos totalmente algumas coisas

da nossa alimentagcdo o mau humor chega de primeira ou com vocés nao é assim?

Fonte: Autoria prépria.

Na segunda aula da intervencédo didatica, a professora inicia trazendo uma
retomada dos pontos trabalhados na aula anterior e comega com um

guestionamento referente a SP que esta sendo trabalhada. Um ponto importante em
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relacdo a outra intervencdo didatica € que, nessa intervencdo, a docente dividiu
asperguntas da Situacdo-Problema em varios momentos e trabalhou todas elas de
forma separada e trazendo com mais frequéncia as acbes discursivas para
emergéncia e manutencao da argumentacgao.

Voltando ao contexto da SP trabalhada, a professora retoma os

guestionamentos: “E_ai pessoal guais alimentos podem ser classificados como

alimentos ruins?”; “Qiiii???"; “Por que eles sdo alimentos ruins?”; “Todas?”; “Mas eu

preciso eliminar eles da alimentacdo?’; “E os outros?”. Conseguimos perceber que

tais movimentos da professora geram resultados, os alunos tém espaco para
responder e se posicionar frente ao conteddo trabalhado. Anteriormente, as
possiveis respostas ja eram expostas pela professora, que logo inseria outra
tematica na discussdo, encerrando a possibilidade de posicionamentos e
negociacdes de perspectivas.

Com esses espacos, 0s alunos conseguiram manifestar seus pontos de vista

e justificd-los quando solicitados pela docente: “Pastéis”; “Frutas, verduras por

conter uma determinada quantidade de agrotoxicos”; “Porque tem muito éleo..”; “Nao

sO algumas gque sao classificadas, porém nao ha necessidade de eliminar totalmente

da alimentacio”’; “Acredito que ndo, apenas diminuir...”.

Ainda nesta aula, a professora insere a ultima questdo presente na SP

apresentada anteriormente aos estudantes: ‘E ai, existe relacdo entre 0 humor de

uma pessoa e o0 que ela come?”, atrelada a essa questéo, a professora contextualiza

0os estudantes com a Situagdo-Problema que esta sendo trabalhada, logo em

seguida ela diz:

“VYejam gue, a situacao diz que Lize corta totalmente carboidratos,
corta totalmente alimentos multiprocessados, é... algumas frutas e
verduras que tenham... possam ter agrotdxico, ela tira tudo
definitivamente da alimentacdo dela e antes ela que era super feliz,
agora ela fica... passa a ter mau humor constante, tem relacdo?”.

Diante de tais falas, observamos movimentos caracteristicos do plano
pragmatico, a professora procura relacionar o contexto da situagcdo com o0s
guestionamentos, incentivando e buscando os pontos de vista e as justificativas dos
estudantes. Vemos, também, a frequéncia de questionamentos utilizados na
tentativa de aprofundamento e revisdo de perspectivas, como exemplos presentes

no proximo paragrafo.
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Logo em seguida, a professora insere pontos de interrogacéo relacionados

a pergunta inicial: “Otimo, todos concordam?’; “Sera que na nossa comida tem

nutrientes gue nos deixam mais felizes?”; “Vocés saberiam citar um exemplo?”; “E os

carboidratos?”; “Sera que podemos retirar eles totalmente da nossa alimentacao?”.

Apesar da explicita insercdo de acdes discursivas — em destaque as acdes
pragmaticas, e da busca ativa pela participacdo e interacdo dos estudantes — as
relacdes de divergéncias pouco séo investidas pela professora e, mesmo que o foco
nédo seja levantar discordancias entre os estudantes, a auto discordancia pode ser
um caminho viavel para a concretizacdo do pensamento cientifico.

Com a realizacéo desta analise, percebemos que a formacao proporcionada a
professora e demais participantes da pesquisa tiveram um peso significativo em sua
conduta pedagogica durante os processos de apresentacdo, aplicacdo e resolucao
das SP propostas pela docente. As mudancas de condutas podem estar
relacionadas a implementacdo da Argumentacdo, uma vez que a presenca das
acOes discursivas especificas ficam mais evidentes e recorrentes, mesmo com 0
avanco almejado, compreendemos que houve um processo limitante.

Tais limitacGes sao referentes ao cenario em que a pesquisa foi realizada,
aos instrumentos utilizados e a prépria falta das expressbes faciais e visuais,
acreditamos que em outras ocasidoes e com outras possibilidades, dentro de um
contexto de mais proximidade, o processo argumentativo pudesse ser bem mais rico
e vasto.

No entanto, cabe salientar alguns pontos que decorreram nesta pesquisa.
Um processo formativo é muito subjetivo, principalmente quando abordamos uma
proposta como a Argumentacao que dispde de uma série de caracteristicas proprias
e diversos desdobramentos, como o0 uso de acdes discursivas especificas, o
desenvolvimento e uso da linguagem caracteristica, 0s posicionamentos verbais e
nao verbais. Diante das andlises e discussfes realizadas até aqui, pudemos
compreender, de forma préatica, o desenvolvimento e o alcance do primeiro objetivo
proposto nesta pesquisa, a verificacdo da presenca da argumentacdo ao longo do
processo de aplicacao de Situagdes-Problema.

E importante salientar que focamos no uso de acgdes discursivas especificas
para o alcance da argumentacdo e da presenca dos elementos que compdem a
triade argumentativa (DE CHIARO & LEITAO, 2005; LEITAO, 2011) ao longo

doprocesso, uma vez que sdo os indicadores — por nés adotados — para 0s
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desapontamentos e para a sustentagao da argumentacéo e, com isso, langcamos um
olhar mais particular para esse viés.

Diante dos dados coletados e das analises referentes a ultima intervencéo
didatica realizada, foi possivel identificar a presenca da argumentacdo durante todos
0S momentos interventivos, ndo somente pela presenca das ac¢les discursivas
especificas e da triade argumentativa nos resultados, mas por um conjunto de acdes
presentes desde o principio: a escolha de contextos controversos; tematicas
abertas; situagcbes discursivas que se relacionavam ao levantamentos de
perspectivas e suas mudancas devido ao processo reflexivo. De tal modo, todas elas
foram entendidas como parte de um processo argumentativo.

Mesmo diante das limitacbes apresentadas, buscamos alcancar os
objetivos propostos nesta pesquisa, principalmente, o de compreender a influéncia
da argumentacdo no alcance dos objetivos de SituagcOes-Problema, tais resultados

serdo apresentados nos préximos topicos.

4.2 ANALISE DOS OBJETIVOS PROPOSTOS NAS SP E A INFLUENCIA DA
ARGUMENTACAO EM SEU ALCANCE (OBJETIVOS ESPECIFICOS 2 E 3)

Para compreender o alcance dos objetivos das SituacGes-Problema, é
importante antes averiguar a estrutura e a validacdo desses instrumentos, frente a
referéncia adotada para sua composicao. Iremos analisar se as SP elaboradas pela
professora, de fato, cumprem com 0s apontamentos, para entdo focar no alcance
dos seus objetivos. Para tal analise, levamos em consideracdo os pressupostos de
elaboracao propostos por Prates Junior e Simdes Neto (2015) e Silva e Simdes Neto
(2018), quanto aos direcionamentos fundamentais na elaboragédo de uma Situagao-
Problema.

Para compreender o alcance dos objetivos norteadores das SP, utilizamos as
proprias expectativas que a professora levantou ao responder os questionamentos
gue Meirieu (1998) sugere diante de tal proposicdo, aléem da presenca da triade
argumentativa nas respostas dadas pelos estudantes; ou seja, a capacidade de

argumentar e defender seu posicionamento nas respostas dadas.
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No seguinte quadro esta a primeira Situacdo-Problema elaborada pela

professora participante, em que ndo havia contato com praticas argumentativas.

Quadro 12 - Primeira Situagédo-Problema elaborada pela professora participante

Joana, uma senhora de 53 anos, que mora em uma regido rural, grande produtora de frutas e
legumes chamada Projeto Fulgéncio, na cidade de Santa Maria da Boa Vista-PE, & muito focada na

sua alimentag&o. Abaixo vocé pode encontrar o cardapio de suas refeigdes durante uma semana:

Cardapio da alimentagio de umna semana de
Segunda Terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira Sabado Domingo
Café da [Fruta, jogumte ¢ Fruta e papa de|Bolo ovos |Sanduiche Cereais com (Fruta, sogurte ¢ Ovos  mexados
manhd  biscoita nesfit avein cozidos e café |notural  com [ogurte biscoito nesfit comm torradas
com leite suco
Lanche Bamade cereal Castanlas Fruta | Barra de | Fruta Bunagunha com  Barra de cereanl
cereal requeijio e som

de canxmba

Almogo  Came moida com Frango com |Estrogonofe | Berimela Arroz Peixe grelhndo Lasanha com
abobora legumes, arroz e [Light de came. [recheada a0 feylo, com  Mmyoz e anoz
feyydo armoz e batata|fomo, amoz e |salada e bife 'salada verde
palha fegdo
Lanche Bisnagumha com Biscoito Biscoito agua |Biscoita Biscoito Biscoito agua ¢ Salgadinho
requerjio e café | recheado ¢ sal e suco de |recheado Agua ¢ sal e sal echa baconzites ¢
SO de suco de soma cha
carxinha de caxmnha
Jantar Sanduiche naturl| Bolo com ¢k |Salada ¢ bife |Omelete com | Salada Espaguete de Cuscuz com
COm SHCeo de carne | salada grega  com abobrinha  com  frango
| | | vermelha | | sardinha |came moida | |
Cela Biscotto  dgua ¢ Buiscoito dgua ¢ |Biscodo Agua (Biscotto  dgua | Biscotto Biscoito agua ¢ Biscoito dgua ¢
sal e leite momo  sal eleste momo (e sal e leite|e sal e leite|agua e sal e sal eleite momo 'sal e leite
morno mormno leite momo Moo

Mesmo com uma alimentacdo equilibrada ela comecou a apresentar sintomas de intoxicacéo,
possivelmente proveniente de agrotoxicos. Ao procurar o médico e realizar o exame de colinesterase
foi detectado baixos indices dessa enzima, o que confirmou a suspeita. Sabendo que a alimentacéo
de Joana é basicamente a mesma durante as semanas, indique quais 0s possiveis sintomas de
intoxicacdo que ela apresentou? Diante dos alimentos consumidos por ela quais apresentam maior
indice de agrotoxicos? Qual a relacdo dos alimentos ultraprocessados e os agrotéxicos? Quais

orientac6es poderiam ser dadas a Joana para que ela revertesse o quadro de intoxicacdo?

Fonte: Autoria prépria.

Levando em consideragao o primeiro apontamento que permite a elaboracao
de uma boa SP: I. As Situagdes-Problema devem ser interessantes para o
estudante. Podemos destacar que a SP proposta apresenta uma tematica de
grande importancia e que esta ligada diretamente a todos os individuos, uma vez

gue a alimentacdo é uma necessidade biolégica e um tema corriqueiro, assim como
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7

a tematica alimentacdo saudavel que é pauta de diversas discussdes, sejam
positivas ou negativas, além disso, a questdo levantada na SP sobre ser possivel
adoecer mesmo tendo uma alimentacédo considerada saudavel pode gerar a funcao
erdtica, ou seja, inquietacdo desejada com a aplicacdo deste instrumento.

O segundo ponto: Il. Devem permitir resolucgéo inicial qualitativa, baseada
em levantamento de hipoOteses. Por ser um tema popular e que apresenta
guestionamentos que necessitam de aprofundamento, é possivel levantar hipoteses
diante da situacao apresentada, ja que informac¢des basicas como, caracteristicas do
personagem, a alimentacdo consumida, um diagndstico prévio, foi apresentado.
Podendo entdo levar os estudantes a levantarem hipotese sobre as origens do
problema e suas correlacoes.

No terceiro ponto: Ill. Devem representar para os estudantes um desafio
intelectual consideravel, mas coerente. Apesar de apresentar possibilidade de
resolucdo inicial, os estudantes precisam se aprofundar na tematica e serem
capazes de responder o0 questionamento central: como € possivel ficar doente
mesmo consumindo uma alimentacéo considerada saudavel? Ja que a alimentagao
saudavel, por vezes, € compreendida como uma possibilidade de evitar doencas.

A personagem principal, apesar de ficticia, reside na mesma localidade dos
estudantes participantes, em que h& grande influéncia da agricultura familiar e
grandes producdes de frutas, legumes e verduras; logo, a maioria dos pais e
conhecidos dos estudantes trabalham diretamente com a agricultura. Quando
guestionados pela professora, citaram situacbfes em que houve a intoxicacado por
agrotoxicos com pessoas préoximas, o que faz com que a proposta seja proxima, de
acordo com o contexto social dos estudantes e se encaixa no ultimo ponto: IV.
Devem ser propostas para um publico especifico.

Nos proximos espagos encontra-se a segunda SP proposta, em que a
professora participante ja tinha conhecimento sobre os processos argumentativos e
acerca de sua analise quanto ao cumprimento dos pressupostos de elaboracao de

uma Situacao-Problema:

Quadro 13 - Segunda Situacdo-Problema elaborada pela professora participante

Lizia uma jovem de 20 anos, é uma garota extremamente feliz e com exames em dias, apesar do

sobrepeso que a incomoda. Pensando no esteredtipo de perfeicdo pregada pela midia, ela que
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antes possuia uma relacdo prazerosa com a comida, comeca a buscar dietas mirabolantes.
Corta alimentos definitivamente como, por exemplo, o sal, carboidratos, multiprocessados,
frutas e verduras produzidos com o uso de agrotdxicos, considerados vildes de uma boa
alimentacdo, segundo as blogueiras que ela pesquisou, e passa consumir apenas bons
alimentos. Para restringir sua alimentacédo a 500 Kcal/dia, inclui sucos e shakes apregoados
como salvagdo para oemagrecimento. Porém, com a passar dos dias, comeca a se sentir
muito fraca, desmaia constantemente, passa a ter um mau-humor diario e também a
apresentar sintomas de problemasna tireoide. Com base na NOVA alimentacdo de Lizia,
apresentada acima, indique a razdo para ela ter comecado a se sentir mal, mesmo
consumindo apenas os considerados bons alimentos? Defina o que é terrorismo nutricional e
sua relacdo com a saude? Quais alimentos vocé considera que podem ser classificados

como um alimento ruim? Justifique. Indique a relacéo existente entre a comida e o humor de

uma pessoa?

Fonte: Autoria propria.

A segunda SP proposta pela professora vai ao encontro de uma tematica
atualmente recorrente e que atrai bastante atencao, a influéncia das redes sociais na
concepcao de “corpo ideal’, juntamente com o terrorismo alimentar e a relagao
distorcida com alimentacédo; logo, acreditamos que a SP proposta esta de acordo
com o primeiro ponto a ser seguido: |. As Situacdes-Problema devem ser
interessantes para o estudante. Também podemos destacar que a SP apresenta
um contexto jovial, ligado as redes sociais, ao lado emocional da alimentacdo e que
tipo de influéncia devemos levar em considera¢do ao consumir conteidos midiaticos
online, podendo trazer reconhecimento e aproximacdo entre 0s estudantes e a
proposta.

No segundo ponto: Il. Devem permitir resolugcdo inicial qualitativa,
baseada em levantamento de hipdteses. Acreditamos que pela possivel
proximidade dos estudantes com a tematica, € possivel que estes consigam levantar
hipoteses e iniciar a resolucdo da problematica, uma vez que, as possiveis razbes
da personagem estdo presentes na SP, como no seguinte trecho “Pensando no
esteredtipo de perfeicdo pregada pela midia, ela que antes possuia uma relacédo
prazerosa com a comida, comecga a buscar dietas mirabolantes”.

No terceiro ponto: Ill. Devem representar para os estudantes um desafio
intelectual consideravel, mas coerente. Acreditamos que, pelo contexto presente

na SP, apesar de deixar evidente a possivel causa dos problemas da personagem,
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0s questionamentos embutidos na problemética precisam de aprofundamentos e
explicagbes baseadas na compreenséo da relagdo entre uma dieta considerada restritiva e
seus maleficios, assim como a relacdo entre alimentacao e afetividade.

No ultimo ponto: IV. Devem ser propostas para um publico especifico. A
personagem principal, que ¢€ ficticia, € jovem, consome redes sociais e €
influenciada por elas, um contexto bem proximo a contemporaneidade da nossa
sociedade, o0 que pode trazer um reconhecimento dos estudantes frente a
personagem. Acreditamos, também, que a introducdo de outros elementos poderia
aproximar ainda mais os estudantes com a problemética, como o contexto em que a
jovem personagem se encontra.

Compreendemos que ambas as SituacOes-Problema elaboradas
conseguiram atingir os requisitos basicos esperados para uma possivel eficacia
desse instrumento. Acreditamos que 0s contextos sao de interesse publico, nas
relacbes com a alimentacdo, as personagens possuem proximidade com o publico
alvo, seja pela localidade ou pela proximidade com o uso de redes sociais e ambas
permitem resolucao inicial, porém, exigem aprofundamento e o uso de recursos
para solucionar as problematicas. Vale ressaltar que ambas as propostas foram
elaboradas ap0s o inicio das aulas, ou seja, a professora buscou compreender o
contexto e as percepcdes iniciais dos estudantes, para entdo propor as SP.

Para compreender se as resolucbes da SP alcancaram 0s objetivos
esperados, principalmente apds a insercao intencional de acdes discursivas,
relacionamos se 0s objetivos esperados pela professora foram alcancados e se ha
(ou néo) presenca de elementos argumentativos (argumentos, contra-argumentos e
resposta); pois entendemos que — ao implementar intencionalmente a argumentacao
no processo — ha uma tendéncia a de uma maior fundamentacao nos discursos dos
alunos.

Inicialmente, apresentaremos 0s questionamentos metodoldgicos
propostos por Meirieu (1998, p. 181) e as respostas da professora participante
durante os processos de elaboracao das SP, em que ficam evidentes seus objetivos
frente ao processo de apresentacdo e resolugdo das problematicas. No seguinte
guadro, encontram-se 0s questionamentos e as respostas referentes a primeira

Situacao-Problema elaborada:
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Quadro 14 - Questionamentos e as respostas referentes a primeira Situacao-Problema elaborada

1. Qual o meu objetivo de aprendizagem?
Quais os obstaculos a serem enfrentados pelo
aluno que para ele representa um patamar de
progresso importante?

Que os estudantes sejam capazes de analisar
sua propria alimentacdo de forma critica,
raciocinando sobre os impactos que o consumo
de um alimento contaminado pode acarretar para
a sua saude em curto, médio e longo prazo.
Entender que ndo é necessario fazer terrorismo
alimentar para ter uma boa alimentacéo, e sim,
escolhas conscientes, ciente da composi¢cédo

guimica e nutricional dos alimentos.

2. Que tarefa posso propor para que seja
realizado o acesso a este objetivo e superacéo

do obstaculo?

Pesquisa material disponibilizado, video aulas,
entrevistas e debates, sempre questionando e
considerando as concepcgdes e posicionamentos

dos estudantes.

3. Que materiais, documentos, instrumentos
devo disponibilizar para o cumprimento do
objetivo de aprendizagem proposto? Que
instrucbes devo dar durante todo o processo
para a realizacdo da tarefa e que ndo seja
evitada a aprendizagem?

Video aulas, noticias, tirinhas relacionadas a
tematica, etc. Que os estudantes devem se sentir
livres para se posicionar, questionar e pesquisar
sobre as tematicas que Ihe sdo apresentados,
refletindo de forma critica e consciente sobre os

alimentos que a eles sédo apresentados.

4. Que sequéncia de atividades posso propor
que permitam o desenvolvimento da
aprendizagem por meio da superacdo do

obstaculo?

Uma sequéncia de atividades cuidadosamente
pensadas que propicie o debate, considerando
as caracteristicas regionais e individuais da

turma.

Fonte: Autoria prépria.

Para a primeira SP elaborada e, portanto, primeira intervencdo didatica

realizada, a professora j4 esperava que o processo de criticidade fosse despertado

pelos estudantes e que estes fossem capazes de compreender a alimentacdo de

forma ampla, ndo apenas no presente, mas levando em consideracdo que a relacéo

com a alimentacdo é continua e pode influenciar diretamente na saude dos

individuos. Tal objetivo e os processos apontados pela professora para a resolucéo

da Situag&o-Problema v&o ao encontro dos objetivos do instrumento.

Influenciar no processo de criticidade e despertar a autonomia frente a

problematicas cientificas reais sado alguns dos principais objetivos da SP, enquanto
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instrumentos do Ensino de Ciéncias. Mesmo sem a implementacdo intencional de
processos argumentativos e seus possiveis beneficios para as abordagens de
instrumentos problematizados, a SP e seus principios ja abarcam — mesmo que
indiretamente — principios argumentativos, tais como, o papel de tutor que o
professor deve adotar, bem como, a capacidade de solucionar o problema de forma
critica e ampla. Porém, ter a expectativa de que aconteca (do ponto de vista teorico)
aquilo que se espera de uma SP nédo significa que va acontecer de fato ou mesmo
gue se saiba como fazer discursivamente para que aconteca. Esse € o ponto chave
deste estudo, saber se mesmo as SPs elaboradas pela professora: tendo alcangado
0s critérios tedricos (pontos a serem seguidos segundo os autores) em suas
formulacdes, € possivel observar um funcionamento argumentativo em suas
resolucdes de forma a propiciar aos alunos uma construcdo critica e reflexiva de
conhecimentos.

No seguinte quadro, encontram-se 0S guestionamentos e suas respectivas
respostas em relacdo a segunda Situacdo-Problema, apés a formacdo em

argumentacéao, elaborada pela professora:

Quadro 15 - Questionamentos e as respostas referentes a primeira Situacao-Problema elaborada

1. Qual o meu objetivo de aprendizagem? Quais
0s obstaculos a serem enfrentados pelo aluno
que para ele representa um patamar de

progresso importante?

Que os alunos discutam de forma critica,
argumentando com base no que foi discutido
durante a disciplina. Sendo capazes de
entender que é possivel ter uma alimentacédo
saudavelsem o terrorismo nutricional, langcando
mao de boas escolhas e se permitindo
consumir alguns alimentos em momentos

esporadicos.

2. Que tarefa posso propor para que seja
realizado o acesso a este objetivo e superacédodo

obstéaculo?

Leitura compartilhada, debates, jari simulado.

3. Que materiais, documentos, instrumentosdevo
disponibilizar para o cumprimento do objetivo de
aprendizagem proposto? Que instrucdes devo
dar durante todo o processo para a realizacdo da

tarefa e que néo seja evitada a aprendizagem?

Tirinhas e videos relacionados a tematica e

também leitura compartilhada de noticias.
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4. Que sequéncia de atividades posso propor | A sequéncia de atividades a ser
desenvolvida,

que permitam o desenvolvimento da| sera a seguinte * Video introdutério sobre
a

aprendizagem por meio da superacdo do | tematica ¢« Apresentacdo da situacéo
problema,

obstaculo? com leitura da situagdo proposta.
Discusséo

das tirinhas ¢ Juri simulado ¢ Leitura e analise
de

noticia * Resolucao da situacédo problema.

Fonte: Autoria propria.

Para o segundo momento de intervencdo e a segunda SP, em que a
docente participante da pesquisa ja havia passado pelo processo formador
envolvendo a insercdo de acdes discursivas, pode-se observar que a estrutura de
seu objetivo ndo se modificou, mas que foi implementado um componente
determinante: aargumentacao deveria estar presente no processo de resolucédo da
SP, juntamente com a criticidade frente aos conhecimentos a serem desenvolvidos
e, mais uma vez,destacando que os estudantes devem ser capazes de compreender
a alimentacdo saudavel de uma forma ampla e néo restritiva, sendo capazes,
também, de fazer escolhas conscientes baseadas nos conhecimentos adquiridos
durante a disciplina.

A seguir, apresentaremos as respostas finais dos alunos correspondentes as
duas SPs, coletadas pelo instrumento eletrénico, Google Formularios (Google
Forms), iniciando pela primeira SP e suas respectivas respostas. Como 0 contexto
da situacéo ja foi exposto anteriormente, focamos nas perguntas norteadoras e nas
suas respectivas respostas; logo apos apontaremos se 0s objetivos foram ou nao

alcancados de acordo com andlise ja realizada dos objetivos de cada instrumento.

Quadro 16 - Respostas dos alunos relativas ao momento final da primeira SP

Sabendo que a Diante dos Qual arelagédo dos Quais
alimentacéo de alimentos alimentos orientagdes
Joana é sonsumidos por | ultraporcessados poderiam ser
basicamente a ela quais e 0s agrotoxicos?| dadas a Joana
mesma durante | apresentam maior para que ela
as semanas, induce de revertesse o
indique quais séo agrotoxico? quadro de
0s possiveis intoxicac&o?

sintomas de
intoxicagcdo que
ela apresentou?
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Resposta Enjoo, dor de Feijao! Um estudo Lavar os
alimentos,
01 cabeca..... publicado diminuir consumo,
recentemente pelo | ou trocar
alimentos
Instituto Brasileiro por outros!
de Defesa do
Consumidor
mostra que mesmo
em alimentos
ultraprocessados,
normalmente
projetados para o
publico infantil, os
agrotoxicos
também se fazem
presentes.
Resposta02 Vomitagao, dores | Legumes, feijao, Mostra que mesmo | Consumir
de barriga. Bisnaguinha. em alimentos menos esses
ultraprocessados, produtos que
normalmente possuem muitos
projetados para o agrotoxicos.
publico infantil, os
agrotoxicos
também se fazem
presentes
Resposta03 Fraqueza As frutas. Os agrotoxicos Lavando os
muscular. também se fazem produtosque
presentes. tenha
agrotoxicos.
Resposta04 Dores Frutas, barra de Que os alimentos Que ela fizesse
musculares, cereal, biscoitos e | ultraprocessados umaconsulta

dores de cabeca,
tontura, irritagdo
em contato com
agrotéxicos em
rocas...

bisnaguinhas.

sao feitos em
fabricas onde
podem ser
acrescentados
alguns tipos de
agrotoxicos.

com um
profissional de
nutricionismo
para que
podesse orientar
ela para ndo
consumir
alimentos que
contenham muito
indice de
agrotoxicos.

Fonte: Autoria propria.

Diante das respostas levantadas na primeira SP, podemos comparar se 0S

objetivos propostos pela professora foram alcancados. No quadro, a seguir,

podemos ver o objetivo e algumas respostas que se destacaram, tanto durante o

decorrer na intervencédo didatica, como na resposta final dada pelos estudantes as

SP propostas.
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Quadro 17 - Respostas finais dadas pelos estudantes as SP propostas

Objetivo da primeira SP Fragmentos de comprovacao
Que os estudantes sejam capazes de “Eu acho bem saudavel diferente do meu”
analisar sua propria alimentacéo de forma “Completamente saudavel e ndo mudaria nada”
critica, raciocinando sobre os impactos que o “Acho que ambos fazem mal’]

consumo de um alimento contaminado pode
acarretar para a sua saude em curto, médioe
longo prazo. Entender que néo é necessario
fazer terrorismo alimentar para ter uma boa
alimentacao, e sim, escolhas conscientes,
ciente da composi¢éo quimica enutricional
dos alimentos.

Fonte: Autoria propria.

Podemos observar que os estudantes apresentam uma ideia do que é
alimentacdo saudavel e compreendem que, ao comparar com a alimentacdo da
personagem, ndo possuem uma alimentacdo saudavel, mas que a personagem sim,
j& que ela consome alimentos considerados saudaveis. Ao longo do processo,
guando a personagem tem problemas de saude causados pela propria alimentagéo
(consumo de alimentos com alto indice de agrotoxicos), os estudantes reconhecem
gue mesmo consumindo alimentos considerados saudaveis, nem sempre sua
composicao sera saudavel, podendo sim, comprometer a salde de quem consome.

Ainda durante o processo, conhecendo a constituicdo de alguns alimentos, 0s
estudantes indicam que a personagem deve buscar caminhos para mudar sua
alimentacéo, por meio da mudanca da origem destes, uma vez que, o problema néo
esta no alimento em si, mas no que pode estar por trds dele, seja natural ou
industrializado. Apesar de trazer elementos bem construidos, uma das partes dos
objetivos levantados pela professora é que os estudantes pudessem avaliar a
propria alimentacdo e compreender os impactos que O consumo irrestrito pode
causar a longo prazo. Os estudantes demonstraram consciéncia, mas nao
apresentaram justificativas suficientes para corroborar completamente com o0
objetivo proposto.

Nessa primeira resolucdo, também podemos compreender que as respostas
foram mais objetivas e apenas quatro estudantes responderam a etapa final,
demonstrando menos comprometimento. Muitas variaveis podem explicar tais
resultados, seja o proprio formato das aulas ou a compreensédo de que 0 processo

de tutoria para os estudantes deva ser bem elaborado, o0 que pode ser
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compreendido pela falta de formacdo sobre o uso de elementos argumentativos,
dadas as respostas dos estudantes, em que se destacaram apenas Pontos de Vista
(PV) durante toda a primeira intervencgao.

A seqguir, pode-se visualizar as respostas finais obtidas na segunda
intervencdo didatica: a que a professora j4 tinha conhecimento sobre a
argumentacado e sobre a sua insercdo por meio de acbes discursivas especificas,
logo apds, encontra-se o0 objetivo proposto pela professora e as respostas mais

significativas que atendem a ele.

Quadro 18 - Respostas dos alunos relativas ao momento final da segunda SP

Com base na Definao que é Quais alimentos Indique a
NOVA terrorismo vocé considera relacéo
alimentacéo de nutricional e sua que podem ser | existente entre a
= Lizia apresentada relacdo com a classificados comidaeo
erguntas . " ;
acima, indique a saude? como um humor de uma
razdo paraelater alimento ruim? pessoa?
comecado a se Justifique
sentir mal, mesmo
consumindo
apenas 0s
considerados
bons alimentos?
Resposta | Pois nos cortes que Terrorismo Alguns alimentos Ha evidéncias
01 ela fez de sua nutricional é quando gue séo neurobiologicas
alimentacao a alimentacdo esta considerados que apoiam a
acabou retirando ruim, isso prejudica a | ruins por ter o uso "hip6tese
coisas que o corpo | salde, pois para ter de agrotéxicos: neuroinflamatoria
necessita uma boa saude é sao frutas e " da depresséo, a
necessario uma verduras qual estabelece
alimentacéo que
adequada comportamentos
de ansiedade e
depressao
podem ser
induzidos por
dietas ricas em
gordura. Mendes
da Silva explica
gue uma dieta
gordurosa e
acucarada
compromete o
fluxo sanguineo.
Resposta O consumo terrorismo nutricional | Bolacha recheada | A comida faz com
02 excessivo. — ou terrorismo Além disso, elas que as pessoas
alimentar. Apesar de sdo ricas em mudem de humor
popular, essa pratica acucares e porque por causa
pode levar a gorduras dos nutrientes,
compulséo alimentar, saturadas, gue controla o
falta de nutrientes e relacionada a bem esta
até a disfuncdes doencas
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hormonais.

cardiovasculares.
Aumentam as
taxas de LDL (o
colesterol "ruim")
no sangue, e
algumas tém
gorduras trans,
gue aumentam o
risco de doencas
cardiacas em 21%
e de mortes em
28%, segundo a

OoMS
(Organizacao
Mundial da
Saude).
Resposta | Afalta de alimentos | Dietas exageradas Salsicha,margarin | Para comedores
03 importantes gue cortam varios a,salgadinho..... emocionais, é
igredientes, e que por serem ricas dificil conter o
podem levar a em compostos consumo
compulséo alimentar qguimicos excessivo de
com a falta de adicionados pela chocolates e
nutrientes,a relacéo inddstria... outros alimentos
dele com a saude é que
gue é algo ruim que proporcionam
faz mal conforto
psicoldgico.
Quando estamos
cansados,
gueremos comer.
Quando estamos
tristes, queremos
comer. Quando
estamos felizes,
gueremos comer.
S6 ndo
desejamos comer
quando estamos
doentes, fazendo
ginastica ou
dormindo. Para a
maioria de nés, o
animo e as
emocdes afetam
0 consumo de
alimentos.
Resposta Por ela ter cortado Terrorismos Salsicha, Miojos. Os estados
04 os carboidratos que | nutricional é a forma negativos de
séo alimentos exagerada de dietas. humor levam a
importantes para Minha relagéo com a comer em
NOSSO corpo. saude € normal excesso
como frutas e
verduras mais
também como
besteiras.
Resposta alimentacao Uma dieta AclUcar, em alguns | Arelagéo é que
05 saudavel é exagerada, ndo é rétulos o agucar quando estamos

indispensavel para
a atividade fisica,

uma ralacéo boa

porgque esse tipo de

estéd em primeiro
lugar na lista de

com fome, tem
sim aquela
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assim como a
atividade fisica é
indispensavel para
uma vida saudéavel.
Uma alimentacgao
saudavel ocorre
quando é
adequada e
variada. A atividade
fisica regular pode
Ihe ajudar a atingir
€ manter um peso

dieta
constantemente sdo
cortados alimentos
gue sdo importante
para nossa saude e
nos prejudica.

ingredientes, oi

seja, ja esta com a
guantidade exata!

mas algumas

pessoa

acrescentam
ainda mais e isso
prejudica a nossa
saude. *Pasteis e

coxinhas séo
alimentos que tem
muito 6leo e néo é

mudanca de
humor ,
desanimos, até
raiva.

saudavel. tdo bom para a
salde.
Resposta Eu acho que Assim, dietas Frituras em 6leos Quando uma
06 poderia ter os radicais e restritas, vegetais. ... pessoa estd com
velhos habitos que | nas quais se cortam Carnes fome geralmente
ela poderia se irritar | certos ingredientes processadas e ela fica mal
um pouco mais ou grupos inteiros de embutidas. ... humorada, mas
mesmo vocé tava macronutrientes, Comida pronta depois que se
comendo fazem parte do congelada. ... alimenta fica de
alimentacao chamado terrorismo Tempero em boa.
saudavel nutricional — ou cubos e molhos
considerando esse | terrorismo alimentar. de soja. ...
Davi porque a Apesar de popular, Refrigerantes.
gente também que essa pratica pode
ter carboidrato nao levar a compulsao
apenas proteinas e alimentar, falta de
outras coisas mais nutrientes e até a
também tem uma disfungbes
ave dos exercicios hormonais.
matinais todos os
dias
Resposta Porque ela parou Na prética, € como consumo de Hé vérios
07 de consumir categorizar uma alimentos nao nutrientes,
alimentos comida por apenas saudaveis esta provenientes dos
importantes. um nutriente que ela relacionado aos alimentos,

fornece ao nosso
corpo, esquecendo-
se de todos os
outros e da
funcionalidade plena
gue aquele alimento
pode trazer a nossa
saude.

problemas de
saude mais
perigosos da
atualidade. Cheios
de acucar, sal e
gordura, eles
viciam. Dessa
forma, sédo
ingeridos em uma
guantidade cada
vez maior. Uma
combinacéo de
fatores contribui
para 0 consumo
de alimentos néo
saudaveis.
Salsina,refrigerant
es,Pizza.,Batata
frita. ...
Salgadinhos de
batata. ... Bacon.
... Cachorro-

importantes para
a fabricacéo de
neurotransmissor
es, que por sua
vez séo o
mecanismo pelo
qual um neurénio
se comunica com
o outro. ... A
serotonina, por
exemplo, é um
neurotransmissor
que propicia a
comunicacao da
area do cérebro
envolvida no
humor — diz a
psiquiatra.
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quente. Donuts
(Rosquinhas)

Resposta Como Sao dietas radicais e | Salgados, porque | Acho que existe
08 exclusivamento de restritas, nas quais podem trazer sim, porque ja vi
Varios nutrientes se cortam certos problemas se pessoas tristes
necessarios para ingredientes ou consumidos sem por ndo comer a
seu corpo lizia grupos inteiros de moderacgdo, como | comida preferida
passou a macronutrientes, isso diabetes ou dela.
nessecitar de pode levar a uma presséo alta.
muitos nutrientes compulséo alimentar
gue é necessario ou disfungdes
pra sua vida hormonais.
saudavel.
Resposta | Devido ao consumo Isso significa uma Alimentos com Bom quando uma
09 exagerado e dieta mal feita, isso é muita gordura pessoa estd com
constante dos guando a referida como pastel, fome seu
alimentos. pessoa faz uma dieta coxinha, psicolégico fica
sem o auxilio de um enroladinho etc. muito alterado, a
nutricionista, muitas Alimentos com alimentacao &
vezes cortando alto indece de muito importante
carboidratos muito massa e com alto trazendo
importantes e uso de sensacdes de
deixando sua vida agrotoxicos. alivio, sono e
perigosa. Gordura € um dos certa alegria.
principais causas
de infarto, massa
execiva e
agrotoéxicos faz
muito mal
deixando a
pessoa vulneravel
a doengas.
Resposta Eu acho que por Sao dietas radicais e Alimentos Por falta de
10 causa disso de s6 mirabolantes, que é processados, alguns nutrientes,
consumir alimentos | preciso cortar de vez | esses alimentos cessando alguns
que eram alguns alimentos. O | costumam conter alimentos da
considerados bons. | Terrismo nutricional muitos nossa rotina
pode levar a agrotéxicos, e acaba
desidratacéo, falta com isso acabam influenciando o
de nutrientes, prejudicando a nosso humor.
compulsdo nossa saude.
alimentas, entre
outros.
Resposta Pq ela ndo esta Na pratica, € como Margarina Carnes A alimentacédo
11 conseguindo categorizar uma processadas emocional é um
alimentos comida por apenas Refrigerantes processo ciclico.
necessarios para o | um nutriente que ela Adocantes O mau humor te

NOSSO COorpo.

fornece ao nosso
corpo, esquecendo-
se de todos os
outros e da
funcionalidade plena
que aquele alimento
pode trazer a nossa
salde

artificiais Frituras

Pipocas de micro-

ondas Alimentos
enlatados etc.

leva a comer
alimentos que
provavelmente
aumentam a
quantidade de
acucar no
sangue, trazendo
uma dose de
dopamina, mas
isso logo passa e
nos sentimos
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culpados”’,
Resposta Falta de E como categorizar Massa. Pg a comida é
12 carboidratos e uma comida por quem
passando um apenas um nutriente movimentar todo
pouco de fome gue ela fornece ao 0 NOSSO corpo.
NOSSO Corpo,
esquecendo-se de
todos os outros e da
funcionalidade plena
gue aquele alimento
pode trazer a nossa
saude.
Resposta Assim, dietas Assim, dietas Ha evidéncias
13 radicais e restritas, radicais e neurobiolégicas

nas quais se cortam
certos ingredientes
ou grupos inteiros de
macronutrientes,
fazem parte do
chamado terrorismo
nutricional — ou
terrorismo alimentar.
Apesar de popular,
essa pratica pode
levar a compulséo
alimentar, falta de
nutrientes e até a
disfuncdes

restritas, nas
guais se cortam
certos
ingredientes ou
grupos inteiros de
macronutrientes,
fazem parte do
chamado
terrorismo
nutricional — ou
terrorismo
alimentar. Apesar
de popular, essa
pratica pode levar
a compulsao
alimentar, falta de
nutrientes e até a
disfuncdes

que apoiam a
"hipotese
neuroinflamatéria
" da depresséo, a
qual estabelece
que
comportamentos
de ansiedade e
depressao
podem ser
induzidos por
dietas ricas em
gordura. Mendes
da Silva explica
gue uma dieta
gordurosa e
acucarada
compromete o
fluxo sanguineo.

Fonte: Autoria propria.

A partir de algumas respostas escolhidas, podemos compreender se 0s

objetivos propostos para esta SP foram alcangcados no seguinte quadro:

Quadro 19 - Objetivos da primeira SP e fragmentos de comparacao

Objetivo da primeira SP

Fragmentos de comprovagao

Que os alunos discutam de forma critica,
argumentando com base no que foi discutido
durante a disciplina. Sendo capazes de entender
gue € possivel ter uma alimentagdo saudavel sem o
terrorismo nutricional, lancando mé&o de boas
escolhas e se permitindo consumir alguns alimentos
em momentos esporadicos.

“Pois nos cortes que ela fez de sua
alimentacdo acabou retirando coisas que o
corpo necessita.”

“Por ela ter cortado os carboidratos que séao
alimentos importantes para nosso corpo.”

“alimentacdo saudavel é indispensavel para a
atividade fisica, assim como a atividade fisica
€ indispensavel para uma vida saudavel. Uma
alimentacdo saudavel ocorre quando é
adequada e variada. A atividade fisica regular
pode lhe ajudar a atingir e manter um peso
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saudavel.”

“Com o exclusivamento de varios nutrientes
necessarios para seu corpo lizia passou a
nessecitar de muitos nutrientes que é
necessario pra sua vida saudavel.”

“Dietas exageradas que cortam varios
igredientes, e que podem levar a compulséo
alimentar com a falta de nutrientes,a relagéo
dele com a saude é que € algo ruim que faz
mal”

“Margarina Carnes processadas Refrigerantes
Adocantes artificiais Frituras Pipocas de
micro-ondas Alimentos enlatados etc.”

Fonte: Autoria propria.

Os objetivos levantados pela professora apresentam semelhancas, a
principalmente delas é que os estudantes ao final do processo construam criticidade
frente a alimentacdo. Para a segunda SP, a professora acrescentou que as
respostas deveriam estar embasadas no que havia sido estudado e, com isso,

conseguissem argumentar com base no conhecimento construido.

Podemos visualizar algumas diferencas nas respostas dos estudantes, a
primeira é que treze de 40 estudantes responderam a proposicao final da SP, as
respostas se encontram mais embasadas e com maior presenca de elementos

argumentativos, tais como Justificativa (J):

“Por ela ter cortado os carboidratos que sdo alimentos importantes para
nosso corpo.”; “Dietas exageradas que cortam varios ingredientes, e que
podem levar a compulsdo alimentar com a falta de nutrientes,a relagéo dele
com a saude é que é algo ruim que faz maly
“Salsicha,margarina,salgadinho..... por serem ricas em compostos quimicos
adicionados pela industria...”

Acreditamos que o objetivo da professora foi melhor correspondido na
segunda SP. As respostas apresentam, para além de Pontos de Vistas, mais
aprofundamento e consciéncia quanto a problematica do terrorismo nutricional e
elencam pontos levantados durante as aulas, como, dietas restritivas podem
prejudicar a saude, pois podem excluir alimentos essenciais para a manutencédo da
mesma.

Em relacdo as perguntas norteadoras das SP, também podemos perceber
mudancas, mesmo que sutis, uma vez que na primeira SP a professora ndo estimula

0s estudantes a aprofundarem em seus pontos de vista, no sentido de que, ndo é
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pedido nenhum aprofundamento que os levasse a tornarem seus argumentos mais
robustos. Na segunda SP também ndo encontramos grandes mudancas nos
guestionamentos, mas houve a insergdo de um elemento importante para possiveis
desencadeamentos argumentativos, na pergunta: Quais alimentos vocé considera
gue podem ser classificados como um alimento ruim? Justifique. A professora
pede que o estudante justifigue sua resposta, 0 que ndo garante que o estudante
desenvolva uma resposta melhor usando elementos argumentativos, mas que pode
ser um desencadeador argumentativo.

No tépico comparativo, entre as Situacdes-Problema elaboradas e suas
respectivas respostas, alguns pontos podem justificar as diferencas percebidas: o
proprio processo pedagégico e suas mudancas constantes; a proximidade e
estreitamento da relacdo professor-aluno e, por fim, a mudanca de tema na SP que
pode ter sido mais atrativo para os estudantes. Todavia, observando todo o
processo, compreendemos que as mudancas mais consideraveis ocorreram apés o
processo formativo sobre a Argumentacédo e as acdes discursivas, uma vez que —
nas analises dos materiais — as caracteristicas argumentativas estdo muito mais
presentes, mostrando-nos que houve um impacto positivo em todo o processo de

intervencao e, consequentemente, nas respostas dadas pelos estudantes.

4.3 ANALISE DA COMPREENSAO DE LICENCIANDOS SOBRE A
POTENCIALIDADE DA ARTICULACAO DAARGUMENTACAO COMASP

Durante o processo formativo com os professores e licenciandos em Quimica
— além da parte formativa em si, com apresentacdo e discussdes sobre as
tematicas, Situacdo-Problema e a Argumentacdo — propusemos aos participantes
gue elaborassem instrumentos correlacionados com a proposta, ndo como forma
avaliativa em si, mas para compreenderem com amplitude o processo formativo e
seus possiveis pontos positivos na formacéo dos participantes.

Para tal, no primeiro momento formativo, ao longo dos estudos e antes da
elaboracdo da SP que era a atividade final do médulo, pedimos que os participantes
pensassem em uma tematica dentro do Ensino de Ciéncias e, a partir dela,
pudessem elaborar, inicialmente, um exercicio ou problema, para entédo elaborarem

uma SP. J4 no segundo momento formativo — em que o foco era a Argumentacao,
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as acoes discursivas e as possibilidades de interlocu¢do com SP — os participantes
foram solicitados a construissem uma proposta de aplicacdo da Situacdo-Problema
elaborada por eles,

levando em consideracdo a insercdo de elementos

argumentativos. Os exercicios/problemas e as SP elaboradas podem ser
visualizados no quadro, a seguir, ja as propostas didaticas podem ser visualizadas
nos anexos, devido ao extenso tamanho de cada uma.

Para preservar os nomes dos participantes, mas permitir a identificacdo de

suas proposicdes, adicionamos nomes ficticios a eles:

Quadro 20 - Exercicios/problemas e as SP elaboradas

Participante

Exercicio/Proble
mas

Situacdo-Problema

Proposta
Didética
Argumentati
va

Cameron

O alcool é um
microbicida, anti-
séptico e
desinfetante.
Porém sua
atividade esta
condicionada a
sua concentracgao.
Uma pesquisa
mostrou que o ato
de lavar as méos
com agua e sabédo
€ mais eficaz do
gue a simples
higienizacédo com
alcool. Na atual
situacao de
pandemia, se faz
necessario o
melhor processo
de higienizacgéo.
Porque o sabéo é
mais poderoso na
higienizacdo do
gue o alcool?

Phil

ApGs o processo
de moagem da
cana-de-agUcar, 0
caldo deve passar
por um processo
de limpeza, para a
retirada de dejetos
sélidos que
possam estar
presentes,

Apés o processo de moagem da cana-de-
acucar, o caldo (garapa), deve passar por um
processo de limpeza, para a retirada de dejetos
sélidos que possam estar presentes, sabemos
gue esses dejetos em sua maioria séo solidos,
qual o processo de separacao de mistura mais
adequado para a retirada dessas impurezas?
Pensando por outro viés caso por algum
descuido esse processo de limpeza deixasse de
ser realizado, que implicacdes quimicas e
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sabemos que
esses dejetos em
sua maioria sdo
sélidos, dentre os
processos de
separacdo de
misturas qual seria
mais adequado?

biolégicas poderiam surgir pela falta de limpeza
do caldo de cana-de-agucar?

Participou Participou diretamente da pesquisa Participou
Gloria diretamente da diretamente
pesquisa da pesquisa
Luke
Tema: vacina; Diante da pandemia do coronavirus, um dos
contedido: quimica | assuntos mais recorrentes nos ultimos anos sédo
organica, as vacinas contra o Sars-CoV-2. Sao diversas
estruturas...: as tecnologias utilizadas na producao dessas
Algumas vacinas | vacinas. No Brasil sdo produzidas duas delas, a
para combater o CoronaVac e a AstraZeneca. A CoronaVac,
coronavirus, vacina do Butantan, utiliza a tecnologia de virus
possuem inativado (morto), uma técnica consolidada ha
mecanismo de anos e amplamente estudada. Ao ser injetado
Alex acao derivado do no organismo, esse virus nao é capaz de

DNA. Sobre esse
dltimo, qual a
classe de
compostos
organicos, a qual
ele pertence?

causar doenca, mas induz uma resposta
imunoldgica. Enquanto que a AstraZeneca,
produzida pela Fundacao Oswaldo Cruz
(Fiocruz), emprega a tecnologia do chamado
vetor viral. O adenovirus, que infecta
chimpanzés, é manipulado geneticamente para
que seja inserido o gene da proteina “Spike”
(proteina “S”) do Sars-CoV-2. A vacina Janssen
também utiliza a tecnologia do vetor viral.
Outras vacinas bem conhecidas, utilizam outras
tecnologias, como € o caso da Pfizer que se
baseia na tecnologia de RNA mensageiro, ou
mRNA. O RNA mensageiro sintético da as
instruc6es ao organismo para a producéo de
proteinas encontradas na superficie do novo
coronavirus, que estimulam a resposta do
sistema imune. Com base no exposto, vocé
acredita que existe uma vacina melhor do que a
outra? Se sim, o que justifica sua decisdo?
Vocé é contra ou a favor da vacinacdo? Por que
vocé pensa dessa forma? Se vocé fosse um
médico, que tecnologia vocé recomendaria e
por qué?

O chuveiro elétrico
de uma residéncia
possui poténcia
elétrica
equivalente a
5000 W. Sabendo
gue nessa casa
moram cinco
pessoas e que
cada uma toma

O apagéo no estado do Amapa
O apagéo no estado do Amapa, teve seu inicio
no dia 3 de novembro de 2020, atingindo 13 dos
16 municipios do estado, incluindo a capital do
Macapa, esse caso durou pelo menos 22 dias.
O apagao ocorreu por um incéndio que atingiu
uma subestacdo de energia na capital do
Macapa e os problemas sé cresceram desde
entdo, com relatos de dificuldades no
abastecimento regular de agua e alimentos.




103

Claire

dois banhos
diarios de 15 min,
determine o
consumo de
energia elétrica
mensal em KWh
correspondente ao
chuveiro.

Esse apagao é considerado um dos maiores
blackouts do Brasil desde o apagéo que ocorreu
em 1999, que atingiu parte do pais.

Sem energia elétrica no estado, moradores de
Macapa tém relatado falta de 4gua, de
alimentos e até a impossibilidade de compra
para itens basicos. Comerciantes tiveram
prejuizos nas mercadorias que necessitavam de
refrigeracao. A falta de energia também
provocou problemas nas redes de telefonia, o
gue acarretou problemas de comunicacao, além
de problemas sérios nos hospitais. Por causa
de todos esses problemas, moradores fizeram
protestos contra 0 apagédo no estado para que
resolvessem o mais rapido possivel os
problemas no estado.

A Companhia de Eletricidade do Amapa (CEA),
empresa que distribui energia elétrica para todo
o estado, de economia mista e privada, passou
a operar um regime de rodizio, ou seja, a
distribuicdo de energia elétrica a cada 6 horas,
sendo 6 horas com energia elétrica e as outras
6 horas sem o fornecimento. No entanto,
moradores reclamaram que muitas das
periferias das cidades ndo conseguiam fazer
parte desse revezamento de energia e que 0
fornecimento ndo se deu pelo tempo prometido,
0 gque agravou cada vez mais a situacéo da
populacdo no estado.

(Adaptado de “O Estado de Séo Paulo” —
Estad&o — 27 de dezembro de 2021
https://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,apag
ao-no-amapa-entenda-a situacao-do-estado-
com-a-queda-de-energia,70003504571)
Sabendo da importancia da energia elétrica
para a populacdo, porque uns ainda vivem com
energia elétrica e outros ndo? O que deve ser
considerado quando olhamos para esse caso
veridico sobre os problemas da falta de
energia? Sera que se o problema tivesse
ocorrido em outro estado, por exemplo Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Recife o
fornecimento teria demorado tanto tempo para
ser reestabelecido? Qual a explicagdo vocé
daria?

Fonte: Autoria propria.

Como pode ser observado no quadro acima, nem todos o0s participantes

colaboraram com todas as etapas do processo, uma vez que, respeitando as

orientacdes do Comité de Etica, os participantes tém livre escolha quanto & sua

participacdo. Em relacdo a isso, também compreendemos as demandas de cada

participante, tendo em vista que a maioria possui uma carga horaria extensa como

professor e/ou estudante, mesmo diante dessas faltas, conseguimos reunir materiais

gue apresentam conteudos significativos.
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Como dito anteriormente, o objetivo de reunir tais materiais ndo € avaliar os
participantes, mas compreender, por meio dos instrumentos elaborados e suas
concepcOes, se as formacdes tiveram um peso positivo sobre esses participantes.
Diante dos materiais coletados, acreditamos que os objetivos das formacdes foram
cumpridos, tendo em vista que encontramos uma diversidade de elementos que
indicam tais alcances: Exercicios/Problemas, SituacGes-Problema e as propostas
didaticas que abordam tematicas atuais e que trazem impacto diante dos cenarios
sociais vivenciados, tais como, a pandemia (COVID-19).

Além disso, as articulacdes entre as teméaticas e as problematicas se mostram
instigantes e, apesar de serem uma proposicao inicial, sem levar em consideracao
nenhum contexto de concepc¢des prévias dos estudantes, demonstram potencial
para uma possivel intervencéo didatica. Como tais materiais ndo sdo determinantes
para o alcance dos objetivos desta pesquisa e levando em consideragdo sua
extensao, nao detalharemos profundamente as concepcfes sobre tais materiais
neste momento.

Com o objetivo de compreender o impacto das formagcdes nos
participantes, elaboramos um questionario final, em que os participantes
puderam expor suas impressdes e o0 alcance dos momentos formativos. Tais

impressdes podem ser visualizadas no quadro abaixo:

Quadro 21 - Questionario final

Perguntas
Eu ndo conhecia a abordagem de ensino por
Respostas argumentacdo. Olhando para a minha pratica consigo
1. Vocé, de enxergar muito pouco, por exemplo, durante as discussdes
algumaforma, ja Claire com os meus estudantes na sala de aula. Nas aulas, é
conhecia a comum fazer debates relacionado a temas do cotidiano dos
abordagem de estudantes, nesse momento ocorre muita discussdo com
ensino por os estudantes na sala de aula.
Argumentacao?
Se ndo, agora que
vocé conhece, ja Alex Sim.
identificou na sua
pratica a Gloria Sim, ja tinha ouvido falar, mas nunca havia me
presencada aprofundado. Na minha prética docente observo que existe
Argumentacao? sim momentos da préatica argumentativa.
2. Se sim, vocé Claire Ainda ndo incorporei, mas pretendo futuramente utilizar
a
incorporou na argumentacado nas minhas aulas de Quimica.
sua pratica as
premissas da Alex Sim, depois que tomei conhecimento da
Argumentacao? argumentacao,




Se sim, de que
maneira?
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sempre procuro imaginar formas de estimular a reflexdo e
a

criticidade.

Gloria Sim, principalmente em rodas de didlogos e
debates
introdutérios ao contetdo. Buscando que o estudante
seja
instigado por meio de questionamentos a argumentar
entorno
de uma problematica cotidiana para chegar ao
resultado
esperado e assim compreender o conteldo.
3.Vocé acredita Claire Sim, bastante. Pois proporciona a compreensdo melhor
que as acgles doscontetdos cientificos por parte dos estudantes.
discursivas
especificas sao Alex Sim, pois a partir delas podemos focar num ponto que
eficazes para a desejamos e explorar de forma especifica aquela situagao
insercédo e para estimular e desenvolver aspectos da argumentacao.
manutencao da
argumentacao Gloria Sim
nas aulas de
Quimica?
4.Vocé acredita Claire Sim
que as agdes
discursivas séo Alex Sim
suficientes para a
insercéo e Gléria Sim
manutencao da
argumentacéo?
5.Vocé Claire Acredito que sim.
adicionaria outras
acdes discursivas Alex N&o
as existentes?
Gloria Néo
6. Vocé acha Claire Sim, pois um complementa o outro. Durante as discussdes
viavel a relacdo para resolucéo da situacéo-problema a argumentagéo € a
da Argumentacdao chave tanto para as discussfes quanto para a resolucéo.
com o
instrumento Alex Sim, essa associa¢do pode ter sucesso no processo de
didético, ensino e aprendizagem, pois 0 uso da argumentagdo no
Situacao-Problem decorrer do processo de resolucdo da SP pode ser muito
a? frutifero para despertar o espirito critico, reflexivo na busca
desolucdes para o problema
Gloria Sim. Uma vez que os alunos sdo convidados a refletir
sobre determinada problemética, argumentar sobre fatos e
refletir sobre prontos especificos tornam se mais faceis.
7. Que outros Claire Em Questdes Sociocientificas, em uma sequéncia

instrumentos

didatica,estudo de caso e entre outros.
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elou Alex CTS, pois aborda questdes bem comuns a realidade do
metodologias estudante e pode ajudar com a argumentacéao

vocé acredita que
sejam potenciais Gloria

parao Estudo de caso, abordagem de questbes sociocientificas
desenvolvimento (QSC)
da
argumentacdo?
8. Vocé acredita Claire Sim, deveria ter formacbes para o0s professoreg
que a sobre
Argumentacao argumentacdo. Acredito, que muito ndo conseguem
deveria estar incorporar em suas aulas e na sua prépria pratica docente
mais presenca na a argumentacdo. Entdo deveria ter formagbes, cursos,
formacgéo de minicursos sobre argumentacéo.

professores, uma Alex Sim

vez que é uma
das Gloria Sem duvidas, pois argumentar vai muito além do que
competéncias apenaso ato de expor sua opini&o. O professor
enquanto um ser
gerais proposta formador, necessita de subsidios tedricos e praticos para
pela BNCC? implementar argumentacéo em sala de aula.

9. Qual o balanco Claire Eu gostei muito da proposta da pesquisa, me ajudou
que vocé faz da bastante a compreender sobre a argumentacdo e a como
proposta dessa construir uma situagao-problema.

pesquisa?

Alex Acredito que esta proposta pode trazer importantes
contribuicdes para o ensino de ciéncias, visto que pode
oferecer uma perspectiva para novas formas de ensinar
gue satisfacam as necessidades desse mundo tecnolégico,
atual, que exige cada vez mais o pensamento critico, para
gue possamos formar cidadaos conscientes, que consigam
guestionar e atuar no desenvolvimento da sociedade

Gloria Essa pesquisa de forma geral, se mostra uma alternativa

bastante promissora para auxiliar o educando na utilizagao
deuma ferramenta que se mostra muito necessaria e eficaz
no processo de ensino-aprendizagem que € argumentacgao
atrelada a uso de situacéo problema.

Fonte: Autoria propria.

Como exposto no quadro acima, a maior parte dos participantes nao havia

tido contato direto com a argumentacao durante suas formacdes académicas, com a

excecdo de um participante, que cursou a disciplina de Argumentacao ofertada pelo

programa de Pds-Graduagdo, mesmo sendo uma habilidade expressa nos curriculos

norteadores da educacao. Para a maioria, 0s momentos formativos foram o primeiro

contato direto com acfes argumentativas seus usos e possiveis impactos (incluindo

a professora participante da pesquisa), os demais foram apresentados a essa

abordagem e puderem conhecer alguns de seus principios.

N&o consideramos 0s momentos formativos como suficientes para uma

abordagem ampla das tematicas, mas sim, um ponto de partida, tendo em vista que,
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acreditamos nos beneficios da implementacdo intencional da Argumentacdo no
ensino de Ciéncias e no uso de Situacdes-Problema, como propostas que podem

desempenhar construgdes significativas para a aprendizagem.
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5 CONCLUSAO

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu dentro de perspectivas, antes
desconhecidas, em um periodo pandémico, envolvendo o ambiente escolar e, com
ele, o processo de ensino e aprendizagem. Alguns questionamentos podem ser
levantados sobre esse periodo: quais os parametros podem ser utilizados para
medir a eficacia de pesquisas e intervencfes pedagdgicas em meio ha uma
pandemia? Sera que existem parametros suficientes? Talvez ainda seja cedo para
conseguir responder tais questionamentos, mas é importante refletir sobre eles. Para
a realizacdo deste trabalho usamos perspectivas, antes usadas em momentos
presenciais, em um ambiente online.

Dentro do contexto de pesquisa, por nds percorrido, podemos levantar
algumas conclusdes, mas conscientes dos questionamentos importantes e que
devem ser realizados e discutidos. Tais conclusdes serdao discutidas diante dos
objetivos propostos inicialmente e da questdo que norteou essa pesquisa: “de que
forma a implementacé&o intencional da argumentacado, por meio de a¢des discursivas
especificas, ajuda na realizacdo dos objetivos de uma Situacdo-Problema?” Para
responder a questdo norteadora, buscamos trilhar os objetivos especificos e
alcancé-los.

Durante nosso estudo buscamos: i) verificar a presenca da argumentacéao
ao longo do processo de aplicacdo e resolucdo das SP propostas. O meio
encontrado para tal verificacdo foi analisar a presenca da triade argumentativa:
argumento, contra-argumento e resposta (LEITAO, 1999) na fala dos estudantes e a
presenca de acoes discursivas especificas, acoes Pragmaticas, Argumentativas e
Epistémicas, nas falas da professora. Compreendemos que realizar tais analises,
mesmo nos momentos em que ndo havia o conhecimento sobre movimentos
argumentativos, nos ajudaria a compreender interesses importantes como, de fato,
houve mudanca de perspectiva nas acdes da professora?

Sobre o primeiro objetivo especifico, concluimos que 0s processos argumentativos
se fizeram presentes durante todo o percurso de intervencao didatica, em menor
dimenséo, quando a Argumentacao e suas acdes eram desconhecidas e, em maior
dimensdo, quando a segunda formacdo ocorreu.No decorrer da pesquisa,
localizamos alguns recursos argumentativos em maior quantidade e outros em

menor. Na fala dos estudantes, poucos contra-argumentos foram localizados,
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guando comparado a presenca de pontos de vista e justificativas. Ja na fala da
professora, todas as acGes foram contempladas, principalmente a acédo epistémica,
uma vez que, com frequéncia, a docente fazia resgate de conteudos relacionados as
tematicas e legitimava a fala dos estudantes.

Quanto ao segundo objetivo especifico: ii) analisar se o0s objetivos
propostos na SP foram alcancados; usamos como parametros a propria
referéncia adotada como base para compreender a SP enquanto instrumento no
Ensino de Ciéncias e sua definicdo: Meirieu (1998). O autor faz sugestbes de
elaboracdo e questionamentos que devem ser realizados durante o processo de
elaboracdo e intervencdo. Um dos questionamentos sugeridos é: Qual o meu
objetivo de aprendizagem? Quais os obstaculos a serem enfrentados pelo aluno que
para ele representa um patamar de progresso importante? Diante deste
guestionamento que foi respondido pela docente em ambas as intervencdes e
Situacdes-Problema, mapeamos se 0s objetivos pretendidos por ela, em relacédo a
resolucéo das SP, foram atingidos.

Para esse objetivo especifico, concluimos que os objetivos levantados pela
docente no processo de resolugdo das SP foram alcancados, ainda observamos
que, comparando o primeiro e segundo instrumento, os objetivos da segunda SP
obtiveram melhores resultados: o processo argumentativo, as justificativas e as
respostas foram melhor elaborados. Com isso, para noés, ha indicios importantes de
gue a insercdo intencional da argumentacdo gerou mudanga no processo e nos
resultados dos instrumentos. O que ja ajuda a compreender se o terceiro objetivo
proposto foi alcangado.

iii) Uma vez alcancados os objetivos propostos na SP, analisar a
relacdo deste alcance com a presenca da argumentacdo NO processo;
observamos que, apdés a segunda formacdo, a docente participante da pesquisa
apresentou mudancas significativas em suas praticas docentes: 0s
guestionamentos, as discussdes e, consequentemente, as respostas foram melhor
elaboradas, além disso, os pontos argumentativos, a triade argumentativa e as
acdes discursivas especificas também obtiveram expressiva elaboracdo. A partir
dessa observacdo, quando comparamos as duas intervencbes e seus resultados,
concluimos que os resultados almejados foram alcancados pela inser¢éo intencional

da argumentacao.
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Uma etapa de grande importdncia na pesquisa — que acreditamos ser
fundamental para uma formacdo docente coerente com as necessidades da
educacdo atual — foi, justamente, os momentos formativos com licenciandos e
professores atuantes em Quimica. A vista disso, acreditamos no potencial da
Argumentacdo e das SituacOes-Problemas para a promocao da aprendizagem em
Ciéncias e, também, no desenvolvimento de potencialidades extraescolar, como o
desenvolvendo da linguagem de forma ampliada: fala, escuta, analise, criticidade,
geracdo de argumentos e a capacidade de se expressar, enquanto ser pensante e
critico. Com isso, finalizamos com o Udltimo objetivo especifico: iv) analisar a
compreensdo de licenciandos sobre a potencialidade da articulacdo da
argumentacao com a SP.

Diante disso, compreendemos que o processo formativo oferecido foi a
primeira experiéncia da maioria dos participantes com a Argumentacao e a primeira
com a relagdo a SP. Buscamos compreender as percepcdes iniciais, estimular a
producdo de materiais didaticos e o impacto do processo formativo dos
participantes. Concluimos, pois, que a compreensdo dos participantes sobre as
possiveis potencialidades da articulagdo Argumentacdo e SP foi positiva e
estimulante, pois — mesmo diante de novas perspectivas do ensino — 0s
participantes apontaram um impacto positivo para a formacdo em suas praticas
docentes.

Diante do exposto, concluimos que nosso objetivo geral foi alcancado: a
implementacdo da argumentagdo por meio de acgdes discursivas especificas auxilia
na realizacéo dos objetivos de uma Situacdo-Problema. A articulagdo da SP com a
Argumentacao se apresentou potencial e complementar, visto que esta pratica vem
se mostrando necesséaria diante de todo o processo educativo. Assim sendo,
acreditamos que a Argumentacdo € uma ferramenta poderosa que compreende
diversas possibilidades cognitivas, além de auxiliar outras metodologias,
perspectivas e instrumentos (como Situacdes-Problema) que, dentro de
problematicas contextuais, busca articular a construcdo do conhecimento em
situacdes contextuais. Quando articuladas, possibilitam mais diadlogo, levantamento
de problematicas, analise de perspectivas e a constru¢cdo do conhecimento
cientifico.

Dessarte, acreditamos que, com a validacdo desta pesquisa, poderemos

contribuir com os demais trabalhos que investigam as articulacées da Argumentacao
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com instrumentos que usam problema como base de seu desenvolvimento. Como
houve o alcance dos objetivos propostos, pretendemos realizar tal investigacao,

também, em um contexto presencial.
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