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RESUMO

Este trabalho visa promover algumas reflexdes acerca da importancia da leitura
no ensino médio, tendo em vista a relevancia e a contribuicdo que a mesma
desempenha como uma pratica pedagdgica que norteia o processo de ensino
e aprendizagem ndo s6 da Lingua Portuguesa, mas também de todas as
demais disciplinas, tornando este processo mais eficiente e construtivo. E para
gue houvesse uma discussdo a respeito das probleméaticas envolvidas em
relacdo a tematica em questao, idealizou-se como objetivo central, verificar a
importancia da leitura no Ensino Médio, apontando métodos eficazes e
norteadores a partir da acédo do professor em sala de aula, no intuito de formar
cidadaos capazes de questionar e interagir no convivio social. Como aspectos
metodoldgicos, trata-se de um estudo bibliografico, de carater qualitativo e
descritivo, pois € baseada em fontes literarias de diferentes autores, expondo
conceitos, caracteristicas e opinidées sobre o assunto estudado. Assim, este
estudo encontra-se fundamentado teoricamente em diversas fontes e
especialistas que tratam do tema investigado, principalmente em trabalhos de
autores renomados como Bamberger (1988), Freie (1988), Kleiman (1989),
Martins (1984) e Silva (1988), dentre outros que abordam acerca desta
tematica. No desfecho da pesquisa, concluiu-se, que existem alunos cursando
0 ensino médio e que apresentam sérias dificuldades quanto ao
desenvolvimento da leitura e que a escola deve ter a responsabilidades quanto
ao tratamento de tais problematicas por meio a acao dos docentes, pois estes
sdo mediadores do processo ensino aprendizagem aplicando métodos
construtivos e eficazes, mostrando-lhes a importancia do ato de ler e que esta
pratica produz nos mesmos resultados satisfatorios, se a buscarem com afinco
e prazer.

Palavras-chave: Leitura; Pratica pedagdgica; Ensino médio; Ensino e
aprendizagem.



ABSTRACT

This work aims to promote some reflections about the importance of reading in
high school, in view of the relevance and contribution that it plays as a
pedagogical practice that guides the teaching and learning process not only of
the Portuguese language, but also of all other disciplines, making this process
more efficient and constructive. And for there to be a discussion about the
problems involved in relation to the theme in question, it was idealized as a
central objective, to verify the importance of reading in high school, pointing out
effective and guiding methods from the teacher's action in the classroom, in
order to form citizens capable of questioning and interacting in social life. As
methodological aspects, it is a bibliographic study, of qualitative and descriptive
character, because it is based on literary sources of different authors, exposing
concepts, characteristics and opinions about the studied subject. Thus, this
study is theoretically based on several sources and specialists that deal with the
investigated topic, mainly in works by renowned authors such as Bamberger
(1988), Freie (1988), Kleiman (1989), Martins (1984) and Silva (1988). ), among
others that address this theme. In the outcome of the research, it was concluded
that there are students attending high school and who have serious difficulties
regarding the development of reading and that the school must have
responsibilities regarding the treatment of such problems through the action of
teachers, as these are mediators of the teaching-learning process, applying
constructive and effective methods, showing them the importance of the act of
reading and that this practice produces the same satisfactory results, if they
seek it with determination and pleasure.

Keywords: Reading; Pedagogical practice; High school; Teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

A leitura traz beneficios aos seres humanos, uma vez que ela contribui
significativamente para a formacéo do individuo, além de possibilitar que ele
reflita sobre os variados processos sociais em que esta inserido, evidenciando
seu modo particular de analisar a sociedade e seu contexto, desenlagando e
ampliando suas interpretacdes sobre o mundo que o cerca.

Como parte essencial do conhecimento, a leitura aprimora nossa visao
de mundo e nos fornece mecanismos tedricos fundamentais no que tange as
interpretacdes que fazemos sobre o outro e sobre o0 universo social em que
estamos inseridos.

Convém salientar que a pratica da leitura ndo deve ser vista como uma
mera atividade, tampouco deve ser exercida somente quando imposta pela
escola. Tal pratica deve acontecer espontanea e prazerosamente. E mais, a
pratica da leitura ndo se resume ao ambiente escolar, apenas. Deve, antes,
estar presente em qualquer local e circunstancia de nossa vida.

Segundo Silva (1988, p.22), a leitura apresenta-se como uma atividade
gue possibilita a participacdo do homem na vida em sociedade, em termos de
compreensao do presente e do passado e em termos de possibilidades de
transformacéo cultural futura. Isso porque essa atividade permite ao homem
refletir sobre seus atos e sobre a sociedade em que esté inserido e o impulsiona
a mudar o contexto em que esté envolvido.

Assim, o habito da leitura, quando cultivado como uma pratica
socialmente prazerosa, possibilita ao homem o conhecimento de si mesmo e
do mundo que o rodeia, tornando-o um cidadao cénscio de seus direitos e
deveres, como integrante da sociedade.

E é exatamente nesse contexto, no entorno das discussdes acerca da
leitura e do seu ensino e aprendizagem em sala de aula, especialmente no
Ensino Médio, que esta pesquisa tem como objetivo geral o de refletir sobre a
leitura no Ensino Médio e sugerir atividades que, em nosso ponto de vista, sao

mais eficazes do que as atividades tradicionalmente propostas, e tém potencial



para nortear a pratica docente no sentido de formar cidaddos capazes de
guestionar e interagir no convivio social.

Esse objetivo geral, amplo, ser4 alcancado a partir dos seguintes
objetivos especificos:

a) descrever a leitura como objeto de ensino na escola;

b) analisar como o livro didatico contribui para a formacéo do leitor.

c) propor atividades para o trabalho com o eixo da leitura.

Este trabalho estéa teoricamente fundamentado em autores que discutem
a leitura e seu ensino, como Bamberger (1988), Freie (1988), Kleiman (1989),
Martins (1984) e Silva (1988), dentre outros que abordam acerca desta
tematica.

Cabe ressaltar que a prética das atividades voltadas para a leitura deve
ser cultivada em todos os niveis de ensino, pois ndo, sao poucos os relatos de
professores do nivel médio de ensino que denunciam a deficiéncia de seus
alunos, oriundos do Ensino Fundamental, que la chegaram sem ao menos
conseguirem compreender, interpretar e produzir um texto coerente e coeso.

Portanto, a realizacéo da presente pesquisa se justifica pelo fato de que
tal deficiéncia tem deixado os educadores em estado de alerta e certamente
preocupados, uma vez que no Ensino Médio a capacidade de leitura deve ser
aprimorada, aprofundada, ampliada. Abordar a leitura, bem como seu ensino e
aprendizagem na etapa do Ensino Médio, é uma tematica da mais alta
relevancia, que interessa a educadores em geral, e aos gestores,
especialmente os da Educacéao.

Para atender aos objetivos propostos neste estudo, optamos por
organizar este trabalho nas seguintes sec¢des: nesta Introducao, estéo definidos
0s objetivos geral e especificos do trabalho, o suporte tedrico e as justificativas
para a escolha do tema.

O referencial tedrico esta dividido em duas sec¢des: a primeira € intitulada
“a leitura como atividade social” e nela destacamos dentre a fungéo social da
leitura como exercicio da criticidade possibilidades ao leitor a interagcdo com a
demanda basica de obtencéo, transmissao e transformacao das informacdes.
Na segunda sec¢édo do referencial tedrico abordamos o processo sistematico da

leitura no Ensino Médio, sendo enfatizadas as concepc¢des de leitura quando
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se trata do foco no leitor e no texto, desse modo é enfatizado géneros
discursivos, a funcionalidade da leitura e contato com muitos textos literarios. A
secao ainda menciona as dificuldades enfrentadas pelos professores e o seu
papel diante deste processo.

A terceira secao apresenta os procedimentos metodolégicos. Na quarta
secdo apresentamos a andlise e interpretacdo dos dados da pesquisa.

Finalizamos com nossas consideragodes finais e referéncias.

2 A LEITURA COMO ATIVIDADE SOCIAL

Nesta secéao, trataremos um pouco sobre as contribuicdes da leitura na
vida do cidadao. Para tanto, é preciso entender que os efeitos desse processo
requerem o envolvimento mutuo da escola e do aluno. Portanto, cada uma das
partes tem direitos, mas também deveres e responsabilidades a serem
cumpridas efetivamente para que o processo se solidifique e os resultados
sejam os melhores possiveis.

Quando falamos de leitura, a primeira coisa que nos vem a mente é a
imagem de alguém numa escola ou diante de um material escrito qualquer,
(seja livro, jornal ou revista) impresso ou digital, pois, para algumas pessoas, 0
conceito de leitura se resume apenas a traducdo ou pronuncia de vocabulos.
Todavia, o ato de ler é um processo abrangente e vai muito além daquilo que
pensamos ou imaginamos, ou seja, o ato de ler transcende a ideia de
decodificagéo dos signos.

Evidentemente, a leitura pode ser definida de varias formas, isto €, seu
conceito ndo é unico, tampouco esta atrelado a um fator apenas, como sendo
determinante de si. Ela pode ser definida quanto ao aspecto geral, mas também
tem suas especificidades, se tratada a partir do enfoque que lhe é dado, o qual
pode estar relacionado a um elemento linguistico, psicoldgico, social, entre
outros.

Segundo Kleiman (2002), o(a) leitor(a) é aquele(a) que constroi, e nao
apenas aquele(a) que recebe um significado global para o texto. Ele(a), o(a)
leitor(a), procura pistas formais, antecipa algumas pistas — a partir de seu

conhecimento enciclopédico e linguistico —, formula e reformula hipéteses, além



de aceitar ou rejeitar conclusdes. A atividade de leitura é, assim, extremamente
dindmica e exige do(a) leitor(a) uma intensa atividade cognitiva e interacional.

E na infancia que esta atividade deve ser iniciada. Ndo podemos, de
forma nenhuma, queimar etapas em nossa vida, seja qual for a area do
crescimento. Ou seja, isso funciona como os degraus de uma escada, pois cada
degrau representa um nivel de conhecimento e/ou uma etapa que antecede,
precisamente & outra. E necessario que as criancas sejam alfabetizadas para
dar sequéncia ao processo de letramento com o objetivo de n&o contribuir para
a formacédo de uma sociedade composta por jovens desprovidos de formacéo
e de informacdes.

O conhecimento é algo necessario e desejado por todos, mas sO se
obtém mediante esforcos. No contexto da pratica da leitura, esta também tem
seus frutos, no que pese as raizes serem amargas. E pela pratica e aquisicéo
da habilidade da leitura que acumulamos um conjunto de conhecimentos que
caracteriza, tanto um individuo, mediante seu histérico de vida pessoal, quanto
um grupo social, uma nagéo, uma etnia, por sua cultura e tradigcéo.

Uma importante contribuicdo da leitura, dentre muitas, € que ela se torna
uma conquista para os que a adquirem. Fato é que o ser humano, sem que
perceba, esta envolvido no mundo da leitura, se considerarmos que 0s
primeiros contatos acontecem ainda no ambiente familiar em que os pais leem
para os filhos, mesmo antes de fazer leitura convencional.

Comecar a entender o que esta lendo €, para o individuo uma faganha,
um heroismo. Para tal, torna-se um ponto de qualificacdo e de autonomia, pois
a partir dai, a pessoa comeca a se sentir um ser um tanto capaz e com
condicBes mentais de se posicionar de forma critica e segura no meio em que
esta inserido.

Outra importante contribuicdo da leitura dentre as muitas que existem, é
que ela tem o poder de proporcionar ao cidaddo uma formacgdo critica e
reflexiva. Assim, entendemo-la como uma ferramenta extremamente poderosa
para moldar o individuo leitor e Ihe da condi¢des pedagdgicas para interagir no
mundo em que vive. Quando uma pessoa I, aguca a sua capacidade racional,
tornando-se alguém capaz de argumentar e posicionar-se criticamente e emitir

com seguranca suas opiniées em qualquer ambito social.
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Sobre este assunto, vejamos a opinido de Grossi (2008, p. 03):

Pessoas que nao séao leitoras tém a vida restrita & comunicacgao
oral e dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato com
ideias proximas das suas, nas conversas com amigos. [...] é
nos livros que temos a chance de entrar em contato com o
desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares — e,
com eles abrir a cabeca. Por isso, incentivar a formacéao de
leitores é ndo apenas fundamental no mundo globalizado em
que vivemos. E trabalhar pela sustentabilidade do planeta, ao
garantir a convivéncia pacifica entre todos e o respeito a
diversidade.

Segundo a opinido do autor, a leitura proporciona a pessoa a
oportunidade e a possibilidade de fazer novas descobertas de um mundo novo
e fascinante. Por sua vez, a pessoa que ndo desenvolveu habilidade da leitura
esta redundada ao um mundo muito pequeno no sentido da comunicacao,
ficando refém de tudo que ouve a sua volta, ndo tendo, portanto, argumento de
defesa, tampouco consegue se posicionar de maneira critica em sociedade.

A leitura desenvolve a capacidade intelectual e critica das pessoas das
pessoas e deve estar inserida no dia a dia de todos, pois os que a buscam terédo
agucadas sua criatividade em relagéo ao seu proprio meio e o meio externo.

O espaco universal pode se tornar um lugar melhor desde que seja
integrada uma politica de incentivo a leitura e a inclusdo de novos leitores a
educacéo. A sociedade cobre que seus novos integrantes sejam pessoas cada
vez mais providas do conhecimento intelectual, mas para isso, torna-se
necessario e urgente que sejam implementadas politicas de incentivo a leitura,
meio pelo qual possamos ter os cidadaos devidamente preparados para o
mercado de trabalho, bem como para uma sociedade salutar. Para Linard e
Lima (2008, p.09)

é fundamental que as politicas de incentivo a leitura se
descolem da mera organizacdo de feiras ou da criacdo de
bibliotecas e salas de leitura. O mais urgente € investir em
material humano, com a formacdo de mediadores e
bibliotecérios capazes de semear o prazer da leitura por todo o
pais. Mediadores sdo os instrumentos mais eficientes para
fazer da leitura uma prética social mais difundida e aproveitada.
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Na opinido dos tedricos, a leitura é uma pratica que deve ser incentivada
desde cedo na vida da crianca para que nao aconteca de termos, no futuro,
pessoas retardadas quanto a aprendizagem da leitura. Existe no ser humano
um senso de imaginacdo que parece estar adormecido e que sO sera
despertado pelo ato da leitura, dando-lhe possibilidade de responder a
guestionamentos que surgem no decorrer de sua vida. A leitura precisa ser vista
como um recurso de conhecimento e integracdo social, ndo como forma de

entretenimento. Indursky e Zinn, afirma que:

Assim a produgdo de leitura consiste no processo de
interpretacdo desenvolvido por um sujeito-leitor que,
defrontando-se com um texto, analisa, questiona com o
objetivo de processar seu significado projetando sobre ele sua
visdo de mundo para estabelecer uma interacao critica com o
texto. (INDURSKY, ZINN, 1985, p. 56).

Dessa forma, entende-se que a leitura torna o leitor devidamente
gualificado e apto para decifrar, nas entrelinhas, tudo que absorveu nesse
processo literario, além de poder discutir, opinar e manifestar seus pontos de
vista em qualquer quer seja a matéria em comento social.

Por fim, temos como importante contribuicdo da leitura o fato de que ela
colabora para a insercéo do individuo no convivio social, além de constituir uma
importante fonte para aquisicdo do conhecimento.

Reiteramos que a formacéo dos individuos é entendida como resultado
decorrente do ensino aprendizagem advinda da acdo mutua de duas partes —
escola e aluno. Nenhuma das partes pode negligenciar seus deveres, caso
contrario, a aprendizagem estara totalmente comprometida. Ao aluno cabe o
interesse total pela frequéncia a instituicdo de ensino e pela aprendizagem, ao
passo que a escola, cumpre a implementacéo de politicas de incentivo para a
formacdo dos individuos, ndo importando em que nivel esteja, seja no
fundamental ou no médio, o incentivo precisa acontecer constantemente, pois
a aprendizagem é continuada e deve ser ininterrupta.

Bamberger (1987, p. 29) compara o ato de saber ler a um passaporte
adquirido previamente que ajudara o leitor a viajar e conhecer outro mundo, o

mundo dos leitores. Segundo esse autor,
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guando uma pessoa sabe ler bem, ndo existem fronteiras para
ela. Ela pode viajar ndo apenas para outros paises, mas
também no passado, no futuro, no mundo da tecnologia, na
natureza, no espago cosmico. Descobre também o caminho
para a por¢cdo mais intima da alma humana, passando a
conhecer melhor a si mesma e aos outros.

Nitidamente é perceptivel que a leitura transforma o homem e o torna
idoneo para absorver resultados, elucidar sentencas, fazer conjecturas e
conhecer de forma mais abrangente a si mesmo e aos outros.

Como vimos até agora, a leitura continua sendo o meio mais eficaz para
preparar e qualificar pessoas na condi¢ao de integrantes e colaboradores ativos
para gue tenhamos uma sociedade justa, sabia, letrada, equilibrada e eficiente.

Na secdo a seguir, vamos tratar da leitura como objeto de ensino,

focando no ensino desse eixo para alunos do Ensino Médio.

3 O PROCESSO DE ENSINO DA LEITURA NO ENSINO MEDIO

Segundo varios autores, como Kleiman (1989), Silva (2011, Koch e Elias
(2006), ha diferentes concepc¢des de leitura. Nesta secdo, vamos detalhar trés
dessas concepcgdes: a estruturalista, a cognitivista e a interacionista.

Nesta perspectiva, o texto € tido como fonte Unica de sentido.
Teoricamente, sob esta 6tica, o sentido estaria atrelado as palavras e as frases,
estando, assim, na dependéncia direta da forma. Tal modelo concebe a leitura
como decodificagao, vista como um processo instantédneo de decodificagao de
letras e sons, uma visdo estruturalista e mecanicista da linguagem.

No estruturalismo, a leitura baseia-se apenas no texto, e o Unico papel
do leitor é o de decodificar inclusive nas salas de aula do Ensino Médio, fase
final da educacao basica, na qual se espera que 0s alunos ja consigam produzir
e ler textos dando-lhes os reais sentidos com coeréncia e criticidade, e possam
se posicionar como cidadaos capazes de abordar aceitando ou rejeitando as
proposi¢coes da sociedade.

Sobre a pratica da leitura critica nas escolas, Silva (2011, p. 93), reflete

que:
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A leitura critica é a condig&o para a educacdo libertadora, € a
condicdo para a verdadeira acdo cultural que deve ser
implementada nas escolas. A explicitagdo desse tipo de leitura,
gue esta longe de ser mecanica (isto €, ndo geradora de novos
significados), sera através da caracterizagdo do conjunto de
exigéncias com o qual o leitor critico se defronta, ou seja,
constatar, cotejar e transformar.

Na opinido do autor, a leitura critica e robusta de sentidos resulta da
pratica de varias técnicas que devem ser observadas pelo leitor. De acordo com
Kleiman (1999, p.13), “a compreensdo de um texto é um processo que se
caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o
que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. E mediante a
interacdo de diversos niveis de conhecimento, como 0 conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir
o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si, a leitura € considerada um processo
interativo. Pode-se dizer com seguranca que sem 0 engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreenséo. oferecidos aos alunos
€ determinante para despertar a curiosidade e o prazer em lé-los. Neste

sentido, os PCNs relatam que:

N&o se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidos, justamente no momento em que as criangas
sdo iniciadas no mundo da escrita. As pessoas aprendem a
gostar de ler quando de alguma forma, a qualidade de suas
vidas melhora com a leitura. Assim, ler compreensivamente é
utilizar de uma pratica que precisa ganhar cada vez mais
espaco dentro e fora das escolas, pois através da leitura o
individuo compreende o mundo e torna se capaz de atuar como
cidadao, consciente de seus direitos e deveres. (BRASIL, 1997,
p.36).

Mediar o processo de aquisicdo da leitura é dever da escola e tarefa
importante desta por meio dos docentes, porém, é relevante que esta pratica
seja cada vez mais valorizada e trabalhada com os alunos de maneira dindmica
para que estes compreendam com eficiéncia as informac¢6es imbuidas no texto

e assim possam se tornar cidaddos capazes de aplicar o conjunto de
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conhecimento acumulado em seu intelecto. A leitura é, portanto, fonte de saber
pelo qual transformamos a n6s mesmos e a realidade que nos cerca.

Fica claro que se o leitor ndo se utilizar de todos 0s mecanismos
explicitos acima, jamais alcancard seus objetivos, em se tratando da real
interpretacdo e absorcao das informacgdes contidas num determinado texto.

E preciso entender que uma boa leitura é também resultado da relacdo
gue deve ser estabelecida na construgcédo do sentido de um texto em sala de
aula. Sobre este assunto, Castello-Pereira (2005, p. 47), enfatiza que “a leitura
€ uma construcao de sentido, pressupde que o sentido ndo esta predefinido no
texto, mas que vai ser elaborado num processo que sugere trabalho, ‘acéo
entre pessoas’, num movimento dialogico, determinado por varios fatores como
a situacdo comunicativa, as identidades socio-histéricas dos sujeitos
envolvidos, bem como seus interesses e objetivos.

Kleiman (1989) menciona que a compreensdo de textos envolve
processos, atividades, recursos e estratégias mentais proprios do ato de
compreender. A vantagem de se ler determinado texto esta em compreender
o caréater e o contexto das informacdes nele imbuidos. Entretanto, segundo a
autora, temos que visar o aprimoramento da capacidade de leitura do leitor.
Evidentemente a leitura € um ato social, isto €, ela acontece pelo envolvimento
de dois sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos
e necessidades socialmente determinados.

Segundo a autora:

Uma vez que o leitor conseguir formular hipétese de leitura
independentemente, utilizando tanto seu conhecimento prévio
como os elementos formais mais visiveis e de alto grau de
informatividade, como titulo, subtitulo, datas fontes,
ilustracdes, a leitura passara a ter esse carater de verificacao
de hipéteses, para confirmacdo ou refutacdo e revisdo, num
processo menos estruturado que aquele inicialmente modelado
pelo adulto, mas que envolve, tal como o outro processo, uma
atividade consciente, autocontrolada pelo leitor, bem como
uma série de estratégias necessdrias a compreensao. Ao
formular hipoteses o leitor estara predizendo temas, e ao testa-
las ele estar4d depreendendo o tema; ele estard também
postulando uma possivel estrutura textual, na predicdo ele
estara ativando seu conhecimento prévio, e na testagem ele
estara enriquecendo, refinando, checando esse conhecimento.
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S&o todas essas estratégias, proprias da leitura, que levam a
compreensao do texto. (KLEIMAN, 1989, p. 43).

Lendo a opinido da autora, parece transparecer um grau de dificuldade
para se compreender um texto, levando em considerac¢éo todas as suas partes.
Um leitor podera compreendé-lo, seja ele quem for, mas para isso necessita
fazer uso de seu conhecimento prévio - o leitor utiliza na leitura o que ele ja
sabe, 0 conhecimento adquirido ao longo de sua vida, mas ndo somente isto,
tera também que incluir os elementos da formalidade num grau cognitivo
cientifico adquirido na trajetéria escolar.

Assim, a capacidade de compreenséo textual esta condicionada mais a
absorcao do conteudo linguagem oral do que simplesmente pela decodificacao
sinal que é um procedimento geralmente automatizado.

Segundo Kleiman (1989), quanto mais conhecimento textual o leitor tiver
e quanto maior a sua exposicao a todo tipo de texto, mais facil sera a sua
compreensao, pois o conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discurso
determinara, em grande medida, suas expectativas em relagdo aos textos,
expectativas estas que exercem um papel consideravel quanto a compreensao.

Com base nessa perspectiva, 0 processo de leitura se da do leitor para
o0 texto, ou seja, de cima para baixo e ndo ao contrario. Dessa forma, o leitor é
responsavel pela construcdo do sentido, ja que a leitura € permeada por seu
conhecimento de mundo adquirido previamente, porque € por meio desse
conhecimento que ele atribui significado ao texto.

De acordo com Coracini (2010, p. 14), “o leitor € o portador de esquemas
- mentais - socialmente adquiridos, aciona estes conhecimentos prévios e 0s
confronta com os dados do texto, “produzindo”, dessa forma, o sentido”.

Conforme Goodman (1987, p. 17) para que seja possivel a
compreensao, é necessario que o leitor faz inferéncia, explicando melhor,
‘complemente a informacdo disponivel utilizando o conhecimento de
conceptual e linguistico e os esquemas que ja possui”. Os esquemas formam
uma “rede de conhecimentos” que s&do armazenados de modo organizado na
memoaria do leitor e que sdo acionados quando ele processa o texto.

Sendo assim, a leitura acontece de fato quando uma pessoa olha para

um texto e a partir dele, seja capaz de atribuir-lhe um sentido, pois o texto se
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modifica a cada leitura, porque o leitor coloca nele suas experiéncias, sua visao
de mundo e seus conhecimentos.

J& para Kleiman (2002) o leitor é aquele que constréi, e ndo apenas
recebe um significado global para o texto; ele procura pistas formais, antecipa
essas pistas, formula e reformula hipoteses, além de aceitar ou rejeitar
conclusdes.

Esta concepcéo é validada pelo método de interlocucgéo, isto é, tanto o
texto quanto o leitor sdo imprescindiveis para o processo da leitura. Entéo, a
producdo de sentido esta condicionada a interacdo entre autor, texto e leitor e
o significado néo fica restrito nem no texto nem no leitor, porém na interacao
entre texto e leitor. Neste ambito, o ato de ler passa a ser visto como um
processo que integra tanto as informacdes contidas no texto quanto as
informagdes que o leitor traz para o texto.

Segundo Koch e Elias (2006, p. 10 — 11):

[...] na concepcéo interacional (dialégica) a lingua, os sujeitos
sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que
dialogicamente se constroem e sdo construidos no texto
considerando o préprio lugar da interacdo e da construcéo dos
interlocutores.

E aqui que os conhecimentos prévios do leitor s&o acionados e fazem
com que este faca as inferéncias de determinado texto apoiado nas
informacdes presentes no texto, valendo-se de procedimentos subsidiarios.

Menegassi (2005, p. 32), ressalta que o leitor pode se aproximar das
intencdes do autor, atribuir possibilidades de intencdes, todavia ndo chegar ao
intimo do autor. E possivel depreender a diversidade de leituras possiveis para
um mesmo texto, pelo fato de que os leitores ndo séo iguais, ou seja, cada
individuo tem seu conhecimento de mundo.

Pelas palavras do tedrico, nesse sentido, o leitor pode fazer conjecturas
sobre o0 pensamento do autor mediante inferéncias, podendo, ainda,
depreender sobre quais suas inten¢des dentro do texto, mas nunca podera
visitar o amago do mesmo.

De acordo com esta concepcédo, as influéncias dos contextos socio-

histérico e ideolégico devem ser consideradas, levando em consideracao a
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heterogeneidade, dinamicidade e mutabilidade, mas concentrada, sobretudo no
fendmeno da linguagem.

Como ja foi dito anteriormente, a leitura, como bem se sabe, é fator
essencial como parte do conhecimento do ser humano e ndo deve acontecer
de forma mecanizada ou decodificada, mas de modo a gerar um ser capaz de
criar, pensar e repensar. De acordo com Bamberger (1977, p. 12), “a leitura é
um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e
da personalidade. O trabalho sobre a linguagem é o trabalho sobre o homem”.

Assim, este processo esta diretamente associado ao desenvolvimento
cognitivo do proprio ser e inegavelmente importante com o meio de
desenvolvimento pessoal e social, e sua abrangéncia ndo se resume a uma
obrigacao escolar ou a simples lazer.

Conforme Paulo Freire (1988, p. 11):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao
das relacdes entre o texto e o contexto.

Como fator essencial a vida da pessoa, a leitura deve estar presente em
todos o0s niveis educacionais, pois tal processo se inicia ainda na infancia do
ser humano, fase em que a crianga deve ser agucada pelo gosto a leitura, para
gue seja um leitor desinibido nas fases que se seguem.

No contexto do Ensino Médio, a leitura € vista como um processo no qual
os alunos ja sejam capazes de construir significados sobre o texto (e deveria
mesmo ser). Por sabermos que a leitura deve estar presente em todos 0s niveis
educacionais, uma vez que esta inicia ainda nas séries iniciais, no qual a
crianca deve ser despertada pelo gosto da leitura, para poder entdo seguir sua
vida como um leitor critico, € por essa razao que acreditamos que o aluno que
ja chegou ao ensino médio tenha trazido essa habilidade desde a fase da
infancia.

Saber ler quer dizer pronunciar palavras, significa, no entanto, o exercicio
de aptiddo que ultrapassa a acdo de traduzir a mensagem escrita ou a

decodificacdo do o sentido que hd em cada frase, mas compreender a
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interpretacdo de significados que comecam a ser organizados e conectados
aos ja apreendidos anteriormente

A leitura no ensino médio € sem ddvida muito importante para o aluno
nessa nova fase de sua formacéo, pois e la que o aluno se transforma em um
cidaddo mais critico e reflexivo, sendo capaz de atuar na sociedade com um
pensamento mais critico e que levara esse saber em seus estudos posteriores.

O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio, deve pressupor uma visdo sobre o que é linguagem verbal. Ela se
caracteriza como construcdo humana e histérica de um sistema linguistico e
comunicativo em determinados contextos. Assim, na génese da linguagem
verbal estdo presentes o homem, seus sistemas simbélicos e comunicativos,
em um mundo sociocultural (PCN, 2002, p. 139)

Apesar de haver uma referéncia ao ensino linguistico ou aos atos
relacionados a disciplina de lingua portuguesa no Ensino Médio, no exposto
acima, todavia, cabe a opinido de que a leitura possibilita a aquisicdo das
habilidades que tornam o individuo um ser com a viséo intelectual ampliada.

Levar os alunos a ler corretamente € um dos maiores desafios a ser
enfrentado pela escola e a instituicAo ndo pode se furtar a esta importante
tarefa, pois a leitura € imprescindivel para qualquer cidadao.

Sobre isto, veja o0 que diz Solé (1998, p. 33):

Considero que o problema do ensino da leitura na escola nao se situa
no nivel do método, mas na propria contextualizagdo do que € a
leitura, da forma em que é avaliada pelas equipes de professores, do
papel que ocupa no projeto curricular da escola, dos meios que se
arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das propostas
metodoldgicas que se adotam para ensina-la.

Desse modo, a autora pontua algo importante, que ndo se vede apenas
aplicar métodos de ensino da leitura, mas contextualiza-la dentro da
diversidade escolar, uma vez que nao se trabalha a leitura somente nas aulas
de lingua portuguesa, mas também nas demais.

Afinal todos os docentes das demais disciplinas de fato devem contribuir
para a melhoria da aprendizagem da leitura. Todo professor, ndo apenas o de
portugués, € também professor de leitura, por isso devem trabalha-la em todas

as disciplinas do curriculo escolar.
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Sabe-se que o ensino médio é a etapa final da educacéo basica, mas
ISso ndo significa que o aluno deve praticar a leitura somente nesta fase, mas
em todos os niveis da educacdo. Essa préatica farA com que tais alunos
adquiram maiores possibilidades de desenvoltura da leitura e de interpretacéo
textual em cada nivel que avancam. Nesta fase, torna-se ainda mais concebivel
gue a leitura caminhe junto a criticidade, do olhar atento para todas
possibilidades que um texto pode proporcionar.

Para que o aluno chegue a exercitar os dominios da leitura, este
necessitara da acao direta do professor. Para Solé (1998), o professor e aquele
que ensina e ajuda ao mesmo tempo a formar leitores competentes ao
apresentar, discutir e exercitar as principais acdes para a interpretagcado no que
diz respeito as estratégias de leitura.

Nesse sentido o professor é peca fundamental para o vislumbre dos
horizontes literarios relacionados aos aprendizes das atividades pedagdgicas

voltadas para a leitura.

Em se tratando do ensino da leitura, a escola €, sem duvida, a principal
responsavel pela transmissdo desse conhecimento, pois esta diretamente
ligada ao processo cultual e cientifico, considerando que a escola enquanto
instituicdo é quem estd munida de suporte necessario e de competéncia para
receber o aluno nos seus primeiros momentos da vida estudantil. Destarte, €
de sua incumbéncia a provisdo de mecanismos e a utilizagdo de métodos
eficazes de letramento no afa de tornar seu publico cada vez mais cidadaos
criticos e capazes de tirar suas préprias conclusées no meio em que estdo
inseridos.

Segundo Orlandi (1995), a leitura em seu objeto, o texto, fonte de
sapiéncia da realidade, além de conectar sala de aula e sociedade, é revelacéo
ideoldgica retificando, o ambiente escolar, caminho condutor para inovacao das
linguagens.

Sendo assim, fica evidenciada a relevancia da escola quanto & mediacéo
do processo de leitura, e a forca que projetara o individuo ao contexto social

por meio da conexao estabelecida entre docente-discente-sala de aula, a partir
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do compartilhamento do conhecimento, uma vez que o bom leitor e sua
gualificagc&o sao vistos como reflexos de uma boa educacéo (instituicdo), onde
se iniciou seu itinerario secular.

Segundo Grazioli e Coenga (2014, p. 191):

Partilhar é o termo ideal, porque antes de tudo, leitura € uma
experiéncia que envolve a troca, o didlogo e a interacdo. Muito
se ouve falar que os alunos ndo leem. Ha uma questéo, no
entanto, que deve anteceder a essa: como o professor enfrenta
0 desafio da leitura? Nesse sentido, o professor que deseja
formar leitores e promover em sala de aula precisa se
perguntar antes: Como me tornei leitor? Como descobri o
interesse pela leitura? Qual a experiéncia de leitura que eu
tenho que partilhar com os outros?

Neste sentido, todo sucesso exige esforco para a superagdo de
obstaculos. Em se tratando de leitura ndo € diferente, pois o professor precisa
ter consciéncia dos entraves relacionados ao desenvolvimento do processo,
todavia, o docente envolvido efetivamente no desempenho do aluno refletira,
sobre si mesmo com base nas proprias experiéncias enquanto aprendiz de
leitura, mas com foco na resolucdo dos problemas literarios, enxergando a sala
de aula como cenario onde abrir-se-ao as cortinas do conhecimento de modo a
revelar nos palcos educacionais o artista que ha em cada um de seus alunos.

Evidentemente as estratégias desenvolvidas pelo professor, no ambiente
de aprendizagem, desencadeiam, diretamente no exercicio da leitura,
resultados pedagdgicos e inferéncias como fatores determinantes para o
aprendiz, como também para o profissional de educacdo e consequentemente
para a instituicdo de ensino.

N&o seria exagero afirmar que a funcéo da escola consiste em estruturar
as praticas pedagogicas do educando, em como desenvolver nele a capacidade
de aprender sempre, com vistas a formacdo cognitiva, moral e social do
individuo. Este processo de estruturacdo da pessoa da-lhe condicdes
cognitivas para discernir as situacfes desafiadoras presentes no meio em que

esta inserido.
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No cenéario escolar € comum os professores queixarem-se de
dificuldades demonstradas por alguns de seus alunos, tais como “o aluno néo
sabe |é bem; o aluno consegue Ié, mas ndo obedece as regras pontuacéo ou
0S gramaticais, enfim. Tais questionamentos, por si sO, provam o nivel de
dificuldade detectado pelos docentes. A verdade € que os professores tém,
diante de si, um grande desafio a ser encarado, pois o desentrave dos discentes
com sinais de dificuldades de desempenho exige um diagndstico, pois tais
obstaculos podem estar relacionados ao desinteresse do proprio aluno pela
leitura, mas pode, também, ter tudo a ver com o contexto social, familiar, dentre

outros.

Kleiman (2008, p.16) aponta outro problema. Para a autora, “ninguém
gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue

extrair o sentido”.

N&o se deve atribuir a causa do prejuizo totalmente ao aluno, tampouco
ao sistema. O aprendizado é resultado de uma parceria estabelecida entre
ambos. Quanto a desisténcia, o maior prejudicado, se ndo o Unico, € 0
desistente, todavia, as praticas das atividades de leitura devem ser atrativas,
como também o sistema educativo e até o ambiente fisico da escola devem
estar devidamente ajustados as necessidades do publico, com vistas a
promover uma aula agradavel e consequentemente produtiva.

A leitura tem que ser vista como algo de grande importancia para a
formacédo cidada e que a mesma deve ser estimulada e agir como objeto de
aprendizagem.

Conforme destacam os PCNs:

[...] é necesséario que faca sentido para o aluno, isto é, a
atividade de leitura deve responder do seu ponto de vista, 0s
objetivos de realizacdo imediata. Como se trata de uma pratica
social complexa, se a escola pretende converter a leitura em
objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza e sua
complexidade, sem descaracteriza-la. Isso significa trabalhar
com a diversidade de textos e de combina¢cdes entre eles.
(BRASIL, 1997, p.41).

Vemos, aqui, que o aluno precisa ter conhecimento da importancia que

a leitura exerce como um instrumento de valor e favoravel em seu beneficio,
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porém, cabe a escola em conjunto com o professor proporcione atividades que
estimulem a leitura, com intuito de formar leitores, ndo apenas individuos
alfabetizados.

Problemas familiares ou socioeconémico ndo traduzem as unicas
dificuldades encontradas pelo professor no contexto da sala de aula. Além
desses, ha outros e um deles, que podemos citar, € o ndo oferecimento de
meios e recursos adequados para se trabalhar com leitura por parte da escola.
Convém salientar que algumas escolas dispdem de mecanismos como
ambientes apropriados, bibliotecas, entre outros, mas o0s professores
negligenciam sua atividade e a obrigagdo de munirem-se das estratégias e
métodos para a oferta de uma boa aula de leitura capaz de convencer seus
alunos a participarem das aulas com gosto e prazer. ambas as partes. Onde o
educador como mediador dessa formacao deveria estar estimulado em praticar

0 ato de ler para que os alunos também se sentissem estimulados.

Segundo Bamberger (1988, p.14):

O professor, antes de tudo, deve apresentar aos alunos os
fundamentos e instrumentos necessarios ao aprendizado
independente. Os valores que se podem adquirir através dos
livros e da leitura sé serdo acessiveis, é claro, a quem tiver
dominado as habilidades técnicas da leitura e possuir
capacidade intelectual para ler. Em todo o mundo estéo sendo
feitas tentativas para melhorar o ensino da leitura, e também,
através de experiéncias escolares e projetos de pesquisa, para
verificar que métodos asseguram 0 maior sucesso. As
dimensbes deste trabalho, no entanto, ndo nos permitem mais
que uma breve referéncia a tais esforgos.

A aprendizagem com qualidade e independente esta condicionada a
fundamentos, métodos e instrumentos eficientes envolvidos no processo,
portanto, de acordo com a opinido do autor, € dever do professor apresenta-los
aos alunos, mas para isso, primeiro ele precisa munir-se de toda a ferramenta
necessaria a area de atuacao em sala de aula.

Para Martins (1982, p.25) “a escola é o lugar onde a maioria aprende a
ler, e muitos tém, talvez, sua Unica oportunidade de contato com os livros, estes

passam a ser identificados com os manuais escolares’. Entende-se, nas
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palavras da autora, que a escola é o principal lugar onde aprendemos a ler, e
gue esta ndo pode se furtar a sua incumbéncia enquanto instituicdo de ensino
guanto ao provimento dos recursos didaticos, pois para muitos alunos, a escola
€ sua Unica opcao e oportunidade de contato com os livros, fora dela, esta

pratica se torna inviavel.

Para Magnani (1989), o professor tem papel importante no processo de
formacdo de leitores, principalmente, sendo um referencial. Alguém que
mantém em constancia os estudos e o habito de leitura, que fala com
entusiasmo de suas leituras e do gosto pelas mesmas, repassando uma

imagem positiva e de otimismo a seus alunos. Vejamos:

Se acreditamos na forca transformadora da leitura da literatura,
nao podemos nos omitir enquanto cidadaos e educadores. N&ao
podemos abdicar do papel histérico que nos cabe: de nos
formarmos como leitores para interferir criticamente na formacao
gualitativa do gosto de outros leitores. (MAGNANI, 1989 p. 94).

Olhando por esta 6tica, o professor como mediador do processo torna-
se responsavel pela aquisicdo da préatica da leitura que devera elaborar
estratégias significativas para que ocorra a formacdo do leitor, de forma
consciente pela préatica concreta e efetiva do ler.

Um professor que se apega aos livros e demais materiais de estudo €
alguém que possui, primeiramente o habito e o0 gosto pela leitura,
conseguentemente mantém-se atualizado, detém o conhecimento que lhe é
necessario a cada dia, ndo alimenta o egocentrismo, antes tem o seu foco no
desenvolvimento daqueles que estdo a sua volta, inclusive seus alunos, pois
ele, enquanto mediador do processo de transformacdo de habitos, torna
explicito seus conhecimentos, realiza-se um exercicio amplo de raciocinio,
tornando-nos individuos praticantes da categoria, sujeitos cultos, justos,
solidérios, sabios e criativos.

Segundo Silva (2009), é papel do professor refletir coletivamente sobre
sua bagagem cultural, cruzando novos horizontes, impenetrado e acionando o
mecanismo de aprendizagem, a fim de integrar interdisciplinaridade e

planejamento com harmonia e coeréncia.
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O professor deve ser alguém que tenha a competéncia para revelar aos
alunos mistérios encobertos no mundo da leitura e mostrar caminhos que
vislumbrem horizontes numa atividade reciproca, pois tdo importante quanto
ensinar a ler, & formar um bom leitor.

Sabe-se que a mediacdo da leitura ocorre, certamente, na escola em
funcdo da sociedade, mediatizada pelo professor, que por sua vez, tem a
incumbéncia de formar professor leitor e posteriormente, profissional leitor.
Portanto, cabera a ele desenvolver-se enquanto pessoa e profissional, de
direitos e deveres, usufruindo da pratica da leitura, a fim de contribuir com o
exercicio de uma cidadania critica e justa por meio da busca de novas praticas
e instrumentos de estudo e da leitura eficaz.

Na secdo a seguir. Sera apresentado o0s procedimentos

metodoldgicos que fundamentaram a pesquisa.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa busca levantar algumas discussdes acerca da leitura
como uma préatica fundamental no ensino médio, levando em conta a grande
contribuicdo que a leitura promove para a aprendizagem dentro e fora da sala
de aula.

Sobre a pesquisa, Gil (1996, p. 19) destaca que:

A pesquisa é um procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos. A pesquisa € requerida quando ndo se dispde de
informacado suficiente para responder ao problema, ou entdo
guando a informacéo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que nédo possa ser adequadamente relacionada ao
problema.

Com base neste conceito, desenvolveu-se uma documental. De acordo
com Gil (2002, p. 45), a pesquisa documental “vale-se de materiais que nao
recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com os objetos da pesquisa”.

Ja a “abordagem qualitativa aproxima-se do mundo dos significados, das

acOes e das relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
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equagoes, médias e estatisticas” (MINAYO, 1994, p. 22). E a respeito do

aspecto descritivo, Moreira e Caleffe (2006, p. 70) sublinham que:

A pesquisa descritiva € um estudo de status que é amplamente usado
na educacéo e nas ciéncias comportamentais. O seu valor baseia-se
na premissa de que os problemas podem ser resolvidos e as praticas
melhoradas por meio da observacgéo objetiva e minuciosa, da analise
e da descricéao.

A escolha pelos tipos de pesquisas descritos acima se deve ao fato de
se acreditar que estes sao as formas mais adequadas para se estudar sobre a
tematica em questdo e também por possibilitar uma analise mais profunda
referente a natureza do objeto investigado.

A andlise de dados foi feita por meio do livro de Lingua Portuguesa da
segunda série do Ensino Médio para analise de atividades propostas
distribuidas nos capitulos de cada unidade. O livro didatico utilizado pela rede
estadual de ensino de Pernambuco faz parte da colegao “Se liga na lingua”, de
autoria de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi sendo publicado no ano de
2016. O recurso didatico traz em sua na capa informacfes complementares
onde indica fazer parte do Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD. E
composto por unidade teméticas relacionadas a Literatura, Producdo textual e

Linguagens.

5. ANALISE DAS ATIVIDADES DE LEITURA

Para discutirmos os reflexos advindos das relagdes entre o contexto e o
ensino da leitura, tendo como base o leitor e o livro didatico, € relevante tecermos
uma analise sobre algumas propostas de atividades a partir das quais foram
organizadas no material utilizado para estudo, e como estas podem interferir na

estruturacéo da aquisi¢ao da leitura.

Exemplo 1:
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do nosso povo? Ou voce acha queB

Leia aletra de cangao “Inclassificaveis

paulistano sobre o Brasil.
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que preto, que branco, que indio o qué?
que branco, que indio, que preto o qua?
que indio, que preto, que branco o qué?

que preto branco indio o qué?
branco indio preto o qué?
indio preto branco o qué?

aqui somos mestigos mulatos
cafuzos pardos mamelucos sararas
crilouros guaranisseis e judarabes

orientupis orientupis
ameriquitalos luso nipo caboclos
orientupis orientupis
iberibarbaros indo ciganagos

somos O que SOMmos
inclassificaveis

nao tem um, tem dois,
nao tem dois, tem trés,
niao tem lei, tem leis,

nio tem vez, tem vezes,
niao tem deus, tem deuses,

11 VACELLEBONTOIOS PuABHY - CREATNE
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isSO Nao existe?

Lo
© Arnaldo Antunes, e conheca a vis3o desse artista

Inclassificdveis

nao ha sol a sés

aqui somos mestigos mulatos
f pardos tapui tupir \: 1
americaratais yorubarbaros

somos o que somos
inclassificaveis

Que preto, que branco, que indio o qué?
Que branco, que indio, que preto © qué?
Que indio, que preto, que branco © qué?

nao tem um, tem dois,
nao tem dois, tem trés,
nao tem lei, tem leis,

nao tem vez, tem vezes,
nao tem deus, tem deuses,
nao tem cor, tem cores,
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| nmaoc hasolasds

| egipciganos tupinamboclos

| yorubarbaros caratais

| Zaribocarijés orientapuias

| mamemulatos tropicaburés
| .

it = Aos

| oxigenados debaixo do sol

ANTUNES. Arnaldo. Inclassificaveis
Disponivel em: =htrp://www
arnaldoantunes.com.br/new/sec.
discozrafia_todas.php —

Acesso em: 10 nov. 2015

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2016, p.37

A atividade de leitura da letra da musica “Inclassificaveis”

de Arnaldo

Antunes, sugere fazer uma andlise da visao estereotipada que 0s estrangeiros

tem a respeito do nosso pais, essa viséo leva a dividir opinides com um debate

rico em opinides diversas.

Exemplo 2:
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Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2016, p.81

A atividade de leitura refere-se a um trecho de um conto contemporaneo
herdado da literatura social onde reconhece a preocupacao quanto a producéo
de uma literatura critica. Dessa forma espera-se que os alunos percebam a dura
realidade relatada no trecho e se envolva com expressividade no debate de

opinides.
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3 vimo viu-s en(re as n au€ sitiv'sta 3 o)
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Otextoa seguir comp!

o Leituras)

-

Correspondéncias

A natureza é um templo em que vivas pilastras
deixam sair is vezes obscuras palavras;

o homem a percorre através de florestas de simbolos
que o observam com olhares familiares.

Como longos ecos que de longe se confundem
numa tenebrosa e profunda unidade,

vasta como a noite e como a claridade,

os perfumes, as cores e os sons se correspondem.

Hi perfumes saudéaveis como carnes de criangas,
doces como os oboés, verdes como as campinas
- . ?
— e outros, corrompidos, ricos e triunfantes
'’

tendo a efusido das coisas infinitas,
como o dmbar, o almiscar,

obenjoim e o in nso
que cantam os éxtases do -

espirito e dos sentidos
BAUDELMRE, Charl
In: TELES, Gilbe. = ndénciag, ;
o M%;;l Vanguardg ruTmpcr‘df:?odnonumm. o
4 Rio de Janeiro: Jose Oty "‘”"‘;ob:';n‘l’n;
e mpao,

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2016, p.144

Baudelaire (18214
& considerado um
pioneiros da
literaria mod
sou escandalopc
artisticos consené

ico

A atividade apresenta um conto aberto a interpretacdes desde que sejam

pertinentes e condizentes com o texto do autor, mesmo havendo complexidade

em algumas palavras escritas no texto o intuito da atividade € perceber a

correspondéncia entre a fusdo dos sentidos presentes no texto.
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Na parte de producdo de texto selecionamos exemplos nos quais 0s
alunos normalmente estdo mais habituados com isso, busca-se o olhar critico

com a capacidade de ler as ideologias que presentes no texto para produzir e

emitir juizo de valor.

Exemplo 4:

.
|

" A produgio de e-mails e as

normas de intera¢io

Como em qualquer outro género, a produgéo de bons e-mails depende gq es
adequadas e da observagdo de certas restrigdes na forma de interagéo social, o rCOIhas
precisa usar a lingua e demais recursos de expressdo considerando as Caracterjey; dutg,
seu interlocutor e os objetivos da mensagem. Analise alguns desses aspectos, faz oy
atividades a seguir no cademo. o ag

0 Observe a maneira como o cumprimento foi escrito nos e-mails.
a) Por que Yuri e Vivian alteraram a forma de escrita de seus nomes nos dois pr;
is? P ”mEirgs
b) Que relagdo existe entre a alteracdo feita e o contetido dos textos?
<) Embora muito mais formal, a produtora do e-mail institucional também Procura e
uma relacdo afetiva em seu cumprimento. Como faz isso? @ Criar

€D Releia agora o is primei -mail
daage. campo de assunto dos dois primeiros e-mails trocados pelos colegas e

a) O que significa “aeee"?
b) Por que “aeee” & suficiente para anunciar o contetido do e-mail?
Q Veja agora as férmulas utilizadas para encerrar os e-mails.
a) “Beijos” e "Um grande abrago” revelam o mesmo grau de intimidade?

) >
b) A alunada Iaculdade e a coordenadora da escola tém o mesmo nome: Vivian. Por que

o Releia um trecho de um dos e-mails produzidos por Yuri.
——
“ps;. N
escrevimeio the flash pq a bateria do notebook tdacabando! Desculpa...”
—

a) O que significa “the flash"? De onde vem €ssa expressio?

b) Duas palavras est
0 em desacordo com a
<) O que justifica o uso dessas formas? S Ep e e

Limites no uso da linguagem
O e-mail pessoal permite
ue al
% P A q i géu;nas convencdes ortograficas deixem de ser observadas,

Cd0 a descui isi
rextual, falhas na contextualizagsio, entr idos de digitacso, auséncia de recursos de coes30

) 5 € outr i
institucional, porque é produzide em situage. S aspectos. |sso, todavia, nao se aplica ao e-mail

ue preci : s formai i
que precisam ser entendidas plenamente pelos le;;:':)ariesse Sre=tinaa transmissad de infornactss

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2016, p.203

Nas atividades de producédo os desafios ndo sdo menores, mesmo um
género aparentemente simples como o e-mail. Dentre os objetivos relacionados
ao conteudo apresentamos a capacidade de explorar 0s recursos estruturais,

estilisticos e discursivos além da fungéo social do e-mail.
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A reflex@o sobre a leitura na parte de linguagem recorre as especificidades

dos diversos textos cujas condi¢cfes sdo levantadas para identificar o conteddo
incorporado.

Exemplo 5:

10 dn

o O que vocé entende por odisseia nesse contexto? Sabe qual é a origem dessa palavra?

s e
a Embora o tema do texto seja cientifico, a abordagem ¢é informal. Mostre como isso s .
t revela na linguagem.

r Q O texto relaciona o fim da vida na Terra a extingdo do combustivel do Sol. O que acon-
tecera primeiro?

Por d L “nao reoc e co? -~
or que o ato de consolar, expresso por nao se preo: upe é irénico?
o ’ Q

- jugados em um tempo

j reocupar(-se) aparecem conj >

il tefmln?f- PaSSZf e;esentz cf)mposto, cujo sentido nao é exatamen- x
: o ) :

- : Siusadin o Sl i acdes posteriores ao
s'r'_‘Ples~ = aca[f)ar fc\ do presente simples. Embora ambos se refnran‘w aéo;entrz pnl e
B ‘l-'tU" fi a composta serve para estabelecer uma relag:
momento da fala, a form

mbém no futuro. "
e outra também no

m 3 o futuro antes d ; -

& crevendo uma agio que 0COTE U s verbos auxiliares ter &, mais raramente, haver ass

o
Para formar os tempos comPQSt?S'a‘ Pl
ciam-se ao participio do verbo principat

tenho feito - :
—’_’T pretérito perfeito composto E S 3
i <<_que-perfeito compo :
| pretérito mais-que P! i .
Indicativo Futuro do presente composto e ek h'
Futuro do pretérito composto erafene .7 oo
B | preerito perfeito composto -~ e e : ;‘ 4
ito compo , .,,e“!lﬁ it
i ls-que-perfe | -
pretérito ma et =
\ osto 2
Futuro comp ararat N e
o auxiliar term outr
s compostos: o verb A ‘
. Além de formar os tempos COMPEZEE

PR, 5 jn?e! o som g

-

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2016, p.289

As atividades de linguagem permitem ao aluno explorar conceitos e
contribui para sistematizacdo de padrdes dos gramaticais, além de revisar



conteudos

relativos as convencdes da

lingua,

desenvolvimento da competéncia de pesquisa.

Ex

o8 OcE QUER

emplo 6:

contribuindo para

;}}U HI'R B, ...

bos Nao devemn ser uma novidade para vocg, ce
0sVE'” jesde seus primeiros anos escolares, sob;eturn;:?eﬁr:i;\:kf;gs vemfslenido
rmas rlexio-

s cuja est

rutura morfolégica é bastante complexa

T isdo e o aprofundament
, iniciar a revi nto do estudo dessa i
par: rvar oS verbos sob as perspectivas semantica e sinté‘t::asse g
var::;“ " da s questdes a seguir. ca. Leia a tirinha
e

Benett

;33:.»0 CRESCER?

’ gSSA PERGUNTA
‘ TA ERRADA.

MAIS, NAO IMAGINAMOS
MAIS, PERDEMOS
A INOCENGIA.

ADULTOS SO TRABALHAM,
PENSAM EM DINHEIRO,
NAO TEM TEMPO, FICAM
INFELIZES, FRUSTRADOS...

V4

NA VERDADE, QUANDO
A GENTE VIRA ADULTO,
A GENTE ENCOLHE.

BENETT

Por que o texto da pergunta,

como nos demais?

no primeiro quadrinho, ndo apresenta um trago

Q Qualéa expectativa de resposta para essa pergunta convencional?

g) compare as pessoase

drinhos para caracterizar as a¢
explica essa diferenga?

° A personagem da tira,

mas faz a concordancia da mai
efeito & obtido com esse uso?

) Que significado tem, no

no segundo quadrinho,
oria dos verbos com a 1

contexto da tira,

especialmente expressivo nesse caso?

Fugindo da resposta mais convenci
cer?”,a personagem apresenta uma reflexao
adoser crianca. Com essa finalidade,
Mudanca de estado. E, para explicar esses
& agdes praticadas em cada fase, com €

Querer, crescer, brincar, imaginar, perder;
€m0 ser, estar, virar e ficar. Mas ha uma difere
g""’: indicam ac3o, os do segundo expressame>
(2" doistipos de verbo & bastante diferente, pois 2

Nicleo do predicado. Acompanhe 2 analise das

A T —
dultos. ‘s pensam em dinheiro.>

Supmitg

O verbo indica

predicado

ameninaempregao

ou atividade

onal a pergunta “O quevocéq .
sobre anatureza do ser adulto em oposicdo

verbo virar,que evidenciauma

dois “estados”, vale-se deverbosque descrevemn

\ara critica aquelas que
trabalhar, pensar €
nga entre eles:
estado. sintaticamente,
penas 05 PrimY
frases a seguir

suj‘ei(o

as formas verbais usadas no segundo e no terceiro qua-
Ses dos adultos. Em que elas diferem? O que

emprega a expressdo a gente,

pessoa do plural. Que

o verbo encolher? Por que seu uso €

uer ser quando cres-

caracterizam o adulto.
encolher saoverbos, assim

rimeiros exercema fungdo

predicado
e |

L "/—_—/'—’-—‘ ]
e esxefceﬂ'\l"cmde ]

uma agéo

e (infOrmacao mais lmp? 3 ,‘,9.).',-—--—4'

Predicado é2a parte
da oragdo que declara
algo sobre © sujeito.

291

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2016, p.291
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A oferta desta atividade pretende verificar o conhecimento prévio dos

aluno i
s acerca dessa classe gramatical reforcando, corrigindo e complementado
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pelo texto tedrico que antecede. Esse tipo de atividade serve como diagndéstico

para verificar a existéncia de dificuldades relativas aos conhecimentos basicos.

6 CONCLUSOES

Na época em que vivemos, espera-se dos cidaddos que estes sejam
pessoas munidas de conhecimento ou que estejam em busca ativa por sua
qualificacéo, a fim de que tenhamos um mundo socialmente equilibrado. Sabe-
se que nao sdo poucas as pessoas que, embora frequentem alguma escola,
ainda apresentam algumas dificuldades com relacéo a leitura. Com base nestas
informacgdes, este trabalho vem tratar sobre a importancia da leitura, tematica
voltada especificamente para o ensino médio, etapa final da educacéo bésica,
e foi com base em questionamentos de professores de varias escolas publicas.

Vimos que a leitura é fator importante para o desenvolvimento humano
e gue a execucdao desta deve ser parte integrante das praticas pedagogicas no
seio das escolas. Convém salientar que nao basta praticar a leitura ou significa-
la, é preciso, antes, levar em consideracao sua concepcao e até redimensiona-
lo quando necessario, pois 0 ato de ler ndo pode ser visto como 0 mero
pronunciamento de vocabulos, ainda que com fluéncia, € preciso que se
aprenda a ler e interpretar a mensagem que o texto repassa.

Neste estudo procurou enfatizar sobre a ado¢do das praticas de leitura
desde as séries iniciais, fase que marca a base estrutural do ser humano. Falou
ainda que para a leitura poder revelar toda sua importancia, torna-se necessaria
gue seja praticada por prazer e ndo por obrigacdo, para passar em avaliacdes
ou concluir disciplinas.

Abordou também sobre o comprometimento que os professores devem
ter com as atividades de leitura e as estratégias que devem ser utilizadas para
sanar as dificuldades dos alunos que chegam ao ensino médio com certas
deficiéncias. Ainda que os docentes estejam empenhados na tarefa de ensinar
os alunos, ha, ainda outras dificuldades que sédo aquelas oriundas do sistema,
pois algumas escolas ainda precisam se adequar a realidade que satisfaca a

legislacdo no sentido de munirem-se de recursos didaticos, estrutura e
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ambiente fisicamente adequados que permitam o transcurso de uma aula
agradavel e produtiva.

Por fim, foram apontadas algumas das importantes contribuicbes da
leitura para a vidado dos cidaddos onde se verificou que o ato de ler é uma
semeadura que mais tarde trara aos leitores os doces frutos de um processo
arduo e dificil. Dentre os variados efeitos da leitura destacou-se que esta
implica num ato de conquista para os que a buscam, consequentemente, a
leitura d& ao cidad&o a capacidade de agir critica e reflexivamente, para opinar,
sugerir e interagir em sociedade. Para concluir, falou sobre a insercdo do
individuo no convivio social, além de constituir uma importante fonte para
aquisicdo do conhecimento e sem este, o homem esta fadado ao fracasso,
ficando reduzido a sua pequenez sem o estabelecimento de uma comunicacéo

segura e eficaz.
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