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EPIGRAFE

“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a

sua constru¢do.” (FREIRE, 1997, p. 25)



RESUMO

O professor tem papel fundamental no desenvolvimento do conhecimento, e as diretrizes
curriculares nacionais propdem ao curso de Ciéncias Contabeis uma formagdo que contemple
diversos aspectos especificos e gerais na atuacdo do contador (a). A presente pesquisa objetivou
mapear quais as principais metodologias e estratégias de ensino utilizadas pelos docentes, na
educagao contabil da Universidade Federal de Pernambuco. Para tanto, foi conduzida uma pesquisa
descritiva, com abordagem qualitativa, utilizando-se do levantamento, com a aplicacdo de um
questionario, a qual foi possivel descrever o perfil, a percepgao, os desafios, as experiéncias e a
eficacia das metodologias e estratégias utilizadas pelos professores respondentes. A amostra ¢é
composta por 25 docentes, onde os resultados evidenciaram o perfil do professor em sua maioria
experiente com mais de 10 anos de atuacdo, destes, apenas 48% possuem formacao didatica ou
pedagdgica. Também foi possivel apontar que as metodologias comumente utilizadas sao
tradicionais, seguidas, de sala de aula invertida, que os desafios e os fatores que influenciam nas
escolhas das estratégias de ensino sdo o tipo de aprendizagem envolvido, perfil dos alunos e
estrutura do ambiente. Por fim, os mesmos acreditam que as metodologias e estratégias de ensino
sdo importantes para o desenvolvimento e resultado alcangado.

Palavras-chave: Educacdo Contdbil, Ensino de Contabilidade, Metodologias e Estratégias de
Ensino.



ABSTRACT

The teacher has an essential role in the development of knowledge, and the national curriculum
guidelines propose to the Accounting Sciences course a training that includes several specific and
general aspects in the accountant's performance. This research aimed to map and verify the main
teaching-learning methodologies and strategies used by teachers in accounting education at the
Federal University of Pernambuco. Therefore, a descriptive research was conducted, with a
qualitative approach, using the survey, with the application of a questionnaire, which was possible
to describe the profile, perception, challenges, experiences and effectiveness of the methodologies
and strategies used by the responding teachers. The sample is composed of 25 teachers, where the
results showed the profile of the teacher, most of them experienced with more than 10 years of
experience, of which only 48% have didactic or pedagogical training. It was also possible to point
out that the methodologies commonly used are traditional, followed by the inverted classroom, that
the challenges and factors that influence the choices of teaching strategies are the type of learning
involved, student profile and environment structure. Finally, they believe that teaching

methodologies and strategies are important for the development and results achieved.

Keywords: Accounting Education, Accounting Teaching, Teaching Methodologies and Strategies.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Com a finalidade de acompanhar o frenético processo de mudanga do ensino, o
aperfeicoamento das instituigdes e dos profissionais ¢ tido como desafio continuo. H4 uma
constante movimentacdo com o intuito de compreender o sistema de interagdes comportamentais
entre professores e alunos, a qual concerne as metodologias utilizadas no processo de ensino.

A discussdo sobre o papel das instituicdes de ensino ¢ incessante, desde séculos passados,
tem a finalidade de educar e formar profissionais através da instru¢do de contetdos, praticas e
técnicas importantes para atuagdo profissional. A partir disto, criam-se premissas na atuagdo do
professor, o qual acabam requisitando certas habilidades e competéncias, tais como: aprimoramento
constante, comunicagdo, escuta ativa, uso de tecnologias, inova¢ao, lideranga, pensamento critico e
empatia. Tais habilidades sdo imprescindiveis para a compreensdo e aplicacdo dos conteudos.
Quanto a isso, ¢ importante que o docente se aprimore cada vez mais e compreenda sobre novas
metodologias, e se atente as percepgdes dos alunos quanto aos métodos pedagdgicos utilizados para
que possa inovar e despertar o interesse, do conhecimento da comunidade académica como um
todo.

A forma de se proceder em relagdo a constru¢do do conhecimento se modifica, € o ensino é
orientado por metodologias que despertem no discente o interesse € seu desenvolvimento. Segundo
Nérice (1978, p.284), metodologia do ensino ¢ o “conjunto de procedimentos didaticos,
representados por seus métodos e técnicas de ensino”, ou seja, sdo métodos utilizados para atender
com a maxima eficacia a constru¢do do conhecimento e os objetivos tracados pelos professores, de
modo que o processo de ensino seja articulado.

A contabilidade por seu carater cientifico e técnico, exige desses professores estratégias para
que o aluno possa compreender todas as questdes cientificas, técnicas, sociais, econdmicas e
financeiras. O conhecimento sobre as formas e estratégias de ensino ¢ essencial para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias requeridas do profissional contabil em formacao.
Na Resolu¢ao CNE/CES n° 10, de 16 de dezembro de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Ciéncias Contabeis em seu Art. 2°, § 1° (paragrafo), e

incisos I, IV, V e VI, menciona respectivamente que:

§ 1° O Projeto Pedagogico, além da clara concepcao do curso de graduagdo em Ciéncias
Contabeis, com suas peculiaridades, seu curriculo pleno e operacionalizagdo, abrangera,
sem prejuizo de outros, os seguintes elementos estruturais:

I - Objetivos gerais, contextualizados em relacdo as suas insergdes institucional, politica,
geografica e social;

[.]

IV - Formas de realizagédo da interdisciplinaridade;
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V - Modos de integracdo entre teoria e préatica;
VI - Formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;

Atualmente se observa uma diversidade de métodos e estratégias, que por sua vez podem ser
desconhecidas pelos profissionais que atuam na educacgdo das areas das ciéncias sociais aplicadas, e
no foco deste trabalho da ciéncia contébil, o que pode ocasionar dificuldades na aprendizagem. O
docente de contabilidade em seu papel de mediador, facilitador e articulador do conhecimento,
necessita de estratégias pedagdgicas bem definidas para que possa atingir os objetivos da formagao
do bacharel. Acaso, a formagdo ou contato com contetdos pedagogicos pode ser um fator
importante para esse desenvolvimento e aplicagdo dessas metodologias no ensino de contabilidade,
seja ela, em qualquer modalidade de ensino; presencial, a distdncia ou semipresencial.

Em meio as dificuldades encontradas pelos professores, uma importante questdo que
envolve as aulas s3o as metodologias utilizadas. (MARION apud FARIAS, 2019). Dentre as
diversas metodologias ja conhecidas no ambito pedagogico e educacional, segundo Nascimento,
Silva e Costa (apud FARIAS et al 2019) os instrumentos ou ferramentas de ensino mais
utilizados pelos professores de Contabilidade sdo: aula expositiva e dialogada; dissertagdo ou
resumo; resolugcdo de exercicios; semindrios; aulas praticas (com uso de laboratorio); estudos
de caso; aula de campo; pesquisas; trabalhos (extraclasse); mesa redonda; debates ou discussoes; ¢
ciclo de palestras. No entanto, a utilizagao apenas das aulas expositivas ¢ mais frequente, por outro
lado, a popularizacao de metodologias ativas, de acordo ao contexto da ciéncia contabil pode tornar
esse processo de ensino mais dindmico e interdisciplinar.

O uso de metodologias centradas na figura do professor como sujeito preponderantemente
ativo no processo de ensino no curso de Ciéncias Contdbeis, a auséncia de métodos e estratégias,
pode inibir o desenvolvimento de competéncias nos estudantes, exigidas pelo mercado de trabalho.
Compreender a funcionalidade das praticas pedagdgicas utilizadas pode contribuir com as
instituigdes de ensino e professores a se conscientizarem das experiéncias, € assim atingir os seus

objetivos de aprendizagem e resultados.

1.1 CARACTERIZACAO DO PROBLEMA

A Praxis Pedagogica tem a educagao como processo intencional de intervengdo social, ela
permite adequar os estudantes a uma demanda realista econdmica com competéncia e
responsabilidade. Nas instituigdes de ensino superior os docentes possuem um papel relevante no

processo de formagdo do profissional. A importancia da gestdo do conhecimento e o repasse dos
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contelidos programdticos € indiscutivel, uma vez que os bacharéis e ciéncias contabeis podem
exercer a profissdo e as atividades fins de um contador (a), e dentro deste processo, o discente passa
por diversas etapas, desde o compreender a finalidade da Ciéncia Contabil até a sua conquista de
certificagdo pelo Conselho Regional de Contabilidade. No entanto, ¢ notorio a existéncia de alguns
questionamentos por parte dos discentes em relacao as dificuldades descobertas durante o curso,
como exemplo, o distanciamento da teoria e execu¢do, a auséncia de atividades praticas, as
especificagdes encontradas nos setores de trabalho, a auséncia da contextualizacdo e
interdisciplinaridade com outros conhecimentos.

Em tempos de avangos tecnologicos, as instituigdes € os professores enfrentam diversos
obstaculos. Além da necessidade de realizar o processo de atualizacdo de praticas técnicas da
Ciéncia Contabil, os docentes precisam atualizar sua didatica em sala de aula, a auséncia deste
dinamismo pode ocasionar desmotivacdo, perante a desatualizagdo e distdncia com a realidade. Isto
posto, estes devem planejar as suas agdes as quais possa alterar esta realidade, e despertar no
estudante o interesse torna-se sujeito ativo no seu processo de aprendizagem. Com isso, o
mapeamento e conhecimento de novas metodologias pode permitir novas formas de ensino, e assim
proporcionar descobertas de novos recursos € comprovar a efetivagdo dos objetivos alinhados e
desejados de acordo com os contetidos programaticos propostos da referida disciplina.

Diante do objeto de discussao e reflexao, da importancia da adocao e do entendimento da
finalidade das metodologias e estratégias de ensino, um questionamento pode ser apresentado:
Quais metodologias, técnicas e estratégias de ensino vém sendo utilizadas no processo de ensino
das disciplinas por parte do corpo docente do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal

de Pernambuco?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Geral

Mapear as estratégias e metodologias utilizadas no processo ensino no curso de Ciéncias
Contabeis da Universidade Federal de Pernambuco.
1.2.2 Especificos

Verificar o atual perfil do corpo docente do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade

Federal de Pernambuco;
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Descrever quais metodologias tém sido propostas para o ensino das disciplinas da matriz
curricular do Curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Pernambuco e destacar as
metodologias conhecidas e aplicadas.

Evidenciar as estratégias utilizadas na aplicagdo dessas metodologias no processo da
formagdo académica e profissional do bacharel em Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de

Pernambuco, exclusivamente na percep¢ao do docente.

1.3 JUSTIFICATIVA

A popularidade muitas vezes erronea de que a contabilidade ¢ uma técnica, advém da
atuacdo do exercicio do Contador em sua execu¢dao das informagdes econdmicas, financeiras e
patrimoniais das organizacdes. A docéncia como mais uma éarea de atuacdo tem crescido
sistematicamente com o passar do tempo, o contador ao se deparar com o conjunto de regras,
normas ou protocolos as quais estdo acostumados a vivenciar no mercado de trabalho, tendem a
repetir atos tradicionais e mecanicos como docentes. Por essa razdo, se tem a necessidade do
conhecimento das praticas pedagogicas, que quando atreladas a informacdo técnica, possibilita
concretizar os objetivos de aprendizagem. Uma vez que o papel desse profissional esta ligado ao
conhecimento, a instituicdo de ensino superior podera compreender esta relevancia no processo de
constru¢do e serd capaz de proporcionar um espaco motivador. Sendo assim, o aluno no
compreender das suas futuras habilidades e possibilidades, fomenta o seu interesse de aprender a
Ciéncia Contabil.

Considerando que as mudancas sociais € o ambiente dos negocios, requer atualizagdo
constante, a utilizagcdo dos recursos e da ldgica pedagdgica eficaz no ensino pode ser uma solucao
para o desenvolvimento das habilidades requeridas pelo mercado de trabalho e do universo
académico. As metodologias utilizadas pelos docentes podem trazer efetividade e assim obter
resultados promissores para os estudantes e a institui¢ao.

O presente trabalho possibilita compreender os processos e estratégias, bem como,
popularizar as experiéncias, e ter o propdsito e potencial para contribuir com o desenvolvimento e
aperfeicoamento do curso. Outro ponto que deve ser mencionado ¢ a possibilidade de evidenciar
aos Docentes Contadores a importancia de se manter atualizado e em constante aprimoramento
relacionado ao conhecimento didatico e pedagdgico. Além disso, também servira de fonte de dados

para o Departamento de Ciéncias Contabeis e Atuariais em relacdo ao conhecimento dos docentes e
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quanto as praticas pedagogicas adotadas, sua aplicacdo e efetividade, para assim, se necessario,
proceder com agdes de incentivo a atualizacao da tematica em questao.

Por esta razdo, ¢ relevante realizar um estudo do ponto de vista académico e profissional,
mediante o mapeamento e descricdo das metodologias e estratégias de ensino utilizadas pelos
docentes do curso de ciéncias contabeis da Universidade Federal de Pernambuco, e deste modo, por
conseguinte disponibilizar a comunidade académica e cientifica um levantamento abrangente que
apresenta um panorama atualizado das metodologias e estratégias de ensino adotadas e relatadas no

processo de ensino.
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CAPITULO 2 - REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO E ENSINO SUPERIOR EM CIENCIAS CONTABEIS

Segundo Freire (1980, p.29) a educagdo ¢ o procedimento no qual o educador convida os
educandos a conhecer, desvelar a realidade, de modo critico”, o processo educacional ndo tem por
finalidade apenas o conhecimento técnico e tedrico, ela permite a formagdo critica e cidada,
proporcionando a transformacdo e desenvolvimento no meio social, por conseguinte “pode
ajudar-nos a compreender o que a humanidade aprendeu acerca de si mesma, pode ajudar-nos a
contextualizar a nossa existéncia, pode ajudar a prepararmo-nos para a mudanca ou para decidir
sobre o nosso proprio futuro”. (CARNEIRO; 2001, p.51)

De acordo com Martins (2005 apud ANDERE e ARAUJO 2008), “a educagdao ¢ um
processo de socializagdo e aprendizagem direcionada ao desenvolvimento intelectual e ético de um
individuo.” Ou seja, a educacdo e a sociedade se relacionam e fazem parte do processo de
transformagoes do individuo e do ambiente a qual ele pertence.

A educacdo escolar tem seu papel no desenvolvimento social ao garantir de forma
organizada o conhecimento, no qual ¢ estabelecido diante aos objetivos numa dada sociedade. O
conhecimento ¢ disseminado pelo ensino, e ao ato de ensinar Zabala (1998, p.28), afirma que esta
atrelado em “[...] formar cidaddos e cidadds, que ndo estdo parcelados em compartimentos
estanques, em capacidades isoladas”. para além disso, “E reforar a decisdo de aprender e estimular
o desejo de saber” (PERRENOUD, 2000, p. 71), ou seja, ensinar ¢ um ato de formacao integral dos
conhecimentos técnicos e morais, 0os quais motivam aos estudantes a busca do conhecimento

continuo.

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, & descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1997, p. 13).

Com o desenvolvimento do processo social, a ciéncia contdbil tem sua ampliagdo
relacionada com desenvolvimento das sociedades, sua modernizacdo ¢ vai de acordo com o
progresso e necessidade da humanidade (MARION, 1998). Para Peleias et al. (2007, pag. 20), essa
evolugdo esta associada ao progresso da humanidade. Fato este notorio por diversas perspectivas,
no qual a historia da Contabilidade é, até certo ponto, uma consequéncia da histdria da civilizagao.

Ainda, segundo Gomes (apud LAFFIN, 2002, p. 79):
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A contabilidade, como qualquer area de conhecimento humano, sempre esteve associada ao
proprio progresso da humanidade, em termos de beneficios que sdo oferecidos a sociedade,
decorrentes dos aperfeicoamentos tecnologicos surgidos. (GOMES, 1986, p. 22).

Relacionado diretamente com desenvolvimento social, a contabilidade ¢ a educacao, foi
instituido o curso de Ciéncias Contéabeis. Peleias et al. (2007) em sua pesquisa sobre a evolugdo do
ensino superior em contabilidade no Brasil, constatou que o curso de Ciéncias Contdbeis, em 1945,
foi instituido pelo Decreto-lei n°. 7988, tendo duracao de quatro anos, concedendo o titulo de
Bacharel em Ciéncias Contabeis aos seus concluintes. Ainda em sua pesquisa realizada sobre a
evolucdo do ensino da contabilidade foi identificado que “alguns eventos relevantes ocorridos no
cenario econdmico, politico e social afetaram o ensino da Contabilidade” (PELEIA et. al 2006,
pag.30), o que ocasionou significativas mudangas através de diversas leis que alteraram a
formatacdo do curso, perspectivas e estratégias. Um outro fato legislativo importante foi a Lei n°.
9394/96 que revogou a Lei n° 4024/61, e definiu a nova LDB (lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao) que introduziu vérias mudangas no ensino superior, tais como: a qualificacao docente,
producao intelectual, docentes com regime de tempo integral e perfil profissional ligado a formagao
da cultura regional e nacional.

Borges e Alencar (2014, p. 127) ressaltam que “o ensino superior ¢ desafiador, pois precisa
ser inventado ou reinventado diariamente” e mediante a todas essas mudangas que sdo suscetiveis
ao desenvolvimento social, a contabilidade como Ciéncia ndo se isenta dos aprimoramentos €
atualizagdes. O professor de Ciéncias Contabeis ndo deve estar isento dessas transformagdes e
desenvolvimento.

Matias, Colares, Rocha e Carvalho (2013) afirma que no ensino superior ¢ o local mais
apropriado para disseminar e intensificar estudos sobre o empreendedorismo, pois ¢ nesta fase que
se encontra a construcdo académica e o inicio da vida do profissional em contabilidade.
Corroborando com a afirmativa, Miranda et al (2012), reforcam que a formagdo de bacharéis em
Ciéncias Contabeis em um contexto contemporaneo, requer algumas acdes das organizagdes para
que se tornem mais significativas, e ultrapassem os limites dos conceitos disciplinares, para assim

poder vislumbrar solu¢des completas para situagdes cada vez mais complexas.

2.2 O PROFESSOR E O ENSINO DE CONTABILIDADE

Diante a esse contexto, de diversas mudangas sociais, base curricular, objetivos e definigdes,

o ensino da Ciéncia Contéabil requer do educador conhecimentos tedricos e técnicos atualizados, e
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para além da execucdo, ¢ importante a compreensao e entendimento das praticas e procedimentos
pedagdgicos, e por assim deter de agdes bem definidas para mediar no processo de disseminar as
tematicas e contetido. Segundo Andere e Maria (2008 p. 92) “a formagdo pratica do professor ¢
importante assim como a sua formacdo técnica por meio de conhecimentos especificos e
principalmente a sua formagdo”. Para Laffin, (2002 p. 75) “O professor de contabilidade deve
revestir-se da apropriagdo de conhecimentos que promovam diferentes aprendizagens e o
desenvolvimento dos alunos”. Ainda nesse contexto, Andere e Maria (2008 p.92) pontuam que “O
professor de Ciéncias Contdbeis deve ndo s6 conhecer e ter dominio sobre as praticas contabeis,
mas também precisa conhecer a arte de ensinar.”

Pimenta e Anastasiou (2002) afirmam que os professores, quando chegam a docéncia
académica, trazem em suas didaticas inimeras e variadas experiéncias do perfil vivenciadas durante
sua formacao.

De acordo com Silva e Oliveira Neto (2010), o objetivo de acompanhar a velocidade das
mudancas e qualificar seu trabalho, os professores precisam se atualizar e reformular suas praticas e
competéncias. Neste contexto de formacao, Laffin, (2002 p. 119), afirma que “¢ imprescindivel que
na formagdo do professor de contabilidade para o ensino superior os saberes pedagdgicos estejam
inseridos no contexto sociocultural da producdo de uma especificidade, neste caso a Ciéncia
Contabil”. Ou seja, ¢ necessario o conhecimento de praticas pedagdgicas para o ensino de acordo
com objetivos a serem alcancados. Diante disto, pode-se compreender que o processo de formagao
dos professores de contabilidade, precisa estar de acordo com as necessidades sociais, no qual
Laffin (2002 pag.03), pontua que “a formagdo do professor da ciéncia contabil devera articular o
que ¢ proprio da funcdo docente com a realidade do mercado de trabalho da contabilidade,
permitindo que situacdes de trabalho se convertam simultaneamente em situagdes de formacao”.
Isto ¢, compreender o mercado de trabalho, de acordo com as exigéncias sociais, e através de seu
potencial de transmissdao de conteudos, adotar estratégias e metodologias pedagdgicas para alcance
do éxito dos objetivos definidos no processo de ensino.

Um ponto cordial para exceléncia deste processo ¢ dominio por parte dos docentes em

relag@o ao processo de ensino, no entanto:

[...] na maioria das instituigdes de ensino superior, incluindo as universidades, embora seus
professores possuam experiéncias significativas e mesmo anos de estudos em suas areas
especificas, predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja o
processo de ensino aprendizagem. (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 37)

Podendo assim ser uma possivel causa para as dificuldades descobertas durante o processo

de alcance do desenvolvimento das habilidades e competéncias requeridas pela matéria.
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2.3 PROCESSOS DE ENSINO - APRENDIZAGEM

O complexo sistema de interagdes comportamentais € sociais entre alunos e professores ¢
conhecido como processo de ensino-aprendizagem. O ato de ensinar e aprender se correlacionam.
De acordo com Santos (2001 p. 70) “o ensino consiste na resposta planejada as exigéncias naturais
do processo de aprendizagem”, isto €, o ensino possibilita a orientacdo da aprendizagem, além de
constituir conceitos e estimular competéncias inerentes a aprendizagem.

Segundo Bordenave e Pereira (1986 apud SANTOS 2001, p. 71), existem algumas causas

que afetam o processo de ensino, os quais sdo relacionados a um tripé aluno-professor-conteudo.

Quadro 01: Tripé aluno-professor-conteudo

ALUNO CONTEUDO PROFESSOR

® Motivacgdo; ® Estrutura: ® Situagdo estimuladora
® Conhecimentos Componentes e ambiental;

Prévios; Relagdes; ® Relacionamento com o
® Relagfio com o ® Tipos de aprendizagem aluno;

Professor; requeridos; ® Atitude com a matéria
® Atitude com a ® Ordem de ensinada;

disciplina; apresentagao;

Fonte: Santos, 2001

Conforme o quadro, as causas que afetam o processo de ensino sdo diferentes, para o aluno
podemos observar que sdo a motivagdo, os conhecimentos prévios, a relacdo com o professor e
atitude com a disciplina. Para o contetdo, sdo a estrutura, tipos de aprendizagens e a ordem de
apresentacdo. Para os docentes, sdo as situacdes estimuladoras ambiental, o relacionamento com o
aluno e a atitude com a matéria ensinada. Essas causas devem ser analisadas para implantagdo de
acOes neste processo € assim concretizar os objetivos delineados no plano de ensino. Quanto a
aprendizagem, Santos (2001 p.72), em seus estudos conclui que aprender ¢ um processo que
acontece com o aluno e, do qual o aluno é o agente essencial, no entanto o professor deve entender
que neste processo, o seu papel € de facilitador, e que ndo se deve apenas ensinar e sim em ajudar o

aluno a aprender.
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Neste sentido, ¢ indispensavel alguns elementos no processo de ensino, que de acordo com
Moreira (1986 apud SANTOS 2001 p.72), sdo quatro — o professor, o aluno, o conteudo e as
variaveis ambientais (caracteristicas da instituicdo): O aluno e sua capacidade intelectual,
celeridade da aprendizagem, seus conhecimentos prévios, motivacdo, interesse; estrutura
socioecondmica e saude; O conteido e a adequacdo as dimensdes do aluno, significado e
aplicabilidade pratica; A instituicdo com a sua cultura, entendimento da sua esséncia do processo
educacional e lideranca; O Professor na sua relagdo professor-aluno, seus aspectos cognitivos
intelectuais e técnico-didaticos, perfil educador, inovador e 0 seu comprometimento com o processo
de ensino.

A Didatica, enquanto ramo da Pedagogia que trata deste processo de ensino e aprendizagem,
engloba a estruturacdo do saber e a gestdo da articulagdo dialética dos contetidos a ensinar pelo
professor e da respectiva apropriagdo pelo aluno.

Ainda de acordo com Santos (2001 p. 69):

A pratica correta do professor de ensino superior deve estar assentada sobre trés pontos
principais — o conteiido da area na qual ¢ um especialista, sua visdo de educag@o, de homem
e de mundo e as habilidades e conhecimentos que lhe permitem uma efetiva acgdo
pedagdgica em sala de aula —, existindo uma total interagdo e influéncia reciproca entre
esses diferentes polos.
Em outros termos, a acdo educacional do docente deve estar pautada de forma integral, onde
o professor executor do PPP (projeto politico pedagogico) da IES, em analogia a formagao do
Bacharel em Ciéncias Contabeis e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), deve possibilitar

que o futuro profissional contdbil desenvolva capacidades relacionadas a compreensdes cientificas,

técnicas, sociais, econdmicas, financeiras e critico-analitica comumente.

2.4 METODOS E ESTRATEGIAS DE ENSINO DA CONTABILIDADE

Conforme Rangel (2014 s/p), “Método € o caminho, ¢ op¢ao por um trajeto até o alcance
dos objetivos, que sintetizam na aprendizagem”, em outras palavras o método € sistematizado para
se chegar a um fim. De acordo com Luckesi (1994, p. 155) “os procedimentos de ensino
articulam-se em cada pedagogia tanto com a Optica tedrica quanto com a optica técnica do método.
Os procedimentos operacionalizam resultados desejados dentro de uma determinada 6tica tedrica no

qual esta relacionado ao modo de abordar a realidade, sob determinado ponto de vista.
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Seguido das estratégias de ensino, Gil (2005) define que o termo estratégia, ¢ utilizado para
tal sessdo nos planos de ensino, ainda nesta defini¢do, Petrucci e Batiston (2006), informam que o
termo compreende tanto os procedimentos de ensino quanto os recursos pedagogicos. No ensino a
utilizacdo de recursos pedagogicos pode se entender como pertinentes € necessarios, para que o
discente consiga construir seu conhecimento a respeito da tematica trabalhada.

No processo de execucao do planejamento, ¢ primordial que o educador utilize recursos
importantes levando em consideragdo a realidade do estudante, as relagdes e exigéncias do mercado
de trabalho, além de estabelecer conexdo entre cultura, sociedade e conhecimento. Conforme
Peleias (2007) pontua, as estratégias de ensino colaboram com os docentes no alcance dos objetivos
educacionais e no enriquecimento dos conteudos propostos, sendo necessario € importante, que
essas sejam delineadas de acordo com o perfil dos alunos, os recursos a disposi¢do e os objetivos
predefinidos.

Diante a esse contexto, outro ponto a ser destacado ¢ a interdisciplinaridade, que estabelece
relagdes entre ramos do conhecimento, ainda que, para educar no olhar da multidimensionalidade
humana, o docente de contabilidade necessita permitir que suas agdes transcendam os seus limites
da transmissdo de conteudos contabeis e a sua relagdo com outras ci€ncias ou areas do saber.
(LAFFIN 2002 p. 119). Em pesquisa realizada por Leal e Oliveira (2018 p. 71), mencionam “A
tematica de educacdo contabil tem se tornado foco de alguns estudos|...], tendo ganhado destaque a

necessidade de utilizagcdo de novos métodos de ensino aplicados no processo ensino-aprendizagem.”

No entanto, no ensino de contabilidade, apenas algumas metodologias tradicionais e ativas
sdo conhecidas. Essas metodologias tradicionais sdo definidas na concep¢do que o professor é
detentor, titular do conhecimento e os alunos apenas receptores do conteido. Em uma concepgao
mais contemporanea, na diligéncia para mudanca desses processos, sao conhecidas e exploradas as
metodologias ativas, que pela concep¢ao de Cruz (apud SALES; MINEIRO; SILVA, 2020), que
define estas metodologias ativas como técnicas em que retira-se o foco da pessoa do professor
passando a direciona-lo efetivamente para o aluno, em uma percepgao de ensino transformadora na
qual os alunos serdo desenvolvedores de contetido e de competéncias, sendo participantes ativos do
processo.

De acordo com Bordenave e Pereira (Apud LEAL e OLIVEIRA, 2018 p.71) “hd um
emprego excessivo, quase exclusivamente, de aulas expositivas que ndo dao suporte para que ocorra
a qualificacdo exigida atualmente pelas organizacdes.” Ainda, Laffin (Apud LEAL E OLIVEIRA,

2018, p.71), complementa que as metodologias aplicadas no ensino da contabilidade comumente se
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restringem a transmissdao de conhecimentos contabeis meramente técnicos € mecanicistas. Nesta
problematica, o professor continua no centro do processo de ensino, além de reforgar a passividade
dos académicos, que mediante a isto pode ndo assumir funcao de corresponsavel pela sua formagao.

Petrucci e Batiston (apud MAZZIONI, 2013) ressaltam que as estratégias de ensino nao sao
absolutas, nem constantes, as ferramentas podem ter modificacdes ou adaptagdes, pelo educador,
conforme julgar conveniente ou necessario diante a realidade encontrada, além de que ¢ importante
que o plano de agdo esteja pautado e correlacionado com todos os elementos necessarios,
Albuquerque et al. (apud SOUZA, 2014 p. 11), afirma que ¢ fundamental a existéncia de
sincronismo organizacional, isto significa, que € preciso alinhar estratégias, processos internos e
pessoas. E diante disso, faz-se absolutamente necessario que ocorra uma interagdo entre estes
elementos, a qual pode promover uma gestdo tanto eficaz quanto eficiente, com garantia de
continuidade da organizagdo. Ao se fazer uma analogia para mapeamento das metodologias de
ensino, o docente podera ter a oportunidade de compreender, conhecer, organizar, otimizar,
sistematizar as metodologias e estratégias de ensino para obtencao dos melhores resultados.

Rangel (2014 s/p), afirma que “A metodologia didatica se refere entdo ao conjunto de
métodos e técnicas de ensino para aprendizagem”, sendo estas essenciais para o desenvolvimento e
formagao dos discentes. Neste processo, segundo Soares (2008 p. 09), as Institui¢gdes de Ensino
Superior buscam considerar os anseios da geragdo de estudantes por meio de metodologias,
métodos e meios pedagdgicos, o qual podem garantir qualidade e efetividade do ensino. Isto
significa, que as a¢des pedagogicas tendem a estar sistematizadas para que se possa alcangar os
objetivos, estes métodos servem para instruir o docente durante o processo de ensino, 0s mesmos
podem permitir uma aula mais atrativa e dindmica. Conforme Andrade (2002, p. 121), a
comunidade académica, docentes, discentes, € instituicdo de ensino devem pesquisar, analisar, testar
novas possibilidades com objetivo de preencher as lacunas existentes decorrentes do ensino
tradicional.

Algumas metodologias sdo conhecidas e comumente utilizadas, dentre elas podemos citar
algumas; A metodologia de ensino tradicional, o método Montessori, 0 método freiriano, método
construtivista, método logosoéfico, método waldorf, método freinet, método de sala de aula
invertida, entre outras que sdo pesquisadas e conceituadas ao longo do tempo.

Conforme Ledo (1999 pag. 191) no método tradicional o professor ¢ quem domina os
conteudos que estdo logicamente organizados e estruturados para serem transmitidos aos alunos,
nesta interag¢do o aluno € sujeito passivo. O método construtivista se baseia na em uma concepgao

interacionista do conhecimento, desenvolvida por Vygotsky, com base em Piaget, que afirma a



23

aprendizagem como resultante da interacdo do sujeito e as suas caracteristicas hereditarias, o seu
meio, € todos os seus condicionantes sociais € contextos culturais. (ROSA apud MUGLLER et al,
2006 pag. 737). Quanto ao método Montessori, segundo Silva (2018 p. 32) afirma “Maria
Montessori defende que a vida social se caracteriza por aprender a resolver conflitos e se organizar
de maneira agradavel a todos”, baseado na liberdade e na autonomia, o método promove a
aprendizagem significativa dos educandos baseada em experiéncias e descobertas (SILVA, 2022
p.27).

Freire (apud URIAS et al 2017) “coloca como fator condicionante do processo educativo a
motivagdo intrinseca. A medida que o aluno toma consciéncia de si, por meio da praxis sobre o seu
contexto, vai tornando-se autdbnomo.” Portanto, sua metodologia ¢ humanista, fundamentada no
contexto social do aluno e seu cotidiano. Semelhante a Freire, o método de ensino Freinete se

baseia:

Na praxis da sala de aula, atividades das quais os alunos participavam em grupos,
expressavam-se livremente, tomavam decisoes, discutiam suas ideias, tinham voz ativa por
meio de dialogos e, principalmente, participavam de sua aprendizagem como construtores
do conhecimento. (GUIMERO; ARAUJO 2019 pag. 06)

O método logosofico, de acordo com Gonzalez (2001 apud DIAS et al) tem a sua estrutura
baseada na formacdo biopsicossocial, ou seja. considera os aspectos bioldgicos, psicoldgicos e
sociais, portanto o aluno participa de um processo de aprendizagem relacionado as agdes € as
experimentacdes do estudante. Quanto ao método Waldorf, segundo Ramalho (2021, p. 27) afirma
que:

A pratica pedagogica presume que o desenvolvimento dos discentes deve ser respeitado e
impulsionado de acordo com as necessidades apresentadas [...] a pedagogia Waldorf volta o
seu enfoque para um ensino onde a relacdo entre os homens, mais precisamente entre
professor e aluno, seja a sua base primacial.

Com enfoque nas necessidades, capacidades, de inclusdo e no desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos mais diversos tipos de pessoas e a interdisciplinaridade. Outro
método frequentemente mencionado ¢ o da sala de aula invertida, que Bishop e Verleger (2013) em
sua pesquisa constatou e define que a sala de aula invertida consiste em eventos que
tradicionalmente acontecem dentro da sala de aula, passam a ocorrer fora da sala de aula, outro
ponto destacado sdo as atividades quando ocorrem em sala de aula e realizadas de forma interativa
em grupo, ¢ fora dela ha uma orientagdao individual baseada em pesquisas. Em suma, consiste na
mudanga, em que o aluno estuda os contetdos em casa e realiza as atividades na instituicdo de

ensino.
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Além das metodologias, os docentes podem se utilizar de técnicas, estratégias e recursos no
ensino, pois na concepcao de Veiga (2006), ¢ importante que o docente defina as estratégias e
técnicas. Seguindo esta logica, “as estratégias de ensino-aprendizagem sdo definidas como o
caminho que facilitard a passagem dos alunos da situagdo em que se encontram até alcancarem os
objetivos fixados” (MOURA; MESQUITA, 2010 p. 794), neste processo, as técnicas de ensino atua
como ‘“‘componentes operacionais dos métodos de ensino que por sua vez estdo vinculados a um
ideéario pedagogico” (VEIGA, 2006), ou seja sdo complementares e tém o objetivo de ajudar o

aluno a construir seu conhecimento. Em vista que as estratégias de ensino s3o comumente

utilizadas, Mazzione (2013 p. 06) em sua pesquisa constatou alguns conceitos:

Quadro 02: Estratégias de Ensino

Estratégias

Definicio

Aula expositiva
dialogada

E uma exposi¢io do contetido, com a participagdo ativa dos estudantes, cujo
conhecimento prévio deve ser considerado e pode ser tomado como ponto de
partida. O professor leva os estudantes a questionarem, interpretarem e discutirem
o objeto de estudo, a partir do reconhecimento e do confronto com a realidade.
(ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 79).

Estudo de texto

E a exploragio de ideias de um autor a partir do estudo critico de um texto e/ou a
busca de informagdes e exploragdo de ideias dos autores estudados.
(ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 80)

Portfolio

E a identificacdo e a construgdo de registro, analise, selegdo e reflexdo das
producdes mais significativas ou identificagdo dos maiores desafios/dificuldades
em relag@o ao objeto de estudo, assim como das formas encontradas para
superacao. (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 81).

Mapa conceitual

E a identificacdo e a construgdo de registro, analise, selecdo e reflexdo das
produgdes mais significativas ou identificagdo dos maiores desafios/dificuldades
em relag@o ao objeto de estudo, assim como das formas encontradas para
superagdo. (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 81).

Estudo dirigido

E o ato de estudar sob a orientagdo e diretividade do professor, visando sanar
dificuldades especificas. E preciso ter claro: o que ¢ a sessdo, para que € como ¢
preparada. (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 84).

Ensino a
distancia

As ferramentas usadas no ensino a distancia vao das mais simples, como o ensino
por correspondéncia sem apoio ou tutoria, pela comunicagdo apenas entre
educador e educando, até os métodos mais sofisticados, que incluem esquemas
interativos de comunicagdo ndo presencial via satélite, ou por redes de
computadores. (PETRUCCI; BATISTON, 2006, p. 289-294).

Resolugdo de

O estudo por meio de tarefas concretas e praticas tem por finalidade a assimilagdo

pequenos grupos

exercicios de conhecimentos, habilidades e habitos sob a orientagdo do professor. (MARION;
MARION, 2006, p. 46).
Ensino em E uma estratégia particularmente valida em grandes turmas, pois consiste em

separar a turma em pequenos grupos, para facilitar a discussdo. Assim, despertara
no aluno a iniciativa de pesquisar, de descobrir aquilo que precisa aprender.
(PETRUCCT; BATISTON, 2006, p. 278-279).




Juri simulado

E uma simulagdo de um juri em que, a partir de um problema, sio apresentados
argumentos de defesa e de acusagdo. Pode levar o grupo a analise e avaliagdo de
um fato proposto com objetividade e realismo, a critica construtiva de uma
situagdo e a dinamizagdo do grupo para estudar profundamente um tema real.
(ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 92)

Palestras

Possibilidade de discuss@o com a pessoa externa ao ambiente universitario sobre
um assunto de interesse coletivo, de acordo com um novo enfoque; Discusséo,
perguntas, levantamento de dados, aplicacdo do tema na pratica, partindo da
realidade do palestrante. (MARION; MARION, 2006, p. 42); (PETRUCCTI,;
BATISTON, 2006, p. 288-289)

Jogos de
empresas

Os alunos tornam-se agentes do processo; Sdo desenvolvidas habilidades na
tomada de decisdes no nivel administrativo, vivenciando-se agdes interligadas em
ambientes de incerteza; permite a tomada de decisdes estratégicas e taticas no
gerenciamento dos recursos da empresa, sejam eles materiais ou humanos;
(MARION; MARION, 2006, p. 50); (PETRUCCI e BATISTON (2006, p.
281-283).

Oficina
(laboratdrio ou
workshop)

E o enfrentamento de uma situago nova, exigindo pensamento reflexivo, critico e
criativo a partir dos dados expressos na descri¢do do problema; demanda a
aplicacdo de principios, leis que podem ou ndo ser expressas em formulas
matematicas. (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 86).

Estudo de caso

E a analise minuciosa e objetiva de uma situagio real que necessita ser investigada
e é desafiadora para os envolvidos. (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 91).

Solugdo de
problemas

E o enfrentamento de uma situagio nova, exigindo pensamento reflexivo, critico e
criativo a partir dos dados expressos na descrigao do problema; demanda a
aplicagdo de principios, leis que podem ou nao ser expressas em formulas
matematicas. (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 86).

Fonte: elaborado com base em Mazzione (2013 p. 06)
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Para tanto, existem outras diversas estratégias e técnicas de ensino, que aliados a bons

recursos de ensino sdo capazes de aprimorar a didatica dos professores, de modo a contemplar as

possibilidades de se obter exceléncia e éxito no processo de ensino-aprendizagem.

No tocante aos recursos, Souza (2007, p. 111), afirma que os “recurso didatico é todo

material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do contetido proposto para ser aplicado

pelo professor a seus alunos”. Quirino (2011 p. 13) em sua pesquisa pontua:

Os recursos de ensino, em seus mais variados tipos, sfo responsaveis por compor o
ambiente da aprendizagem em toda sua amplitude, dando origem a estimulag¢do para o
aluno, visando, de tal forma, despertar o interesse favorecendo o desenvolvimento da
capacidade de percepcao ¢ observagdo, numa tentativa de aproximar o aluno da realidade.

Ou seja, ¢ essencial para o desenvolvimento do conhecimento e os aspectos da

aprendizagem dos alunos. Ainda Aquirino (2011 p. 30) conclui em sua pesquisa que uma boa

relagdo dos recursos didaticos a serem utilizados e os métodos devidamente adequados com o
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contexto e a diversidade dos docentes € possivel atingir os objetivos desejados no ambito

pedagogico.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 TIPO DE PESQUISA

Para o alcance dos objetivos, foi realizada uma abordagem de carater descritiva, conforme Gil (2007,
pag. 42) pesquisas descritivas “tém como objetivo primordial a descrigdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”, neste mesmo
entendimento Silva & Menezes (2000, p.21), pontua que nesta pesquisa ¢ comumente utilizado o uso de
técnicas padronizadas de coleta de dados: questiondrio e observagdo sistemdtica, assim assumindo em
geral, a forma de levantamento. Dessa forma, foi adotado este tipo de pesquisa para alcance das

informacdes necessarias.

3.2 METODO E TECNICAS DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como método de pesquisa indutivo, segundo Marconi e Lakatos (2003
p. 86) afirma ser o “Processo mental por intermédio do qual, partindo de dados particulares,
suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou universal”.

No que tange a técnica utilizada, foi necessaria a utilizacdo do método de pesquisa de campo
que segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 186) "consiste na observagdo de fatos e fendmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume
relevantes, para analisa-los.”” ainda neste quesito o recurso utilizado da documentagao direta, no qual “A
documentacdo direta constitui-se, em geral, no levantamento de dados no proprio local onde os
fendomenos ocorrem.” (MARCONI E LAKATOS; 2009, p. 69), adicionado a uma pesquisa documental
que de acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 174) tem como caracteristica o uso de fonte de coleta de

dados restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina fontes primarias.

3.3 DELIMITACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa propde mapear as metodologias e estratégias de ensino utilizadas pelos
Professores do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Pernambuco no semestre letivo

de 2022.1, executada no ano de 2022.

3.4 COLETA DE DADOS
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Na coleta de dados, realizada no segundo semestre de 2022, utilizou-se a técnica de consulta mediante
a aplicacdo de questionario através da plataforma do Google Forms contendo questdes enviadas aos
docentes ativos do departamento de Ciéncias Contabeis e Atuariais que lecionam as disciplinas do
respectivo curso, o qual possibilitou ao pesquisador discorrer sobre o perfil dos professores, as estratégias
e metodologias aplicadas no processo de ensino no curso de Ciéncias Contdbeis. O questionario
(apéndice 1) foi enviado para obtencao das informagdes necessarias a pesquisa. Neste processo foi
necessario recorrer a coordenacdo do curso e ao site oficial que disponibilizaram a lista de professores
ativos com seus respectivos contatos de e-mail eletronico. Todo o corpo docente teve acesso e a
possibilidade de participar, para assim obter as respostas dos profissionais atuantes das disciplinas
lecionadas no curso de Ciéncias Contabeis.

Quanto a amostragem serd nao-probabilistica, que segundo Guimardes (2008), uma amostragem
ndo-probabilistica ¢ obtida quando o acesso a informagdes ndo ¢ tdo simples ou os recursos forem
limitados, assim o pesquisador faz uso de dados que estdo mais a seu alcance, ¢ a chamada amostragem
por conveniéncia. Ou seja, a populacao alvo € especifica e limitada, no qual s6 foram observados os
dispostos a participar da pesquisa.

A primeira parte do questionario buscou-se obter as seguintes informagdes dos respondentes: género,
faixa etaria, curso de formagao, grau académico, tempo de servi¢o, modalidade de ensino lecionado, qual
ciclo de disciplina o entrevistado esta atuante entre outros aspectos pessoais para definicdo do atual perfil
do professor. Na segunda parte do questiondrio, destinou a identificar aspectos referentes as suas
percepgdes e a importancia dada a inicia¢do a docéncia, a necessidade de formacgao didatica, aos recursos,

metodologias, estratégias modelos de praticas pedagogica utilizados no processo de ensino, as praxis

adotadas e o suporte da IES para promog¢ao de cursos de formagdo pedagogica.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados de forma qualitativa, segundo Raupp & Beuren, (2006, p. 92) ela permite
“andlises mais profundas em relagdo ao fenomeno que estd sendo estudado, destacando caracteristicas nao
observadas por meio de um estudo quantitativo”, ainda neste contexto, a pesquisa qualitativa pode
proporcionar conhecer sentimentos, percepgdes, pensamento, comportamentos, € intengdes do pesquisado
(FLICK, 2009), assim, confrontando e interpretando as informagdes obtidas tanto da pesquisa de campo
quanto a pesquisa documental, para se atingir os objetivos gerais e especificos. As questdes foram

discutidas individualmente de acordo com os resultados, os dados foram avaliados a partir das respostas
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para cada questionamento, os quais foram depois compilados e apresentados em forma de graficos e/ou

discutidas individualmente.
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CAPITULO 4 - ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo trata da analise dos resultados obtidos, de acordo com o questionario
aplicado na pesquisa de campo e conforme os procedimentos metodologicos descritos
anteriormente neste trabalho. Este ¢ um trabalho realizado com profissionais que sdo atuantes no
corpo docente do curso de Ciéncias Contdbeis da Universidade Federal de Pernambuco. Assim
complementando-se essas informagdes faz-se a seguir uma breve explanagdo a respeito da coleta e

tratamento dos dados:

A pesquisa realizada online, iniciou conceituando e introduzindo o tema, explanando sobre o
papel fundamental do Professor no desenvolvimento do conhecimento. A primeira parte do
questionario se deu por uma breve apresentacdo dos respondentes contendo um campo especifico
para nome (opcionalmente) do respondente, faixa etaria, curso de formacao, grau académico, tempo
de servigo, modalidade de ensino lecionado, e qual ciclo de disciplinas leciona. A segunda parte do
questionario aborda questdes vocacionais e de preparagdo para iniciagdo a docéncia, a continuidade
da educagdo como aprimoramento dos conhecimentos pedagdgicos, as dificuldades vivenciadas no
processo de ensino, o conhecimento mediante ao suporte oferecido pela IES, as suas percepcdes e a
utilizacao de didaticas, metodologias, estratégias, recursos € métodos avaliativos para mensuragao

da efetividade delas.

O questionario aplicado na pesquisa de campo, compreende em 27 questdes, para verificar e
atender aos objetivos da presente averiguacao. Primeiramente, apresenta-se a analise descritiva da
amostra, isto €, caracteriza-se, de forma resumida, de um universo de 46 docentes, 25 professores,
cerca de 54% participaram da presente pesquisa, na qual posteriormente, sdo apresentados os
resultados da andlise de dados para os construtos. Quanto ao quesito sobre identificacdo por nome,
o objetivo foi apenas para verificagdo e confirmagao do participante no quadro de docentes para
assim dar maior credibilidade aos dados apresentados, em seguida, o grafico 01 apresenta a

distribuicdo da amostra por género:


https://docs.google.com/document/d/1NyWpkqZDMGsgZkAz1jIKiAJ1IQoQ7eOh/edit#heading=h.17dp8vu
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Grafico 1 - Género dos profissionais.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Em conformidade com os dados apresentados, 72% dos consultados que responderam a
pesquisa pertencem ao género masculino e 28% ao género feminino, estes sendo Professores

atuantes no curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Pernambuco.

A seguir a grafico 2 demonstra qual a faixa etdria dos Professores consultados:

Grafico 2 - Faixa etaria.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.
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De acordo com os dados apresentados mediante frequéncia de respostas, 28% dos
respondentes tém entre 51 e 60 anos, 24% tém mais de 60 anos, 20% tém entre 41 e 50 anos, 16%
entre 31 e 40 anos e apenas 12% entre 20 e 30 anos. Isto significa que, dos respondentes, mais de
88% dos respondentes possuem idade superior a 40 anos, o que pode acarretar anos de experiéncias

profissionais, que serdo verificadas posteriormente.

A seguir a grafico 3 demonstra qual o curso de formag¢do dos Professores consultados:

Grafico 3 - Curso de formacgdo.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Os dados apresentados de acordo com a frequéncia, informam que 78% dos respondentes
possuem graduacdo em Ciéncias Contabeis, 13% sao formados em Ciéncias Econdmicas, 4% em
Engenharia Eletronica e 4% sao formados em Tecnologia da Informacao, este fato se da devido as
disciplinas que compdem a matriz curricular, que sdo originarias de outras areas do conhecimento

devido a interdisciplinaridade exigida na formagdo do profissional.

A seguir a grafico 4 demonstra o grau académico dos respondentes:
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Grafico 4 - Grau académico
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

De acordo com o grafico, 52% respondentes possui Doutoramento (Stricto Sensu) e 48%
possuem Mestrado (Stricto Sensu), pode-se observar que em ambos os titulos sdo em grau stricto
sensu, ou seja, sdo profissionais com formacao aprofundada e especializada, que devem seguir o

que se conhece por carreira académica tanto para pesquisar quanto para lecionar.

Em seguida, foi questionado em relacdo ao tempo de servigos prestados como servidor

docente em Ciéncias Contabelis:

Grafico 5 - Anos de servico como docentes em Ciéncias Contéabeis.
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ANOS DE SERVICO COMO DOCENTE EM CIENCIAS CONTABIES
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Conforme o grafico 5 mostra, no que diz respeito ao tempo em que possuem de atuacao,
32% dos participantes sdo servidores publicos entre 20 e 30 anos, enquanto 28% tém entre 10 e 20
anos, 20% ha mais de 30 anos e 20% de um a cinco anos. Ou seja, mais de 80% dos participantes
estdo hd mais de 10 anos atuando na formagao de novos profissionais da area contabil, e possuem

uma vasta experiéncia em sala de aula.

No presente questionario, também foi contemplado qual modalidade de ensino lecionada, e
de acordo com as disciplinas, qual ciclo do curso elas estdo presentes. Nas Graficos a seguir, sao
apresentadas estas informagdes, cujo grafico 6 aponta que 52% dos respondentes sdo professores na
modalidade bacharelado presencial e educacdo a distdncia (EAD), 40% apenas presencial e 8%
apenas EAD. E importante ressaltar a qual modalidade de ensino o professor esta inserido, pois a

adogao de algumas praticas pode se divergir entre as modalidades.

Grafico 6 - Modalidade de ensino lecionada pelos professores.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022

Quanto ao ciclo das disciplinas lecionadas, na Resolugdo CNE/CES n° 10, de 16 de

dezembro de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em

Ciéncias Contabeis em seu Art. 5°:

Os cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis, bacharelado, deverdo contemplar,
em seus projetos pedagdgicos e em sua organizagdo curricular, contetidos que revelem
conhecimento do cenario econdmico e financeiro, nacional e internacional, de forma a
proporcionar a harmoniza¢do das normas e padrdes internacionais de contabilidade, em
conformidade com a formacdo exigida pela Organizagdo Mundial do Comércio e pelas
peculiaridades das organizagdes governamentais, observado o perfil definido para o
formando e que atendam aos seguintes campos interligados de formacao:

I - Conteudos de Formagdo Basica: estudos relacionados com outras areas do
conhecimento, sobretudo Administragdo, Economia, Direito, Métodos Quantitativos,
Matematica e Estatistica;

II - Conteudos de Formacao Profissional: estudos especificos atinentes as Teorias da
Contabilidade, incluindo as nogdes das atividades atuariais e de quantificacdes de
informagdes financeiras, patrimoniais, governamentais e ndo-governamentais, de auditorias,
pericias, arbitragens e controladoria, com suas aplicagdes peculiares ao setor publico ¢
privado;

IIT - contetdos de Formagdo Teodrico-Pratica: Estagio Curricular Supervisionado,
Atividades Complementares, Estudos Independentes, Conteudos Optativos, Pratica em
Laboratorio de Informatica utilizando softwares atualizados para Contabilidade.

A seguir a grafico 7 demonstra o ciclo de disciplinas lecionadas pelos respondentes:

Grafico 7 - Ciclo das disciplinas lecionadas.
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CICLO DAS DISCIPLINAS LECIONADAS
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Conforme o grafico, observa-se que 28% dos respondentes lecionam disciplinas do ciclo
geral ou basico, o periodo inicial do curso, com as disciplinas que compdem o primeiro periodo do
curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Pernambuco; 80% dos respondentes
lecionam no ciclo profissional ou tronco comum, que ¢ composto de todas as disciplinas
obrigatorias para formacdo do bacharel, 5% lecionam componentes eletivos, e 1% citou que ensina
na Pos-graduacgdo. Ou seja, em sua maioria, os professores respondentes lecionam componentes do

ciclo profissional ou tronco comum.

Gréfico 8 - Outros vinculos profissionais.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

No que diz respeito a outros vinculos, 64% dos respondentes afirmam apenas exercer a
funcdo de Professor, esses profissionais tém dedicacdo exclusiva, o que impede o exercicio de outra

atividade remunerada, e apenas 36% afirmam que possuem outros vinculos profissionais.

Quando questionados em relacdo as motivagdes o qual levou a atuar como docentes, nessa
pergunta que foi aberta, os respondentes mencionaram diversos motivos, desde aos desejos e
realizagdes profissionais, como descobertas no periodo de formacdo académica. As motivagdes
foram pontuadas como “vocac¢do”, “afinidade”, “vontade de ampliar e aprofundar o conhecimento,
além de outra forma de renda”, “flexibilidade de horarios e a estabilidade de ser servidor publico”,
“contribuir na formagdo dos alunos para serem melhores cidaddos e melhores profissionais",
“desejo pessoal”, “proximidade com a academia, pesquisa € extensao, entre outros, conforme segue

no quadro 03:

Quadro 03 - Motivacdes para a docéncia.

Qual o motivo que levou vocé a atuar como docente?

Vocacao a docéncia.

Afinidade.

Feedback dos colegas quando eu explicava o que os professores ndo conseguiam transmitir.

Vontade de ampliar e aprofundar o conhecimento, além de outra forma de renda.

Origem familiar. A minha foi professora do ensino bésico.
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Amor pela educagdo.

Proximidade com a academia, pesquisa e extensdo. Contato com os alunos ¢ a dindmica em sala de
aula.

Ser 1til e contribuir na formagdo dos alunos para serem melhores cidaddos e melhores profissionais.

Interesse na area académica.

Experiéncias académicas durante a graduagdo.

Flexibilidade de horarios e a estabilidade de ser servidor publico.

Desejo pessoal.

Gosto pela pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.
Além das motivacdes para atua¢do académica, foi questionado aos docentes se o mesmo,
realizou algum tipo formacao para pratica pedagdgica didatica ao assumir a docéncia, as respostas

foram, conforme segue a grafico 9:

Grafico 9 - Formagdo pedagogica.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Mediante os dados apresentados, 52% afirmam ndo ter formagao pratica pedagogica, e 48%
afirmam ter tido acesso a cursos de formagao didatica e pedagdgica. Portanto, constatamos que em
maior parte, os docentes ndo possuem formagdo para pratica pedagogica, na qual pode refletir nas

acoes pedagogicas adotadas em sala de aula.
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Ainda neste contexto, conforme segue no quadro 04, a pergunta anterior, seguiu de outro
questionamento aberto, o qual proporcionou aos docentes citaram as formagdes pedagogicas e
didaticas:

Quadro 04 - Formacdes pedagdgicas.

Se sim, qual formacao/formacées?

Cursos, Palestras, Oficinas.

Cursos de atualizagdo didatica e doutorado em Educagao.

Metodologia e Pratica de Ensino.

NUFOPE.

Formagao para docentes do ensino superior.

Vdarias na atividade militar, varias na atividade de instrutoria de treinamento, no mestrado € umas de baixa
qualidade concedidas pela UFPE.

Curso de capacitagdo docente.

Curso de didatica.

Formacgao Continuada Didatico-pedagogico.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

As formagodes citadas foram diversas, conforme mostra o quadro 4: “cursos, palestras,
oficinas”, “atualizacdo pedagogica”, “NUFOPE”, “curso de didatica”, “formagdo continuada
didatico-pedagogico”, “cursos de atualizagdo didatica e doutorado em educagdo”, isto €, cursos que
contribuiram para seu desenvolvimento, alguns ofertados pela universidade ou através dos
programas de educacdo continuada. Um dos profissionais menciona que teve formagdes “na
atividade militar, varias na atividade de instrutoria de treinamento, no mestrado ¢ umas de baixa

qualidade concedidas pela UFPE”, no qual em sua concepg¢do, menciona ter conhecimento das

formacgodes didaticas e pedagogicas ofertadas pela IES, no entanto sao inferiores.

A seguir o quadro 05 indica as dificuldades desses professores ao ensino de contabilidade:

Quadro 05 - Dificuldades encontradas no processo de ensino.

Atualmente quais sido as dificuldades encontradas pelos professores no ensino da Ciéncias
Contabeis?

Estrutura, capacitagdo docente.

Calendario académico.




Os alunos estdo totalmente desmotivados.

Falta infraestrutura. Microcomputadores no laboratério do CCSA muito antigo impedindo a instalagédo
de TI atualizados.

Maior delas, o déficit de atengdo parece ter aumentado.

Problemas de Infraestrutura (em especial).

Infraestrutura precaria, obsoleta.

Infraestrutura e organizagdo curricular.

O aluno ndo tem tempo ideal para estudar e elaborar tarefas para aferir o progresso da atividade de
ensino-aprendizagem.

Lacunas deixadas no ensino médio.

Falta de estrutura para apoio pedagdgico.

A falta de uma abordagem mais pratica da profissao.

Teoria x pratica.

Adaptacdo a transformacgao digital.

Atualizagao dos perfis curriculares para novas tecnologias e processos atuais na vida de um contador.

Baixa motivagao dos alunos, falta de valorizacdo e incentivos para os professores.

Engajar e motivar os alunos; apresentar os novos conceitos de Ciéncias Contabil, atrelar teoria a
pratica.

Atualizagdo e despertar a criatividade dos alunos.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.
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Mediante aos resultados da pesquisa, os docentes afirmam que os principais problemas sdo

de infraestrutura, aliada a auséncia de adaptacdo a transformacao digital, ou seja, de atualizagao

com a modernizacdo das novas tecnologias do mercado profissional, citadas ainda por um dos

professores conforme: “atualizacdo dos perfis curriculares para novas tecnologias e processos atuais

na vida de um contador", “a falta de uma abordagem mais pratica da profissdo” e “falta de estrutura

para apoio pedagdgico”. Outro motivo bastante mencionado ¢ a auséncia e motivacao dos discentes,

conforme cita alguns profissionais: “baixa motivacdo dos alunos, falta de valorizacao e incentivos

para os professores”, “interesse dos alunos”. Além destes, podemos destacar outros motivos

mencionados como” calendario académico” e “capacitagdo docente", dificuldades estas, que estdo

diretamente atreladas ao processo de ensino.
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Para mais, foi também questionado se em sua concepc¢ao hd necessidade de agregacdo ao
curriculo do curso disciplinas que contemplem a preparagdo pedagogica ou didatica, as respostas

seguem conforme grafico 10:

Grafico 10 - Concepcao da necessidade de agregacdo de disciplinas pedagogicas.

CONCEPCAQ DA NESCESSIDADE DE AGREGACAO DE DISCIPLINAS PEDAGOGICAS

44°%o

40%

32%

L]
]
=
o

24%0

20%

10%

QUANTIDADE DE RESPONDENTES

0% : -
Talvez Sim d0

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Como se percebe, 44% dos docentes respondentes acreditam que talvez tenha necessidade
de agregacdo ao curriculo do curso disciplinas que contemplem a preparagdo pedagodgica ou
didatica, 32% acreditam que sim, ha uma necessidade e 24% acreditam que ndo existe esta
necessidade. Ou seja, 68% dos professores ndo estdo certos de que ha carecimento de disciplinas

que possam contribuir para formacao de didatica.

Em seguida, complementando essa discussdo, foi indagado ‘Como ocorreu o processo de
apropriacdo do conhecimento tedrico-metodologico para atuar como docente?”, as respostas foram

diversas, conforme segue quadro 06:

Quadro 06 - O Processo de apropriagdo do conhecimento tedérico-metodologico.

Como ocorreu o processo de apropriacio do conhecimento teérico-metodologico para atuar como
docente?

Cursos e estudos.

Primeira experiéncia em sala de aula que foi decisiva para cursar Doutorado em Educacao.




Experiéncia no dia a dia.

Disciplina de pratica de ensino no mestrado (um (1) semestre - UFPE), Estdgio em Docéncia no
doutorado (um (1) semestre USP) e PAE - Programa de Aperfeicoamento de Ensino (quatro (4)
semestres - USP).

Cursos de pos-graduagao e atualizagdo pedagogica.

Algumas capacita¢des promovidas por algumas IES onde trabalhei. Ademais, foi a pratica na sala de
aula que me lapidou.

Durante o Mestrado, entre apresentacdes e estagio docéncia. E posteriormente indo direto a pratica em
sala de aula.

Educagdo Continuada, aprendizagem com a pratica, estudo e atualizagdo Permanentes.

Tentativa e corre¢do de metodologias.

Fiz cursos ja como docente da UFPE.

Fiz um curso de especializacao.

Treinamento recebido por profissionais, pedagogos e "androgogos", livros, videos, testes, simulagdes ¢
feedback de colegas alunos desde quando estudante.

Na pratica do dia a dia.

Na docéncia através da pratica e de cursos na area de educacao e profissionalmente, através da atuagao
na area especifica.

Para a minha primeira experiéncia como professor, o conhecimento que eu tinha foi obtido durante a
graduacdo (por meio de atividades como a de monitoria etc.) ¢ no mestrado (em que grande parte das
atividades estimulavam a preparagdo e ministragdo de aulas).

Através da pratica de ensino.

Pela experiéncia de mercado em treinamentos corporativos e pela vivéncia como docente de graduacio
e pos-graduacao ao longo de 30 anos.

Com base no que foi desenvolvido no mestrado e colegas de formagao.

Me inspirei nos meus professores de graduacdo que eu me identificava. Ja para atuar no curso EAD e
para as aulas remotas, fiz cursos EaD sobre ensino a distancia para me preparar.

Durante o mestrado, estagio docéncia.

Durante o mestrado com disciplinas metodologicas.

No meu caso ocorreu uma mescla entre a formacao (disciplinas e experiéncias voltadas a preparagdo
pedagdgica-didatica, tanto na graduag@o quanto nas pos-graduacdes que realizei) e o exercicio da
atividade de docente.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.
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Alguns docentes pontuaram que realizaram cursos e estudos, outros atrelam este processo

para experiéncias no dia-dia, em sua maioria o contato com disciplinas didaticas em cursos de

mestrado, conforme ¢ citado: “no meu caso ocorreu uma mescla entre a formagdo (disciplinas e
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experiéncias voltadas a preparacdo pedagdgica-didatica, tanto na graduagdo quanto nas
pos-graduacdes que realizei) e o exercicio da atividade de docente.”, também citado em: “disciplina
de préatica de ensino no mestrado (um(1) semestre - UFPE), Estadgio em docéncia no doutorado (um
(1) semestre USP) e PAE - Programa de Aperfeicoamento de Ensino (quatro (4) semestres -

USP)”,“durante o mestrado com as disciplinas metodologicas”.

Foi relatado também, que realizaram treinamentos e cursos, de acordo com as seguintes
respostas: “treinamento recebido por profissionais, pedagogos e andragogos”, outros foram '"na
docéncia através da pratica e de cursos na area de educagao e profissionalmente, através da atuacao
na area especifica”. Foi possivel observar que mencionam em referéncias passadas de outros
professores e aperfeigoamento das didaticas diante novas modalidades de ensino, conforme o
seguinte relato: "me inspirei nos meus professores de graduagdo que eu me identificava. Ja para
atuar no curso EaD e para as aulas remotas, fiz cursos EaD sobre ensino a distancia para me
preparar.”, ou até mesmo vivéncias durante a graduagdo com pesquisas académicas ou programas

de monitoria.

Atrelado a essas informacdes, também foi questionado na percep¢dao dos mesmos, a IES
(UFPE), promove meios para formagdao pedagdgica dos docentes e oferta Centro de Apoio

Pedagoégico para atender professores nas suas diversas necessidades relacionadas ao ensino?

Conforme gréfico 11 a seguir:

Grafico 11 - Percepgdo e conhecimento dos professores da promogao de cursos pedagdgicos e oferta de apoio
pedagdgico pela IES (UFPE).

PERCEPCAO E CONHECIMENTO DOS PROFESSORES SOBRE IES (UFPE) NA PROMOCAO DE
CURSOS DE FORMACAO PEDAGOGICA E OFERTA DE APOIO PEDAGOGICO
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Em concordancia com os dados da pesquisa, 52% afirmam nao conhecer promogao de meios
para formacgdo pedagogica dos docentes e oferta de centro de apoio pedagogico pela Universidade
Federal de Pernambuco, 36% afirmam conhecer os cursos, ademais citado no questionamento
anterior, ¢ 12% afirmam que conhecem parcialmente, ou seja, mais de 50% dos respondentes

desconhecem cursos € meios que possam contribuir para seu desenvolvimento como docente.

Com o intuito de verificar conhecimento sobre os modelos de praticas pedagdgica, foi
indagado quais se tem conhecimento e se apoia na preparacao de suas aulas, foram citados diversos

métodos de ensino, conforme grafico 12:

Grafico 12- Métodos de ensino conhecidos e utilizados.

METODOS CONHECIDOS E UTILIZADOS NA PREPARACAQ DAS AULAS
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Jean Piaget il
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Conforme grafico, 88% dos respondentes afirmam conhecer e se apoiar no preparo das aulas
o método tradicional, 56% método construtivista, 52% o método sala de aula invertida, 24% método
Montessori, 20% método freiriano, 8% método Freinet, 4% os métodos construtivistas,
socioconstrutivista, Jean Piaget, Técnica Philips 66, Método Waldorf, e 0% M¢étodo logosdfico. Na
mesma pergunta foram citados outros métodos, conforme a seguintes respostas: “paradigmas
andragogico social da mente e meta aprendizado por Knowles, Vigotsky e Papert” e “Andragogia,

meta aprendizado”.

Conforme os dados retratados, pode-se verificar que os métodos populares sdo os

tradicionais, construtivista e sala de aula invertida os quais representam como métodos conhecidos e
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utilizados por mais de 50% dos professores, em seguida os métodos Montessori, freiriano seguem

com percentual acima dos 20%.

Seguindo a pesquisa em consoante a isto, foi interpelado se as metodologias e estratégias de
ensino sdo importantes para o desenvolvimento e resultado alcangado mediante aos objetivos da
disciplina lecionada, em unanimidade todos responderam que sim, ou seja 100% concordam que as
metodologias e estratégias de ensino sdo relevantes para o processo de ensino. Isso demonstra o
interesse dos mesmos, em adotar processos pedagogicos no ensino das disciplinas e reconhece a

importancia dessa pratica, conforme podemos observar com os dados do grafico 13 a seguir:

Grafico 13 — Concep¢do da importancia das metodologias e estratégias.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.
A seguir, a quadro 07 demonstra as quais metodologias tém sido utilizadas para o ensino das

disciplinas pelos docentes:

Quadro 07 - Metodologias utilizadas para o ensino das disciplinas

Quais metodologias tém sido utilizadas para o ensino das disciplinas ministradas por vocé?

Tradicional, socioconstrutivista e sala de aula invertida

Aula invertida, videos, estudo de caso e foruns.

Metodologia tradicional com Aula expositiva, seminarios, aplicacdo de estudos de casos.

Tradicional e sala de aula invertida.

Exposi¢do e Discussdo do Contetdo, com analise de situagdes praticas do mundo real.

Knowles e Papert.
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Tradicional e a Construtivista.

Método tradicional e Sala de aula invertida.

Aulas expositivas e dialogadas principalmente.

Aulas expositivas, estudos de casos, exercicios, uso de plataformas como o kahoot.

Aulas expositivas, praticas e seminarios.

Metodologias ativas como, por exemplo, sala de aula invertida.

Estudo de caso; sala de aula invertida; aprendizagem baseada em problemas; aulas expositivas com participacdo e
debates.

Costumo utilizar aquelas que estimulem os discentes na pratica, no erro e acerto, na leitura de produgdes cientificas.
Recursos tecnoldgicos, mapas mentais, debates guiados.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Foi observado através das respostas uma diversidade de metodologias, no qual aborda
também os recursos utilizados. Ha uma presenga constante das seguintes metodologias e técnicas de
ensino adotadas e citadas: o ensino tradicional, aulas expositivas, sala de aula invertida,
metodologias ativas, estudos de casos, debates, semindrios e resolu¢do de exercicios. Conforme
algumas respostas citam utilizar da “metodologia tradicional com aula expositiva, semindrios,
aplicacdo de estudos de casos”, “aulas expositivas, estudos de casos, exercicios, uso de
plataformas”, “estudo de caso; sala de aula invertida; aprendizagem baseada em problemas; aulas
expositivas com participagdo e debates”. E importante destacar que todos indicaram o uso de mais
de uma metodologia, e assim ¢ possivel verificar a diversidade nos métodos de ensino aplicados no

ensino de contabilidade na Universidade Federal de Pernambuco.

Ainda neste contexto, quando indagados abertamente pela fundamentacdo destas
metodologias e técnicas, 68% dos professores afirmaram que sim, se baseiam em uma teoria da
aprendizagem nas metodologias de ensino utilizadas, 16% afirmaram que ndo utilizam das teorias

para fundamentagdo, e 16% ndo souberam responder ou informar, conforme grafico 14:

Grafico 14 - Fundamentagdo das metodologias utilizadas.
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AS METODOLOGIAS PROPOSTAS SAQO BASEADAS EM ALGUMA TEORIA DA
APREDIZAGEM?
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.
Alguns respondentes citam que sim, na qual sdo baseadas em teorias da aprendizagem,

como, teoria da aprendizagem cognitiva, behaviorismo, metodologias ativas, teoria sociocultural,
freiriana, neste mesmo questionamento, foi possivel verificar afirmagdes como “sem duvida; ainda
que se busque algo mais pragmatico sempre se tem como base alguma teoria de aprendizagem.” Por
outro lado, muitos parecem nao conhecer ou pretendem nao associar suas praticas, nado sabem
informar, ou ndo associam suas praticas a uma teoria da aprendizagem. Nestas respostas podemos
constatar, conforme citagdes de alguns, a auséncia do conhecimento pedagogico para defini¢des e

praticas em sala de aulas, como: “ndo tenho conhecimento das teorias” e “ndo sei”.

Continuando o mapeamento das metodologias e estratégias, foi elencando algumas
estratégias de ensino utilizadas, para qual os respondentes tiveram a oportunidade de elencar quais

acoOes sao tomadas para o ensino das suas referidas disciplina, conforme segue no grafico 15:

Grafico 15 - Estratégias de ensino utilizadas.
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ESTRATEGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES

Exercicios 25 (100%)
Aula Expositiva 21 (84%)
Aula Expositiva Dialogada 18 (72%)
Estudo de Texto 10 (40%)
Seminario 11 (44%)
Discussao e Debate 18 (72%)
Estudo de Caso 18 (72%)
Ensino com pesquisa 11 (44%)
Aulas Praticas/Laboratdrio 4 (16%)
Producdo Textual B (24%)
Exposigbes e Visitas técnicas 2 (8%)
Estudo Dirigido § (32%)
Palestras 9 (36%)
Dindmicas 7 (28%)
Jogos de empresa 3 (12%)
Jari simulado 1(4%)
Painal 2 (8%)
Estudo de Campo 2 (8%)
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Conforme os dados da grafico 15, diversas estratégias sdo utilizadas, e em sua totalidade
todos os docentes utilizam de exercicios para o ensino das disciplinas chegando ao percentual de
100%, em seguida 84% afirmam utilizar de aulas expositivas, 72% aula expositiva dialogada,
discussdo e debate e estudo de caso, 44% semindrio e ensino com pesquisa, 40% estudo de texto, e
abaixo de 40% as estratégias de aulas praticas/laboratdrio, produgdo textual, exposicdes e visitas
técnicas, estudo dirigido, palestras, dindmicas, jogos de empresa, juri simulado, painel, estudo de
campo e simpdsio. Mesmo em unanimidade na escolha de exercicio, os professores apresentam uma
significativa pluralidade nas estratégias utilizadas, onde suas escolhas podem estar relacionadas aos

possiveis fatores que influenciam no processo, que serdo apresentados posteriormente no grafico 17.

Sendo importante os recursos utilizados para este processo, como ferramentas ¢ meios para
acoOes praticas da funcao, foram direcionados no questionario a evidéncias de quais materiais vém
sendo utilizados com frequéncia. Foi constatado que 92% dos docentes utilizam internet como
recurso pedagogico, 88% utilizam livros, 84% computador, 80% projetor multimidia e quadro, 72%
textos e ambientes virtuais, 56% softwares, 52% recursos audiovisuais, 24% retroprojetor, e por
fim, calculadora hp 12, apostilas ficaram e flip chart com percentuais abaixo de 20%, conforme

questionamento realizado e apresentados no grafico a seguir de niumero 16:

Gréfico 16 - Recursos utilizados no ensino de Ciéncias Contabeis.



49

RECURSOS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES

Projetor Multimidia 20 (80%)
Quadro 20 (80%)
Retroprojetor 6 (24%)
Recursos Audiovisuais 13 (52%)
Computador 21 (84%)
Textos 18 (72%)
Softwares 14 (56%)
Calculadora HP 12 4 (16%)
Ambiente Virtual de Aprend 18 (72%)
Intemnet 23 (92%)
Apostila 7 (28%)
Livros 22 (88%)
Flip Chart—0 (0%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Percebe-se que em tempos de tecnologias e inovacdo, o uso da internet € do computador se
faz necessario, no entanto, os recursos tradicionais de ensino sdo ainda comumente utilizados, como
quadros, projetor multimidia, retroprojetor e livros. Observando esses recursos, com as evidéncias
das dificuldades elencadas no quadro 05, em que a estrutura ¢ um dos principais pontos, ¢
importante reafirmar a adequacdo destas para que possa atender a necessidade de associar teoria
versus a pratica dos dias atuais. Além disso, os dados permitem verificar que os recursos antes
populares e importantes para formag¢ao do contador, como exemplo, a ferramenta calculadora HP

12, é raramente utilizada.

ApoOs alguns esclarecimentos, o questionario contemplou a seguinte questdo: Quais desses
fatores influenciam na escolha das estratégias utilizadas por vocé? No qual foram elencados alguns
possiveis pontos para as definicdes de determinadas agdes pedagdgicas e didaticas durante o

processo de ensino, conforme segue dados obtidos no grafico 17:

Gréafico 17 - Fatores influenciam na escolha das estratégias.
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FATORES QUE INFLUENCIAM NAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS PELOS

PROFESSORES

Perfil do Aluno que compde a

15 (60%
sala de aula

Objetivos Educacionais 15 (60%

Estrutura do ambiente da sala de
Aula
Estrutura do assunto e tipo de

13 (52%

& 19 (76%)
aprendizagem envolvido
Experiéncia didatica 19 (76%)
Tempo disponivel em sala de
aula
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

Os dois principais fatores elencados pelos professores com 76% foram estruturar do assunto
e tipo de aprendizagem envolvido e experiéncia didatica, 70% estabelecem que o perfil do aluno
que compde a sala de aula e objetivos educacionais também sao fatores influéncia nas estratégias, e
52% afirmam que a estrutura do ambiente da sala de aula e tempo disponivel em sala de aula. Para
alguns, todos estes fatores sdo fundamentais na influéncia nas estratégias utilizadas, no entanto,
observamos que a estrutura dos assuntos e a experiéncia didatica ja vivenciada anteriormente sao

determinantes neste processo de escolha.

A seguir o grafico 18, permite observar os métodos avaliativos utilizados para verificagdo da

eficacia da estratégia e método aplicado:

Gréfico 18 - Métodos avaliativos utilizados.
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METODOS AVALIATIVOS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES COMO VERIFICACAO DA
EFICACIA DA ESTRATEGIA E METODO NO PROCESSO DE ENSINO

Teste/Exame/Provas 23 (92%)
Trabalhos praticos em grupo
ApresentagOes orais em grupo
Projetos realizados em grupo
Projetos realizados individua
Apresentacdes Individua
Trabalhos Praticos Individua
Testes/Exames/Provas orais
Desenvolvimento de planilhas...
Listas de exercicios individuais
participacdo nas aulas e nos fo_ .

84%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.

A indicagdo dos dados demonstra que 92% dos professores utilizam de teste, exames e
provas para avaliagdo, 84% realizam trabalhos praticos individuais e 76% trabalhos praticos em
grupo. Ndo menos importantes, mas com menor frequéncia, os docentes realizam: apresentacdes
orais de trabalhos, projetos realizados individual, apresentagdes individuais, trabalhos praticos
individuais provas orais.

E importante destacar que os pesquisados indicaram o uso de mais de um método avaliativo.
Essas manifestacdes indicam a compreensao dos professores em diversificar as formas de avaliacao

para embasamento e atendimento de todo o processo avaliativo.

Para conclusdo do questionario foi perguntado se na percepcao dos docentes, as
metodologias e estratégias de ensino adotadas sdo eficientes e se elas revelam melhorias no

processo de aprendizagem, a seguir no quadro 08 algumas das respostas.

Quadro 08 - Percepcao da eficiéncia das metodologias ¢ estratégias adotadas.

Na sua percepciio, as metodologias e estratégias de ensino adotadas por vocé sdo eficientes e
revelam melhorias no processo de aprendizagem?

Sim.

Acredito que sim

Creio que sim

Acredito que sim, pautado nos resultados e feedback dos alunos, mas sempre existe margem para
melhora.

Julgo que sim, a partir dos proprios feedbacks dos alunos.

Séo adequadas, porém a carga horaria nao ¢ suficiente




Sim, mas pode ser aprimorado para o contexto da transformacao digital

Sim, tem funcionado bem. Todavia, sempre é possivel melhorar, principalmente, em razdo do cenario
tecnoldgico em que vivenciamos e do perfil das novas geragdes de alunos que temos recebido em nossas
salas.

Séo, todavia o grande problema que detecto € a cultura do fazer facil que estd na mente de muitos alunos
e as dificuldades de seu dia a dia que nos impede de melhor avaliar tal feedback. Barreiras externas sdo
incontaveis e de forte presenga, pois sabemos que as empresas os absorvem logo cedo e para jornada de
trabalho que as vezes chega as 8 horas ou 10 horas diarias.

Sim, no entanto, melhorias no processo de aprendizagem dependem também do compromisso do aluno.

Sim, tenho publica¢des “ad hoc”

Sim, tenho acompanhado a cada periodo.

Nao sei, pois ¢ muito dificil medir o aprendizado obtido pelo aluno.

Parcialmente.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2022.
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Em sua maioria, as concepgdes dos professores € que sim, as metodologias e estratégias de

ensino adotadas sdo eficientes. No entanto, sdo ressaltados alguns pontos, como, “pode ser

aprimorado para o contexto da transformacao digital”, outros enfatizam a importancia dos alunos

durante este processo, conforme as seguintes repostas: “sdo, todavia, o grande problema que detecto

¢ a cultura do fazer facil que estd na mente de muitos alunos e as dificuldades de seu dia a dia” e

“melhorias no processo de aprendizagem dependem também do compromisso do aluno”. Além

disso, também foram citados outros contextos a serem analisados, a exemplo da “a carga horaria

nao ¢ suficiente”.

Entretanto, também foi relatado opinides como “ndo sei” e “parcialmente”, seguido da

seguinte justificativa “pois € muito dificil medir o aprendizado obtido pelo aluno”.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo identificar e mapear através de pesquisa de campo
com os docentes do curso de Graduacao em Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de
Pernambuco, quais as principais estratégias e/ou técnicas de ensino aplicadas no ensino do referido.
Além disso, foi possivel verificar o perfil do corpo docente dos participantes, quanto a sua formagao
didatica e pedagodgica, o seu conhecimento na promog¢do de cursos pedagdgicos, ofertas de apoio
pedagdgico pela IES e suas percepgdes das metodologias trabalhadas.

Os resultados evidenciaram que todos os respondentes possuem formagdo em mestrado ou
doutorado, acima de 80% dos docentes tem mais de 10 anos atuando na docé€ncia contabil, porém,
62% afirmam nao conhecer cursos ofertados pela IES de formagdo de didatico e/ou pedagogica, em
destaque que, apenas 48% afirmam que possui alguma formacao didatica e/ou pedagogica.

Também foi observado que os métodos de ensino mais conhecidos e utilizados, entre os
citados, com maior frequéncia, foram o método tradicional de ensino, o método construtivista e o
método sala de aula invertida. Quanto as estratégias comumente utilizadas foram citadas a resolugao
de exercicios, aula expositiva tradicional e dialogada, debates e estudos de casos. Ja os recursos
mais utilizados foram livros, internet e computador; ainda neste contexto, foi observado que os
métodos avaliativos frequentemente aplicados sdo teste/provas, trabalhos praticos em grupo e
individuais.

Em relagdo as percepcdes dos docentes, 100% concordam que as metodologias e estratégias
de ensino sdo importantes, complementam que os fatores que influenciam para escolha da
metodologia sdo estrutura do assunto, tipo de aprendizagem envolvido, perfil dos alunos e estrutura
do ambiente, citando pontos importantes para modernizagdo e adequagdo com as tecnologias
“exigidas” pela profissao. Por fim, foi possivel verificar na percepcdo dos professores que as
metodologias e estratégias de ensino adotadas sdo eficientes, no entanto, alguns docentes nao
souberam se posicionar a respeito da afirmacao.

E importante destacar as limitagdes da pesquisa, que se refere & amostra que abrangeu
somente 25 docentes respondentes dos 45 que integram o Departamento de Ciéncias Contabeis e
Atuariais da UFPE, que estavam dispostos a responder o questionario, o que ndo permite a
generalizacdo dos resultados. Sugere-se entdo, para futuros estudos ampliar a amostra para um
maior nimero de docentes da IES, e compreender também a percep¢do dos discentes, atribuindo

assim as correlagdes e comparagdes dos resultados entres as pesquisas.
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APENDICE — QUESTIONARIO DA PESQUISA

ESTRATEGIAS E METODOLOGIAS DE ENSINO
APLICADA AO CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO

O professor tem papel fundamental no desenvolvimento do conhecimento, e as diretrizes
curriculares nacionais propdem ao curso de Ciéncias Contabeis uma formagao que
contemple diversos aspectos especificos e gerais na atuagdo do contador (a). A presente
pesquisa objetiva mapear e verificar quais as principais estratégias e técnicas de ensino-
aprendizagem utilizadas pelos docentes, na educacdo contabil da Universidade Federal de
Pernambuco, para que seja possivel descrever em sua percepcao os desafios, as
experiéncias ¢ a eficacia das metodologias e estratégias utilizadas em sala de aula. A
pesquisa tem como finalidade obter dados para a monografia que sera apresentada ao
Curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Pernambuco como requisito para

obtencdo de grau de Bacharel em Ciéncias Contébeis.

Autor: Eronildo Barbosa da Silva Junior

Orientadora: Cacilda Soares de Andrade

*QObrigatorio

I 1- Nome?

*
% 2 -Geénero?
Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Outro:



ES
3 3-1dade?
Marcar apenas uma oval.

20-30
31-40
41-50
51-60

+60

“  4- Curso de formacao? '

. ES
5- 5- Grau Académico ?
Marcar apenas uma oval.

Bacharelato

Licenciatura

Especializacdo (Lato Sensu)
Mestrado (Stricto Sensu)
Doutoramento (Stricto Sensu)

Outro:
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6- Anos de servi¢co como docente no Curso de Ciéncias Contabeis?
(em Agosto 2022)

Marcar apenas uma oval.

1-5 anos
5-10 anos
10-20 anos
20-30 anos

+ 30 anos

. . A . *
7- Qual modalidade de ensino vocé leciona?

Curso de Ciéncias Contébeis - Bacharelado (PRESENCIAL)
Curso de Ciéncias Contébeis - Bacharelado (EAD)

8- A(s) disciplina(s) a qual vocé leciona pertence a qual ciclo? ’

CICLO GERAL OU CICLO BASICO
CICLO PROFISSIONAL OU TRONCO COMUM
COMPONENTES ELETIVOS

Outro:

9- Possui algum outro vinculo de atuacao profissional além da

docéncia?
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao
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10.

14.

*

10 - Qual motivo que o levou vocé a atuar como docente?

11 - Vocé realizou algum tipo formagao para pratica pedagdgica ou

didatica ao assumir a docéncia?
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

12- Se sim, qual
formacao/formagdes?

13- Atualmente quais sdo as
dificuldades encontradas pelos

professores no ensino da Ciéncias
Contabeis?

14- Em sua concepgao, ha necessidade de agregacao ao curriculo do
* .

curso disciplinas que contemplem a preparagao pedagdgica ou
didatica?

Marcar apenas uma oval.
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[¥ 1 :
. Sim

L) Nio

) Talvez
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15.

15- Como ocorreu o processo de apropriagao do conhecimento

teorico-metodologico para atuar como docente?

16- Na sua percepc¢ao a IES (UFPE), promove meios para formacao
pedagogica dos docentes e oferta Centro de Apoio Pedagogico para

atender professores nas suas diversas necessidades relacionadas ao

ensino/aprendizagem ?
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

Nao tenho conhecimento

Outro:
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17.

20.

17 - Vocé conhece os modelos de praticas pedagogica? Qual desses

vocé tem conhecimento e se apoia na preparagao de suas aulas?

Método tradicional

Método Montessori

Método Freiriano

M¢étodo Construtivista

Método logosoéfico

M¢étodo Waldorf

Método Freinet

Método da sala de aula invertida

Nenhuma das opg¢des

Outro:

18 - Em sua concepc¢ao, as metodologias e estratégias de ensino sao
importantes para o desenvolvimento e resultado alcancado mediante

aos objetivos da disciplina lecionada?

19 - Quais metodologias tém sido utilizadas para o ensino das

disciplinas ministradas por vocé?

20 - As metodologias propostas sao baseadas em alguma teoria de

Aprendizagem?
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ensino das disciplinas ministradas?

Exercicios

Aula Expositiva

Aula Expositiva Dialogada
Estudo de Texto Seminario
Discussao e Debate
Estudo de Caso

Ensino com pesquisa
Aulas Praticas/Laboratério
Produgao Textual
Exposi¢des e Visitas técnicas
Estudo Dirigido

Palestras

Dinamicas

Jogos de empresa

Jari simulado

Painel

Estudo de Campo
Simposio

Outro:
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23.

contetidos programaticos?

Projetor Multimidia
Quadro

Retroprojetor
Recursos Audiovisuais
Computador

Textos

Softwares

Calculadora HP 12
Ambiente Virtual de Aprendizagem
Internet

Apostila

Livros

Flip Chart

Outro:

23- Quais desses fatores influenciam na escolha das estratégias

utilizadas por vocé?

Perfil do Aluno que compde a sala de aula

Objetivos Educacionais

Estrutura do ambiente da sala de Aula

Estrutura do assunto e tipo de aprendizagem envolvido
Experiéncia didatica

Tempo disponivel em sala de aula

Outro:
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%k
2 24 - Por qual razdo a estratégia utilizada proporciona melhor eficacia

a aprendizagem dos alunos?

. 7 . . A oq e . I3 . *
2. 25 - Quais métodos avaliativos vocé utiliza para verificar a eficacia

do método/técnica utilizada no processo de ensino-aprendizagem?

Teste/Exame/Provas
Trabalhos praticos em grupo
Apresentagdes orais em grupo
Projetos realizados em grupo
Projetos realizados individual
Apresentagdes Individual
Trabalhos Praticos Individual

Testes/Exames/Provas orais

Outro:

2. 26 - Na sua percepg¢ao, as metodologias e estratégias de ensino
adotadas por vocé sdo eficientes e revelam melhorias no processo de

aprendizagem?

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.
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