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RESUMO

Neste trabalho buscou-se fazer uma analise reflexiva, das experiéncias docentes,
quanto as mudancas provocadas pela pandemia do COVID-19, o que inclui o
processo de integracao e adaptacao ao uso de recursos tecnolégicos em sala de aula.
Atribuindo uma atencao especial aos professores de fisica, que assim como os demais
teve que se reinventar perante a nova realidade. A pesquisa baseada num
questionario teve como objetivo sondar as implicacbes, perspectivas e
enfrentamentos evidenciados pelos professores de fisica de escolas estaduais da
cidade de Palmares, zona da mata de Pernambuco, tema central do projeto. Os
resultados foram mediados tendo como base o estudo de casos semelhantes, o que
deixa em evidéncia a relevancia da tematica no processo de ensino e formacéao

docente.

Palavras-chave: Recursos tecnolégicos; Ensino e docéncia de fisica; Ensino remoto

emergencial.



ABSTRACT

In this work, we sought to make a reflective analysis of teaching experiences regarding
the changes caused by the COVID-19 pandemic, which includes the process of
integration and adaptation to the use of technological resources in the classroom.
Attributing special attention to physics teachers, who, like the others, had to reinvent
themselves in the face of the new reality. The research based on a questionnaire aimed
to probe the implications, perspectives and confrontations evidenced by physics
teachers from state schools in the city of Palmares, in the woods of Pernambuco,
central theme of the project. The results were mediated based on the study of similar
cases, which highlights the relevance of the theme in the teaching and teacher training

process.

Keywords: Technological resource; Physics teaching and teaching; Emergency

remote teaching.



Quadro 1 —
Quadro 2 —
Quadro 3 —
Quadro 4 —
Quadro 5 —
Quadro 6 —
Quadro 7 —
Quadro 8 —
Quadro 9 —
Quadro 10 —

LISTA DE QUADROS

Caracteristicas dos partiCipantes ..........ccccceeveeriiriireeeeeeeniiieeenn 22
Organizacéao das atividades pedag0gicas ...........cccceeeeieeeieenennn. 26
Contribuicao da INSHtUICAOD .....uvvveeeiiiieeeee e e 27
Recursos para a ministracao das aulas ........cccccceeeeviiiieeeeeeeeeeeenn, 28
A aula de fisica de modo remMOotO ........ccevvvieiieeeieeiiiiiieeeeeeeeeees 29
Técnicas educacionais para facilitacdo da aula remota ............. 30
Contratempos observados pelos professores ............ccccevvvnnnnn. 31
A formacéo profissional a partir do cenério pandémico .............. 33
Adaptacdo profissional ao cenario remoto ...............ccccccvvvvvvnnnnn. 34
ContribuiCao dOS ProfeSSOrES ........coevvvvvvvviiiiiiiiee e eee e, 35



Grafico 1 -
Grafico 2 -
Grafico 3 -

Gréfico 4 -

LISTA DE GRAFICOS

Aplicacao de tecnologias em sala de aula na formacéao profissional .. 22
Ferramentas utilizadas pelos profesSsores .........ccccceeeeeeiiiiieiieeeeeeeeeeen, 23
Acesso as tecnologias pelos estudantes .........ccccceevveiiieeeiiiiiiiieeeeiiiinn 25

Objetivos alCanGadOos ...........oovviiiiiiiiiiiiirrrer e 32



11

2.1

3.1

4.1

4.2

4.3
4.4

SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt 10
JUSTIFICATIVA oottt ettt n e s aaens 13
REFERENCIAL BIBLIOGRAFICO ......ooooviioieeeieeeecceeeeeeeee e 14
A TECNOLOGIA NO AMBIENTE ESCOLAR ......coooveieeeeeceeeeeeeeeeee e 14
METODOLOGIA ..ottt et n e neaenne 20
DELINEAMENTO DA PESQUISA ..ot enn e en e, 20
RESULTADOS E DISCUSSOES ......coovviveeeceeeeeeeeeeeee e, 22
USO DOS RECURSOS DIGITAIS ..ot eeeeee e en e en s 22
ORGANIZACAO E METODOLOGIAS PARA AS AULAS REMOTAS ............. 26
O DAS FERRAMENTAS DIGITAIS PARA O ENSINO DE FISICA ................. 29
SABERES E PERSPECTIVAS DIANTE DO ENSINO REMOTO DE FiSICA .. 33
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 36
REFERENCIAIS ..ottt ettt e 38

APENDICE — QUESTIONARIO DA PESQUISA .....cooveeieeeieeeeeeee e, 41



10

1 INTRODUCAO

O tema investigativo que inspira este trabalho de concluséo de curso advém do
guestionamento de como os professores estabeleceram o ensino da fisica, durante a
Pandemia da Covid-19, por meio do uso de tecnologias. A Pandemia trouxe mudancas
radicais no palco educacional, o qual precisou se (re)configurar e se (re)adaptar a
nova condicdo de isolamento social necessaria para evitar a disseminacéo do virus
SARS-COV 2. O que no inicio do ano letivo de 2020 aparentava ser um recesso
adiantado, acabou tomando grandes proporc¢des, tanto temporal como fisica.

O virus, que parecia estar contido e restrito a lugares de grande circulagao, foi
sorrateiramente se expandindo a locais menores até se tornar um problema global.
Assim, em 11 de marco de 2020 foi decretada a Pandemia da Covid-19, causada pelo
virus SARS-COV 2, pela Organizacdo Mundial da Saude. O distanciamento social
deixou de ser opcional e passou a ser exigido como forma de prevengéo para se evitar
a proliferacdo do virus. Inclusive medidas mais enérgicas, como emisséao de leis que
proibiam a circulagéo, aglomeracao e que sancionaram longos periodos de lockdown,
passaram a ser impostas.

Enquanto o caos social se estabelecia, a ampliacdo do uso das tecnologias foi
ganhando cada vez mais espaco, sendo evidente até hoje. As famosas Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacado (TDIC) foram mobilizadas para integrar cada
vez mais o sistema pedagdgico, e sua difusdo foi largamente explorada gracas ao
acesso a internet e aparelhos de smartphones.

A disseminacdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao
(TDIC), especialmente o uso massivo de Tecnologias Moveis com Conexdo Sem Fio
a internet (TMSF), ampliou consideravelmente as possibilidades de conexdao a internet
em todo momento e de qualquer lugar, integrando essas tecnologias as acdes e
comportamentos cotidianos de modo tdo natural, que as pessoas nem se dao conta
das interagcbes que realizam por meio delas.

Analisando o panorama de forma geral, percebe-se que a educagéao foi um dos
ramos mais afetados, pois com a suspensdo das aulas presenciais 0os docentes
enfrentaram o desafio de replanejar suas praticas pedagogicas, buscando novas
alternativas educacionais para poder dar continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem. E é claro, como era de se esperar, esses professores ndo estavam

preparados para essa mudanca brusca, porque o espaco virtual que antes era para a
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maioria das pessoas, um instrumento de entretenimento e comeércio para vendas,
passou a ser peca fundamental na difusdo de aulas online e de atividades que
poderiam ser realizadas remotamente.

Vale salientar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja trazia em seu
texto, como competéncia, a necessidade e a importancia do uso de tecnologias como
ferramentas de ensino:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacgdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2017, p.
9)

Acompanhando esta linha de pensamento, trazer o uso de recursos digitais
para disciplinas que necessitam, além de uma légica na resolucdo de problemas, a
resolucdo e demonstracao de calculos como caminho de respostas aos problemas, é
um desafio cotidiano (RONDONI et al., 2020).

O impacto causado pelo uso dessas ferramentas no ensino de fisica, &

perceptivel. Para Moreira, em Uma Andlise Critica do Ensino de Fisica.

As TIC deveriam permear o ensino de fisica, todavia isso ndo ocorre desta
forma, pois o ensino € o0 mesmo de sempre: aulas expositivas e listas de
problemas, quadro-de-giz (slides em PowerPointé a mesma coisa), livro de
texto UOnico (ou apostila Unica), conteludos desatualizados, aprendizagem
mecanica (“decoreba”) de férmulas e respostas corretas (MOREIRA et al.,

2018).

Esse tipo de visdo pode ser justificado pela crise que o ensino dessa matéria
vem passando. Carga horaria igual ou inferior a 2 horas, aulas praticas (em
laboratoérios) que quase néo existem, falta de professores de Fisica nas escolas, 0s
conteuldos curriculares que na maioria das vezes ndo passam de Mecéanica Classica
sendo abordados da maneira mais tradicional possivel e entre tantos outros
problemas embutidos no processo de ensino aprendizagem.

Com o advento da pandemia, os planejamentos de ensino e didatica passaram
por grandes mudancas, e a atuacao dos professores, frente a esta crise sanitéaria, foi
fundamental para aprimorar e reestruturar o sistema de ensino, ultrapassando um

pouco mais as barreiras tradicionalistas.
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Assim, destacaremos algumas das principais reflexdes a respeito das
dificuldades na promocao da educacéo e na inser¢ao de recursos tecnologicos pela
sociedade e pelas instituicbes académicas.

Autores como Behs (2020), Numico (2019) e Cesare (2020), acreditavam que
o Brasil ndo estava estruturalmente pronto para o passo que a pandemia o fez
avancar. Para eles ficou claro que a falta de preparo e de infraestrutura, somados a
diferenca social e ao distanciamento da populacdo em relacdo as novas tecnologias,
dificultaram ainda mais o trabalho de gestores escolares e professores, pois a
pandemia, ao invés de aproximar a populacdo, do processo de incluséo digital, acabou
excluindo-a ainda mais. Desta forma, a vulnerabilidade social enraizada nos
estudantes ganhou ainda mais visibilidade frente ao cenario pandémico.

A tese de Bley (2018) evidencia que a adocéo de tecnologias pelos professores
deve alicercar-se em uma politica publica de formacao, com documentos normativos
que garantam um processo formativo reflexivo e inovador. JA que 0 uso dessas
tecnologias em sala de aula como matéria de aprendizado € escasso.

A pesquisa de Silva (2014) enuncia que as problematicas referentes a
formacao continuada, a infraestrutura e ao tempo pedagdgico dificultam o uso das
TDIC como instrumento mediador no processo de ensino e aprendizagem, numa
perspectiva progressista. Para a autora, fica claro a dificuldade dos professores em
incorporar as tecnologias em suas praticas docentes, sem modificar a cultura escolar.

Diante dessa perspectiva, o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
desenvolve-se na intencdo de se compreender elementos pontuais, como: de qual
maneira os professores de fisica lidaram com a mudanga de ensino frente a crise
sanitaria vivenciada pelo COVID-19? Como a formacao académica deles influenciou
no desempenho, quanto a abordagem matematica e as praticas experimentais? Com
quais dificuldades se depararam quanto a transicdo do ensino presencial para o
remoto? E quais ensinamentos puderam ser agregados ao seu processo de
formacgao?

A partir dos questionamentos apresentados emerge nossa pergunta de
investigacao: quais as implicacdes, perspectivas e enfrentamentos os professores de
fisica das escolas publicas de Pernambuco evidenciaram em meio a pandemia do
Covid-19, com relacao ao uso das tecnologias para o ensino?

Para responder a questdo investigativa foi tracado o seguinte objetivo geral:

Compreender as implicacdes, perspectivas e enfrentamentos evidenciados por
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professores do ensino de fisica em escolas publicas estaduais da cidade de Palmares
- PE em meio a pandemia do Covid-19, com relagéo ao uso das tecnologias para o
ensino.
A fim de alcancar esse objetivo geral, 0os seguintes objetivos especificos foram
elaborados:
a) Compreender o nivel de uso dos recursos tecnolégicos digitais nas escolas
publicas estaduais de Palmares - PE;
b) Analisar como os professores do ensino de fisica lidaram com as mudancas
no cenario educacional em meio a pandemia; e,
c) ldentificar as implicacdes, perspectivas e adaptacdes que professores do
ensino de fisica evidenciaram nas escolas publicas estaduais de Palmares
- PE.

1.1 JUSTIFICATIVA

O desenvolvimento deste estudo € uma oportunidade de construir um
pensamento critico/reflexivo a respeito da importancia da utilizacdo das tecnologias
digitais na educacéao, contribuindo na constru¢éo de conhecimentos para professores
em formacg&o ou docentes em exercicio.

Por fim, os resultados apresentados contribuirdo com a literatura referente a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos digitais, com a criacdo de espacos virtuais de
aprendizagem, dando énfase a relevancia do seu uso, especialmente neste tempo de
crise, bem como nos diferentes contextos formativos, principalmente na educacao
bésica, e firmar a compreenséo de que a educacédo vai muito além do que acontece
nas salas de aula; ela trata ndo sé de ensino, mas também de experiéncia,

oportunidade, inovacdo e conhecimento em seu mais amplo sentido.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo sdo discutidos os aspectos teoricos utilizados para o
desenvolvimento do trabalho aqui realizado. Apresentam-se as bases historicas da
incorporacdo tecnoldgico dentro do ambiente escolar, bem como o0s aspectos

pedagdgicos para se adaptar a essas realidades tecnolégicas.

2.1 ATECNOLOGIA NO AMBIENTE ESCOLAR

No cenério atual, as tecnologias tém se aproximado cada vez mais do espacgo
escolar, modificando e modernizando os processos pedagdgicos. Algumas das
primeiras ferramentas utilizadas para modernizar o ensino, foram introduzidas pelo
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo Integrado), desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com 0s governos estaduais e municipais,
que tinha como objetivo, a formacao voltada para o uso didatico — pedagdgico das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) no cotidiano escolar, somado a
distribuicdo de equipamentos tecnolégicos e a oferta de conteddos e recursos
multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do Professor.

A presenca desses aparatos tecnoldgicos, fez emergir a necessidade de
repensar a importancia desses meios nos espacos educacionais e suas influéncias

sob os aspectos mais gerais da vida docente, pois conforme ressalta Sancho (2001):

Devemos considerar como ideal um ensino usando diversos meios, um
ensino no qual todos os meios deveriam ter oportunidade, desde os mais
modestos até os mais elaborados [...] desde a palavra falada e escrita até as
imagens e sons, passando pelas linguagens matematicas, gestuais e
simbodlicas (p. 136).

Para utilizar e aplicar com eficiéncia esses dispositivos, faz-se necessario que
os docentes tenham habilidade e conhecimento para tal. E, tal necessidade, no que
Ihe concerne, deve ser desenvolvida e trabalhada entre esses profissionais, ou seja,
torna-se perceptivel a importancia da inclusao desses docentes nesse universo digital,
ja que ele tem o papel primordial de educar. Para Demo (2008, p. 17) “ao se investir na
introducéo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo na escola, s6 podera dar
certo passando pelas maos dos professores. O que transforma tecnologia em

aprendizagem”.
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Uma vez utilizada como pratica educativa, as tecnologias, somadas a
competéncia do professor, consegue gerar uma aprendizagem com mais dinamismo
e interatividade, sendo superado o modelo tradicional de ensino (MOREIRA et al.,
2020). Partindo desse aspecto, é imprescindivel que as instituicbes criem espaco para
a utilizacdo das tecnologias e que o0s professores se apropriem das mesmas,
utilizando-as como ferramentas didaticas importantes para a transmissdo do
conhecimento.

No tocante ao ensino de fisica, segundo Bonadiman e Nonenmacher (2007), o
estudante quando transita do ensino fundamental para o meédio, chega com a
mentalidade aberta para aprender fisica, porém quando se estabelece o primeiro
contato com esse novo saber, 0 sentimento ndo é prazeroso, pelo contrario, acaba

sendo uma experiéncia frustrante. Os pesquisadores ainda afirmam que

“As causas que costumam ser apontadas para explicar as dificuldades na
aprendizagem da Fisica sdo multiplas e as mais variadas. Destacamos a
pouca valorizacdo do profissional do ensino, as precarias condi¢cdes de
trabalho do professor, a qualidade dos conteidos desenvolvidos em sala de
aula, a énfase excessiva na Fisica classica e 0 quase total esquecimento da
Fisica moderna, o enfoque demasiado na chamada Fisica matemética em
detrimento de uma Fisica mais conceitual, o distanciamento entre o
formalismo escolar e o cotidiano dos alunos, a falta de contextualiza¢do dos
contetidos desenvolvidos com as questdes tecnoldgicas, a fragmentacao dos
conteudos e a forma linear conforme desenvolvidos em sala de aula, sem a
necessaria abertura para as questdes interdisciplinares, a pouca valorizagao
da atividade experimental e dos saberes do aluno, a prépria visdo da ciéncia,
e da Fisica em particular, geralmente entendida e repassada para o aluno
como um produto acabado”. (BONADIMAN; NOMENMACHER, 2007, p. 3-4).

Em parte, esses aspectos também foram evidenciados na pesquisa de Araujo
e Uchoa (2015) realizada com os alunos de uma escola no Piaui, dentre as perguntas,
uma delas estava relacionada as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, e a
maioria dos votos foi sobre a falta de base matemética, as outras respostas foram:
falta de laboratorios, desinteresse do aluno, indisciplina dos alunos, livros didaticos,
etc.

Agora, imaginemos enfrentar todas essas dificuldades, especialmente a falta
de base matematica, por meio do ensino remoto. Com a chegada da pandemia do
COVID-19 abalou estruturalmente a forma de se executar determinadas tarefas e com
a educacao ndo foi diferente. Especialmente para o ensino de fisica, que ja ndo era
facil para a maioria dos alunos em condi¢cbes normais de ensino, e ficou ainda pior

com essa nova realidade.
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Nesse caminho de compreensdo desse momento de transposi¢cdo do ensino
presencial para o ensino remoto, tomamos como base a teoria sécio histérico cultural
de L. S. Vygotsky, a qual nos fala que o conhecimento ocorre através de uma relacao
sujeito e objeto. Para Fey (2012), essa interacdo aluno professor é um fator
fundamental no processo educativo, tanto no ensino presencial, quanto no ensino a
distancia, uma vez que o professor que ministra apenas aulas expositivas esta fadado
ao fracasso, pois dessa maneira ndo existe interacdo com 0s receptores, no caso 0S
alunos.

Além disso, essa transicdo do ensino convencional para Ensino Remoto
Emergencial (ERE), também foi marcada pela falta de capacitagdo e conhecimento
dos docentes, que até entdo ndo estavam aptos para lidar com esse tipo de mudanca,
mesmo sabendo que a informacdo e a comunicacédo sao ferramentas que movem o
mundo e a educagdo. Segundo Moreira, Henriques e Barros (2020), alguns
professores se reinventaram, transformando-se em Youtubers, gravando videos e
usando sistemas de videoconferéncia, como: Skype, Zoom, etc., e plataformas de
aprendizagem, como o Moodle, Google Classroom, entre outras, aprendendo na
pratica, muitas vezes a lidar com essas ferramentas, j& que nado tiveram um
treinamento adequado.

Por este motivo, o conhecimento e dominio de técnicas inovadoras e a
atualizacdo continua do saber sdo essenciais a rotina do professor. Moura (2008)
afirma que é fundamental refletir sobre o papel das instituicbes que formam os
professores, compreendendo que uma preparacdo que prioriza a didatica tecnoldgica
e integrada com o mundo digital deve ser valorizada.

Para Moran (2000) um dos grandes desafios enfrentados pelo educador é:

Ajudar a tornar a informac&o significativa, a escolher as informacdes
verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades, a compreendé-las
de forma cada vez mais abrangente e profunda e a torna-las parte do nosso
referencial. (p. 23).

O trabalho em grupo, escola mais corpo docente, proporcionado pelo uso
dessas ferramentas, tem mostrado cada dia mais o poder que elas tém de estabelecer
um laco que aproxima o estudante da comunidade escolar. Por este motivo, Moran
(2000) inclui a mudancga de visdo do préprio estudante, quanto a consolidacdo dessa

relacéo e da contribuicdo da mesma para o desenvolvimento da aprendizagem.
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As mudancas na educacédo dependem também dos alunos. Alunos curiosos
e motivados facilitam enormemente o processo, estimulam as melhores
gualidades do professor, tornam-se interlocutores llGcidos e parceiros de
caminhada do professor-educador. Alunos motivados aprendem e ensinam,
avancam mais, ajudam o professor a ajuda-los melhor [...] (MORAN, 2000,
p.17-18).

Segundo Carvalho (2009), ha necessidade de o professor desenvolver novas
habilidades para “mover-se nesse mundo, conseguindo analisar os meios a sua
disposicéo fazendo suas escolhas e tendo como referencial algo mais que o senso
comum” (CARVALHO, 2009, p.2)

De acordo com Warschauer (2006, p. 21), “para proporcionar 0 acesso
significativo as novas tecnologias, o conteudo, a lingua, o letramento, a educacao e
as estruturas comunitarias e institucionais devem todos ser levados em consideracao”.
Silveira (2005) salienta que existem trés pontos a serem considerados, quando

pensamos em incluséo digital, a saber:

A inclusdo voltada para a cidadania, no sentido da busca do direito de
interagir e do direito de se comunicar por meio das redes; a inclusdo voltada
para inserir as camadas mais pauperizadas ao mercado de trabalho - neste
caso seria uma inclusdo com um foco mais tecnicista, de acfes voltadas a
meros “cursos de informatica”; e por ultimo a inclusao voltada a educacao, na
perspectiva da importancia da formacédo sociocultural dos jovens, na sua
formagdo e orientacdo diante do dildvio informacional. Sendo assim, a
definicdo da inclusé@o digital se da com a universalizacdo do acesso ao
computador conectado a internet, bem como, ao dominio da linguagem
bésica para manuseé-lo com autonomia (SILVEIRA, 2005, p. 434).

Para complementar esta pesquisa, também precisamos ter um olhar reflexivo
guanto as habilidades dos alunos em relagdo ao uso dos recursos tecnoldgicos, pois
para a maioria, este pode ser o primeiro contato tanto com aparelhos basicos quanto
com os mais avangados, por isso, Almeida (2000, p.108) afirma:

Os alunos, por crescerem em uma sociedade permeada de recursos
tecnolégicos, sdo hébeis manipuladores da tecnologia e a dominam com
maior rapidez e desenvoltura que seus professores. Mesmo o0s alunos
pertencentes a camadas menos favorecidas tém contato com recursos
tecnoldgicos na rua, na televiséo, etc.

Portanto, ndo basta apenas ter acesso a esses instrumentos; sobretudo, é
preciso saber utiliza-los eficazmente, investindo na democratizacdo do acesso e na
formacao dos sujeitos sociais, transformando a escola em locus de incluséo digital.
Vale ressaltar que, segundo Silva (2008, p. 204), o sucesso da integracédo das TICs

na escola depende de trés fatores:
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1) devem estar integradas no projeto curricular; 2) exige uma convergéncia
de pontos de vista entre o conhecimento pedagdgico disponivel e o
conhecimento do professor; 3) devem ser inseridas numa politica de
renovacao pedagogica da escola.

Sabemos que nunca foi facil ser professor num pais tdo desigual que
desvaloriza a profissdo. O desmerecimento do docente anda, lado a lado, com a
precarizacao da formacédo dos mesmos, afinal, 29% dos docentes brasileiros exercem
outra atividade econdmica para complementar a renda (TODOS PELA EDUCACAO,
2018).

A funcao social atribuida a sala de aula vai muito além da dinamizacdo do
conhecimento. Tem-se que a escola é a responsavel pela impulsdo da inclusao
cultural, por ser ela o berco da sociedade. E o professor € quem domina esse papel.
Outra missdo atribuida a esse ator € a de adequar as suas praticas 0s recursos
tecnoldgicos que estao disponiveis que, até o inicio da pandemia, notoriamente néo
eram vistos como ferramentas pedagogicas.

Hoje, entendemos que o acesso, consumo e familiaridade com os bens
culturais podem ser determinantes para o sucesso escolar do aluno. Mas, o0 quanto
sera que os docentes estdo familiarizados, no sentido pedagdgico, com uso de
ferramentas digitais e, para além, o uso de redes sociais como Instagram, Facebook,
TikTok, entre outras, como uma ferramenta pedagdgica?

A pesquisa de Conte (2020) aponta que mais de 53% dos docentes
pesquisados (cerca 15 mil professoras e professores de todas as regides do pais, de
redes municipais, estaduais e federais), ndo tiveram nenhum tipo de formacéo para o
uso de midias digitais para a docéncia, bem como apenas 28,8% dos docentes
afirmaram ter facilidade para o uso desses meios.

E nesse interim, entraremos agora numa discussdo delicada referente a
usurpagdo da vida privada do docente, confundida com a profissional, comegando
pela dimenséo espacial. A casa, que antes representava o limite entre a vida privada
e a profissional, foi tomada como parte do trabalho. As redes sociais como WhatsApp
e o Instagram, que eram de uso particular, também passaram a ser utilizadas como
meio para conectar professores e alunos.

Essa discussao pode ser fundamentada de acordo com Paludo (2020), que
afirma que as dimensdes publica e privada se confundem, assim como os horarios.

Como mostra uma pesquisa da Nova Escola (2020), apontando como as plataformas
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mais utilizadas pelos professores para contatar as familias e alunos, nessa ordem, o
WhatsApp e o Facebook.

Outro fator que acompanha essas mudancas € de longe o mais desafiador, a
sobrecarga psicologica. Vale ressaltar, a quarentena por si sO ja acarretou
negativamente um impacto emocional. Em matéria prestada a Revista Tecnoldgica da
Universidade de Santa Ursula, sobre a satde mental dos professores, deixou claro
que, aumento demasiado de trabalho, a ansiedade exacerbada, a irritabilidade e
outros disturbios provocados pelo afastamento social, sdo fatores preocupantes no
que tange ao desempenho do docente.

Quanto a formag&o académica dos profissionais da educacao, Oliveira (2022)
constatou que a maioria dos que lecionam fisica sao licenciados em matematica. O
gue é preocupante, pois além de haver poucos docentes com a formacgéo especifica
na area, parte deles ndo detém a formacdo adequada para atuar nesta area de
conhecimento o que pode dificultar o processo de ensino-aprendizagem.

Algumas das ponderacdes feitas sobre o curso de licenciatura em fisica, com
base nos dados fornecidos pelo INEP/MEC, revelam que:

Ha, no Brasil, 260 cursos de licenciatura em fisica; apenas 30% dos
candidatos inscritos no processo seletivo ingressam no curso de licenciatura
em fisica, representando a ocupacéo de, aproximadamente, 57% das vagas
oferecidas pelas instituicdes no Brasil; era de 12.212 o nimero de alunos
matriculados nos cursos de licenciatura em fisica em 2007; do total de

matriculados, apenas aproximadamente 11% concluiram o curso, ou seja,
cerca de 1.342 alunos. (BRASIL, 2009a).

Esses numeros ndo sofreram grande mudanca na Ultima década, de acordo
com Oliveira (2022), dos 44 mil professores que lecionam a disciplina de Fisica no
Estado de Pernambuco, somente 9 mil sdo profissionais licenciados na area,
estabelecendo um patamar de 20% do total de professores que ensinam fisica.

Por fim, investigar e compreender como os docentes da disciplina de fisica, se
adequaram a mudanca do ensino perante o periodo de quarentena, buscando analisar
aspectos como a introducdo dessas tecnologias no Ensino Remoto Emergencial
(ERE), a influéncia do processo formativo do professor e sua area de atuacéo, além
da contribuicdo das instituicOes para adaptacdo e aperfeicoamento das técnicas e

metodologias de ensino, € o que ira direcionar a pesquisa aplicada neste trabalho.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo discorreremos sobre a maneira como ocorreu nossa pesquisa,
a qual se estrutura numa abordagem qualitativa baseada numa entrevista, e que tera
como principal objetivo compreender as implicagdes, perspectivas e enfrentamentos
evidenciados por professores do ensino de fisica, em escolas publicas do municipio

de Palmares - PE, frente a pandemia do Covid-19.

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta pesquisa de abordagem qualitativa, que tem como principal objetivo
compreender as implicacfes, perspectivas e enfrentamentos evidenciados por
professores do ensino de fisica em escolas publicas de Palmares em meio a pandemia
do Covid-19.

Como caminho, busca conhecer a particularidade de um grupo em meio a uma
situacao especifica. Para Gil (2010) é necessario que o pesquisador, ao optar por essa
metodologia, reflita sobre a realidade do contexto; as variaveis de determinado
fenbmeno (problema) e a esséncia do objeto que esta sendo estudado.

Para compreender os processos de transicdo e adaptacdo do ensino remoto,
vivenciado por professores de fisica, foi aplicado um questionario com perguntas
estruturadas (Apéndice A) para explorar elementos essenciais ao desenvolvimento
desse estudo, o qual é de conhecer a realidade desses professores.

Em um espaco populacional de 8 professores da disciplina de fisica, o
questionario foi aplicado presencialmente com 5 professores (a pesquisa néo foi
aplicada a todos, devido as limitacbes geograficas da aplicadora e até mesmo de
algumas instituicdes que recusaram participar), que lecionam a disciplina em escolas
estaduais do municipio de Palmares, regido da Mata Sul de Pernambuco, fornecendo
um bom espaco amostral para avaliacgdo do tema. Os 5 professores, agora
participantes desta pesquisa, serdo identificados por P1, P2, P3, P4 e P5.

Com o questionario semiestruturado, contendo questdes fechadas e questdes
abertas, possibilitou aos participantes descreverem sobre 0s assuntos abordados pela
pesquisa.

Além das respostas obtidas no curso do questionario, ha também as reflexdes

realizadas pelos préprios docentes no momento da aplicacdo do questionéario (o que
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ndo faz parte do objetivo deste trabalho). Com os resultados obtidos, foi possivel
formular um relato coletivo sobre as experiéncias vivenciadas durante a pandemia,
com exposicdo dos percursos metodologicos, 0 que pode auxiliar professores e
formandos da area nessa nova era da educacao.

O tipo pesquisa estabelecido, questionario, foi considerado por ser um método
eficiente para se alcancar o objetivo desejado, sendo a descri¢cao da realidade docente
no que tange a utilizacdo do cenario virtual para fins educativos. Como afirma Godoy
(1995) essa sera uma analise sobre aspectos relacionados aos sentimentos e,
consequentemente, comportamento do docente mediante sua nova realidade.

Durante a andlise do conteldo, foi possivel comparar as informacdes obtidas
com as atuais implicacbes académicas sobre o tema. Dessa forma, o interesse do
presente trabalho foi descrever, de forma mais rica possivel, os impactos, 0s
interesses e as ideias compreendidas a partir do compartilhamento e comparagéao

entre o que se entende da teoria e 0 que os respondentes afirmaram.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Aqui sdo apresentados os resultados e discussfes advindos do questionario
aplicado aos professores do ensino de fisica. Os professores participantes,
identificados por P1, P2, P3, P4 e P5, apresentam as caracteristicas apresentadas no
Quadro 1

Quadro 1 - Caracteristicas dos participantes

Participante Sexo Formacado inicial Ano de formacéo
P1 Masculino Matemética 2010.1
P2 Masculino Fisica 2019.2
P3 Masculino Matemética 20111
P4 Masculino Biologia e Quimica 2005.1 e 2014.1
P5 Masculino Fisica 2018.1

Fonte: Autora (2022)

4.1 USO DOS RECURSOS DIGITAIS
Em um primeiro momento, os professores foram questionados se “Durante sua
formacao, houve alguma disciplina que tratou sobre a aplicacdo de tecnologias em

sala de aula? ”. O Grafico 1 apresenta as respostas obtidas para essa questao:

Gréfico 1 — Aplicagéo de tecnologias em sala de aula na formacao profissional

RESPOSTAS

ENio ESim

Fonte: Autora (2022)

Como se observa, 60% dos professores apresentaram uma afirmacgéo positiva

com relagdo as tecnologias em sua formagéo inicial. Além disso, o resultado obtido
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demonstra uma reorganizacdo na formacéo profissional desses professores em serem
apresentados e familiarizados as tecnoldgicas necessarias para adaptacdo do ensino
as novas dinamicas digitais.

Este processo, embora pareca ainda timido na formacéao geral dos professores,
como afirma Moreira et al. (2020), pode ser compreendido como essencial na
construcdo dos mecanismos adaptativos educacionais necessérios durante o periodo
pandémico. Professores que conheciam e dominavam recursos tecnoldgicos tinham,
segundo Rondoni et al. (2020), maior vantagem em assegurar a continuidade das
aulas.

Dessa forma, estabelecer a conexao entre o conhecimento na formacao desses
professores, a sua capacidade de dominio tecnolégico e a forma de uso desses
recursos dentro da sala de aula sdo os caminhos para compreender como o0
aprendizado de fisica foi ou ndo assertivo no periodo de enfrentamento pandémico.
Com essa compreensao, e a luz do que estabelece Fey (2012) e Moreira, Henrique e
Barros (2020), o uso e o dominio tecnoldgico pelos professores, ainda nas suas
formacdes, torna-se um passo necessario para o desenvolvimento efetivo e assertivo
dessas tecnologias.

Em um segundo momento, o participante foi instigado a responder se “Na
escola em que leciona, as ferramentas tecnologicas ja eram usadas em sala? 7. A

apresentacao das respostas € sintetizada na Gréfico 2:

Gréfico 2 - Ferramentas utilizadas pelos professores

Respostas

= Nao = Sim, Data Show Sim, Data Show, Notebook, TV
Fonte: Autora (2022)

Como percebe-se, 60% dos participantes afirma que a escola ndo possuia

ferramentas tecnolégicas até o inicio da pandemia. Essa questao, portanto, abre uma
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discusséo sobre o nivel de responsabilidade dos gestores, da escola e dos 6rgaos
publicas em assegurar a insercao tecnoldgica dentro do ensino escolar.

Em uma primeira observacéo, a partir do entendimento sobre a necessidade
de estabelecer um ambiente de aprendizado que concorde com a realidade dos
alunos, e como afirma Moreira et al. (2020), ndo existe mais possibilidade de separar
a escola da nova dindmica de aprendizado advindos do incremento tecnoldgico.

Este pensamento se estabelece na compreensdo de que a escola deve ser um
ambiente dinamico, que represente a sociedade e que consiga transformar o aluno
em critico do modo de relacdo entre ele e o ambiente em que esta inserido. Dessa
forma, quando a escola nao facilita essa insercéo, pode prejudicar o aprendizado do
aluno.

O que se tem, dentro das escolas estaduais da cidade observada, € uma
necessidade maior dos recursos tecnoldgicos dentro das unidades estudantis.
Separar 0 estudante do acesso a esses recursos pode transforma o ensino-
aprendizagem em um sistema mais complexo e dificil, que incide em todas as
disciplinas, inclusive a de fisica.

Ja no segundo momento de discusséo, faz-se necessario compreender 0s tipos
de ferramentas tecnoldgicos utilizadas nas escolas. O uso de recursos como TVs,
Datashow ou notebooks, ndo deve ser estabelecido apenas pelo recurso em si, mas
deve ter objetivos claros de inserir, possibilitar ao aluno a apropriacdo do
conhecimento advindos das redes tecnolégicas.

Este pensamento, portanto, incide na necessidade de se ter acesso a propria
internet. Para Conte (2020), o professor precisa usar a internet como um recurso
capaz de estabelecer a facilitacdo do ensino aprendizagem. Em uma sociedade cada
vez mais complexa, com o aumento da disseminacdo de falsas informacdes, a
existéncia de um professor para facilitar o aprendizado desses recursos se torna
necessaria.

Esta discussédo se amplifica quando se apresenta a reestruturagdo do ensino
durante o periodo pandémico. Os recursos passam a configurar, também, as
ferramentas de acesso a internet, utilizadas nas residéncias dos alunos. Dessa forma,
o professor precisa saber utilizar os mecanismos a sua disposicdo de modo com que
os alunos néo caiam em informacdes falsas ou ndo utilizem a internet para adquirir

conhecimento superficial.
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Para o professor de fisica, entender e saber utilizar os recursos tecnologicos
para melhoria do ensino, torna-se uma necessidade mais complexa, jA& que, com
outras disciplinas, a fisica tem sido alvo de desinformacao e de desinteresse por parte
dos alunos.

Em sequéncia, os participantes foram apresentados a pergunta se “Os
estudantes tinham acesso as ferramentas tecnolégicas com frequéncia? ”. Os

resultados obtidos sdo apresentados na Gréfico 3:

Grafico 3 — Acesso a tecnologia pelos estudantes

Respostas

= Ndo tem acesso = Uma parcela tem acesso Sim, todos tem acesso

Fonte: Autora (2022)

Outra questdo de interesse, dentro da ambientacdo para o uso efetivo dos
recursos digitais para estabelecimento do ensino e da aprendizagem, da-se pela
compreensao do acesso dos estudantes as ferramentas tecnologicas. Como visto,
60% tinha acesso a ferramentas tecnolégicas que garantissem o aprendizado efetivo
da fisica durante o periodo pandémico.

Essa compreensédo leva a construcao de uma discussao apreendida em trés
vertentes, até o presente 0 momento: existe uma necessidade de que os professores
das escolas pesquisadas tenham maior dominio e conhecimento das ferramentas
tecnoldgicas; as escolas precisam fornecer aparato tecnoldgico para sustentar as
aulas de fisicas; e, os alunos precisam de acesso continuo a estas ferramentas.

Portanto, esta triade torna-se a base para que 0 ensino remoto possa existir
minimamente, ndo havendo garantias claras sobre essa base, os alunos, os
professores e a propria escola poderdo sofrer com as dificuldades inerentes ao ensino

remoto e a assimilacdo do conhecimento se torna dificil e ineficiente.
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Dentro das observacdes advindas dos professores de fisica respondentes, tem-
se uma compreensdo de que, apesar de haver indicios de conhecimento tecnoldgico
por parte destes docentes, ndo é possivel garantir que o aprendizado tenha ocorrido
de forma efetiva, j& que no ano seguinte, com o retorno parcial das aulas em modo
presencial, o desempenho dos alunos, em contetdo que estavam associados a outros
aprendidos no ano anterior (quando o ensino era realizado de forma 100% remota),
caiu bastante. De acordo com Moran (2000), em um ambiente de ensino em que 0s
alunos ndo conseguem garantir o0 acesso ao professor e a escola, por qualquer razao
gue seja, acarreta menor poder de assimilagdo e isto pode ser mais danoso para
disciplinas como as exatas, como a fisica.

Como se percebe, ha uma triade (escola-professor-aluno) de recursos e
desenvoltura para que o ensino remoto possa se estabelecer de forma efetiva e
organizada. Sem essa triade a possibilidade de menor capacidade de ensino-
aprendizagem torna-se alta, como afirma Moran (2000).

4.2 ORGANIZACAO E METODOLOGIAS PARA AS AULAS REMOTAS

Ao se compreender esses pontos, houve a necessidade de entender como 0s
professores se organizaram para se adaptar as novas realidades advindas do periodo
pandémico. A partir disso, foram questionados se “Com o advento da pandemia, com
quanto tempo conseguiram reunir-se e reorganizar as atividades pedagogicas?”. O

Quadro 2 apresenta o resultado desse questionamento:

Quadro 2 —Organizacéo das atividades pedagdgicas

Participante Resposta
P1 30 dias
P2 4 meses (agosto de 2021)
P3 3 meses
P4 2 meses
P5 De 2 a 3 meses

Fonte: Autora (2022)

Como se vé, a média de tempo para reorganizacdo dos professores para
estabelecerem o ensino remoto apdés o inicio da quarentena, foi de 3 meses, do qual
houve tempo minimo de 30 dias (1 més) e um tempo maximo de 5 meses. Entretanto,
0 tempo para estabelecimento de um ensino remoto emergencial adequado € crucial

para que o aluno ndo perca contelidos necessarios para a sua formacao.
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Dessa forma, como afirma Paludo (2020), a pandemia colocou um desafio
grande e complexo para as escolas e professores, pois, em um mesmo momento em
gue estavam vivenciando as mudancas sociais impositivas pelo enfrentamento
pandémico, precisavam estabelecer rapidamente modelos remotos de ensino que
fossem assertivos para o aprendizado do aluno.

Esses resultados demonstram a complexidade da realidade das escolas
publicas estaduais da cidade de Palmares - PE. Os professores ja enfrentavam as
dificuldades de acesso e difusdo do conhecimento por meios digitais, devido a falta
de recursos da escola e de acesso a esses recursos pelos alunos.

Para Fey (2012), ao ter essa dificuldade, o nivel de ensino ira cair. Assim, caso
0 professor ou a escola ndo recebam atualizacdes rapidas e assertivas para impedir
a queda desse aprendizado, faz-se necessario encontrar meios para mitigar os efeitos
do problema no ensino. Esses meios devem seguir uma remodelacao do curriculo
escolar de fisica, estabelecimento de procedimentos mais individuais para as
ministracfes das aulas e maior desprendimento escolar para acesso de recursos pelo
professor (FEY, 2012; PALUDO, 2020).

A partir disso, também foi questionado aos professores se houve participacao
escolar no processo de adequacdo do ensino. Eles foram questionados se ‘A
instituicdo contribuiu com o processo de adequacédo de ensino (presencial para o

remoto)?”. O Quadro 3 apresenta as respostas do questionamento:

Quadro 3 - Contribuigdo da Instituicdo

Ordem Resposta
P1 Sim, Google Sala de Aula
P2 Sim, formacgé&o sobre ensino hibrido
P3 Sim, Fornecendo Datashow e outras tecnologias para o
ensino hibrido
P4 Sim, Google Sala de Aula
P5 Sim

Fonte: Autora (2022)

Com estes resultados, é possivel notar que de modo geral a escola forneceu
uma facilitagdo para que os docentes pudessem ministrar suas aulas de fisica. Os
professores receberam (P3, P4 e P5) acesso da escola a um ambiente digital para a
ministracdo das aulas. O ambiente com maior apresentacao foi 0 Google Sala de Aula,
ferramenta de organizagcao de ensino, ministracao de aulas e aplicacao de exercicios

fornecidos pela empresa Google.
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A escolha da ferramenta se deu pela facilidade de acesso e intuitividade de uso
da plataforma pelos estudantes e professores. Ter, portanto, facilitacdo por esses
meios, auxiliaram os professores a focarem seus planejamentos na forma de
aplicabilidade da aula por esses recursos. Somado a isto, por ser recursos de massa,
0 objetivo da plataforma é ser a mais intuitiva possivel.

Além disso, o participante 2, afirmou que houve formacédo escolar sobre o
ensino hibrido. Nao foi objetivo desta pesquisa conhecer o conteudo da formacéo,
mas leva-se em consideracdo que diante de um enfrentamento pandémico, 0s
professores foram apresentados as plataformas digitais para ministracdo de aulas,
bem como os meios mais assertivos para avaliacdo dos alunos e a divulgacdo de
conteudo.

O Quadro 4, apresenta os resultados sobre o questionamento “Quais foram os

recursos utilizados para ministrar as aulas? ”. Tém-se as seguintes respostas:

Quadro 4 — Recursos para ministracdo das aulas

Ordem Resposta
P1 Google Meet e Grupos de WhatsApp
P Google Meet, Educa-PE, Zoom e Grupos de
WhatsApp
P3 Google Meet
P4 Google Meet e Educa PE
P5 Google Forms, Google Meet, Educa-PE, Zoom

Fonte: Autora (2022)

Como se observa, em todas as respostas o uso da ferramenta Google Meet foi
unanime, 0 que permitiu 0s encontros sincronos de todos os participantes, com uso
de audio e video para ministracdo das aulas. Esta plataforma bastante utilizada, € de
apropriacdo comum a quase todas as pessoas com acesso a Internet e com um
aparelho de celular, computador ou tablet.

Dentre as respostas (P2, P4 e P5), também foram encontradas referéncias ao
Educa-PE, sendo uma plataforma de conteudo pedagodgico do governo do estado,
WhatsApp (P1 e P2) e Zoom (P2 e P5), além do Google Forms (P5). Todas
ferramentas de comunicagao ou de uso educacional.

Esse resultado demonstra um conjunto de possibilidades educacionais que
podem ser encontrados dentro do ambiente digital para auxiliar os professores na

efetivacdo do ensino remoto emergencial. O que se deve discutir é a capacidade dos
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alunos em ter acesso a esses recursos e o entendimento efetivo do professor no
dominio desses recursos para a ministracao da aula.

Assim, a interferéncia governamental torna-se necessario para que alunos
professores possam encontrar meios de estabelecerem contato para as ministracoes
das aulas. O uso do ensino hibrido (aulas presenciais e remotas), pode ser adotado
como ferramenta de urgéncia, mas ainda sob esses moldes pode apresentar
problemas sérios no aprendizado do aluno, principalmente devido a certa “vantagem”
entre estudantes que possuem acesso pleno (remoto e presencial) para estudantes
que sO tem acesso presencial, o que pode desencadear maior indice de evasao e

desigualdade social.

4.3 O USO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS PARA O ENSINO DE FiSICA

Em sequéncia os professores foram questionados para que “Explique de forma

sucinta como ocorreram as aulas de fisica”. O Quadro 5 apresenta os resultados:

Quadro 5 — A aula de fisica de modo remoto

Ordem Resposta

p1 Video aulas do Educa PE, uso do App Kahoot, video
aulas proprias e Google Forms.
Ocorriam em plataformas digitais, cujo tempo era

P2 . L -
dividido para momento de aula, dividas e atividades.

P3 Somente aulas tedricas pelo Google Meet.
Agendamento de aulas, através da plataforma com

P4 resolucdo de questdes em tempo real e demonstragdes
de fundamentos praticos.

P5 Aulas pelo Zoom, Meet e exercicios em PDF enviado
através das plataformas.

Fonte: Autora (2022)

Com visto, a partir do uso das ferramentas digitais, € com um espaco curto de
tempo para preparacao, os professores apresentaram o modelo utilizado para a
ministracdo das aulas de fisica. Para a maioria (P1, P2, P4 e P5), as aulas aconteciam
de forma seguindo um padrdo sequencial de: apresentacdo de conteudo -
demonstracdes/duvidas — exercicios.

Esse processo, embora comum para os professores, tinham diferencas, ja que
0 uso das ferramentas digitais (Google Meet, Zoom, etc.), da forma de apresentacao

do conteudo (demonstracOes, videos, slides, etc.) e até do sistema de exercicios
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(tempo real, entrega posterior), relatam a diversidade de possibilidades utilizadas
pelos professores para a ministragéo da disciplina.

Segundo Moreira, Henrigue e Barros (2020), o uso de plataformas digitais
segue a perspectiva dos objetivos esperados pelos professores em comum acordo
com a escola. Esse uso deve seguir o raciocinio estipulado pela orientacdo dos
curriculos escolares, mas também deve ser estabelecido do ponto da facilitacdo da
dindmica de ensino-aprendizagem do professor de fisica. Ou seja, cabe ao professor
observar o melhor modelo para ministrar suas aulas e avaliar seus alunos.

Somado a esta questdo, os professores de fisica informaram resposta para o
questionamento “Quais metodologias ou técnicas educacionais vocé usou para
facilitar o ensino da disciplina? ”. O Quadro 6 apresenta as respostas dos

participantes:

Quadro 6 - Técnicas educacionais para facilitacdo da aula remota

Ordem Resposta
P1 Uso do WhatsApp.
7 Parddia, simulagdo computacional e videos do YouTube
com exemplos, experimentos ou animagodes.
P3 Alguns aplicativos e sites com ferramentas de ensino de
fisica.
P4 Plataforma Google sala de aula, Educa PE, videos do

YouTube e etc.
P5 Estudo reverso e metodologias ativas.
Fonte: Autora (2022)

Ao se observar as respostas, entendem-se algumas posi¢cdes tomadas pelos
docentes de fisica para o desenvolvimento de suas aulas durante o periodo
pandémico. O uso do WhatsApp (P1), demonstra o interesse do professor em abrir
um canal continuo com os alunos.

O uso de tal ferramenta de comunicacdo auxilia os professores no
desenvolvimento de uma abordagem mais intimista, onde o aluno ter4 acesso
constante com os auxilios do docente em questédo, além de uma maior facilitacdo para
troca de duvidas e informacdes.

Outra plataforma utilizada de forma comum pelos professores foi o YouTube
(P2 e P4). Aqui, ttm-se mais uma plataforma de midia digital com disponibilidade de
videos sobre o assunto que pode realizar uma transformacéo do ensino da fisica.

Como havia avaliado Conte (2020), o ensino de fisica € mon6tono e muitas vezes
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considerado antiquado. O uso de plataformas, como o YouTube, fornece um aparato
de possibilidades para melhorar o método de ensino.

Outro ponto observado, e que segundo Paludo (2020), pode ser usual para o
desenvolvimento do ensino da fisica, foi o uso do estudo reverso para melhorar a
capacidade de aprendizado do aluno. Instigar o aprendizado apresentando problemas
de modo inicial € uma ferramenta com capacidade de assertividade para o
desenvolvimento do ensino da fisica de modo remoto.

Apesar da diversidade de ac0Oes, plataformas e metodologias supracitadas,
houve a configuragdo de problemas no processo de ensino em modo remoto. O
Quadro 7 apresenta os resultados sobre o questionamento “Quais contratempos

tiveram que lidar com essa nova realidade? ’.

Quadro 7 — Contratempos observados pelos professores

Ordem Resposta
P1 Evaséo escolar e desinteresse dos alunos.
Falta de energia, falta de internet, alguns alunos néo
P2 tinham aparelhos eletrdnicos e a desinteresse quanto a

essa nova realidade.
Trabalho dobrado, para estudantes presenciais e apos
para estudantes que ainda estavam no remoto.
Acesso a internet rapida, pouco uso de tecnologias e falta
P4 de comprometimento de alguns estudantes durante as
aulas agendadas.
Falta de internet, uso do celular de parentes e barulhos
externos.

Fonte: Autora (2022)

P3

PS5

Como pode ser observado no Quadro 7, uma variedade de problemas foi
relatada pelos professores. Dificuldades para acessar a internet (P2, P4 e P5), evasao
(P1), barulho dos familiares (P5), excesso de trabalho (P3), desinteresse e falta de
comprometimento (P1 e P4).

Todas essas questdes apresentam um sistema de dificil adaptacéo, tanto para
alunos quanto para professores. Em um primeiro momento, as dificuldades de acesso
a internet promovem faltas e déficit na continuidade do aprendizado do aluno. Esse
nao acesso configura-se também na possibilidade de evasdo ou do comprometimento
do aluno como seu aprendizado.

Essas afirmacdes se sustentam no entendimento, principalmente advindos dos
participantes, sobre a dificuldade dos alunos em terem acesso aos recursos digitais.

Dessa forma, ndo existem as condicdes necessarias para garantir o pleno
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desenvolvimento dos alunos no aprendizado de fisica, além de trazer esforcos
psicolégicos nocivos para professores e gestores escolares

Segundo Moreira (2018), ndo se pode culpabilizar o aluno quando este decide
evadir na continuidade do seu aprendizado. Deve-se, porém, estabelecer
conhecimento sobre quais dificuldades sao inerentes ao aprendizado do aluno que
fazem esse indice de evasdo aumentar.

A pandemia, em certa medida, facilitou esse entendimento, ja que é possivel
estabelecer o maior grau de desisténcia escolar nas diversas dificuldades
apresentadas ao professor e ao aluno advindo da adaptacao ao ensino remoto. Dessa
forma, cabe ao poder publico, a escola e ao professor estabelecer um ambiente
escolar, mesmo que remoto, que assegure ao aluno o aprendizado com respeito ao
seu tempo de organizacao e estruturacéo escolar.

A partir dessa perspectiva relatada pelos professores em sua vivéncia de
ensino, foram questionados se haviam conseguido alcangar os objetivos propostos. A
pergunta foi exposta em “Vocé conseguiu atingir o objetivo da disciplina? ”. O Gréfico

4 apresenta as respostas:

Gréfico 4 — Objetivos da disciplina

Respostas

= Sim, aingi totalmente = Sim, atingi parcialmente
Nao atingi

Fonte: Autora (2022)

Por esse resultado, portanto, tem-se que, apesar das dificuldades impostas
pelo ensino remoto diante da pandemia, para 80% dos professores houve, mesmo
gue parcialmente, o alcance dos objetivos escolares para o ensino de fisica. Esta
compreensao pode ser discutida através da perspectiva do incremento de diversas
acOes facilitadores encontradas na internet para o ensino-aprendizagem.

Dessa forma, ter o alcance desses objetivos, mesmo que parciais, pode

demonstrar que, com uma continuidade adaptativa e uma estruturacdo escolar, o
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ensino hibrido pode ser uma ferramenta permanente para escola em situacdes
necessérias e especificas, como afastamento por doenca, problemas familiares ou

uma necessidade de intervengdo maior na aprendizagem do aluno.

4.4 SABERES E PERSPECTIVAS DIANTE DO ENSINO REMOTO DE FiSICA

Por fim, os professores foram impelidos a responder sobre suas impressoes
advindas da experiéncia do ensino remoto ou hibrido de fisica. Em um primeiro
momento, como apresentado no Quadro 8, foram questionados “Como as mudangas
decorrentes do cenéario pandémico agregaram ao seu processo de formacédo

profissional?”.

Quadro 8 — A formacdao profissional a partir do cenario pandémico

Ordem Resposta

p1 Uso das ferramentas online, uso computador com
mais eficiéncia.

P Melhor aprendizagem quanto ao uso de TIC'S, mais
dominio de plataformas digitais
Acredito que todos os professores aprenderam mais
sobre tecnologias e metodologias ativas.

P3
Proximidade com novas tecnologias e métodos de
ensino.

P4 Pro>_<imidade com novas tecnologias e métodos de
ensino.

P5 Utilizacao de Apps para uma melhor interagédo e uma
visdo mais tecnoloégica

Fonte: Autora (2022)

Por resposta, os professores apresentaram, de forma unanime, que houve uma
maior aproximacdo com tecnologias para auxiliar no processo de ensino. Essa
aproximacédo pode apresentar a facilitacdo para que recursos hibridos de ensino de
fisica possam ser incorporados nos curriculos escolares.

Além disso, como sustenta Moreira, Henrique e Barros (2020), sempre ha uma
necessidade de maior dominio da escola com os recursos digitais, principalmente para
poder auxiliar os estudantes a encontrarem as informacdes corretas e adquirir o
conhecimento assertivo, sem cair em processos pseudoinformativos ou prejudiciais
para sua construcdo como cidadéao.

Assim, com professores mais intimos dos recursos tecnoldgicos, as a¢des para

gue este conhecimento possa se difundir de forma mais confidvel se torna possivel.
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Atenta-se, porém, que estas experiéncias dependem de como os docentes e as
escolas irdo se comportar no periodo pos-pandemia e em COmMO 0S recursos
tecnoldgicos serdo ou nao efetivados dentro da sala de aula.

Para observar tal ponto, os professores foram questionados sobre “Como tem
ocorrido sua adaptacéo a essa nova condicdo de normalidade das aulas presenciais

e hibridas? ”. O Quadro relata os resultados obtidos.

Quadro 9 — Adaptacédo profissional ao cenario remoto

Ordem Resposta

P1 Continuo usando algumas plataformas.
Estamos 100% presencial, mas ainda utilizamos os

P2 grupos do WhatsApp para organizar trabalhos, informes
e monitorias.

P3 Bem tranquilo, estou me adaptando de maneira positiva
a organizacao do planejamento e tempo pedagdgico.
Retorno das aulas totalmente presenciais. Utilizacdo de

P4 grupo de representantes de sala via WhatsApp para fins
de repasse de atividades e informes.

P5 N&o tive muito problema.

Fonte: Autora (2022)

Assim, com as voltas as aulas presenciais, os professores relataram que houve
certa tranquilidade para a retomada, mas que o uso de plataformas, principalmente o
WhatsApp, foi mantido para que as atividades e informacdes fossem repassadas com
maior velocidade para os alunos.

Dessa forma, o que se percebe € que a pandemia trouxe uma velocidade na
insercao do uso de ferramentas digitais para facilitagdo do ensino dentro da sala de
aula. Essa insercdo, mesmo que forcada, apresentou-se positiva, com uma avaliacéo
de viabilidade possivel pelos professores para 0 uso continuo em sala de aula.

Como afirma Paludo (2020), observar a insercéo de ferramentas digitais dentro
da sala é perceber que o ambiente de aprendizado esta se adaptando as novas
percepcdes sociais e novo modelo de aprendizagem. Por isso, 0 uso dos meios
digitais ja estava fadado a acontecer, mas foi pressionando de forma mais rapida
devido ao enfrentamento da pandemia de Covid-19.

Por fim, os professores foram convidados a contribuir um pouco mais com seus
relatos para a pesquisa elaborada pela referida autora deste TCC. O Quadro 10
apresenta as respostas para a solicitacdo de “Caso se sinta a vontade e acredite que
possa contribuir ainda mais para esse projeto, relate um pouco sobre toda essa

experiéncia educacional’.
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Quadro 10 — Contribui¢cdes dos professores

Ordem Resposta

P1
Os alunos que ndo tinham como participar
P2 remotamente mandavam os pais irem a escola buscar
material de conteldo e atividades.
Ap6s 13 anos de trabalho, em todas as escolas que
passei pude notar as diferentes realidades as quais
possuem suas particularidades. Experiéncias que
P3 serviram para aprimorar meus conhecimentos em
relagdo ao planejamento e as praticas pedagdgicas,
mas tudo isso sé acontece depois de muito tempo a
frente da sala de aula.
A experiéncia obtida durante o processo pandémico
agregou sim, quanto as metodologias educacionais

P4 . .
inovadoras, todavia com pouco retorno de
aprendizagem.

P5 A realidade é totalmente diferente e ensino superior

deveria capacitar o discente direcionando-o a realidade.
Fonte: Autora (2022)

Os professores observaram, dentro dessas contribuicbes, que o
aprimoramento profissional com relacdo ao uso das ferramentas digitais foi claro.
Além disso, observam a necessidade de incrementar o curriculo e formacdo inicial dos
docentes. Porém, houve uma percep¢do negativa sobre a assertividade de ensino,
principalmente no que se refere ao efetivo aprendizado do estudante de fisica.

Outro ponto observado, relatado pela resposta 4, esta associado a facilitacao
de adaptacao as diversas realidades com o nivel de experiéncia do professor. Dessa
forma, para o professor em questdo, ao se ter um arcabouco de conhecimento e
experiéncias académicas e da prética, torna-se mais facil estabelecer um

planejamento assertivo para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) visou estabelecer uma
compreensao sobre as implicacfes, perspectivas e enfrentamentos evidenciados por
professores do ensino de fisica em escolas publicas estaduais da cidade de Palmares
- PE em meio a pandemia do Covid-19. Para alcancar tal objetivo, o projeto realizou
um estudo de campo, com aplicacdo de um questionario para os professores de fisica
da cidade.

Pdde-se constatar, a partir das observacoes e analises das respostas obtidas,
que ja havia um problema real com relacdo a adaptacéo dos recursos digitais dentro
da sala de aula. Esta problematica se tornou mais visivel diante das modificacdes de
ensino estabelecidas a partir da necessidade do uso de recursos remotos para a
ministracdo das aulas pelos professores de fisica.

Questbes como: a falta de acesso a internet, computadores e celulares de
forma universal pelos alunos; o baixo conhecimento dos professores com relacdo ao
uso dos recursos tecnolégicos e a dificuldade de concentracdo proporcionada pela
falta de um ambiente adequado para os estudos, foram alguns pontos que causaram
dificuldades de manutencéo dessas aulas através do ensino remoto.

Em contrapartida, foi percebido que ndo somente orientacdes foram dadas de
forma adequada, mas 0s recursos curriculares dos professores tinham capacidade de
indicar formas adequadas para a realizacdo do ensino remoto. Dessa forma, 0 que se
percebeu com a realizagéo do estudo, nédo foi a falta de orientacdo ou conhecimento
curricular do professor, mas de infraestrutura adequada para garantir a realizacao
dessa tarefa.

Diante disso, a pandemia conseguiu escancarar 0 problema estrutural
relacionado as dificuldades para a construcao adequada do ensino. Para o professor,
apesar desses problemas, o enfrentamento da pandemia e a necessidade de garantir
0 ensino de forma adequada, formulou o aprimoramento do uso da inovacdo e dos
recursos tecnoldgicos.

Atenta-se, que o presente trabalho tem capacidade de auxiliar, ndo somente
gestores publicos no desenvolvimento de acfes mais afetivas no processo de
melhoria da adaptagéo escolar para assimilar a inovacéo e os recursos tecnolégicos

advindos desse aprimoramento. Além disso, o TCC também teve desempenho para
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apresentar a escola e aos professores a percep¢do de como o0 ensino remoto pode
ser melhorado, mesmo apdés a superacao da pandemia.

Tem-se, porém, 0 questionamento se a tecnologia e o melhoramento da
utilizacao de aulas remotas tornar-se-do um fato para a realidade escolar brasileira.
Portanto, sugestiona-se, para trabalhos futuros, uma avaliacdo mais abrangente sobre
0 uso dos recursos tecnoldgicos e inovadores para o ensino-aprendizagem de modo

a observar a escola no pés-pandemia.
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APENDICE — QUESTIONARIO DA PESQUISA

Instituicdo de ensino:

Formacé&o: Ano de concluséo:

Fisica e docéncia em tempos de pandemia

1. Durante sua formacéo, houve alguma disciplina que tratou sobre a aplicagéo de
tecnologias em sala de aula?
O-SIM O-NAO

Se sim, qual?

2. Na escola em que leciona, as ferramentas tecnolégicas ja eram usadas em sala?
O- SIM 0O-NAO

Se sim, quais?

3. Os estudantes tinham acesso as ferramentas tecnoldgicas com frequéncia?
O-SIM 0O-NAO
O -Todos tinham acesso O - Uma parcela O - Nenhum

4. Com o advento da pandemia, com quanto tempo conseguiram reunir-se e
reorganizar as atividades pedagogicas?

5. Ainstituicdo contribuiu com o processo de adequacédo de ensino (presencial para o
remoto)?
O-SIM 0O-NAO

Se sim, como?

6. Quais foram os recursos utilizados para ministrar as aulas?
O - Grupos de WhatsApp O - Google Meet O - Outras plataformas

Se for outra, qual?

7. Explique de forma sucinta como ocorreram as aulas de fisica:
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8. Quais metodologias ou técnicas educacionais vocé usou para facilitar o ensino da
disciplina?

9. Quais contratempos tiveram que lidar com essa nova realidade?

10. Vocé conseguiu atingir o objetivo da disciplina?
O-SIM O-NAO
O - Total O - Parcialmente O - Nao atingi

11. Como as mudancas decorrentes do cenario pandémico agregaram ao Seu processo
de formacé&o profissional? Discorra em breves palavras suas experiéncias.

12. Como tem ocorrido sua adaptagéo a essa nova condi¢do de normalidade das aulas
presenciais e hibridas?

13. Caso se sinta a vontade e acredite que possa contribuir ainda mais para esse
projeto, relate um pouco sobre toda essa experiéncia educacional.




