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Avaliacdo da aprendizagem escolar: o ato de avaliar para além dos exames

School learning assessment: the act of evaluate beyond examinations

Maelli Kelly da Silva Monteiro*

RESUMO

O presente trabalho se inclui no campo das discussdes sobre educacéo, especificamente sobre
avaliacdo da aprendizagem e praticas avaliativas. Assim, aborda a discussdao sobre o ato de
avaliar tendo como objetivo geral compreender quais sdo as concepgOes de avaliacdo da
aprendizagem dos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental em sua pratica docente.
Buscamos identificar os critérios utilizados para a escolha do método avaliativo e analisar 0s
instrumentos avaliativos utilizados em sua pratica docente. Desse modo, compreendemos o
conceito de avaliacdo a partir de Luckesi (2005/2011) e Méndez (2002), abordamos a avalia¢éo
numa perspectiva formativa conforme Perrenoud (1996) e reflexiva como aponta Schmitt
(2011), entendemos também, a importancia do uso dos instrumentos avaliativos a partir de
Melchior (1994) e Luckesi (2000), entre outros autores que contribuiram significativamente na
abordagem da nossa tematica. Para a coleta de dados utilizamos o questionario on-line com
professoras de escolas da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Caruaru-PE, visto que
analisamos com base na andlise de conteddo de Bardin (2004). Compreendemos a partir da
analise que podemos pensar a avaliacdo numa perspectiva formativa, reflexiva e diagndstica,
sendo um processo que ocorre de forma continua com participagéo ativa tanto dos professores,

quanto dos estudantes.

Palavras-chave: Avaliagdo da aprendizagem. Préticas avaliativas. Instrumentos avaliativos.

ABSTRACT

The present work is included in the field of discussions on education, specifically on learning
assessment and evaluation practices. Thus, it addresses the discussion about the act of
evaluating with the general objective of understanding, which are teachers' conceptions of

learning assessment in the initial years of an elementary school in their teaching practice. We
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seek to identify the criteria used to choose the assessment method and instruments used in its
teaching. In this way, we understand the evaluation concept from Luckesi (2005/2011) and
Méndez (2002), we approach evaluation in a formative perspective according to Perrenoud
(1996) and reflective as Schmitt (2011) points out, and we also understand the importance of
using evaluative instruments from Melchior (1994) and Luckesi (2000), among other authors
who contributed significantly to the approach of our theme. For data collection, we applied an
online questionnaire with teachers from public schools of the county school system of Caruaru-
PE, which was treated according to Bardin's Content Analysis (2004). The analysis has shown
that we can think about the evaluation from a formative, reflective, and diagnostic perspective,
being a continuous process with the active participation of both teachers and students.

Keywords: Learning assessment. Evaluation practices. Evaluation instruments.

DATA DE APROVACAO: 03 de novembro de 2022
1. INTRODUCAO

E recorrente no contexto educacional e formativo a discussdo sobre a avaliacdo da
aprendizagem, tendo em vista que ela é uma das ferramentas que os professores utilizam para
entender como estd evoluindo o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.
Concordamos com Luckesi (2011), quando diz que a avaliacdo deve ser vista como uma
oportunidade de proporcionar a educacdo como mecanismo de transformacao.

Durante a nossa formacdo a nivel Fundamental e Médio, sempre nos questionamos
sobre as préticas avaliativas dos professores, por ndo nos sentirmos acolhidos nesse processo.
E recorrente ouvir de estudantes do Ensino Médio experiéncias negativas em relacio a forma
que sao/foram avaliados. Contudo, conhecemos uma professora que tinha uma perspectiva de
avaliacdo diferente da que estavamos acostumados, pois fugia da recorrente habilidade de
examinar que fora herdada do sistema de ensino tradicional estabelecido e praticado ao longo
dos anos.

A partir de entdo, comecamos a perceber que ndo existia SO um método para se avaliar
e que o resultado da avaliagdo nédo se determinava somente pela nota atribuida, mas que a
avaliacdo deveria configurar-se como um processo continuo, integrado e nédo classificatorio,
pois como nos mostra Freitas (2009, p. 7), a avaliagdo “mexe com a vida das pessoas, abre

portas ou as fecha, submete ou desenvolve”.



Apo6s ingressarmos na vida profissional, fomos levados tanto pelas normas das
instituicbes, quanto pela nossa vivéncia pessoal enquanto estudantes submetidos
sucessivamente as praticas examinativas dos educadores, a reproduzir as praticas avaliativas
tradicionais que tanto nos atormentaram durante toda a nossa formacéao. A partir dai, passamos
a observar os alunos e refletir sobre como essas formas de avaliar poderiam contribuir para o

Seu sucesso ou para o seu fracasso escolar?, porque assim como define Luckesi (2000, p. 1):

A avaliacdo da aprendizagem, por ser avaliacdo, € amorosa, inclusiva,
dindmica e construtiva, diversa dos exames, que ndo Sa0 amorosos, Sao
excludentes, ndo sdo construtivos, mas classificatorios. A avaliagdo inclui, traz
para dentro; os exames selecionam, excluem, marginalizam.

Diante disso, reiteramos o papel do professor na avaliagdo e no processo de
aprendizagem do aluno, tendo em vista que, em concordancia com Luckesi (2005), ele deve
“coloca-la a servico de uma pedagogia que entenda e esteja preocupada com a educagdo como
mecanismo de transformagdo social”, tornando-se um companheiro de jornada no processo de
formagé&o e de desenvolvimento do estudante, onde juntos vé@o buscar organizar seus pontos de
vista, visando a reestruturacdo do saber, para que assim, ele possa tornar-se um ser critico e
reflexivo capaz de ser ativo na sociedade na qual esta inserido.

Assim, entendemos que a avaliagdo precisa ser pensada de modo que o aluno seja o
centro de sua acdo, pois a utilizacdo de exames em busca de uma nota ou conceito, visando
somente aprovacao ou reprovacao, é na verdade, um julgamento. Mas, atraves de uma avaliacédo
reflexiva, o professor entende o movimento a ser feito diante do aprendizado do aluno, visto
que cada educando possui 0 seu processo de desenvolvimento particular.

A partir de Paro (2004), entendemos a importancia de pensar que no final do processo,
a reprovacdo € um ‘“‘contra-senso”, pois ela ndo corrige o aluno, como pensam alguns
professores, ela apenas decreta uma repeticdo de tudo o que houve no ano anterior. Assim,
“quase sempre as mesmas condicdes de ensino que inviabilizaram a aprendizagem se
reapresentam no ano seguinte, 0 que acaba resultando em nova reprovagdao” (PARO, 2004, p.
254-255). Compreendemos que a cada repeténcia, o desempenho do aluno piora em decorréncia
da diminuicdo de sua autoconfianca e das situacdes desestimuladoras as quais é exposto. Como
consequéncia desse processo, a evasao representa para o aluno a Unica alternativa para evitar

sucessivas frustracoes.

2 Termo aplicado “aqueles alunos que, ao finalizar sua permanéncia na escola, niio alcancaram os conhecimentos
e as habilidades considerados necessarios para desempenhar-se de forma satisfatoria na vida social e profissional
ou prosseguir nos estudos” (MARCHESI E PEREZ, 2004, p. 17-18).



Nesse sentido, o presente artigo nos proporciona refletir sobre a pratica docente, com
relacdo as visbes de professores sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar, bem como 0s
instrumentos utilizados para avaliar e os resultados obtidos diante das suas escolhas. Pois,
entendemos que a préatica docente vai além da técnica, existem muitos aspectos que percorrem
0 ambiente de trabalho exigindo a¢des pautadas na reflexibilidade

A partir do que foi exposto, o presente trabalho ser& norteado pela seguinte questdo-
problema: Quais s@o as concepcdes de avaliacdo da aprendizagem dos professores nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em sua préatica docente? Pois, entendemos que a partir das suas
percepcdes e vivéncias com a avaliacdo da aprendizagem, o professor construira 0s seus
métodos avaliativos, como afirmam Marinho, Fernandes e Leite (2014, p.153, apud
MAGALHAES et al; 2018, p .91) “enquanto dominio do campo educativo, a avaliacio traz
consigo marcas e signos do tempo historico, representativas de diferentes visdes de sociedade,
de educacao e de curriculo”.

Posto isto, tomamos como objetivo geral compreender quais sdo as concepcfes de
avaliacdo da aprendizagem dos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental em sua
pratica docente. Com a finalidade de entender como suas percepcbes de mundo e da sua prépria
docéncia refletem diretamente em suas praticas avaliativas e nas relacGes tecidas com 0s
estudantes.

De forma que, para chegarmos a tal compreensdo, elencamos 0s seguintes objetivos
especificos: identificar os critérios utilizados para a escolha do método avaliativo e analisar 0s
instrumentos avaliativos utilizados em sua préatica docente. Logo, esse trabalho de pesquisa tem
a pretensédo de apresentar como os professores configuram a avaliacdo da aprendizagem escolar,
e Como sua percepcao e suas agoes se relacionam com o sucesso ou fracasso escolar.

Portanto, a organizagdo do trabalho se dara através da discussdo sobre avaliacdo da
aprendizagem e o0 uso de instrumentos avaliativos. Posteriormente, apresentamos o caminho
tedrico metodologico, em que fizemos utilizacdo de questionario on-line, posto que na analise
dos dados tomamos como base a analise do conteddo de Bardin que possibilita maior
detalhamento das tematicas e subtematicas emergidas neste artigo, como continuidade,
concluimos com algumas consideracgdes tecidas a partir das discussdes obtidas durante a analise

dos dados.

2. TEMATICAS DE ESTUDO

2.1 Avaliacéo da aprendizagem no cotidiano da pratica docente



Importa que iniciemos esta discussao evidenciando a diferenga entre examinar e avaliar,
pois sdo duas agOes distintas. Examinar tem a finalidade de classificar, ndo se leva em
consideracdo as etapas de construcdo do conhecimento e nem o que se aprendeu, onde 0
resultado se limita a “aprovacao” ou “reprovacao”, eles também trazem uma certa padronizagao
na pratica docente, nos alunos e no processo de ensino-aprendizagem como um todo. J& a
avaliacdo, visa sondar o desenvolvimento e a qualidade do ensino-aprendizagem do estudante.
Ela é diagndstica, pois investiga 0 que estd acontecendo para que haja melhorias, e
consequentemente, uma aprendizagem efetiva para todos os estudantes.

A avaliagdo é um instrumento fundamental para fornecer informag6es sobre como esta
se dando o processo de ensino-aprendizagem, tanto nos avancos e/ou retrocessos dos
estudantes, quanto no que tange a pratica docente. A mesma ndo deve ser tratada como um
elemento de final de processo, mas como inseparavel de todo esse percurso. Assim, de acordo
com Magalhaes et al. (2018, p.93) “compreendemos que o ato avaliativo esta imbricado ndo s
nas aprendizagens discentes, mas também se constitui em instrumento de reflexdo do trabalho
pedagdgico, conforme apontam Zabala (1998) e Hoffmann (2001)”. Ainda nessa perspectiva o
autor Méndez (2002, p.14), aborda que:

No ambito educativo, a avaliacdo deve ser entendida como atividade critica
de aprendizagem, porque se assume que a avaliagdo é aprendizagem no
sentido de que por meio dela adquirimos conhecimento (MENDES, 1993). O
professor aprende para conhecer e para melhorar a préatica docente em sua
complexidade, bem como para colaborar na aprendizagem do aluno,
conhecendo as dificuldades que deve superar, 0 modo de resolvé-las e as
estratégias que coloca em funcionamento. O aluno aprende sobre e a partir da
prépria avaliacdo e da corre¢do, da informagdo contrastada que o professor
oferece-lhe, que sera sempre critica e argumentada, mas nunca
desqualificadora, nem punitiva.

Assim dizendo, a avaliacdo se da para que o aluno ponha em pratica seus conhecimentos
e defenda as suas ideias sem medo de errar e, se errar, que ele supere suas davidas e abra o
caminho para avangar no conhecimento. Para o professor, esta posta a oportunidade de entender
se a sua metodologia esté alcangando os alunos de forma efetiva, se todos estdo conseguindo
aprender igualmente e perceber onde ele pode melhorar ou se serd preciso voltar ao seu
planejamento e reformular suas técnicas de forma que nenhum aluno fique de fora do processo
de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, ndo podemos definir a avaliagdo como um objeto de estudo de carater
classificatdrio, onde iremos identificar o grau de conhecimento para promover ou reter o aluno,

mas devemos entendé-la, também, como um processo de acompanhamento e entendimento dos



avancos, dos limites e dos empecilhos que blogueiam os estudantes e os impedem de atingir os
objetivos da atividade proposta. Ou seja, uma avaliagdo que “ajude o aluno a aprender ¢ o
professor a ensinar”, como aponta Perrenoud (1993, p.173).

Assim, quando ha a constatacdo de que a acdo nao foi compreendida, ou 0 seu método
ndo gerou os resultados desejados, o professor ird retomar todas as suas concepcdes desde o
principio e realizar4 modificacBes para que dessa forma, consiga alcangar seus alunos.
Conforme Perrenoud (1993, p. 177) “uma avaliagdo formativa no verdadeiro sentido da palavra
ndo resulta sem uma regulacdo individualizada das aprendizagens”. Ou seja, a mudanga nas
praticas avaliativas deve vir acompanhada de transformac6es no ensino, na gestdo da turma e
na atencgao aos estudantes com mais dificuldades.

Destarte, ressaltamos a importancia de uma reflexdo mais aprofundada sobre a avaliacao
da aprendizagem escolar, por parte dos professores, para que possam se apropriar da tematica,
bem como praticé-la, deixando de lado a seletividade dos exames, a fim de néo contribuir para
a excluséo dos estudantes. Nesse sentido, conforme Bloom (1963):

Cabe a escola esforgar-se para assegurar experiéncias de aprendizagem bem-
sucedidas, no campo da idéias e do autodesenvolvimento, a todos os
estudantes. Para isso, deve passar por mudangas primordialmente relacionadas
a atitudes dos estudantes, professores e administradores, mudancas que devem
ser realizadas, também nas estratégias de ensino e no papel da avaliacdo. (apud
DEPRESBITERIS, 1989, p.9)

Refletimos a partir de Perrenoud (2004) que n&o se pode fazer uma avaliacdo formativa
sem ajuda, pois é necessaria toda uma mudanca no seio escolar e sabendo que a aprendizagem
ndo € linear, existem tentativas, avancos e recuos. Entdo, é necessario um trabalho em conjunto
para que a avaliacdo formativa ndo se perca em meio as técnicas tradicionais perpassadas por
longos anos. Assim, € importante que a avaliagcdo siga numa perspectiva formativa, em que se
possa romper com 0s estigmas enraizados da nossa sociedade, onde € vista como medida para
excluir ou promover.

Portanto, é necessario estarem abertos a receber os estudantes em todas as suas
particularidades e subjetividades, mostrando para eles a busca pela constru¢do do conhecimento
e ndo pela promocéo, trazendo sentido ao que eles estdo aprendendo, pois compreendemos que
“uma aprendizagem, verdadeiramente s6 é uma aprendizagem quando ela se transforma em
pratica de vida cotidiana [...]. O que € aprendido é vida, € pratica; e, quanto mais se pratica,
mais se aprende” (LUCKESI, 2011, p. 30-31).



Compreender cada caso separadamente é de suma importdncia para que haja,
efetivamente, uma avaliagdo formativa, pois ela abre a possibilidade para a melhoria, ndo s6 do
resultado final, mas de todo o processo de ensino-aprendizagem.

Logo, ndo é facil avaliar um aluno, julga-lo estar “certo” ou “errado” é muito mais
complicado do que se imagina. Como sabemos, 0 ato de examinar esta presente no dia a dia
escolar e, mesmo com tantas discussdes sobre avaliacdo da aprendizagem, é comum que as
escolas acabem por examinar constantemente seus alunos, buscando obter somente o produto
final, sem levar em consideracdo o processo até ele.

Falar de préatica docente, nos leva a perceber que o professor tem a necessidade de
manter uma abordagem reflexiva em seu cotidiano, pois isso contribui no seu processo de
construcdo de conhecimento, agregando na fundamentacdo da sua praxis. Essa abordagem
reflexiva sobre a sua pratica, deve estar sempre presente para melhorar a qualidade das
atividades realizadas durante a sua acao pedagdgica. Desse modo, Schmitt (2011. p. 61) salienta
que:

A acdo educativa estruturada dessa forma constroi, compartilha, reflete e
transforma o conhecimento prético na e da sala de aula, imprimindo maior

significado para o conhecimento do estudante, assim como do proprio
educador.

Ou seja, o professor vai em direcdo as demandas do estudante, intermediando para que
este encontre sentido e significado para o seu aprendizado e isso sO se torna possivel quando
ele também encontra sentido em sua propria pratica.

Refletindo sobre a pratica avaliativa do docente, Luckesi nos mostra que é necessario
primeiramente aprender a avaliar a aprendizagem. N&o basta ter o sonho e o desejo de mudar,

mas € preciso investir diariamente nessa mudanga, pois

[...] o educador que estiver afeito a dar um novo encaminhamento para a
pratica da avaliacdo escolar devera estar preocupado em redefinir ou em
definir propriamente os rumos de sua acdo pedagdgica, pois ela ndo € neutra,
como todos nos sabemos. Ela se insere num contexto maior e esta a servigo
dele (LUCKESI, 2000, p. 42).

Para tanto, acreditamos que o firmamento do educador assumindo um posicionamento
pedagogico é fundamental para orientar a sua pratica de modo que ele tenha seguranca tanto no
planejamento, quanto na realizagdo da avaliagdo. Assim, a pratica docente deve ser estratégica,
fugindo de um exercicio unicamente técnico, pois sdo varias as particularidades e dificuldades

que atravessam o seu oficio e isso ndo pode reduzir a sua agdo pedagogica.



Assim, o ato de avaliar do docente se da em diferentes situagdes, o contexto em que esta
inserido o seu cotidiano é determinante para estabelecer sua forma de avaliar. Pois, sdo diversas
as questdes que instigam o seu trabalho, exigindo reflexdo, analise de situacdes e tomada de

posicdo, como aponta Cruz (2007).

2.2 Os instrumentos avaliativos como aliados

Certos de que a avaliagdo € um dos elementos que fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, quanto mais ampliados forem os objetivos, mais diversificadas
devem ser 0s recursos técnicos para avaliar. Portanto, o professor deve planejar quais caminhos
almeja percorrer para alcangar seus objetivos frente ao aprendizado do aluno, auxiliando o
mesmo a se autoconhecer através de uma reflexdo continua.

Assim dizendo, ha a necessidade que os professores tenham dominio de seus objetivos
com relacdo a avaliacdo dos estudantes, quais sdo 0s pontos que eles necessitam avaliar e para
qué querem avaliar, pois isso seré determinante para que se consiga construir uma ligagéo entre

0 que esta sendo ensinado e a construcdo de conhecimento dos estudantes. Nesse sentido:

A atividade humana é, por conseguinte, atividade que se desenvolve de acordo
com finalidades, e essas s6 existem através do homem, como produtos de sua
consciéncia. Toda acdo verdadeiramente humana requer certa consciéncia de
uma finalidade, finalidade que se sujeita ao curso da prépria atividade
(VAZQUEZ, 1977, p. 189).

Desse modo, as estratégias utilizadas pelos professores podem estar diretamente ligadas
aos seus objetivos de forma a promover um melhor desenvolvimento e aprimoramento das suas
praticas avaliativas, bem como visar o desenvolvimento pleno da aprendizagem do estudante.
Posto que, para a autora Alarcdo (2003, p 25) “o grande desafio para os professores vai ser
ajudar a desenvolver nos alunos, futuros cidaddos, a capacidade de trabalho autdbnomo e
colaborativo, mas também o espirito critico”. Assim, precisam refletir e ressignificar a sua
pratica para que possam conduzir os estudantes ao conhecimento de forma firme e eficaz.

Posto isto, os professores utilizam critérios especificos para estabelecer quais
instrumentos de avaliacdo serdo utilizados para conhecer verdadeiramente como esta se dando
0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Apontamos, assim, a importancia de uma
observacdo detalhada para estabelecer tais critérios, pois é a partir deles que se dara a

abordagem avaliativa.
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Nessa linha, Melchior (1994) mostra a necessidade da aplicacdo de métodos especiais
adequados aos objetivos que o professor pretende alcangar, para que a avaliagdo cumpra,
realmente o seu papel de auxiliar o aluno em seu processo de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, o autor Luckesi também corrobora com a nossa discussdo quando diz que
os instrumentos de avalia¢ao da aprendizagem devem ser “adequados para coletar os dados que
estamos necessitando para configurar o estado de aprendizagem do nosso educando (LUCKESI,
2000, p. 10)”. Portanto, os instrumentos avaliativos devem estar adequados ao processo de
aprendizagem do estudante, ele ndo deve dificultar a aprendizagem do mesmo, mas servir como
um reforco ao que ele ja aprendeu.

O uso de instrumentos que ndo estejam adequados as necessidades da turma ou do

estudante, pode ser infeliz, do ponto de vista da aprendizagem do estudante, pois

Um instrumento inadequado ou defeituoso pode distorcer completamente a
realidade e, por isso, oferecer base inadequada para a qualificacdo do objeto
da avaliacdo e, consequentemente, conduzir a uma decisao também distorcida
(LUCKESI, 2000, p. 10).

Desse modo, frequentemente, muitos estudantes sao julgados como incompetentes com
base nos resultados obtidos apds serem avaliados, quando na verdade, o erro esta na escolha do
instrumento avaliativo proposto naquele momento. Assim, é importante ressaltarmos que 0s
instrumentos de avaliagdo precisam ser pensados e utilizados como recursos de coleta de dados
sobre a aprendizagem dos estudantes e ndo como forma de controle disciplinar, ameaca ou
submissdo. Ou seja, a utilizacdo dos instrumentos avaliativos deve ser pensada com muita
cautela para ndo distorcer a realidade.

Portanto, “o professor deve criar ou adaptar os instrumentos conforme sua necessidade
(MELCHIOR, 1994, p. 82)”, de forma que utilize uma forma adequada e especifica para
acompanhar o processo de aprendizagem de seus alunos. Também enfatizamos que é de suma
importancia embasar as decisdes aos seus objetivos, pois 0 ato avaliativo s6 se completara
qguando houver a tomada de decisdo mediante a situacdo que fora identificada atraves dos
métodos e instrumentos avaliativos utilizados pelos professores.

Dito isso, os professores podem e devem utilizar diversificados instrumentos avaliativos
conforme a necessidade enxergada nos estudantes, de forma que seja possivel atingir os

objetivos tracados por eles no inicio do processo, fazendo assim, dos instrumentos seus aliados.

3. PROCEDIMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS
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Para compreender a importancia da avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar, a
qual possui ainda grande discussdo entre os profissionais da educacdo, nos prestamos a
compreender quais sdo as concepgdes de avaliacdo da aprendizagem dos professores nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em sua pratica docente.

Para tanto, destacamos que esse artigo se caracteriza como uma pesquisa de natureza
qualitativa, pois sua abordagem estuda as subjetividades de fendmenos sociais e do

comportamento humano. Como aponta Minayo (1994, p. 24), ela busca

compreender e explicar a dindmica das rela¢fes sociais que, por sua vez, sdo
depositarias de crencas, valores, atitudes e habitos. Trabalham com a vivéncia,
com a experiéncia, com a cotidianidade e também com a compreensdo das
estruturas e instituicdes como resultados da acdo humana objetivada.

Destacamos como escolha de instrumento para a coleta de dados o questionario on-line,
de forma que conseguissemos chegar aos participantes mesmo diante de quaisquer dificuldades
fisicas encontradas. Portanto, segundo Torini (2007, p. 55) ele trata-se de “[...] um tipo
especifico de questionario enviado/recebido e preenchido pelos respondentes por meio da
internet”. Esse instrumento de coleta foi disponibilizado aos participantes através da plataforma
Google Forms, para que pudéssemos alcancar os objetivos mencionados anteriormente.
Também salientamos que foram tomados como sujeitos participantes da pesquisa, professores
do Ensino Fundamental - Anos Iniciais da rede Municipal de Ensino.Para analise dos dados
obtidos através da pesquisa, tomamos como base a analise do conteddo em Bardin, pois ela é

entendida como um conjunto de técnicas de

andlise das comunicages, que visa obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do contelldo das mensagens, indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitem as inferéncias de conhecimentos relativos de condigdes
de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2004, p. 41 apud SOUSA E SANTOS, 2020, p. 1400).

Ou seja, € um conjunto de instrumentos metodoldgicos, que tém a finalidade de analisar
diferentes aportes de conteldos verbais ou ndo-verbais, estruturando-se em trés fases, segundo
Bardin (2011, apud SOUSA E SANTOS, 2020, p. 1400), “1) pré-anélise; 2) exploracdo do
material, categorizacdo ou codificagdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacdo”.

Em se tratando do campo de pesquisa, escolhemos a cidade de Caruaru, definindo como
participantes professores atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede Municipal
de Ensino, sendo atuantes nas turmas de 3° e 5° ano. Trazemos a participacdo de 5 professoras

e, como forma de preservacao de suas identidades, as denominamos de P1, P2, P3, P4 e P5, trés
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delas (P1, P3 e P5) séo atuantes em turmas de 3° ano e duas (P2 e P4), atuam em turmas de 5°
ano. Assim, trazemos uma tabela para demonstrar de forma mais abrangente, o nivel de

formacéo, o tempo de atuacdo na docéncia e a série atuante de cada professora participante.

Tabela 1 - Informac6es sobre os participantes

Professora Nivel de formacdo | Tempo na docéncia | Atualmente atua

P1 Ensino superior 14 anos 3% ano
completo

P2 Ensino superior 20 anos 5°ano
completo

P3 Pds-graduacéo 22 anos 3°ano

P4 Pds-graduacéo 22 anos 5%ano

P5 Pds-graduacéo 23 anos 3%ano

Fonte: Elaborado pelas autoras

Percebemos que todas as professoras possuem um curso de graduacédo, sendo 3 delas
po6s-graduadas, todas possuem mais de dez anos de atuacdo na docéncia e atuam no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais. Salientamos que todos os dados obtidos foram de forma
totalmente online, onde discorreremos posteriormente e analisamos 0s mesmos trazendo 0s

resultados da discuss&o.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 A aprendizagem da avaliagéo para avalia¢éo da aprendizagem

A luz da anélise do contetdo, buscamos compreender quais sio as concepgdes de
avaliacdo da aprendizagem dos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental em sua
pratica docente. Analisamos as concepgdes que foram apontadas pelas professoras, bem como
a sua influéncia na propria pratica docente, articulando com os autores da nossa lente tedrica.

Entendemos que a avaliacdo deve ser tomada pelos professores, como uma pratica numa
perspectiva reflexiva, pois contribui para a sua praxis dando-lhe fundamentacdo, ao mesmo
tempo em que ele constroi seu fazer pedagogico, como salienta Schmitt (2011). Procuramos
entender, através dos discursos das professoras participantes, como se configuram as suas

praticas avaliativas, bem como a materializacdo das mesmas. A partir dos nossos objetivos
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estabelecidos anteriormente, conseguimos analisar e compreender o que foi falado da prética
vivenciada pelas professoras.

Evidenciamos a partir das expressdes das professoras participantes, o seu modo de
pensar 0 processo avaliativo e, com relacdo as concepcdes de avaliacdo da aprendizagem, a
professora P1 afirma que “é uma ferramenta que os educadores tém para avaliar o nivel de
aprendizagem do aluno (QUESTIONARIO, 2022)”. Trazemos a discussio o autor Perrenoud
quando afirma que:

a ideia-base é bastante simples: a aprendizagem nunca € linear, procede por
ensaios, por tentativas e erros, hipoteses, recuos e avancos; um individuo
aprenderda melhor se o seu meio envolvente for capaz de lhe dar respostas e
regulacdes sob diversas formas: identificacdo de erros, sugestdes e contra-
sugestdes, explicagcbes complementares, revisao das nogdes de base, trabalho
sobre o sentido da tarefa ou a autoconfianga (PERRENOUD, 1999, p.173).

Dessa forma, o ato de avaliar ndo consiste somente na quantidade ou na qualidade, mas
faz parte de um processo em que se tornam relevantes diversos aspectos. A avaliacao deve estar
presente no dia a dia, contribuindo para um sentido formativo dos estudantes, contemplando-os
como um todo.

Por conseguinte, salientamos a importancia de pensar a avaliacdo de forma continua e
com base em objetivos para entender o que avaliar, por que avaliar e para qué avaliar os
estudantes. Sobretudo, avaliar numa perspectiva formativa e, entendemos que, para isso, existe
anecessidade de aprender a avaliar, como conclui Luckesi (2011, p. 30) “[...] aprender a praticar
a avaliacdo, traduzindo-a em atos do cotidiano”. Para além de medir ou examinar os estudantes,
€ necessario observar todos os movimentos que constituem o dia a dia na sala de aula e estar
cientes de que a pratica docente necessita de transformacdes para que alcance de forma efetiva
a todos os estudantes.

Trazendo a compreensdo das professoras P2 e P5, elas abordam que a avalia¢do é
“conhecer as habilidades do aluno em todos os requisitos (QUESTIONARIO, P2, 2022)”, “a
observacao das devolutivas dos estudantes através do desempenho e participacdo do que é
proposto em sala” (QUESTIONARIO, P5, 2022)”. Dessa forma, compreendemos que as

praticas avaliativas devem se dar em conjunto com outras formas de avaliar, pois:

[...] 0 acompanhamento do processo de construgéo de conhecimento implica
favorecer o desenvolvimento do aluno, orienta-lo nas tarefas, oferecer-lhe
novas leituras ou explicagbes, sugerir-lhe investigacGes, proporcionar-lhe
vivéncias enriquecedoras e favorecedoras a sua ampliacdo do saber. Nao
significa acompanhar todas as suas agdes e tarefas para dizer que esté ou ndo
apto em determinada matéria. Significa, sim, responsabilizar-se pelo seu
aprimoramento, pelo seu "ir além". De forma alguma é uma relacdo puramente
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afetiva ou emotiva; significa uma reflexdo teorica sobre as possibilidades de
abertura do aluno a novas condutas, de elaboracdo de esguemas de
argumentacdo, contra argumentacdo, para o enfrentamento de novas tarefas.
(HOFFMANN, 1994, p. 57 apud OLIVEIRA et al., 2022).

Portanto, a avaliagdo ndo se detém ao desenvolvimento de conteudos especificos, mas
visa desenvolver a capacidade dos individuos com uma observacao atenta para entender se 0s
estudantes, estdo aprendendo, de que forma eles estdo aprendendo e em quais circunstancias
tem acontecido esse aprendizado, levando em consideracdo que cada um tem o seu tempo e seu
modo de construir significado para aquele aprendizado.

Destarte, a professora P3 nos diz que a avalia¢ao “é uma ferramenta que os professores
usam para diagnosticar a aprendizagem dos alunos (QUESTIONARIO, P3, 2022)”. Em
consonancia com o que j& abordamos anteriormente, o ato de avaliar ndo deve ser usado como
forma de julgamento e exclusdo dos estudantes, pois ele ndo é uma atividade seletiva, ele deve
ser pensado como um ato diagnostico para que consiga contribuir com melhorias na vida dos
individuos envolvidos.

Assim sendo, essa avaliagdo diagnostica citada pela P3, busca identificar quais sdo 0s
obstaculos que tém impedido que os estudantes avancem. Apds essa identificacdo, o0s
professores ressignificam sua pratica e a partir daquele ponto em que os estudantes nédo
conseguiram desenvolver, eles estabelecerdo novos critérios para que esse avango ocorra.

Compreendemos que o diagndstico é feito sempre que houver necessidade de
ressignificacdo da préatica docente ou quando o professor identificar que seus alunos nédo estao
tendo o rendimento esperado, segundo Conceicdo e Reis (2018, p.5):

[...] o professor precisard tragar varias estratégias com o mesmo fim para cada
aluno, ja que obtera varios resultados, ndo é uma tarefa facil, porém precisa,
pois, resultados positivos s6 serdo atingidos trabalhando com base na
avaliacdo diagnostica de cada aluno, somos diferentes ndo somos todos iguais,
pensamos e agimos diferentemente um do outro, por esse motivo é necessario
gue haja um ensino diferenciado (apud OLIVEIRA et al, 2022, p. 4).

J& a professora P4, afirma que a avaliacdo “é uma das ferramentas que os docentes t€ém
para analisar a importancia da transmissao dos contetdos pelos discentes (Questionario, P4,
2022)”. Refletimos a partir dessa colocagéo, que a pratica docente ndo se limita a transmissao
de contetdos, sdo multiplos os aspectos que perpassam o trabalho do professor, exigindo que
ele reflita, analise as situagdes e se posicione diante delas. Ou seja, a pratica docente ndo é uma
atividade unicamente técnica, € necessario desenvolver véarias habilidades para articular os

conhecimentos, visando a aprendizagem do estudante.
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A respeito das concepcOes das professoras, ressaltamos que a avaliacdo é um elemento
integrante do processo de ensino e aprendizagem e, é importante pensa-la numa perspectiva
formativa, pois ela faz parte de um processo que ocorre de forma continua, com participacéo

ativa tanto dos alunos, quanto dos professores, conforme Perrenoud (1999, p. 180):

[...] aavaliacdo formativa se encontra em ruptura com as estratégias habituais
dos alunos e exige uma espécie de revolucéo cultural, fundada numa confianca
reciproca e numa cultura que tornam a transparéncia possivel.

Assim dizendo, entendemos a necessidade de uma mudanca no pensamento avaliativo
nos sistemas tradicionais, onde, muitas vezes, a avaliacdo é tomada como um instrumento de
medida do conhecimento do aluno, tornando-se classificatoria, de forma que desconsidera todo
0 seu processo de construcdo e se detém somente ao seu resultado final. Dessa forma, a
avaliacdo torna-se um instrumento autoritario que reprime o desenvolvimento dos estudantes,
promovendo, por vezes, a estagnacao do saber ou até a evasdo do ambiente escolar.

Como aponta a professora P4, no periodo das avaliagdes convencionais, ela percebe que
“alguns discentes ficam ansiosos e inquietos (QUESTIONARIO, P4, 2022)”, isto se da pela
pressao que é imposta pelo sistema educacional e até mesmo por alguns professores que acabam
fazendo com que os estudantes se sintam obrigados a obterem um resultado bom nessas
avaliacdes. Isto culmina na insatisfacdo, desanimo e sentimento de incapacidade dos estudantes
que por algum motivo, ndo conseguiram atender as expectativas. Luckesi (2000, p. 9), corrobora

conosco quando assinala que:

[...] no caso da aprendizagem, como estamos trabalhando com uma pessoa - 0
educando -. importa acolhé-lo como ser humano, na sua totalidade e ndo s6 na
aprendizagem especifica que estejamos avaliando [...]. Acolher, eis o ponto
bésico para proceder atividades de avaliagdo, assim como para proceder toda
e qualquer pratica educativa.

Pontuamos, entdo, a necessidade do acolhimento para uma avaliagcdo verdadeiramente
eficaz, entendendo que cada estudante possui a sua realidade e particularidade, 0 mesmo deve
ser acolhido e aceito como é, a fim de possibilitar uma relacéo dialdgica que permita aceitacéo,
negociacdo e redirecionamento. Pois, “o ato de acolher, ¢ um ato amoroso, que traz “para
dentro”, para depois (e so6 depois) verificar as possibilidades do que fazer (LUCKESI, 2000, p.
9)”.

Reiteramos a nossa compreensdo de que, primeiramente, os professores passem pela
aprendizagem da avaliacdo, para entdo saber verdadeiramente, quais caminhos percorrer na

avaliacdo da aprendizagem numa perspectiva amorosa, respeitosa e acolhedora, respeitando as
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diferencas e estratégias na construgdo do conhecimento de cada estudante. Segundo Luckesi
(2011, p. 32):

[...] “aprender a avaliar a aprendizagem” ¢ uma tarefa que esta posta diante de
nos. Na passagem dos muitos anos de vida escolar na historia da modernidade
0 que se viveu foram os exames escolares. Para mudar isso, hé que se aprender
um novo modo de ser e de agir, abrindo mao de conceitos e modos de agir que
estdo impregnados em nossas crengas conscientes e inconscientes, em nosso
Senso comum, em nossos estados emocionais, que tem sua base em nossa
histdria biografica pessoal.

Ou seja, quanto mais o professor tiver dominio dos seus objetivos e do que, realmente
quer avaliar, mais facil ficara para ele deixar de lado toda a carga examinativa que fora
aprendida no decorrer da sua trajetdria formativa e, 0 espaco se abrira para um novo modo de
pensar a avaliacdo da aprendizagem, onde visa entender como esta evoluindo o ensino como

um todo e ndo apenas, uma avaliagéo final.

4.2 A importancia da escolha dos instrumentos avaliativos

Discutimos anteriormente que a avaliacdo da aprendizagem escolar ndo se da através do
resultado de um Unico instrumento, mas ela deve acontecer de forma continua, diagnostica e
formativa. Nesse contexto, se faz necessario analisar a importancia do uso dos instrumentos
utilizados no ato de avaliar, como esse olhar pode melhorar o processo de aprendizagem dos
estudantes e, também, estabelecer critérios para a escolha desses instrumentos avaliativos, pois
eles irdo auxiliar a pratica pedagdgica dos professores.

Dessa forma, a professora P1 fala que utiliza como critério para a escolha dos
instrumentos avaliativos “objetivos claros” e que estd “preocupada em verificar o nivel de
apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos, para aléem da atribuicdo de notas, conceitos
(QUESTIONARIO, P1, 2022)”. Percebemos que se trata de uma forma positiva de estruturacio
da prética avaliativa, iniciar tendo um objetivo claro a ser alcancgado e a visdo do que sera feito
e, de que forma sera trabalhado para alcancar aquele objetivo junto ao seu aluno. Assim, a
avaliacdo ndo pode visar apenas notas ou conceitos, mas identificar os conhecimentos que
foram construidos e as dificuldades de forma dialogica. Assim posto, Luckesi estabelece que

os instrumentos avaliativos

a) sejam adequados ao tipo de conduta e de habilidade que estamos
avaliando (informagdo, compreensdo, analise, sintese, aplicacdo...); b) sejam
adequados aos contetdos essenciais planejados e, de fato, realizados no
processo de ensino (o instrumento necessita cobrir todos os contetidos que sdo
considerados essenciais numa determinada unidade de ensino-aprendizagem;
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c¢) adequados na linguagem, na clareza e na precisdo da comunicacgéo (importa
gue o educando compreenda exatamente 0 que se estd pedindo dele)
(LUCKESI, 2000, p. 10).

Ressaltamos que todas as professoras participantes afirmam que tém liberdade para
escolher a melhor forma para avaliar seus alunos. Porém, percebemos através de suas
colocacgdes que o resultado dessa avaliacdo sé € possivel se houver a aplicacdo de testes e/ou
provas. Percebemos isso, nos enunciados da professora P4 quando ela afirma que “o docente
tem liberdade para avaliar o discente (QUESTIONARIO, P4, 2022)” e, em seguida, ao ser
questionada sobre os instrumentos utilizados em seu método avaliativo, ela comenta que utiliza
somente “prova objetiva e prova subjetiva (QUESTIONARIO, P4, 2022)".

Entendemos que, ainda existem em nossas praticas costumes que estdo impregnados por
serem utilizados durante anos, haja vista que a forma mais utilizada para avaliar os estudantes,
era atraves dos exames. Percebemos que muitas vezes, os professores podem acreditar que estao
a frente da avaliacdo por produzirem e aplicarem os testes e provas, porém entendemos que esta
€ uma imposicao tanto do sistema educacional, quanto da instituicdo de ensino na qual atua.

Os instrumentos avaliativos mais utilizados pelas professoras P1 ¢ P3 sdo “avaliagao
diaria, ditado de diagnéstico e avaliagdo escrita” (QUESTIONARIO, P1, 2022) e “diagndstica,
somativa e simulados (QUESTIONARIO, P3, 2022)”. Percebemos que, embora as avaliacdes
convencionais estejam sempre presentes na pratica docente das professoras, elas sempre tentam
diversificar os instrumentos para que os estudantes possam expressar como esta evoluindo o
seu processo de aprendizagem, trazendo avaliagdes diagnosticas para também, entender em
quais aspectos a sua metodologia precisa de reajustes.

A professora PS5 afirma que avalia “através da participacdo do aluno na execugdo das
atividades, observacdo, trabalhos, pesquisas e avaliacbes convencionais (QUESTIONARIO,
P5, 2022)”. Compreendemos aqui, que a observacdo tambem se faz presente no cotidiano
escolar, trazendo suas contribuigdes para a avaliacdo dos estudantes. Depresbiteris (1989) e
Haydt (1988) enfatizam a “importancia da observacao como técnica que permite ao professor
acompanhar o desenvolvimento do aluno em todos os momentos, impedindo que se formem
idéias preconcebidas sobre a capacidade e o desenvolvimento de cada um” (apud MELCHIOR.
1994, p. 76).

Sendo assim, a observacdo permite que os professores conhegcam melhor seus alunos,
de forma que identifiguem suas dificuldades, avaliem seu desempenho em varias atividades
realizadas bem como o seu progresso na aprendizagem. Melchior (1994, p. 76) ainda aponta

que “a observacdo ¢, talvez, a técnica mais adequada para a apreciacdo dos aspectos do
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desenvolvimento que ndo podem ser aferidos através de provas ou outros instrumentos
avaliativos”.

Compreendemos a partir de Luckesi que (2000) que, qualquer que sejam oS
instrumentos avaliativos a serem utilizados, eles precisam manifestar qualidade satisfatoria,
para ndo praticarmos injusticas. E que, no geral, a avaliagdo deve ser inclusiva, democratica e
amorosa. Assim, ela ndo deve excluir, mas diagnosticar e construir, proporcionar liberdade,
espontaneidade e busca. O que deve existir € uma travessia permanente, sempre em busca do

melhor.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Assim, o presente artigo buscou compreender quais sao as concepcdes de avaliacdo da
aprendizagem dos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental em sua pratica docente,
analisando através de suas percepcBes e vivéncias, como se da o processo de avaliagdo da
aprendizagem em sua préatica docente cotidiana.

Entendemos a partir dos autores mencionados, que a avaliacdo, seja ela em quaisquer
perspectivas, pode ser pensada e tratada de modo diagndstico onde entenda e respeite todo o
processo de aprendizagem dos estudantes e, ndo se atenha somente no final de cada etapa
educacional. Configurando-se como uma avaliagdo amorosa, respeitosa e que contempla de
forma ampla e processual a aprendizagem de cada estudante.

Assim, as concepcOes apresentadas pelas professoras participantes da pesquisa, nos
possibilitaram refletir o quanto ainda estamos no inicio de um movimento de mudanca e que
temos um longo caminho a ser trilhado para que a avaliacdo seja ndo somente pensada, mas
vivenciada numa perspectiva formativa, reflexiva e diagnostica, sendo um processo gue ocorre
de forma continua com participacdo ativa dos professores e dos estudantes.

Posto isso, compreendemos que a aprendizagem da avaliagdo € um exercicio que
permite que os professores ndo fixem a sua pratica aos finais de processo, mas que percebam
que durante todo o percurso existe a constru¢ao do conhecimento. Dessa forma, pontuamos que
os critérios para a escolha do método avaliativo, bem como a utilizacdo dos instrumentos de
avaliacdo na prética docente, devem ser pensados para que venham contribuir para 0 avango
dos estudantes e para o levantamento diagnostico dos professores.

Dessa forma, pensamos que a avaliacdo da aprendizagem escolar tem um enorme
potencial de transformacdo, na medida em que se opde & cultura examinativa e permite que 0s

estudantes sejam protagonistas do seu processo de aprendizagem, da mesma forma que dé
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subsidio aos professores, dando suporte e diagndstico para entender como esta o processo de
aprendizagem do estudante e se o seu trabalho tem alcancado o mesmo de forma significativa.

Compreendemos ainda, que existe um longo caminho a ser percorrido, mas que o ato de
avaliar, pode ser pensado para além dos exames, sendo uma abordagem que traga o estudante
para dentro do seu proprio processo, proporcionando a ele uma educagdo como mecanismo de

transformacéo.
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