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“I...] O, Janaina, vem ver
O, Janaina, vem ca
Receber estas flores

Que eu vou te ofertar [...]"
(Lia de ltamaraca)

RESUMO: O presente artigo, elaborado como requisito da disciplina Trabalho
de Conclusdo de Curso I, tem como objetivo analisar a elaboragdo de um
Material Didatico, no formato de uma Sequéncia Didatica (DOLZ et al., 2004).
Tal producao foi desenvolvida a fim de atender as demandas educacionais do
publico-alvo do Ensino Fundamental — Anos Finais a vista do ensino da
Literatura Oral (CAMARA CASCUDO, 2002; 2012), mais precisamente do
género narrativo Lendas brasileiras. Para tanto, tomou-se como norte os
apontamentos feitos por Leahy-Dios (2004), em relagcdo a Educacgao Literaria,
Belintane (2017), no tocante a oralidade e a corporalidade, e a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), como parametro de prescricéo
curricular.
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ABSTRACT: The present article, elaborated as a requirement of the Course
Completion Work I, aims to analyze the elaboration of a Didactic Material in the
format of a Didactic Sequence (DOLZ et al.,, 2004). Such production was
developed in order to meet the educational demands of the target audience of
the Elementary School — Final Years in view of the teaching of Oral Literature
(MARA CASCUDO, 2002; 2012), more precisely the narrative genre Brazilian
Legends. To do so, we took as a guide the notes made by Leahy-Dios (2004), in
relation to Literary Education, Belintane (2017), in relation to orality and
corporality, and the Common National Curricular Base - BNCC (BRASIL, 2018),
as a parameter of curricular prescription.
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1 Introducgao

Desde a miscigenagao cultural perpetuada no Brasil a partir da
colonizagdo portuguesa, no século XV, o entendimento daquilo que era visto
como belo foi postulado, antes de tudo, como marcas oriundas dos povos
europeus. Ainda hoje, no cenario contemporaneo do século XXI, a lingua
portuguesa no/do Brasil, bem como a literatura brasileira, carregam tracos
histéricos e culturais de tal equivocada homogeneidade estética. Em tal
diregao, a literatura candnica, erudita, ditada por grande parte da elite social e
inspirada no que foi instaurado em solo brasileiro por estrangeiros, assume o
lugar de protagonismo dentro da sala de aula, sobretudo nas aulas de literatura
da educagdo basica. Essa questdo, segundo Orlandi (1999, p. 40), é
evidenciada a partir da perspectiva de que as linguagens, no ambito escolar,
ndo sao articuladas ao cenario contextual e, dessa maneira, ndo proporcionam

o rompimento com ideais pré-concebidos de ensino-aprendizagem.

Cientes do exposto, as narrativas locais das diferentes regides do Brasil
sdo postas em segundo plano no ambito do ensino, o que reforca a
necessidade de haver um resgate literario e cultural. Com o passar dos anos,
tradicbes, antes imprescindiveis, como o conto e o reconto de lendas locais em
um simples circulo familiar no quintal de casa, foram esvaindo-se, fator
contribuinte para a abstragao literaria e cultural de criangas e adolescentes,
concedendo espaco para possiveis aculturagcdes estrangeiras. Portanto, a
potencializagdo do dialogo multicultural e multiletrado deve partir, também, da
instituicdo de ensino, enquanto dmbito formador, reforcando que as culturas
locais, populares e de massa sao essenciais para a efetivagao critico-literaria,
bem como para a identificagdo contextualizada de cada individuo
(LEAHY-DIOS, 2004). Tal conjuntura corrobora a urgéncia em haver a
mediagao educacional a partir da Educagao Literaria (LEAHY-DIOS, 2004),
salientando a oralidade e a corporalidade (BELINTANE, 2017) como

instrumentos para a efetivagéo do ensino de lingual/literatura.

Embora indicado como possibilidade de trabalho pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC no Objeto de Conhecimento estratégia de leitura e
de apreciagdo e réplica do Campo Artistico-Literario — EF67LP28 (BRASIL,



2018, p. 169), o género lenda brasileira (CAMARA CASCUDO, 2012) ainda néo
assumiu o local de efetivagcdo da verdadeira importancia no ambito escolar.
Para Soares (2004), o ato de letrar € muito mais do que alfabetizar, é conduzir
0 ensino a partir dos dicotdmicos contextos dos alunos, entendendo que a
leitura e a escrita devem conversar com o cotidiano discente. Assim, €&
reiterado por Marcuschi (2008) que a lingua deve ser trabalhada em sala de
aula como atividade sociointerativa situada, a partir de atividades e projetos
que evidenciem o funcionamento linguistico e literario em suas mais variadas
esferas sociais e historicas, associando o linguistico do social e nao
isolando-0s. Com isso, tendo em vista a escassez de contextualizagao literaria,
cultural e social dentro da sala de aula, o intuito do presente artigo € analisar a
construgdo de um Material Didatico/sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004), elaborado pela autora especialmente para tal finalidade,
voltado ao Ensino Fundamental — Anos Finais. Nele, o género textual Lendas
brasileiras — folclore — assume o cargo norteador das questdes discursivas e
da proposta de producdo final, esta sendo instrumento das atividades

envolvendo a oralidade e a corporalidade.

A fim de contemplar a multiplicidade pertencente as distintas culturas
literarias brasileiras, houve a selecdo de uma lenda folclérica para cada regiéo
cultural-geografica do Brasil, a partir da obra Lendas Brasileiras, de Luis da
Camara Cascudo (2002), sendo elas: Nordeste: As mangas de Jasmim de
Itamaraca; Norte: lara; Centro-oeste: Romd&ozinho; Sudeste: A missa dos
mortos; Sul: O Negrinho do Pastoreio. Ademais, o suporte selecionado para o
Material Didatico em questdo foi o impresso, visando a inclusdo de alunos
oriundos da rede publica de ensino, estadual e municipal, tendo em vista que,
muitas vezes, eles ndo possuem meios digitais em sala de aula para acessar
e-books, sites, plataformas midiaticas, dentre outros. Ainda, € imprescindivel
ressaltar que, embora o Material Didatico tenha sido escolhido para atuar de
maneira impressa, a interatividade, a inovagcdo e a dinamicidade sao fatores

cruciais para a execugao do projeto.

A vista de tais preceitos, a elaboracdo do Material Didatico tem como
intuito promover o resgate da literatura, mais precisamente das Lendas

brasileiras folcléricas, que é tdo abdicada em sala de aula, por meio da



Educacgao Literaria. Tal recurso proporcionara aos docentes o norteamento
para o trabalho dialégico em sala de aula — seja ela presencial ou ndo — e
ainda promovera o resgate linguistico, literario, cultural e social do contexto do
corpo discente. Ainda, é imprescindivel ressaltar que a partir das atividades
propostas no Material, os alunos serao instigados a evidenciar a criticidade, de
forma interativa e inovadora, promovendo atividades tanto para o ambiente

escolar quanto para seu circulo social.

2 Fundamentacao teodrica

Inicialmente, é imprescindivel ressaltar que aspectos necessarios para a
efetivacdo do trabalho com as narrativas foram considerados, sendo eles: a
oralidade e a corporalidade (BELINTANE, 2017), pois, de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 67), a disciplina de Lingua Portuguesa deve “proporcionar
aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa e critica nas
diversas praticas sociais [...]", e tal cenario implica em viabilizar a efetivagao do
ensino composto por linguas faladas, escritas e outras maneiras de linguagens
— aqui, corporalidade —. Assim, reitera-se que tais praticas oriundas da
contemporaneidade “ndo sé envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidéticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de

configurar, de disponibilizar, de replicar e interagir” (Ibidem).

Diante disso, é mister pontuar que a BNCC (BRASIL, 2018) salienta as
multiplicidades necessarias a sala de aula, introduzindo intertextos e
multissemioses a vista do ensino dindmico e contextualizado. Para haver tal
ideal educacional, na construgdo do presente artigo as discussdes propostas
por Leahy-Dios (2004) no tocante ao conceito de Educacido Literaria
(LEAHY-DIOS, 2004) foram imprescindiveis. A heterogeneidade educacional,
para a autora supramencionada, engloba preposi¢bes que perpassam O eixo
linguistico, adentrando as entrelinhas sociais e econdmicas, aspectos os quais
estdo intrinsecos a efetivacdo da formacgao de leitores criticos. Nesse sentido, é
também reiterado por Marcuschi (2008) que o ensino de lingua, em relagédo a

producao textual, deve ser, sobretudo, situado, considerando o meio no qual o



corpo discente esta inserido cotidianamente. Portanto, o presente artigo
objetiva analisar, também, as relagbes multissemidticas existentes no Material
Didatico, as quais atuam por meio de leitura e escrita de texto verbal e
ndo-verbal, além de apresentacdes no eixo da oralidade (CAMARA CASCUDO,
2012) — e, paralelamente, da corporalidade (BELINTANE, 2017) e analise
linguistica (BEZERRA; REINALDO, 2020).

No tocante a avaliagdo de Lingua Portuguesa, € sabido que as
perspectivas tradicionais de métodos avaliativos (MARCUSCHI, B;
SUASSUNA, 2007) geram a robotizagdo produtiva, uma vez que O corpo
discente esta sob um cenario que induz ao erro, promovendo e gerindo
esteredtipos irreais de manutencido social, na qual a maneira de validagao é
unicamente por meio de obtengdo de nota. Tal panorama reintegra a
normalizacao do déficit de direcionamento reflexivo para o ambito contextual, o
que, obviamente, € uma maneira de apagamento identitario, uma vez que
todos produzem muito do mesmo — exemplificando, tem-se as avaliacdes
externas, tais como o Exame Nacional do Ensino Médio. Logo, ainda segundo
Marcuschi B. e Suassuna (2007, p. 37),

Atualmente, parece consensual o entendimento de que o ensinar e o
aprender nao se reduzem a processos de transmissdo e assimilagao
de informacg0es; antes, devem instituir o pensamento critico, favorecer
a autonomia intelectual e a criatividade, desenvolver-se em processos
pedagoégicos democraticos e solidarios. Dai por que muitos autores
pensam ser urgente a construcdo de uma teoria da avaliagdo que,
visando a transformacao social, permita a superagédo do fracasso e
contribua para que as praticas avaliativas sejam, de fato, um

processo de pesquisa e interpretacdo que amplie a leitura dos
fendbmenos educacionais. (MARCUSCHI B; SUASSUNA, 2007, p. 37)

Diante do exposto, a avaliacdo proposta no Material Didatico tem como
objetivo promover o dialogo efetivo com o alunado, considerando as

multiplicidades pertencentes a cada individuo.

Pensados como materiais que atuardo mobilizando a reflex&o critica por
meio da leitura, os textos a serem trabalhados em sala de aula foram
selecionados partindo da perspectiva da nocdo de texto como unidade
enunciativa contextualizada, expressa por uma combinagdo de sistemas

semidticos (CAVALCANTE et al, 2019). Nao obstante, em relagdo a analise



linguistica (BEZERRA; REINALDO, 2020), o trabalho sera mediado por meio
do ensino de interpretagéo textual, figuras de linguagem e adjuntos adverbiais
principalmente, a partir das sequéncias textuais narrativas das lendas. Nesse
interim, o ensino dos conteudos supracitados sera por meio de textos
especificos, sendo reiterado quais efeitos de sentidos que eles causam as
narrativas e nao utilizando o texto como mero pretexto para o ensino de

gramatica.

O trabalho de contextualizacdo se deve, sobretudo, devido a urgéncia
em romper com tramites educacionais oriundos de perspectivas ultrapassadas
de ensino-aprendizagem, na qual o aluno estd sob um viés de mero
decodificador e ndo como individuo participativo. E justamente pelas
mobilizagcdes externas ao texto, como o conhecimento de mundo, os quais
suscitam a inferéncia e, consequentemente, a distintas interpretacées que
instigam o debate saudavel entre discentes, que o senso verdadeiramente
critico surge e é aflorado (BEZERRA; REINALDO, 2020).

Ainda, reforca-se a necessidade em corroborar a importancia do
planejamento didatico (LIBANEO, 2006), cujo objetivo & tornar o trabalho
docente, um “ato intencional planejado conscientemente, visando atingir
objetivos de aprendizagem e que, por isso, precisa ser estruturado e ordenado”
(LIBANEO, 2006, p. 96). Por isso, a elaboragdo do presente Material Didatico
foi minuciosamente pensada para atender as demandas do publico-alvo,
entendendo as multipluralidades dos alunos e das alunas, bem como do
contexto locativo e social deles(as). Assim, tanto os textos tedricos aqui
pontuados, como os textos norteadores das aulas, possuem teor particular,
cada um com um objetivo especifico, mas que dialogam entre si, com um unico
objetivo: promover a mediagao da aula de Lingua Portuguesa de maneira

contextualizada e dialogica.

2.2 Lendas brasileiras em sala de aula: para qué te quero?

“A fé é pelo ouvir” (ROMANOS, 10:17) — é assim que Camara Cascudo
(2012, p. 13), fazendo alusdo a uma passagem biblica, enfatiza a literatura oral.
O estudo de lendas no Brasil, para o autor, em “A literatura oral no Brasil”,

permeia o campo da identificagao e hereditariedade cultural de um povo. Nesse



sentido, o folclore € caracterizado por: a) antiguidade; b) persisténcia; c)
anonimato; d) oralidade. (Ibidem). Dessa forma, a partir do postulado por
Camara Cascudo (2012), a literatura folclérica € integralmente popular, mas

nao é toda a literatura popular que pode ser designada como folclérica.

Haja vista, a nocdo de tempo-espaco, elemento importante para a
classificagdo documental literaria, impossibilita a caracterizacdo do género
folclorico, pois ele requer a auséncia contemporanea: ou seja, para ser
abarcada no eixo do folclore, a narrativa carece de certa indefinicdo de onde,
quando e como surgiu. Nesse ponto, tem-se: antiguidade, persisténcia e
anonimato — apesar de ser explicitamente originada ha muito tempo, tendo em
vista o mantimento hereditario da narrativa, a lenda folclérica ndo possui dados
concretos do surgimento. Dessa forma, “a literatura oral € uma ‘constante’
folclérica que ndo pode ser discutida” (CAMARA CASCUDO, 2012), pois a sua
génese é antiga, persiste — de geragdo em geragao, por meio do reconto — e

andbnima.

No ambito escolar, a Literatura Oral “é como se ndo existisse” (CAMARA
CASCUDO, 2012, p. 17). Em contramdo a isso, a abundancia da literatura
candnica esta cada vez mais em énfase, seja por meio de obras literarias que
sao utilizadas de maneira academicista, seja pela luta social para a definicao
do que sera aceito como cultura oficial. Nesse sentido, desde a colonizagao
brasileira, a literatura vista como erudita foi utilizada como centro do
conhecimento cultural, ignorando a pluralidade significativa social que a
Literatura Oral carrega consigo, haja vista que a heterogeneidade oral é a mais
pura assinatura de um povo (lbidem). A tradigédo intrinseca a cada género da
oralidade implica no mantimento cultural e na valorizacéo identitaria singular,
pois € a partir de musicas tradicionais, cantigas, parlendas, lendas urbanas,
lendas rurais, do conto, do reconto, etc, que a perpetuacao linguistica, literaria

e social ocorre (Ibidem).

Assim, é mister pontuar que as culturas oriundas dos povos europeus,
colonizadores portugueses, perpetuam até o Brasil hodierno, em detrimento da
literatura advinda de povos indigenas e negros que s&o, ainda no século XXI,

marginalizadas e entendidas como menos importantes. Tais representagdes



preteridas estdo, majoritariamente, justamente no ambito da oralidade, sendo
representadas pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 169) como necessarias para o
ensino fundamental: anos finais. Nesse ponto, o género textual lendas
brasileiras reforga o instinto de identidade do individuo, tendo em vista que as
manifestagbes literarias decorrem de maneira hereditaria, salientando a

urgéncia do ndo-apagamento da Literatura Oral — e, ainda, corporal.

Nesse sentido, para Camara Cascudo (2012, p. 23), a maneira de
redirecionar o ensino do género pode gerar tanto um efeito positivo nos
discentes quanto o oposto. Isso ocorre, pois, ainda de acordo o autor, a partir
da perspectiva do ensino tradicional, o aluno se portara de maneira passiva,
atuando como mero receptor de informacbdes, sem haver didlogos e
possibilidade de percepgao identitaria a partir do conteudo trabalhado em sala
de aula. Ja no ambito inovador de ensino, quando ha o rompimento com ideias
ja caracteristicas do entendido como “aula”, o(a) aluno(a) tende a se sentir
instigado(a) pelo “novo”, permeando uma busca constante pelo desconhecido
e, por sua vez, atuando como personagem ativo da discussao proposta pelo

docente (Ibidem).

Assim, a mediacdo educacional do género Lenda, a fim de perpetuar
caracteristicas pré-conceituadas de ensino-aprendizagem, possui uma conexao
direta na maneira de valorizacdo do desenvolvimento critico do aluno. Nesse
cenario, pontua-se que nao € apenas a inclusao de historias pertencentes ao
ambito sociocultural do alunado que fara com que haja o desenvolvimento
participativo intrinseco ao reconhecimento identitario, pois, segundo Camara
Cascudo (2012), de pouco adianta a promog¢ao do discurso social inclusivo sem

a desconstrucao dos tramites educacionais tradicionalistas.

O vislumbre caricato destinado ao folclore brasileiro dentro de sala de
aula, por exemplo, integra a falta de interesse de muitos jovens na propria
cultura popular e local, pois aquilo que é visto como divertido, dinamico, etc,
esta inserido apenas em contagdes de histérias estrangeiras — por meio de
filmes de super-herdi, conto de fadas, contos de terror etc. O universo da
literatura fantastica, a partir da oralidade, caracteriza o poder de entender o

mundo por meio do imaginario, reforcando a criatividade e o sentimento de



pertencimento coletivo e individual (CAMARA CASCUDO, 2012): ora, se o
aluno demonstra interesse pelo universo da literatura fantastica, por que nao

apresenta-lo, efetivamente, a cultura que o cerca?

2.3 Educacao literaria formal: o qué é isso?

Segundo Leahy-Dios (2004, p. 4), a existéncia de objetivos, métodos e
formas de avaliacdo que estejam de acordo com o processo de ensino, a partir
da leitura, analise e interpretagdo do universo literario enquanto estratégia de
formacgao cidada, é relevante na medida em que é eficaz. Nesse sentido,
insere-se a necessidade de entender o objetivo da literatura formal, bem como
as ‘“influéncias que os estudos literarios vém sofrendo em sua historia
contemporanea” (lbidem). Dessa forma, € imprescindivel compreender a

estruturacao pertencente a esse método de estudo.

Para a autora, a educacao literaria tem como objetivo desempenhar no
individuo o reconhecimento de si enquanto cidaddo — e isso € possivel a partir
da mediacdo educacional contextualizada, tornando viavel a identificacdo
sociocultural por meio da leitura critica. Nesse ponto, Leahy-Dios (2004. p. 233)
salienta que é a partir do desenvolvimento da criticidade literaria que ha a
possibilidade de construir “pessoas melhores, no sentido de serem sujeitos
mais competentes para validar a cidadania e nela se engajar buscando

formacao de comunidades democraticas”.

Entretanto, sob tal viés, é necessario elucidar o conceito de literatura no
ambito escolar. Segundo Leahy-Dios (2004, p. 25), ha pressuposicdes
relacionadas ao entendimento de ensino-aprendizagem da literatura.
Exemplificando esse contexto, no Brasil, a educacédo literaria formal é um
agente integrante que ¢é determinado a partir de compromissos
sociais-ideoldgicos, "papéis e expectativas politico-culturais” (Ibidem). Ou seja,
hoje, embora exista a delimitagdo do entendimento da literatura como um eixo
artistico — o que pode ser visto até mesmo na nomenclatura utilizada pela
Base Nacional Comum Curricular — BNCC ao se referir ao campo
“artistico-literario” (BRASIL, 2018), o ensino da literatura, majoritariamente,

insere-se como objeto de analise gramatical, histérica e n&o artistica.



10

Assim, vence o ensino robotizado, o qual incorpora o aluno como mero
decodificador e ndo como leitor participativo do processo de interpretacéo e
inferéncia textual. Nesse cenario, €& possivel perceber que o que é
desenvolvido dentro das instituigdes de educagao basica é baseado no que é
cobrado nas avaliagbes externas, fazendo com que seja propagado um circulo
vicioso: a escola ensina o que sera cobrado pelo Sistema, o Sistema cobra
aquilo que € — ou deveria — ser ensinado. Ainda de acordo com Leahy-Dios
(2004, p. 37), tal afirmativa é instaurada nas escolas porque “a sobrevivéncia
[delas] depende em larga escala dos resultados obtidos nos exames [...]" e 0
docente que nao se adequar a esse método € tido como desproporcional ao

ideal.

Assim, a utilizagdo de recursos inovadores e autorais a partir da
Educagao Literaria Formal possibilita o nao-apagamento da identidade
discente, haja vista que € por meio da adequagéao ao publico-alvo que ocorre a
efetivagdo educacional (Ibidem). Desse modo, ainda segundo Leahy-Dios
(2004), um dos principais objetivos da “educacao literaria como disciplina de
estudos é a representacao cultural de sociedades”, pois é através da
identificagcdo com aspectos intrinsecos ao cotidiano que ha um maior indice de
interesse advindo do alunado. Dessa forma, a Educacao Literaria Formal
reivindica que

[...] Uma analise de sua realizagdo como parte do processo educativo
requer a observagdo das agbes pedagodgicas em salas de aula de
literatura. Requer, também, que se ouga o que alunos e professores
tém a dizer, sendo importante que a literatura integre o dominio de
outras disciplinas de cunho social, visando a produgcdo de

conhecimento relevante para individuos e grupos sociais
(LEAHY-DIOS, 2004, p. 10).

Tendo em vista o exposto, a autora pontua a importancia da
interdisciplinaridade na construcéo significativa do ensino literario — e reforga
que O que ocorre, na pratica das maiorias das escolas, € a utilizacao de
citacdes de outras areas para além da disciplina de lingua portuguesa como
meio de fazer com que parega que ha alguma preocupagdo com a
dialogicidade interdisciplinar, mas que, na realidade, ocorre de forma superficial

(LEAHY-DIOS, 2004). Nesse ponto, a comunicagao entre escola e comunidade
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ganha énfase, sendo a partir dela que cumprimento da valorizagédo da cultura
enquanto objeto de ensino — aqui, a partir das Lendas brasileiras — torna-se,

de fato, efetivo, mobilizando o senso critico do aluno.

2 Material didatico: construgao e analise

Inicialmente, por meio da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018), em relacdo ao campo de atuacgao artistico-literario, buscou-se
promover o resgate socio-cultural e literario necessarios para a efetivagao da
construcdo do Material Didatico, inspirado na discussdo sobre Sequéncia
Didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Segundo os autores
citados, uma sequéncia didatica tem por objetivo promover um conjunto de
atividades escolares organizadas “de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito” (Ibidem). Dessa forma, o trabalho com o género
narrativo lendas brasileiras protagonizou o encaminhamento sequencial da

determinada elaboragéo. Logo,

O que estd em jogo neste campo [artistico-literario] é possibilitar as
criangcas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino
Fundamental o contato com as manifestagdes artisticas e producdes
culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer as
condigdes para que eles possam compreendé-las e frui-las de
maneira significativa e, gradativamente, critica. [...] (BRASIL, 2018, p.
156)

Nesse contexto, para haver o cumprimento educacional a partir do ideal
previsto na BNCC (BRASIL, 2018), a elaboragcdo do Material Didatico foi
condicionada para abarcar, de maneira contextualizada e interdisciplinar, as
lendas brasileiras, as quais estdo intrinsecas a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018, p. 169). A inquietacao relacionada a maneira mais
adequada de promover o ensino da oralidade paralelamente a escrita motivou
a elaboracdo do material didatico, pois, de acordo com Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 95), ainda hoje nenhuma pista avaliativa satisfaz,

“simultaneamente, as seguintes questdes”:

1. permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um
encaminhamento, a um sé tempo, semelhante e diferenciado; 2.
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propor uma concepg¢do que englobe o conjunto da escolaridade
obrigatéria; 3. centrar-se, de fato, nas dimensdes textuais da
expressdo oral e escrita; 4. oferecer um material rico em textos de
referéncias, escritos e orais, nos quais os alunos possam inspirar-se
para suas producodes; 5. ser modular, para permitir uma diferenciacao

do ensino; 5. favorecer a elaboragéo de projetos de classe. (DOLZ;

et al., 2004, p. 96)

Assim, o material desenvolvido pela autora do presente artigo, seguindo
o Esquema de Sequéncia Didatica sugerido por Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004, p. 98), abarca todos os critérios supramencionados, a partir da estrutura:

Apresentago ‘ PRODUGAO ‘ //Mu:_\ I/M;:‘\I /., M;-‘\\. PRODUCAO
da situagao O AANE ) FINAL
NS\

Fonte: (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98)

2.1 Apresentacao da situacao

Neste topico, o aluno deve ser apresentado ao que sera produzido ao
fim da sequéncia didatica. No material, tal proposicdo configurou-se como
“apoio docente”, demonstrando o que o professor podera fazer nas aulas para
haver a efetivagcdo educacional proposta ao longo dos médulos. Assim, o
docente devera demonstrar do que se trata o “reconto performatico”
(ZUMTHOR, 2018) — o qual sera cobrado dos discentes como producao final
—. O presente momento tem como premissa propor aos alunos o “projeto
coletivo de produgdo de um género oral ou escrito” (Ibidem) para que eles
possam compreender 0 que sera avaliado, bem como qual € a problematica

motivadora de tal agao.

Para tanto, ao fim de tal fase, os discentes devem estar elucidados em
relacdo as seguintes questbes (DOLZ et al., 2004, p. 100): 1. qual é o género
que sera abordado? (tipologia narrativa, género textual Lendas brasileiras); 2. A
quem se dirigira a produgao? (Aos discentes da mesma classe e de outras

classes da mesma série); 3. Que forma assumira a produgao? (Representagao
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em palco ou em sala de aula); 4. Quem participara das produg¢des? (Todos os

alunos, divididos por subgrupos).

A partir das dimensdes supramencionadas, a segunda delimitacéo é a
dos conteudos a serem trabalhados no contexto de sala de aula. De acordo
com Dolz et al. (2004, p. 100), é imprescindivel que o corpo discente entenda a
relevancia das tematicas abordadas e tenha plena consciéncia dos textos que
serdo trabalhados. Desse modo, o presente material foi subdividido em regides
culturais-geograficas do Brasil, cada uma sendo regida por uma lenda
selecionada a partir da obra “Lendas brasileiras”, de Camara Cascudo (2002).
E importante ressaltar que o trabalho com as cinco lendas configura-se como
um projeto de classe, pois mobiliza a turma inteira para que seja possivel haver
éxito, tornando as atividades significativas e pertinentes. Nesse ponto, o
material foi dividido por: Nordeste (As mangas de Jasmim de Itamaraca); Norte
(lara); Centro-oeste (Romaozinho); Sudeste (A missa dos mortos); Sul (O
negrinho do pastoreio). Além disso, o reconto-performatico levado e
apresentado pelo docente, a fim de exemplificar o que sera abordado, devera
ser de outra lenda (ndo constante no material didatico), essa sendo da escolha

pessoal do professor em questao.

By

No Material Didatico elaborado, na pagina destinada a “Orientagao
docente”, a qual mobiliza um guia prévio da mediagdo aos discentes, ha as

seguintes informagdes:

Ola, professor!

Aqui é o seu espaco de apoio.

Para a realizagcdo do trabalho com o Material Didatico/Sequéncia Didatica, algumas
premissas precisam ser consideradas, visando um aprendizado efetivo dentro (e fora) de
sala de aula.

Vamos juntos?

- Demonstragado (docente) de Reconto Performatico;
- Aula(s) voltada(s) a tipologia narrativa e ao género textual "lenda";

- Aula(s) voltada(s) a Interpretagéo e a Inferéncia textual,
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- Aula(s) voltada(s) aos Adjuntos Adverbiais e a construgado de sentido textual;
- Aula(s) voltada(s) as Figuras de Linguagem e a construgao de sentido textual;
- Explicagdo do que sera abordado como atividade final (Reconto performatico);

- Feedback avaliativo das questdes propostas.

Orientagéo docente (p. 6) /
A apresentagao da situagao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Vamos juntos?
* Aula(s) voltada(s) ao g¢
* Aula(s) voltada(s) a Interpretacao e a Inferéncia textual;

* Aula(s) voltada(s) aos Adjuntos Adverbiais e a construcdo de sentido

* Demonstracdo de Reconto Performatico;

o Feedback avaliativo das questoes propostas.

2.2 Producao Inicial

A partir do momento em que ha o start a explanagdo do que sera
abordado ao longo da sequéncia didatica, os alunos deverdo elaborar uma
producao oral no ambito do reconto performatico, a fim de entender em quais
pontos ja sdo bons e em quais deverdo se ater para haver uma melhor
desenvoltura na elaboracédo final. Segundo Dolz et al (2004, p. 101), tal
experiéncia ndo se configura como sendo uma etapa de “insucesso”, porque
“se a situacdo de comunicacéao € suficientemente bem definida durante a fase
de apresentacdo da situacdo, todos os alunos sdo capazes de produzir um
texto oral ou escrito que responda corretamente a situagado dada” (DOLZ et al.,
2004, p. 101). Tal método de produgéao prévia, para os autores, € a esséncia da
avaliacao formativa, haja vista que torna possivel haver uma evolugao

gradativa do conhecimento discente. Nesse ponto, até mesmo as questdes
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objetivas e discursivas presentes no Material Didatico necessitam do
conhecimento efetivo do género textual escolhido e, por isso, a Primeira

Producgéo é extremamente imprescindivel.

Esta etapa, por sua vez, devera ser realizada apos a demonstragao
performatica do docente (a qual ocorre no momento de Apresentagdo da
situagdo). Em relagao a esse topico, € importante ressaltar que a determinacao
de iniciar a sequéncia partindo de um reconto é devido a necessidade de
romper com tramites tradicionalistas de ensino, os quais entendem o ensino de
literatura como sendo uma réplica do conteudo discutido nas aulas de historia,

fazendo com que a arte literaria ndo seja evidenciada.

2.3 Modulos

A divisdo modular se da a partir das problematicas encontradas na
primeira producdo. Nesse aspecto, pontua-se as atividades objetivas e
discursivas presentes no Material Didatico, as quais abordam as caracteristicas
elementares da tipologia narrativa/género lenda: figuras de linguagem, adjuntos
adverbiais, interpretacdo e inferéncia textual. Assim, as questbes que
promoverao a efetivagdo da produgao final, garantindo um ensino processual
de qualidade, séo, de acordo com Dolz et al (2004, p. 103): 1) que dificuldades
da expressdo oral ou escrita abordar?; 2) como construir um modulo para
trabalhar um problema particular?; 3) como capitalizar o que € adquirido nos

modulos?

Sob tais circunstancias, houve a selecdo das habilidades cabiveis
oriundas da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), a fim
de respaldar as estratégias adotadas ao longo das atividades presentes no
Material Didatico/Sequéncia Didatica (DOLZ et al., 2004). Logo, tem-se:

Habilidades — Campo Artistico-literario

EF67LP27 | Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras
manifestagdes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e
midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto
aos temas, personagens e recursos literarios e semioticos
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EF67LP28 | Ler, de forma autbnoma, e compreender - selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes
—, romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas
de enigma, mitos, crénicas, autobiografias, histérias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis),
video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagao
sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

EF67LP29 | Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, cena, fala e
indicagdes cénicas e a organizagao do texto: enredo, conflitos, ideias
principais, pontos de vista, universos de referéncia.

Fonte: tabela elaborada pela autora. Grifos nossos. (BRASIL, 2018, p. 169)

Os moddulos instauram-se em quatro niveis no tocante a producgédo de
texto: 1. representacdo da situagdo de comunicacido; 2. Elaboragdo dos
conteudos; 3. Planejamento do texto; 4; Realizagdo do texto (Ibidem). Para
chegar a etapa da produgdo final, o aluno percorrera um longo caminho de
atividades —- variadas entre atividades e exercicios —-, a partir da producéo
ativa relacionada as atividades de observagdo e de analise de textos,
acarretando na elaboragao de uma linguagem comum entre a classe, de forma
a capitalizar as aquisicdes realizadas ao decorrer dos moédulos, com certa
linguagem técnica ao se tratar do género trabalhado em classe (DOLZ et al.,
2004, p. 105; 106).

A divisdo modular presente no Material Didatico/Sequéncia Didatica
(Ibidem) deu-se por meio da estrutura: 1°. exposigao performatica docente; 2°.
exposicao performatica discente (producgao inicial); 3°. trabalho dialégico com
as questdes e atividades propostas no Material durante as aulas (presentes no
tépico “Orientacdo Docente (Material Didatico, p. 06)”; 4°. Producéo final. No
terceiro modulo, ha a presenga de cinco questbes/exercicios para cada regiao
do Brasil, sendo elas as responsaveis por fazer com que o docente consiga
perceber a evolucéo discente em relagdo ao amadurecimento do conhecimento
do género textual proposto ao trabalho. Devido a esses fatos, € imprescindivel
que exista a comunicacéo entre aulas e atividades, sendo a corregao coletiva
um meio necessario para a promogdo do didlogo entre aluno e professor. E

nesta etapa que as duvidas provenientes do processo construtivo serdo
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entendidas e sanadas pelo docente, a fim de que haja a adequagédo na

producao final, haja vista a avaliagdo docente (somativa).

2.4 Producao final

Com o intuito de finalizar a Sequéncia Didatica, o aluno produzira uma
atividade de Reconto Performatico, enfatizando todo o processo trabalhado em
sala de aula e fora dela ao decorrer dos modulos. Segundo Dolz et al (2004, p.
107), é na referida etapa que a sintese “ganha maior importancia”, pois sera
determinado quais objetivos deverdo ser alcangados ou quais ja foram
superados. Ha, também, a percepc¢do do individuo enquanto agente ativo no
processo de producdo, sendo o aluno responsavel pela escrita e reescrita do
texto, fazendo com que seja perceptivel o progresso concebido ao decorrer do

processo.

Como atividade conclusiva, a elaboragcao performatica (ZUMTHOR,
2018) ganhara forma, havendo, finalmente, as apresentagdes dos subgrupos.
Os alunos se reunirdo para assistir as apresentagbes dos colegas, os quais
apresentarao o reconto de uma lenda elaborada por eles. Assim, 0 que sera
avaliado neste topico sera a capacidade de articular o oral com o corporal
(BELINTANE, 2017), verificar a criatividade na escolha dos recursos visuais e
linguisticos (roupas, cenario, gestos, entoagao), observar se compreenderam o
proposto, além de perceber se todos os integrantes de cada grupo estao
inteirados da produgao e planejamento do reconto. Além disso, observar o
preparo e a dinamica do grupo (falta de propriedade da fala, fala baixo,
entradas e saidas nos turnos de fala, etc.), verificar se executaram a
apresentagcao dentro do tempo estipulado e, por fim, verificar se todos os
grupos entregaram a ficha no dia estabelecido (constante no Material Didatico).
Para a ficha, devemos perceber se os alunos produziam o texto escrito de
acordo com o que foi proposto, levando em consideragédo o género (lendas
brasileiras) e o tipo textual (narrativo), utilizando os recursos estudados
(advérbios e figuras de linguagem) corretamente e adequando-se a norma

padréo da lingua portuguesa.
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2.5 Conteudo e sistematizacao didatica

Para a elaboragdo do Material Didatico, houve a separacédo de tépicos
por regides brasileiras, nas quais constam, também, a lenda selecionada para

cada uma delas. Nesse sentido, o sumario foi subdividido da seguinte forma:

Sumario
APRESENTAGAO

ORIENTAGAO DOCENTE

NORDESTE
AS MANGAS DE JASMIM DE ITAMARACA

m NORTE
JEVEN

% CENTRO-OESTE
ROMAOZINHO

SUDESTE
A MISSA DOS MORTOS

=9 SuL
Q 0 NEGRINHO DO P

CADERNO DERESPOSTAS

Fonte: elaborado pela autora.

A principio, € importante pontuar que € constante no Material o
norteamento docente pré-atividades/exercicios, pois a base didatica € o
parametro protagonista que sera capaz de mediar as aulas para o bom
desenvolvimento da atividade final: reconto performatico. Nesse eixo, o ensino
intencional (LIBANEO, 2006), e ndo aleatério e sem planejamento, reforca a
capacidade do professor em assumir o papel de agente transformador — tanto
social quanto critico. Assim, tem-se: Demonstragdo (docente) de Reconto
Performatico; Aula(s) voltada(s) a tipologia narrativa e ao género textual
"lenda"; Aula(s) voltada(s) a Interpretacdo e a Inferéncia textual; Aula(s)
voltada(s) aos Adjuntos Adverbiais e a construcdo de sentido textual; Aula(s)
voltada(s) as Figuras de Linguagem e a construcdo de sentido textual;
Explicacdo do que sera abordado como atividade final (Reconto performatico);

Feedback avaliativo das questdes propostas.
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Desse modo, para cada regido foram desenvolvidas cinco atividades,
somando vinte e cinco no total, divididas em objetivas e dissertativas, tanto no
eixo na oralidade quanto na escrita. Aléem de promover o trabalho com as
caracteristicas pertencentes ao género lenda, as atividades foram voltadas aos
fendbmenos da interpretagdo e da inferéncia textual, algo demasiadamente
relevante para o aperfeicoamento da criticidade individual e coletiva do aluno e
da aluna. Toda a mobilizagdo em torno do género lenda brasileira e de seus
respectivos aspectos linguisticos e paralinguisticos suscitam na promog&o da
atividade final, elaborada como apice do planejamento sequencial. Assim, para
que os discentes possam concluir de maneira satisfatéria, € necessario
explicitar quais serdo os pontos para a realizacdo e, posteriormente, para a

manutencao avaliativa. Nesse sentido,

U V\io
pe ovlladico

deve ser feito, fique a vontade para se reunir com os

Fonte: elaborada pela autora (p. 40).

Para uma melhor visualizagdo, Tendo como base as lendas oriundas das cinco

regides do Brasil, siga os passos:

e Formar grupos de 5 pessoas;

e Escolher uma lenda trabalhada ao longo do Material Didatico;
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e Elaborar um roteiro para o Reconto Performatico, no qual devem constar
os seguintes elementos: linguagem adequada ao género proposto,
indicagcado dos aspectos oriundos da oralidade (para haver a efetivagao
da performance), presencga essencial da corporalidade (danca,
expressoes, gestos, etc., efeitos sonoros (musicas, assobios, canto,
gritos, etc.), cenario.

e E importante ressaltar que o Reconto deve ser performético, mas nao
obrigatoriamente uma peca teatral. Abusem da criatividade! (Exemplos:
monologo, parddia, poesia, video, etc).

e Considerar: contexto da lenda e contexto contemporaneo, elementos
intertextuais e personagens principais.

e Adaptacgao ao publico-alvo.

Para mais, a abordagem da pesquisa configura-se como qualitativa, haja
vista que esta relacionada ao estudo de complexidades especificas, “de
natureza social e cultural, mediante descri¢des, interpretagdes e comparagoes,
sem considerar os aspectos numéricos em termos de regras estatisticas”
(FONTELLES et al, 2009). Em relagcdo aos procedimentos técnicos da
pesquisa, explica-se como sendo bibliografica, tendo em vista que a base é a
partir da analise de materiais pré-existentes — livros, artigos, periédicos, etc —
(Ibidem), sendo tais materiais escolhidos para a ocorréncia da coleta dos dados
utilizados. Ainda, no ambiente do desenvolvimento temporal, a pesquisa
consiste em longitudinal prospectiva, caracterizada por possuir um maior
periodo de tempo para ser realizada e, ainda, € “conduzida a partir do

momento presente e caminha em diregao ao futuro” (Ibidem).

2.6 Acessando

Link do Material
Didatico/Sequéncia https://www.canva.com/desian/DAFFOVnj794/FtYvScMEOXOEVpVHdrO0ja/view?
Didatica elaborado utm_content=DAFFOVnj794&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&

pela autora. m_source=shar n



https://www.canva.com/design/DAFFOVnj794/FtYvScME0x0EVpVHdr00jg/view?utm_content=DAFFOVnj794&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFFOVnj794/FtYvScME0x0EVpVHdr00jg/view?utm_content=DAFFOVnj794&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFFOVnj794/FtYvScME0x0EVpVHdr00jg/view?utm_content=DAFFOVnj794&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

21

Capa e contracapa do
material didatico. FOLCLOR';‘BBASII.EIRO

OCANTO DA SEREIA

Fonte: Elaborados e oulvos coisas o lois

pela autora.
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A MAIS

Trabalho de Conclusio de Curso II

3 Consideracgoes finais

O presente trabalho de Conclusao de Curso teve como motivagao o
déficit de materiais didaticos especializados na Literatura Oral, mais
precisamente na Literatura Folclérica (Lendas brasileiras). E imprescindivel
reafirmar a necessidade em promover a efetivacdo educacional a partir dos
contextos discentes, haja vista a importancia educacional e cultural que o
reconhecimento identitario pode propiciar. Nesse ambito, a utilizacdo de
recursos multimodais permeou as discussdes propostas nas atividades e na
selecao dos textos para a elaboracdo do referido Material, sendo essas
caracteristicas essenciais para a elaboragdo de uma sequéncia didatica, de
acordo com Dolz et al., (2004). A valorizagao da literatura candnica, ainda no
Brasil hodierno, assume o cargo de protagonismo dentro da sala de aula,
fazendo com que as literaturas populares sejam vistas como menos
importantes ou, pior, como dispensaveis. E 6bvio que a reformulacdo
educacional ndo ocorrera do “dia para a noite”, entretanto o cerne da
problematica € pontuado numa maneira de mitigagdo gradual, sendo este
material um dos muitos a serem desenvolvidos para a obtengao da efetivacéo

literaria oral.
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A partir da estruturacdo do Material Didatico, tornou-se possivel
compreender que, muito além da elaboracdo de questbes autorais, € mister
haver a potencializagdo do método a ser utilizado pelos docentes antes da
mediacdo de tais atividades, tendo em vista que a dialogicidade da aula
configura-se como indispensavel para o ensino e para o aprendizado do corpo
discente. Assim sendo, a partir do método somativo de avaliagéo, € possivel
compreender as dificuldades encontradas pelo caminho dos alunos, tornando o
processo muito mais importante em comparagéo a produgéo final, pois é no
processo que o desenvolvimento discente ocorre de forma efetiva, havendo
erros e acertos, mas nunca a desisténcia. Nesse cenario, os apontamentos
proferidos por Marcuschi B. e Suassuna (2007) tornam-se indispensaveis, haja
vista a predominédncia do mecanismo robotizado dentro de sala de aula:
produzir unicamente para obter validacdo por nota. Dessa maneira, o Material
Didatico foi desenvolvido a fim de promover um dialogo efetivo com o ambito
cotidiano do aluno, perpassando variados eixos educacionais até a chegada da

producao final.

Destarte, no processo elaborativo do Material Didatico o principal anseio
da autora foi justamente a questdo de ndo promover a dialogicidade com o
ambito cotidiano discente. Por essa razao, a selecdo dos textos utilizados foi
pensada para abarcar distintas realidades, haja vista a particularidade de cada
individuo. Isso porque, de acordo com Marcuschi (2008), é mister que o ensino
seja situado, unindo o eixo linguistico do corpo social. A relagao de poder que é
instaurada quando ha a segregacédo literaria oral em detrimento da
supervalorizagao canénica escrita enfatiza que, de fato, a sala de aula ainda
nao é um local integralmente equitativo: o caminho para a aproximagao
literaria, artistica, cultural, etc, € a partir da busca docente em incluir variados
grupos cotidianos, principalmente os que possuem um maior distanciamento da
valorizagéo erudita, que ja € aceita desde a colonizagéo brasileira, no século
XXVI. Logo, as Lendas brasileiras ocupam o espaco de identidade, além de
manter o fantastico como cultura essencial a ser propagada de geragdo em
geragéao, por meio do reconto — aqui, recurso utilizado para o desenvolvimento

corporal e oral discente a partir da performance.
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