UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

CENTRO ACADEMICO DA VITORIA

JORGE FERREIRA DA SILVA JUNIOR

SEQUENCIAS DIDATICAS COM FOCO NA EDLJCACAO AMBIENTAL:
PROPOSTAS ALTERNATIVAS PARA CONSTRUCAO DE NOVOS SABERES
NOS ESPACOS ESCOLARES

VITORIA DE SANTO ANTAO

2022



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DA VITORIA

CIENCIAS BIOLOGICAS

JORGE FERREIRA DA SILVA JUNIOR

SEQUENCIAS DIDATICAS COM FOCO NA EDU~CAQAO AMBIENTAL:
PROPOSTAS ALTERNATIVAS PARA CONSTRUCAO DE NOVOS SABERES
NOS ESPACOS ESCOLARES

TCC apresentado ao Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas da Universidade
Federal de Pernambuco, Centro Académico
de Vitoria, como requisito para a obtencéo do
titulo de Licenciado em Ciéncias Biologicas.

Orientador(a): Emanuel Souto da Mota
Silveira

VITORIA DE SANTO ANTAO
2022



FICHA CATALOGRAFICA

Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor,
através do programa de geragdo automatica do SIB/UFPE

Silva Junior, Jorge Ferreira da.

Sequéncias didaticas com foco na educacdo ambiental: propostas
alternativas para construcdo de novos saberes nos espacos escolares / Jorge
Ferreira da Silva Junior. - Vitoria de Santo Antdo, 2022.

35 p.

Orientador(a): Emanuel Souto da Mota Silveira
Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagdo) - Universidade Federal de
Pernambuco, Centro Académico de Vitéria, Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura,
2022,
Inclui referéncias, apéndices.

1. Sequéncias didaticas. 2. Educagdo ambiental. 3. Meio ambiente. |.
Silveira, Emanuel Souto da Mota. (Orientacdo). Il. Titulo.

570 CDD (22.ed.)




JORGE FERREIRA DA SILVA JUNIOR

SEQUENCIAS DIDATICAS COM FOCO NA EDUCACAO AMBIENTAL:
PROPOSTAS ALTERNATIVAS PARA CONSTRUGCAO DE NOVOS SABERES
NOS ESPACOS ESCOLARES

TCC apresentado ao Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biol6gicas da Universidade
Federal de Pernambuco, Centro Académico
de Vitdéria, como requisito para a obtencao do
titulo de Licenciado em Ciéncias Biolégicas.

Aprovado em: 14/10/2022.

BANCA EXAMINADORA

Prof°. Me. Emanuel Souto da Mota Silveira
Universidade Federal de Pernambuco

Prof°. Dr. Suellen Tarcyla da Silva Lima
Universidade Federal de Pernambuco

Prof°. Me. Cicero Batista do Nascimento Filho
Universidade Federal Rural de Pernambuco



RESUMO

Levando em consideracao a necessidade constante de atualizar e tornar mais eficaz
0S percursos de ensino e aprendizagem, a presente pesquisa dedicou-se a propor
uma série de trés sequéncias didaticas estruturadas sobre 0s eixos tematicos
educacdo ambiental e meio ambiente, tendo em mente a necessidade de valorizar
tal instrumento pedagdgico, torna-lo mais conhecido e realizar o mesmo pelos
saberes inerentes a todo ser humano, contidos nas referidas teméaticas
educacionais. A partir da revisdo bibliografica realizada foi possivel perceber a
importancia da BNCC no tocante ao fazer pedagogico e da PNEA em relacdo a
educacdo ambiental e ao meio ambiente, sendo considerados 0s pontos norteadores
destes aspectos para todo docente e/ou pesquisador da area. Tais fontes foram de
crucial apoio para a elaboracdo do presente trabalho. Por ultimo, foi realizada a
validacéo das propostas de sequéncias didaticas por profissionais da docéncia, a fim
de que fossem propostos ajustes para que elas pudessem se enquadrar ainda mais
na atual realidade educacional, de modo a refina-las, assim, podendo agregar mais
valor as propostas e auxiliar ainda mais aos professores em seu fazer pedagdgico e

aos estudantes em seus percursos de aprendizagem.

Palavras-chave: sequéncias didaticas; educacao ambiental; meio ambiente.



ABSTRACT

Taking into account the constant need to update and make teaching and learning
paths more effective, the present survey was dedicated to proposing a series of three
structured didactic sequences on the thematic environmental education and the
environment, bearing in mind the need to value such pedagogical instrument, make it
better known and do the same for the knowledge inherent to every human being,
contained in the aforementioned educational themes. From the literature review
carried out, it was possible to perceive the importance of the BNCC in terms of
pedagogical practice and the PNEA in relation to environmental education and the
environment, being considered the guiding points of these aspects for every teacher
and/or researcher in the area. Such sources were of crucial support for this work
elaboration. Finally, the validation of the proposals for didactic sequences was
carried out by teaching professionals, so that adjustments were proposed so they
could fit even more into the current educational reality, in order to refine them, thus,
being able to add more value to the proposals and help even more teachers in their

pedagogical work and students in their learning paths.

Keywords: didactic sequences; environmental education; environment.
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1 INTRODUCAO

Ao serem analisados os conteludos e eixos teméticos que estdo contidos nos
documentos que norteiam o fazer pedagodgico, a saber: BNCC, Leis Nacionais,
Pareceres e Resolucbes do MEC e afins, podemos encontrar duas tematicas de
extrema importancia que sdo o meio ambiente e a educagdo ambiental. Ao passo
em que sdo estudadas as potencialidades destas teméticas na trajetoria
educacional, pode-se observar que estas sao alternativas para o desenvolvimento
de novos saberes (educacionais, civis e humanos), que trazem consigo
possibilidades de mudancas de atitude no ambito escolar e no tocante a vida em
sociedade (DIAS e SILVEIRA, 2020).

Observando na BNCC (BRASIL, 2018) como os eixos tematicos supracitados
sdo inseridos nas propostas pedagdgicas e curriculos das redes e sistemas de
ensino e escolas, nota-se que se tratam de tematicas transversais e integradoras,
nao estando limitadas ao ensino de ciéncias/biologia, mas que permeiam e tomam
base também nas demais ciéncias curriculares. Quando se reflete sobre esses
temas, deve-se vir de imediato ao pensamento “o que precisa ser feito e o que eu
posso fazer”, pois tais contelidos estdo inseridos no nosso dia a dia e possuem a
capacidade de auxiliar na nossa formagdo enquanto seres humanos, visto que,
pensar sobre a natureza € pensar a respeito da sociedade e como essa esta se
relacionando com o meio, e pensar na sociedade é pensar individualmente em favor
do coletivo (CARVALHO, 2000).

Ao analisarmos as Dimensfes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais
da BNCC, acabamos por reforcar a visdo de que as tematicas educacao ambiental e
meio ambiente séo tratadas unificadamente com o aspecto sociedade no percurso
educacional, pois, na 72 competéncia, que tem como subdimensdo a consciéncia
socioambiental, é tido que os alunos devem, jA desde os anos iniciais do ensino
fundamental “reconhecer como as agdes de cada pessoa exercem impacto sobre o
coletivo e o0 meio ambiente e demonstrar interesse por sua comunidade e o meio
ambiente local”, para que, futuramente, estes mesmos alunos possam “engajar-se
no desenvolvimento de acdes positivas para a promocao dos direitos humanos e da
sustentabilidade social e ambiental” (BRASIL, 2018). Desse modo, 0 ensino e a
aprendizagem desses eixos tematicos, intrinsicamente ligados ao contexto social,

devem estar imbuidos de oportunidades operacionais, para se colocar o0



conhecimento em pratica e gerar a aprendizagem significativa, bem como gerar
nossos saberes, que podem acarretar na conscientizacdo, social e ambiental, a
respeito da realidade vivida e tornar os alunos protagonistas das mudancas que eles
desejam para o mundo a sua volta (CARVALHO, 2000).

No tocante aos métodos didaticos utilizados na ministracdo das aulas, além
de clareza ao ministrar os contetdos, também se faz necessario que os docentes
ultrapassem o tradicional modo de expor o conteudo e “deposita-lo” no cérebro dos
alunos. O método expositivo dialogado é sim util, pois os discentes, assim como
todo leigo em algum assunto, carece de uma fundamentacdo conceitual e cientifica
acerca de uma nova tematica, contudo, o processo educativo ndo pode limitar-se
apenas a esse método, pois muitos outros podem ser incorporados, assim como
modelos, ferramentas didaticas e afins podem ser utilizados, trazendo mais
flexibilidade ao processo educacional e tornando-o mais dinamico e atrativo tanto
aos professores quanto, principalmente, para os discentes (SILVA et al., 2016).
Desta forma, ferramentas podem e devem ser utilizadas para que os problemas e
dificuldades encontrados no decorrer do processo de ensino e aprendizagem
possam ser superados e este possa alcancar o status de significativo e util, ndo s6
ao ambiente escolar, mas a toda a vida dos que participam do processo educativo.

De acordo com Matos (2019), a sequéncia didatica, enquanto ferramenta
pedagdgica, € compreendida como “um conjunto de atividades ordenadas e
articuladas que dependendo da forma como é organizada pode contribuir para a
aprendizagem, em qualquer nivel escolar” deste modo, ao se pensar em um
conjunto de aulas previamente elaboradas, organizada com objetivos bem definidos
e munido de métodos e recursos, vé-se nas sequéncias didaticas uma oportunidade
de se alcancar a aprendizagem significativa, levando os alunos a compreensao por
meio da racionalizacdo do contexto e da problemética a qual foram expostos.

Dito isto, pretende-se elucidar, através deste trabalho, alguns beneficios e
potencialidades das sequéncias didaticas como instrumento didatico acessivel a
todos os docentes, que pode corroborar com o0 processo de ensino-aprendizagem da
biologia, e de outras disciplinas, tendo como alvo o trabalho com os eixos tematicos
educacdo ambiental e meio ambiente. Ademais, objetiva-se propor um conjunto de
sequéncias didaticas com o intuito de auxiliar o professor em seu fazer pedagogico e

aos alunos no seu processo de aprendizagem em tais eixos tematicos.



A temética foi escolhida tendo em vista a importancia de tais
saberes/conteddos descritos acima, necessarios para o desenvolvimento do
individuo e de uma sociedade comprometida com o presente e com o futuro. Além
disso, fora também escolhida pelo fato de o trabalho com sequéncias didaticas
trazer uma maior flexibilidade e dinamicidade no trabalho pedagogico e no viver
educacional.

Dessa forma, justifica-se o presente trabalho pela preocupagdo em produzir
caminhos alternativos estruturados para o trabalho didéatico, visando auxiliar o

percurso de ensino-aprendizagem e os individuos que o trilham.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Educacao Ambiental nos contextos formais de ensino e compromisso

social com a tarefa educativa

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), oriunda
da Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (Art. 1° da Lei 9.795/99).

Contudo, para muitos atualmente, o meio ambiente € apenas o espaco que
gera recursos para 0s seres humanos e também o lugar onde podemos descartar
aquilo que ndo nos serve mais, e ainda, para outros, € um tema que nem se passa
pela mente. A partir dessa forma de pensar e da pobre valorizagdo do meio
ambiente, vdo se estabelecendo as visdes da exploracdo e da degradacao
ambiental na sociedade, unidas ao capitalismo que transforma tudo em valor
presente, sem se preocupar com as repercussoées futuras (DIAS e SILVEIRA, 2020).
Essa visdo deturpada de meio ambiente e natureza ndo pode ser adquirida pelos
estudantes e perpetuada em suas vidas, para que ndo sejam eles os responsaveis
pela destruicdo do proprio futuro.

Os seres humanos devem ter sempre em mente que o planeta é o lugar onde
vivemos e que sem ele ndo é possivel permanecermos vivos. Dessa forma,
pensando na Terra como lar e ndo como algo separado de nds e inesgotavel -
infinitamente exploravel, pode-se ter a esperanca de que consigamos manter o
pouco de saude que nosso planeta ainda possui e lutarmos, nessa e nas proximas
geracbes, para caminharmos rumo a reconstituicdo, unidos a preservacao, e nao
pelo caminho da degradagdo, caminho que, tolamente, a maioria dos seres
humanos tém dado passos por causa da falta de conhecimento ou da ganancia
desenfreada (DIAS e SILVEIRA, 2020 apud ALMEIDA, 2019).

Ao se encarar a realidade ambiental e sua fragilidade frente as relagbes
exploratorias da natureza por meio do olhar critico da educacdo ambiental, é

possivel alcancar pensamentos e ideias valiosas, que englobam as duas realidades
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e suas necessidades, podendo entdo serem criados modelos de sociedade racionais
e sustentaveis (TREIN, 2009). Assim, vé-se que a Educacdo Ambiental (EA) € uma
grande ferramenta, com capacidade de gerar conscientizagdo e mudanca de
atitudes, aspectos necessarios para se alcancar um futuro sustentavel e equilibrado
(DIDONET, SOUZA e SOUZA, 2015).

Nesse contexto, se faz necessario sempre estarmos atentos a como 0s temas
educacdo ambiental e meio ambiente estdo sendo vistos pelos alunos nos contextos
formais de ensino, “como os discentes e futuros cidadédos atuantes na sociedade
estdo sendo formados sob estas Oéticas tdo inerentes a propria sociedade, a biosfera
e ao planeta?”, pois a adolescéncia € o momento da vida mais propicio para se
adquirir valores e, a posterior fase adulta, 0 momento mais oportuno para se tomar
decisbes pessoais e coletivas. Segundo Dias e Silveira (2020), “nas escolas, a
Educacdo Ambiental pode contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes,
aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental”.

Desde 1977, com a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacao
Ambiental, se € recomendado que a EA seja trabalhada de modo interdisciplinar,
transversal entre todas as areas do conhecimento vistas no percurso escolar
(CAVALARI, 2006; BOTON et al., 2010). Contudo, em muitas escolas o0 que se vé &
0 pensamento errbneo de que apenas o professor de ciéncias/biologia € o
responsavel por essa tematica, embora varios assuntos relacionados a educacao
ambiental facam ligacdo com outras disciplinas, como geologia em geografia, onde
pode ser feito um paralelo com o uso consciente dos recursos naturais e a
preservacao da natureza, por exemplo, ou mesmo 0s elementos quimicos (recursos
advindos da natureza) em quimica.

Nesse contexto, Boton et al. (2010) nos trazem com sua pesquisa a respeito
da formacao dos docentes em cursos de licenciatura, que, dentre 15 graduacdes de
licenciatura avaliadas, apenas a de Ciéncias Bioldgicas traz a EA como um objetivo,
quando é afirmada a necessidade do futuro docente em “assumir o papel de
educador, atuando na formacdo de cidaddo, inclusive na perspectiva
socioambiental”’. Desse modo, percebemos que talvez essa realidade desconexa
das licenciaturas com a EA seja algo, de certo modo, generalizado nas varias
regides do pais, realidade que pode gerar lacunas na aprendizagem e deixar essa
tematica tdo ampla e rica apenas sob o encargo do professor de ciéncias/biologia.
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Vé-se também, no ensino formal, uma grande preocupacdo tantos dos
professores quanto dos alunos com o futuro profissional/especializado, que é
alcancado na maior parte dos casos por meio de vestibulares como o ENEM
(ANTUNES, 2019), contudo, os docentes ndo devem se ater apenas a esse olhar,
pois ele praticamente obriga os alunos a aprenderem - ou memorizarem - apenas
aquilo que é cobrado pelas instituicdes e pelo INEP, deixando de lado, muitas vezes,
tematicas importantes como a do meio ambiente, e deixando também de
promoverem acdes com foco em educacdo ambiental, capazes de conscientizar os
alunos e torna-los criticos em relacdo a realidade ambiental a sua volta, pois,
corrigueiramente, estes temas sao negligenciados, sendo tratados apenas quando
se sobra tempo, apdés a explicacdo dos demais temas mais relevantes aos
vestibulares e afins.

Boton et al. (2010) nos trazem a seguinte visdo da EA para o ensino formal:

Percebemos que o campo da Educacdo Ambiental apresenta uma
diversidade de abordagens praticas, principalmente nos relatos de
experiéncia, que vao desde atividades de sensibilizacdo até atividades
reflexivas problematizadoras da realidade socioambiental na qual estamos
imersos.

Desse modo, o ensino da EA ndo deve ser pautado, apenas, pela
conceitualizacdo e memorizacdo, visando que 0s conceitos sejam testados em
avaliages institucionais, como infelizmente é visto na maioria das escolas, mas,
principalmente, através de préaticas contextualizadas com a realidade em que os
alunos estéo inseridos, para que seja capaz de promover momentos de reflexao,
gerar conscientizacao e tornar a aprendizagem significativa.

Sobre o papel da disciplina biologia e das possibilidades que a EA dispde,
Antunes (2019) apud Brasil (2006) nos fala:

O ensino de Biologia quando orientado pela memorizagdo de conceitos e
pela reproducéo de regras e processos, contribui para a descaracterizagéo
da disciplina, enquanto ciéncia que se preocupa com os diversos aspectos
da vida e com a formacao de uma avaliagdo do ser humano sobre si mesmo
e de seu papel no planeta.

Sabendo que o meio ambiente engloba varias vertentes - cultural, social,
econbmica e outras (BOTON et al., 2010; MAIA et al., 2013), faz-se necessario que
a EA seja trabalhada de diferentes maneiras no contexto escolar, e ndo somente

pela disciplina de biologia/ciéncias, como se é esperado por muitos, mas por todas
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as outras ciéncias do curriculo escolar, permitindo uma visdo ampla, que crie uma
concepcao geral e concisa do que de fato € o meio ambiente e de como a
humanidade, os demais seres vivos e 0s aspectos terrestres (umidade, temperatura,
fendmenos naturais e artificiais e outros) estao interligados e séo interdependentes,
pois, segundo Maia et al. (2013), a educacédo ambiental tem por objetivo “sensibilizar
a sociedade a respeito dos problemas ambientais, construindo cidaddos mais
criticos e conscientes”.

Com relacdo as demais disciplinas dos componentes curriculares das
escolas, a EA pode ser vista de diferentes formas, através de uma abordagem
transversal, utilizando-se das especificidades de cada campo do conhecimento para
uma mais ampla compreensdo do que ela realmente representa. Professores de
quimica podem incentivar o cuidado com o meio ambiente para que 0s componentes
guimicos necessarios a saude humana sejam preservados; professores de
portugués podem promover momentos de reflexdo a respeito dos cuidados
necessarios com o meio ambiente a partir da elaboracéo de redacbes com tematicas
da EA,; professores de outras linguas podem trazer uma contextualizacdo em
relacdo a natureza de alguns locais onde se fala a lingua em questéo, levando os
alunos a fazerem uma comparacdo com a natureza do proprio pais. Sao infinitas as
possibilidades de insercao e trabalho da tematica da EA em todas as disciplinas, e,
desde ja, podemos perceber que ndo sao necessarias ideias
mirabolantes/extravagantes para, em algum momento do periodo letivo, ela ser
trabalhada dentro de cada ciéncia, para que, de modo interdisciplinar, os alunos
possam compreender o0 qudo importante € o papel individual e coletivo da
humanidade para o bem comum no planeta.

Para Pereira e Gibbon (2014), a visao trazida pela EA interrelaciona-se com
todas as disciplinas, ndo apenas com as ciéncias biolégicas. Desse modo, o dever
de instruir e auxiliar na formacdo dos alunos quanto a consciéncia ambiental
permeia todos os componentes do processo educativo: professores, gestores,
coordenadores e demais funcionarios da escola, os familiares e, principalmente, os
préprios alunos. Os faxineiros e zeladores das escolas, por exemplo, tém muito o
que ensinar empirica, e muitas vezes, conceitualmente, a respeito da utilizacdo de
materiais e do descarte correto dos residuos, a nivel de exemplo.

A educacao ambiental deve ser trabalhada nas escolas com o intuito de que

os alunos mudem a forma como pensam e mudem de comportamento frente as
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préprias atitudes, e também com o intuito de que estes mesmos alunos pensem
criticamente sobre 0 que podem fazer para que o pensamento e a atitude daqueles
em seu entorno também sejam mudadas, visando o bem coletivo presente e futuro
(DIAS e SILVEIRA, 2020). Desse modo, a EA ndo pode ser vista meramente através
de conceitos e informacdes rasas, sem oportunidades de contextualizacéo, visto
que, do que adianta em uma aula ser tratado o conteudo de reutilizacdo da
matéria/objetos e em outros momentos o professor ndo proporcionar situacées em
que o aluno utilize esse conhecimento para evitar a compra de objetos
desnecessarios e utilizar aquilo que ja possui, por exemplo, na elaboracdo de um
trabalho escolar de qualquer disciplina? Esse conteddo, assim como todos os
outros, precisa ser colocado em prética para que se torne um conhecimento eficaz e
ultrapasse os muros da escola, permeando toda a vida do individuo.

A educacdo ambiental deve provocar no sujeito a necessidade de
compreender melhor a relacédo dos seres humanos e o0 ambiente e, por conseguinte,
despertar comportamentos, posturas e ac¢des comprometidas com o cuidado, o
respeito e a sustentabilidade (FERREIRA e LIMBERGER, 2017).

Vé-se, deste modo, o tdo importante dever da escola e de todo o componente
escolar na formacéo de cidadaos conscientes e capazes de atuar na busca por um
meio ambiente saudavel ndo somente para si, em sua geracao, mas para garantirem
0 mesmo para a geracdo futura. Formacgéo essa que € possivel, em parte, através
do comprometimento com a educacdo ambiental, vista a sua importancia e a sua
capacidade humano-formativa (KONDRAT e MACIEL, 2013).

2.2 O papel do professor na constru¢cao dos percursos de aprendizagem

De acordo com Mesquita et al. (2021), fica a encargo do docente: “promover e
desenvolver um ambiente favoravel ao processo de ensino-aprendizagem visando
estimular seus alunos a construirem conhecimento suficiente na promocao da
qualidade de vida”.

Para Silva et al. (2016) “ensinar ja € um desafio para qualquer professor, na
qual a sua pratica € uma agcao que exige ter conhecimento, capacidade e paixao
para atingir o objetivo do processo de ensino”. Além da atuagédo docente, que € um
fator de grande importancia no processo de ensino-aprendizagem, outras variaveis

sdo imprescindiveis para 0 sucesso deste processo, como 0 envolvimento e a
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dedicacédo dos alunos, os recursos disponiveis na escola e a infraestrutura basica
escolar e as oportunidades existentes nas condi¢des que todo o componente escolar
se encontra, 0 que, muitas vezes, aumenta ainda mais o desafio do professor na sua
missdo de auxiliar na construgcdo de uma aprendizagem significativa (MATOS,
2019). Diante disso, vé-se a necessidade de que o professor esteja sempre
diversificando suas praticas pedagogicas e buscando novas formas de trabalhar em
sala de aula.
Segundo Roitman (2007):

O aprendizado nos seres humanos comecga no seu nascimento, e talvez no
Utero materno. Nas horas, semanas e meses apds o0 nascimento através de
seus sentidos, a crianca observa com atencdo e curiosidade tudo ao seu
redor, procura definir as formas dos objetos com as méos, tenta entender e
interpretar os sons ao seu redor, tenta sentir o gosto das coisas, em um
esforco gigantesco de compreender o mundo em que vive. Em alguns
meses aprende a se comunicar dominando aos poucos a linguagem. Esse
aprendizado é ampliado ao longo dos anos e continua por toda a vida.

Um outro desafio dos professores no ensino é estimular os alunos a
associarem o conceito visto com 0s acontecimentos do dia a dia, pensando logica e
criticamente como as coisas saem do papel e da lousa e como funcionam no
cotidiano. Ai entra o pensar cientificamente, competéncia que os alunos devem
adquirir e levar para a vida, para se tornarem sujeitos capazes de utilizar o
conhecimento adquirido ndo apenas para resolver questdes de provas, mas
principalmente para entenderem o0 mundo a sua Vvolta, argumentarem
conceitualmente em dialogos e discussdes e para tomarem decisbes em suas vidas
(MOTOKANE, 2015). Desse modo, segundo Matos (2019), a alfabetizagéo cientifica,
por meio do agir docente, tem o papel de “iniciar os estudantes no uso social da
l6gica e da linguagem cientifica, estimulando-o a formular duvidas, a reconhecer
problemas e a pesquisar meios de resolvé-los”.

N&o obstante, todos nOs possuimos saberes intuitivos sobre diversos
assuntos, sendo, sobre praticamente tudo a nossa volta, contudo, estes ndo séo
conceitos cientificos. Cabe entdo a escola o ensino do pensamento critico e lgico,
oriundo do método cientifico, visto que, ao unirem-se 0s conhecimentos ja existentes
com 0sS novos, gera-se a aprendizagem significativa (MATOS, 2019). Posto isto,
Borges e Lima (2007) creem na importancia da criacdo e aplicacdo de propostas
metodoldgicas que objetivem a superacdo das aulas tradicionais, meramente

expositivas, substituindo-as por praticas que detenham o poder de corroborar com a
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construcdo de individuos competentes, qualificados para transformar os
conhecimentos que possuem, associados ao novo olhar escolar sobre estes, em um
conhecimento refinado e util a vida.

Estudiosos do campo educacional indicam que se faz necessario levar em
consideracdo o conhecimento que os alunos detém, para que, a partir dele, o
processo de ensino-aprendizagem possa ser pensado e modelado segundo as
necessidades e dificuldades observadas (MESQUITA et al, 2021). Essa
personalizacdo dentro do processo, segundo Paiva et al. (2005), amplia as
possibilidades de se obterem melhores resultados e, de acordo com Mesquita et al.
(2021) apud Teixeira et al. (2016), “valoriza o educando e maximiza seu processo de
ensino e aprendizagem”.

De acordo com Matos (2019):

Conhecemos plantas, animais, a maioria dos seres vivos de modo geral
antes mesmos de aprendermos sobre célula, metabolismo, DNA, entre
outros conceitos biolégicos que sdo muito abstratos e desconectados do
cotidiano. Comemos e nos nutrimos, muito antes de saber que esses
alimentos sao constituidos de carboidratos, proteinas, lipidios entre outros,
mexemos em celulares, computadores, smartphones sem entender de
linguagem binéria. Ou seja, € importante perceber que nossos estudantes
estdo inseridos em uma comunidade e que ndo s&do espacos vazios onde
nés professores depositaremos as informacdes pertinentes a disciplina
estudada, mas que todos eles tém suas prOprias experiéncias e trazem
consigo uma bagagem prépria que ndo deve ser desmerecida pelo
professor.

Outro desafio encontrado em sala de aula sédo os rasos conteudos contido
nos livros didaticos disponibilizados pelas escolas, que, segundo (MESQUITA et al.,
2021), é “insuficiente para o entendimento basico do aluno”, sendo necessério que
os docentes se utilizem de ferramentas como textos e imagens como auxilio
pedagogico em sala de aula.

Dentre as diversas ferramentas possiveis de serem utilizadas em sala de
aula, a Sequéncia Didatica (SD) possui a capacidade de unir uma vasta gama de
recursos, estratégias e metodologias, corroborando para um processo de ensino-

aprendizagem mais dindmico.

2.3 Sequéncias didaticas: possibilidades
A inquietude com as possibilidades de melhoria no aprendizado dos alunos é

um dos principais estimulantes de varios estudos no campo educacional, visto que o
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bom professor sempre esta preocupado em melhorar a sua forma de ensino e tornar
sempre mais significativa a aprendizagem dos seus alunos. Essas pesquisas
resultam ndo apenas em ferramentas inovadoras que podem ser colocadas em
pratica na sala de aula, mas também em estratégias e métodos de ensino que
aprimoram a aprendizagem. Uma destas estratégias educacionais é a SD que, a
depender da forma como é elaborada e colocada em préatica, pode contribuir com a
aprendizagem, tornando-a mais significativa (MATOS, 2019; E-DOCENTE).

Na educacao formal, o processo de aprendizagem, em grande parte das
vezes, nao € alcancado porque alguns docentes se utilizam apenas do tradicional
método de “repassar o conhecimento”, sem diversificar as estratégias em sala de
aula, o que torna o processo inflexivel e, muitas vezes, desprazeroso e insatisfatério
do ponto de vista da aprendizagem. A estruturacdo do trabalho docente e da
participacdo discente por meio de sequéncias didaticas estdo fundamentadas no
diagnéstico de que os processos de ensino e aprendizagem precisam oferecer
possibilidades para que os alunos se aproximem dos objetivos de conhecimento em
diferentes contextos e de distintas maneiras, podendo assim ser desenvolvido o
pensamento critico acerca do que esta sendo estudado (RUSSO e MARCIANO).

Segundo Russo e Marciano, atividades isoladas e desconexas, propostas de
formas desarticuladas, ndo sdo suficientes para gerar uma aprendizagem
significativa. Para isso se fazem necessarios alguns aspectos, tais como:

e Construir sentido a respeito do objeto de conhecimento;

e Gerar conexao dos conhecimentos prévios com 0s novos conhecimentos;

e Que haja interacdo entre o individuo e o objeto de conhecimento, com
exploracdo, pesquisa, formulacdo de hipGteses, experimentacdo das
hipéteses, reformulacao destas e criacdo de novas.

Tais aspectos sdo amplamente considerados quando se abre espaco para se
utilizar SDs bem elaboradas, superando o modelo tradicional fixado na exposi¢ao
que, de modo geral, segundo o autor acima, "impossibilita que os conhecimentos
gue se deseja ensinar sejam aprendidos com profundidade”.

Contudo, o modelo expositivo-dialogado ndo é algo que deva ser deixado de
lado, pois, embora as metodologias ativas contribuam bastante para a
aprendizagem, os alunos necessitam também de um olhar conceitual e rico, olhar
esse que no ensino basico é dificil de ser alcancado apenas pelo esfor¢co dos alunos

na busca por conhecimento, pois eles ainda ndo possuem um senso proativo forte,
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guando comparados a universitarios. Dessa forma, o que ndo é recomendado por
demonstrar baixo potencial de prender a atencdo dos alunos e gerar a
aprendizagem significativa, € o método puramente tradicional, que muitas vezes é
meramente técnico e pouco contextualizado, onde o professor se coloca como
detentor de todo conhecimento e o0s alunos sédo passivos no processo de
aprendizagem (MESQUITA et al., 2021; ZAPPE et al., 2018).

Quando buscamos os conceitos por detrds de SD, observamos que ela pode
ser compreendida como um conjunto de aulas previamente pensadas e planejadas
gue possuem o objetivo de auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, de modo a
tornar esse processo mais prazeroso, proveitoso e passivel de gerar conhecimento
significativo nos discentes, sendo util ndo sé ao contexto escolar, mas a vida dos
estudantes (MESQUITA et al., 2021).

De acordo com Matos (2019), a sequéncia didatica:

E uma forma de organizar as aulas seguindo uma sequéncia ordenada e
l6gica, com uma escala que vai de atividades simples até as mais
complexas de modo que ao final o aluno consiga relacionar o conhecimento
gue ele ja tem com o novo conteldo, (re)significando-o e assim tornando
esse novo saber em algo mais préximo de sua realidade o que faz com que
ele se aproprie com mais autonomia.

7

Dessa forma, a sequéncia didatica € uma estratégia coerente com o0s
principios da BNCC sobre a progressdo do conhecimento, a partir da proposicdo de
atividades diversificadas e que se tornem cada vez mais desafiadoras e complexas.

O diferencial da sequéncia didatica enquanto estratégia didatica € que as
aulas sdo pensadas e desenvolvidas seguindo uma légica sequencial de evolucdo
do conhecimento. Com essa estratégia os professores esperam dar mais sentido ao
processo de ensino e, concomitantemente, aumentar o engajamento dos alunos nas
atividades pedagogicas, tornando o aprendizado mais efetivo (E-DOCENTE).

Outro argumento que demonstra a importancia da sequéncia didatica na
educacao é que os procedimentos adotados e as etapas do processo podem auxiliar
0s estudantes a desenvolverem habilidades e alcangar competéncias, visto que 0s
conteudos abordados podem ser trabalhados de diferentes maneiras e com o
emprego de diversas ferramentas; além de auxiliar o professor na busca por
problemas de aprendizado, permitindo a agdo do docente na tentativa de soluciona-
los (E-DOCENTE).
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Um aspecto importante elencado por Matos (2019) € o de o professor ter
cuidado com a escolha do material utilizado na SD, seja ele um site, artigo, texto ou
outros, pois, embora o0 método seja potencialmente bom, em relagdo aos resultados
alcancados, de nada adiantard se houver uma conceitualizacdo pobre da parte do
professor e se um material incoerente com a realidade for utilizado.

Mesquita et al. (2021) observaram uma grande aceitacdo e participacdo da
parte dos alunos com a utilizacdo de SDs no ensino de DSTs. Conseguiram notar
também que o trabalho com SD pode “auxiliar professores a formar alunos mais
conscientes... e, consequentemente, terem uma postura mais critica diante de
guestdes cotidianas”. Estes mesmos autores concluiram que, para a maioria dos
alunos, “o uso da SD foi mais efetivo no processo de aprendizagem (92%)
comparado a uma aula tradicional” e que, “dezesseis alunos informaram que a SD
favoreceu muito o aprendizado (77%)’. Além disso, obtiveram resultados
consideraveis a respeito da utilizacdo de SDs como "instrumento de sensibilizacao...
de aumento no interesse sobre o assunto... e estimulador de debates”.

De modo resumido, a sequéncia didatica proporciona um papel mais ativo ao
aluno em seu processo de aprendizagem, visto que a metodologia utilizada é
pensada na participagdo do estudante. Essa caracteristica € importante na
construcdo da visdo de que os estudantes sdo individuos em formacao,
corroborando para que eles adquiram a responsabilidade necessaria com a propria
aprendizagem e futuro (E-DOCENTE).

Para tanto, € necessario 0 apoio e o incentivo de todos os componentes
escolares (gestores, outros professores, orientadores, assessores e coordenadores),
para que juntos possam repensar o trabalho docente. As instancias superiores
devem garantir tempo e espaco para que o0s professores ndo sejam meros
executores de métodos de ensino, mas produtores de conhecimentos didaticos
atualizados (RUSSO e MARCIANO).
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Construir um conjunto de sequéncias didaticas centradas na tematica
ambiental e propostas com a intencdo de mobilizar novos saberes nos espacos

escolares.

3.2 Objetivos Especificos

¢ Identificar os elementos curriculares vigentes que orientem o trabalho com a
tematica meio ambiente;

e Selecionar recursos de apoio didatico compativeis as demandas pedagoégicas
contemporaneas para serem utilizados nas sequéncias didaticas;

¢ Indicar possibilidades de aplicacdo das sequéncias, considerando a atuacao
do professor e as carateristicas da educacéo basica;

e Validar as sequéncias propostas a partir da analise integrada de professores

da educacéo basica com experiéncia em educacao ambiental.
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4 METODOLOGIA

A metodologia do presente trabalho cientifico € fundamentada na abordagem
qualitativa, com carater propositivo e desenvolvido no contexto da pesquisa-acéo
(ANTUNES, 2019; DIAS e SILVEIRA, 2020; MATOS, 2019).

Para a elaboracgéo do referencial tedrico foram utilizadas fontes bibliogréaficas
disponiveis na internet (SCIELO, repositérios e outros bancos de dados cientificos),
focando-se em trabalhos académico-cientificos como artigos publicados em revistas
e teses.

Buscou-se, pelos mesmos meios, por estudos relacionados a tematica
ambiental com enfoque na proposicdo e/ou intervencéo didatico-pedagoégica com a
utilizacdo de sequéncias didaticas que visem auxiliar os docentes no ato de lecionar
e aos discentes no seu processo de aprendizagem, para que, assim, fossem
estruturadas as sequéncias didaticas que estdo dispostas na secdo dos resultados
da presente pesquisa.

Tais sequéncias didaticas foram validadas por meio da avaliacdo de
professores do ensino médio, visto que se estava impossibilitado de realizar
trabalhos interventivos por conta das restricbes sanitarias em decorréncia da
pandemia do SARS-CoV-2 (COVID-19). A partir do feedback dado pelos
professores, ou seja, do olhar daqueles que vivem a realidade para a qual a SD foi
pensada, poderdo ser feitos ajustes para que elas se enquadrem ainda mais na
perspectiva de auxiliar os docentes em seu fazer pedagdgico e aos discentes no seu
processo de aprendizagem.

A validacdo das sequéncias didaticas foi feita por meio de uma ficha de
avaliacdo, contendo questionamentos acerca: da viabilidade de execucéo, dos
recortes tedricos e curriculares nas sequéncias, dos fatores limitantes e dos pontos a

serem melhorados.
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5 RESULTADOS

A fim de auxiliar os professores no trabalho docente e os estudantes em seus
percursos de aprendizagem, foram elaboradas as trés sequéncias didaticas
expostas logo abaixo. Todas elas tiveram como tematica central a educacéo
ambiental, visto a importancia de tal eixo tematico ndo apenas no contexto escolar,

mas transcendendo-o e permeando toda a vida do ser humano.

Das sequéncias didaticas

Sala de aula — ambiente formal de ensino:

A sequéncia didatica se desenvolverd em uma série de 3 aulas, a partir da
exposicdo dialogada dos temas de referéncia, em ambiente formal de ensino,
valorizando os espacos pedagdgicos mais convencionais e 0 contexto escolar.
Essas aulas terdo como objetivo 0 embasamento tedrico sobre os conteddos a
respeito do meio ambiente, onde o professor, por meio da abordagem de temas
vinculados a educacdo ambiental, auxiliara os alunos a compreenderem tais
conceitos, a importancia deles e o dever que todos tém de coloca-los em prética.

Os eixos tematicos a serem vistos nessa sequéncia didatica serdo: a poluicdo
urbana e os principios da sustentabilidade (respeitar, repensar, recusar, reduzir,
reaproveitar, reutilizar, reciclar e recuperar).

Na primeira aula, o docente iniciara questionando os alunos a respeito do
cenario que eles normalmente veem na localidade onde residem (de modo a
valorizar os conceitos prévios que os discentes possuem e para, ja desde o inicio,
contextualizar os eixos tematicos com a realidade vivenciada por eles), a fim de
tornar o conteddo mais préximo e gerar uma maior possibilidade de apropriacéo,
utilizando-se da realidade como elemento sensibilizador para as questdes
ambientais.

ApGs esse primeiro momento, e concluindo a primeira aula, o professor
introduzirA os principios da sustentabilidade, sempre se utilizando de
guestionamentos para com os alunos sobre o conhecimento ou desconhecimento
destes principios e se eles os colocam em pratica.

Depois, dando inicio a segunda aula, com o auxilio de registros feitos pelo
préprio professor (fotos e videos de locais poluidos e degradados do proprio

municipio), bem como, com a utilizacdo de um notebook e de um projetor, de
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pequenos videos disponiveis na internet e também de textos de divulgacao
cientifica, o docente guiara os alunos a reflexdo e ao dialogo a respeito das praticas
gue eles mesmos devem parar de realizar e sobre as que eles podem comecar a
desenvolver para melhorar o ambiente onde moram, assim, abrindo espago para a
proposicdo de acbes capazes de prevenir, mitigar e/ou resolver os problemas
apresentados pelo professor.

E por ultimo, o professor ir& propor que os alunos se disponham a escolher ao
menos um dos principios da sustentabilidade para colocarem em pratica durante o
més, para que, na terceira aula desta sequéncia didatica, a ser realizada no més
seguinte, possa ser exposto por todos eles se conseguiram ou nado trazer aquele
principio para as suas vidas, resolvendo um pouco da problemética a qual aquele
principio € diretamente ligado.

A avaliacdo da aprendizagem serd realizada de modo processual, de modo
que o professor buscara, ao longo da execucdo de toda a sequéncia didatica,
diagnosticar o nivel de assimilacdo dos saberes vistos nas aulas, podendo utilizar-se
de métodos extras para auxiliar os alunos que n&o alcancarem o0s objetivos
propostos nessa sequéncia didatica, como a proposta de que esses alunos
assistam, em casa, a videoaulas de outros docentes, as quais o professor da
disciplina ja tera avaliado previamente, de modo que eles possam reforcar o que foi
visto em sala pela 6tica de outro professor, que explicara 0 mesmo saber de uma
maneira diferente.

Dentre as competéncias da BNCC, as seguintes, em totalidade de
subdimensdes ou em parte, estardo sendo colocadas em pratica nessa sequéncia
didatica: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; comunicacao;
trabalho e projeto de vida; argumentacdo; empatia e cooperagao; responsabilidade e
cidadania (BRASIL, 2018).

Espera-se que os discentes compreendam que o ambiente urbano (sendo,
como um todo, também o ambiente natural) esta vastamente poluido por causa das
nossas proprias acoes; que percebam o impacto positivo e negativo das acbes
individuais e coletivas; e que busquem colocar em pratica no dia a dia as a¢des que
tém o potencial, embora pequeno, de ajudar o meio ambiente, 0s seres vivos € 0

planeta como um todo.
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Espaco digital:

A seguéncia didatica se desenvolvera em uma série de 3 aulas no ambiente
escolar, contudo, acontecera de modo imerso no espago/ambiente digital, ao passo
que serdo utilizados recursos tecnolégicos durante toda a sua execucdo. Essas
aulas terdo o objetivo de mostrar aos alunos a importancia do consumo consciente,
de modo acentuado do plastico, e também a importancia da preservacao e
conservacdo do meio ambiente. Depois, é objetivado também com essa sequéncia
didatica, que os alunos possam refletir de modo critico a respeito das questdes
ambientais globais, tomando consciéncia a respeito do impacto das acdes de cada
individuo, no tocante aos cuidados e descuidos com o planeta, nosso bem comum.
E ainda, que a sequéncia didatica mobilize a capacidade dos estudantes de:
utilizarem recursos digitais gratuitos e de facil acesso; interagirem com tecnologias e
estabelecerem conexfes com outros contextos, despertando o interesse pela
aprendizagem e gerando a aprendizagem significativa.

Dando inicio & primeira aula, o professor levara os alunos ao laboratorio de
informéatica da escola para que os alunos facam uma excursao digital pelo
arquipélago de Fernando de Noronha, situado no oceano atlantico, a cerca de
540km de Recife, capital do estado de Pernambuco, através da utilizacdo da
ferramenta Google Earth (instrumento digital com vista de satélite que permite
explorar todas as regides do planeta), e depois, de modo mais ampliado, com a
utilizacdo da ferramenta Google Maps (instrumento digital de pesquisa e
visualizacdo de mapas e imagens de satélite, que fornece maior capacidade de
aproximacéao/zoom), para que os alunos possam observar a beleza de um ambiente
litoraneo conservado, percebendo o grande potencial ecossistémico que estes
ambientes naturais podem trazer para a saude do planeta. Seréo utilizados também
registros fotograficos e audiovisuais do arquipélago, disponiveis na plataforma
Google Imagens, permitindo aos alunos uma experiéncia ainda mais préxima, a
partir também da experiéncia de pessoas que ja passaram por aquele ambiente.

Para a utilizacdo das ferramentas de vista de satélite, se faz necessario,
apenas, informar a localizagcdo do ambiente a ser visto, que pode ser feito por meio
da insercdo do nome do local no aplicativo, ou mesmo, através da procura do
ambiente no proprio mapa. Para a exploracdo nos ambientes se faz necessario
apenas ampliar os mapas, utilizando-se de dois toques nele para que seja

expandido e se chegue mais préximo ao que se deseja ver.
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Caso nao haja laboratorio de informatica na escola ou ndo haja computadores
para todos os alunos, assim como, caso 0s alunos prefiram, o professor pode pedir
para que eles utilizem os aplicativos em seus proprios smartphones, de modo que,
em qualquer uma destas formas, os alunos possam ter uma experiéncia de imerséo,
explorando por si s6 o ambiente e captando, pessoalmente, impressdes a respeito
dele, permitindo varias visdes a respeito da mesma experiéncia.

Ap6s o momento de exploracdo, culminando no fim da primeira aula, o
professor pedira para que os alunos relatem o que eles viram e que chamou mais a
atencdo deles, pedindo também para que facam a relacdo com experiéncias ja
vivenciadas, como passeios ao litoral com os familiares, revelando o que eles
encontraram de semelhante e de diferente entre estes ambientes. O docente
interligara a presente experiéncia, durante toda a sequéncia didatica, com o saber
meio ambiente: preservacao e conservacao.

ApoOs a excursao digital e reflexdo a respeito do meio ambiente, dando
continuidade a segunda aula, o professor pedir4 para que os alunos partam para
outra localidade, agora para a llha de Plastico, situada no Oceano Pacifico,
conhecida como o0 sétimo continente por causa da sua vasta extensao. Contudo,
embora o seu tamanho (mais de 1,6 milhdes de km?), a ilha ndo € vista por satélites,
sendo entdo impossivel a utilizacdo das ferramentas anteriores para a exploracéo.
Dessa forma, o professor apresentard a ilha utilizando-se de um computador e
projetor, levando os alunos a conhecerem-na através de registros fotograficos e
audiovisuais, matérias de sites confiantes da internet, textos de divulgacao cientifica
e breves documentérios, para que os alunos possam ter uma experiéncia profunda
nesta realidade, levando-os a perceberem a situacdo a qual muitas localidades do
nosso planeta estdo sujeitas por causa das nossas proprias acdes. O docente
interligard esta parte da experiéncia com os saberes uso consciente dos recursos e
consumo consciente (principalmente do plastico), abrindo espacos para a promocao
do dialogo entre toda a turma, para que possam ser comparados 0os ambientes e as
experiéncias que cada aluno teve, estimulando-os a articularem iniciativas frente as
realidades vistas por eles, de modo que eles mesmos comecem a colocar em pratica
em seu dia a dia aquilo que propuseram.

Na terceira e ultima aula desta sequéncia didatica, como estratégia avaliativa,
o professor pedira para que os alunos se dividam em grupos e produzam um

infografico nos computadores da escola ou em seus smartphones, para que possam
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expor suas proprias concepcdes a respeito dos saberes que construiram no decorrer
da sequéncia didatica, de modo que, a partir dos conceitos e atitudes criadas e
expostas por eles, o docente consiga avaliar se conseguiram apropriar-se realmente
dos saberes vistos nas aulas.

Dentre as competéncias da BNCC, as seguintes, em totalidade de
subdimensdes ou em parte, estardo sendo colocadas em pratica nessa sequéncia
didatica: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; comunicacao;
cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacéo; empatia e cooperacao;
responsabilidade e cidadania (BRASIL, 2018).

Espera-se primeiramente com esta sequéncia didatica, que os alunos
percebam o peso das atitudes e omissdes humanas, individuais e coletivas, sobre a
saude do planeta; depois, que neles seja despertada a curiosidade e o interesse
pelo estudo, bem como pela conservacgéo e preservacdo do meio ambiente, através
da interessante experiéncia que terdo com a natureza, através dos recursos

digitais/tecnolégicos.

Espaco extraescolar:

Partindo da ideia de que ndo se pode pensar em salvar 0 mundo sem
comecar a salvar o ambiente em que se vive, a presente sequéncia didatica se
desenvolverd em uma excursdo pela cidade que durard 3 tempos de aula, além de
mais um tempo de aula em sala para debate e reflexdo coletiva, totalizando 4
tempos de aula.

A excursdo funcionard como uma aula de campo que terd como objetivo de
levar os alunos a observacao pratica e reflexao a respeito do conteudo visto em sala
de aula sobre a poluicdo urbana, os principios da sustentabilidade, o uso consciente
dos recursos e o consumo consciente, com posterior reflexdo a respeito de uma
possivel tomada de atitude frente aquilo que os proprios alunos julgarem como
passivel de ser mudado no lugar onde eles estudam e/ou residem.

Dessa forma, tendo previamente observado as realidades existentes na
cidade e selecionado algumas delas, o professor guiara os alunos a trés pontos de
observacédo, sendo eles: um trecho das margens do rio que corta a cidade (ou um
lago, caso néo haja rio cortando a cidade ou seja de dificil acesso), uma praca
publica que contenha algum resquicio de floresta natural — um fragmento florestal na

area urbana (ou, na inexisténcia de tal, uma praca bem arborizada) e uma
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comunidade situada em éarea de vulnerabilidade social. O docente guiaria 0s
estudantes por esses pontos com a intencdo de agucar o olhar sobre os problemas
e/ou impactos ambientais existentes nas areas indicadas. Assim, a partir da
execucdo desta sequéncia didatica, os alunos terdo a possibilidade de explorar
ambientes naturais e ndo naturais, com ou sem problemas, revelando realidades
que talvez passem despercebidas por eles, mesmo sendo tdo proximas, além de
colocar os saberes visto em sala a prova e leva-los a proposicao de atitudes frente
aos problemas a serem vistos.

Durante a excursdo o professor motivara os alunos para que produzam
registros a respeito do que for chamando a atencéo deles, por meio de anotacgdes,
fotos, producédo de audios e videos e etc.

Ap0s a excursédo, retornando a sala de aula, o professor mediara uma roda de
didlogo para avaliacdo dos problemas vistos, com foco no desenvolvimento da
capacidade argumentativa dos jovens, construcdo de novas percepcdes sobre a
responsabilidade individual e coletiva na protecdo do meio ambiente e concepcéo de
atitudes para alcancar tal fim. O docente podera solicitar que os alunos, além de
falar, mostrem os registros que fizeram, para que eles embasem o discurso e
proposicdes atitudinais deles através dos argumentos comprobatdrios que eles
mesmaos geraram.

Depois, de modo interdisciplinar com a disciplina de portugués, sera proposto
aos alunos que elaborem uma redacéo falando sobre os saberes vistos e colocados
em pratica com a excursdo e o debate em sala de aula, bem como, falando sobre as
realidades vistas juntamente com a citacdo daquilo que, na opinido e experiéncia
adquirida por eles, pode ser feito na cidade, capaz de benéficos ao meio ambiente.

Dentre as competéncias da BNCC, as seguintes, em totalidade de
subdimensdes ou em parte, estardo sendo colocadas em pratica nessa sequéncia
didatica: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; comunicacao;
cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacéo; empatia e cooperacao;
responsabilidade e cidadania (BRASIL, 2018).

Espera-se que os alunos tenham contato com os saberes da vida cotidiana,
relacionando a estes 0s saberes conceituais vistos em sala de aula, despertando,
assim, um maior interesse pelo aprendizado. Espera-se também que os discentes

possam, ativamente, elaborar planos atitudinais frente aquilo que, através do
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julgamento pessoal, eles consideram como passivel de ser melhorado no ambiente

em que eles moram e/ou estudam.

Da validacéo das sequéncias didaticas

Com o intuito de refinar as sequéncias didaticas, fora realizada a validacao
delas por dois professores de biologia do ensino médio, de modo que, a partir do
olhar de profissionais da area, as sequéncias pudessem ser avaliadas e também se
abrisse a possibilidade de serem propostos ajustes para que elas se enquadrem
ainda mais na atual realidade educacional. A validacdo se deu através de um
guestionario encaminhado para os docentes. Este se encontra localizado na sesséo
de apéndices do presente trabalho.

Ambos os professores concluiram que as sequéncias didaticas sao viaveis
para serem executadas e que possuem conexao com as propostas curriculares
vigentes. De acordo com o avaliador um, as sequéncias estdo “atualizadas e
conectadas com o0s aspectos atuais da educacdo do século XXI”, assim como,
segundo o avaliador dois, “as trés propostas sao pertinentes diante da realidade
contemporanea®“.

A respeito das possibilidades de alteracfes para que as sequéncias didaticas
possam ser melhoradas e, entdo, possam ser utilizadas de modo ainda mais eficaz,
o avaliador um indagou que nas SDs se faz mais necesséria a explanacao de como
o professor pode utilizar o recurso/ferramenta tecnoldgica para atingir um fim
educacional, do que um tutorial para ensinar a utilizar a ferramenta. Também fez a
recomendacao de que poderia ser elaborado um quadro explicativo, “para evidenciar
0S momentos, passos e etapas”, de modo a esclarecer mais o planejamento das
aulas.

Ainda sobre o contexto falado acima, o professor dois, por sua vez, também
pontuou alguns aspectos que podem ser melhorados, como o namero de aulas por
sequéncia didatica, que, segundo ele, pode ser maior, e também sobre alguns
pontos da escrita das sequéncias, para que, com algumas alteracdes, possa se
tornar mais prazerosa, pois ele jugou que em alguns paragrafos existem “frases com
ar de repetitivas”.

Em relacdo aos pontos de destaque das sequéncias, acrescenta o avaliador
um que “as SDs apresentadas sdo bem estruturadas, tém relevancia e estabelecem

relacbes com a BNCC”. E adiciona também o avaliador dois que “as ideias das
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sequéncias sdo muito boas, com potencial de explorar mais a capacidade de pensar
e de producédo do estudante”.

A partir do feedback dos docentes foi possivel também concluir que eles
avaliaram positivamente as sequéncias didaticas como instrumentos que possuem
potencial para integrar diferentes areas do conhecimento, “desde que seja revelada

com clareza a interdisciplinaridade das SDs”, como expos o professor um.
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6 CONCLUSAO

A partir das pesquisas e leituras realizadas foi possivel perceber que a BNCC
com suas competéncias e a PNEA sdo os elementos norteadores em relacdo a
orientacdo do trabalho pedagogico, e, de modo especifico, em relacdo as tematicas
educacdo ambiental e meio ambiente.

Também pelos mesmos meios, foi possivel perceber que ndo sao
encontrados tdo facilmente trabalhos que proponham e/ou tenham utilizado
sequéncias didaticas no processo de ensino-aprendizagem, fazendo-se necessarios
mais trabalhos como este e também de cunho interventivo, para que o potencial
desta metodologia possa ser cada vez mais difundido e ela possa ser utilizada nas
diversas disciplinas e em todos os periodos letivos, como também possa estar mais
atrelada aos diversos saberes, revelando-se como uma ferramenta bastante util ao
fazer pedagogico e ao processo de aprendizagem.

Embora as sequéncias didaticas tenham sido pensadas para serem aplicadas
na disciplina de biologia, elas podem também, com os devidos ajustes, serem
utilizadas em outras disciplinas/areas do conhecimento, visto que 0s recursos e
estratégias utilizados nas sequéncias podem ser aplicados das mais diversas
maneiras. Esta ideia reforca-se pelo feedback dado pelos professores que avaliaram
as sequéncias didaticas, onde julgaram que elas contém potencial para integrar
diferentes areas do conhecimento e interagir com diferentes saberes.

Em relacdo aos saberes contidos nas presentes sequéncias didaticas, por se
tratarem de tematicas interdisciplinares, estas também podem (e devem), com o0s
devidos ajustes, serem trabalhadas em todas as areas do conhecimento, visto a
importancia de tais saberes, capazes de guiar os alunos a reflexdo e mudanca de
atitudes. Assim, como por exemplo, pode-se unificar tais eixos tematicos a saberes
da Historia, podendo ser estudado, por exemplo, como 0 meio ambiente vem sendo
tratado pelas mais diversas civilizagdes humanas ao longo da histéria, utilizando-se
dos artificios, recursos e estratégias presentes nas sequéncias didaticas propostas
para melhor auxiliar o professor no processo de ensino e aos alunos no percurso de

aprendizagem.
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APENDICE A - Questionario Avaliativo Referente as Propostas de Sequéncia
Didética

Questionario Avaliativo Referente as Propostas de Sequéncia Didética

Sequéncias conectadas com as atuais demandas escolares?

Dentre tais demandas encontram-se: a formacdo integral dos sujeitos; o
desenvolvimento da capacidade de intervencdo dos alunos; a necessidade de
reconhecer que o aluno € um sujeito ativo no processo de constru¢cdo do
conhecimento.

As sequéncias tém possibilidade de execucéo/aplicabilidade?

Possuem conexdo com as propostas curriculares vigentes?

Para além da natureza do tema, as sequéncias tém potencial para integrar
diferentes areas do conhecimento?

Possibilidades (pontos de destaque das sequéncias)

Limites (fragilidades)




