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RESUMO

A arquitetura lida com objetos reais, que deverdo ser construidos com firmeza
para serem utilizados pelas pessoas. O papel do arquiteto ao elaborar o projeto
arquiteténico também inclui entender os processos construtivos para permitir que
seu desenho se torne realidade. Com isso, a discussdo proposta por esse
trabalho se baseia na importancia da compreenséao construtiva e de experiéncias
praticas reais para fundamentar a formacdo do arquiteto e urbanista. Dessa
forma, este trabalho tem o objetivo de investigar as oportunidades de ensino
voltadas para praticas de construcdo de edificios durante a graduacao das
escolas de arquitetura do estado de Pernambuco. Para atingir os objetivos, foram
realizados pesquisas, entrevistas e questionarios entre coordenadores das
instituicdes, estudantes e arquitetos atuantes no mercado de trabalho. Portanto,
este trabalho apresenta os resultados obtidos com essas ferramentas de
pesquisa e agrega as reflexdes e discussdes sobre a formacgéo do arquiteto e

urbanista aliado a atividades préticas.

PALAVRAS CHAVES:

Arquiteto e Urbanista, Formacéo, Préaticas construtivas, Escolas de Arquitetura

de Pernambuco.
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1. Introducéo

A ideia para este trabalho de concluséo de curso se deu pelas indagacoes
como estudante acerca das relagBes entre o arquiteto e a pratica construtiva. A
definicdo da palavra arquiteto, a qual vem do grego "arkhitekton" e significa "o
construtor principal" (arqui = principal / tectbnica = construcdo) ou "mestre de
obras", estabelece o ponto de partida para essa discussdo. E, como dito por
Edson Mahfuz (2004), “a importancia da construgéo para a arquitetura é tanta

que se poderia afirmar que nao ha concepgédo sem consciéncia construtiva”

Ademais, ao vivenciar experiéncias profissionais ainda como estudante,
percebeu-se que a realidade se configura de outra forma. Observa-se muito mais
por parte dos arquitetos o foco no dominio do programa de necessidades, busca
pelos materiais e observancia aos condicionantes naturais e legais para
materializagdo dos seus projetos arquitetdnicos. Isso resulta em beleza ou néo,
0 que ndo se pretende discutir. Entretanto, as técnicas construtivas e a dinamica
dos canteiros de obras sédo pouco exploradas ou até desconhecidas por esses
profissionais, deixando a resolucao executiva do objeto pouco clara e a cargo de
executores da obra.

Tem-se observado projetos elaborados através de renderizacoes,
resultando em belas imagens 3D, com uma composi¢ao especial de moveis, de
revestimentos e de iluminagéo, mas este conteudo produzido pode néo surtir o
efeito desenhado na obra, sendo meramente ilustrativos. Além disso, ndo ha
entrega de um projeto com informagdes suficientes para a execucao daquela
renderizacdo, chegando a obra plantas baixas pouco especificadas, cortes mal
representados e detalhamentos inconsistentes (quando ha), resultando em

problemas no canteiro de obras, delegados a resolucéo por terceiros.

Dessa forma, o presente trabalho se prop6e a averiguar e discutir a
formacdo do arquiteto e urbanista perante experiéncias praticas de construcéo
como elemento fundamental para o desenvolvimento do seu trabalho. De acordo
com Pisani et al (2012), observou-se nas escolas de arquitetura na cidade de

Sao Paulo que os alunos iniciam seus projetos preocupados com a forma,
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deixando em segundo plano fatores como a topografia, processos construtivos

e estrutura.

Pela prépria vivéncia como estudante do curso, percebe-se um foco nas
ancoragens de normas e de teorias e pouco na pratica, mesmo com a presenca
de disciplinas como tectbnica, instalacées prediais e até mesmo as de projetos.
Bangs (2010) apud Leite (2014) discorre que “os estudantes projetam uma
grande variedade de edificios sem preocupacdes com o0 custo, sistemas elétricos
e mecanicos ou necessidade de estabilidade estrutural’. Dessa forma, ainda em
Leite (2014), aponta-se que os recém graduados “‘chegam ao mercado de

trabalho despreparados para enfrentar as realidades técnicas e econémicas”.

Com isso, a discussao proposta por esse trabalho se baseia na
importancia da compreensao construtiva e de experiéncias praticas reais para
fundamentar a formac&o do arquiteto e urbanista. Entende-se que a graduacao
€ a porta de entrada para o universo da profiss@o e o que se coloca em discussao
€ justamente o entendimento basico acerca dos processos construtivos para a
atuacao do profissional em questdo. Como afirma Nakanishi (2007) “o dominio
das técnicas da construgcdo propicia ao arquiteto maior liberdade no
desenvolvimento do projeto na medida em que oferece subsidios para a

utilizacao de recursos variados em termos de materiais e solugdes construtivas”.

Através da regulamentacdo da profissao, instituida inicialmente pelo
Decreto 23.569, de 1933, depois pela Lei N° 5.194, de 1966, e atualmente pela
Lei N° 12.378/2010, que instituiu o Conselho de Arquitetura e Urbanismo do
Brasil, apenas os portadores de diplomas de arquiteto e urbanista podem exercer
a profissdo nas areas de atuacdo determinadas em lei. Logo, faz-se necessario
gue o ensino académico e a pratica profissional estejam correlacionados,
existindo uma similaridade entre os curriculos escolares e as atribuicbes dos

arquitetos e urbanistas.

Deste modo, o contetdo deste trabalho tem por base reflexdes existentes
a respeito do ensino de arquitetura e urbanismo no Brasil, que seréo tratadas em
seguida, bem como constatacdes pessoais, oriundas das experiéncias de
trabalho ainda como estudante da area. Como contribuicdo ao estudo,
acrescenta-se também a perspectiva de estudantes, coordenadores e arquitetos
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entrevistados, os quais afirmam a importancia do entendimento construtivo e sua

pratica de obras na atuacédo do Arquiteto e Urbanista.
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1.1 Delimitacéo do problema

A abordagem deste trabalho se dedica, conforme aludido, a atuacao do
arquiteto e urbanista dedicado a elaboracédo de projetos arquitetdnicos, voltando-
se a importancia do conhecimento construtivo para esses profissionais. Acredita-
se (observacdo autoral) que a nocdo da pratica deve fazer parte do oficio do

profissional em questdo desde seu primeiro traco.

Todavia, a propria vivéncia do curso de arquitetura e a iniciacdo na vida
profissional, denotam faltarem preocupacdes construtivas aos arquitetos tais
como: detalhamentos executivos nos projetos que corroborem a realidade
construtiva; necessidade de shaft com encaminhamento continuo das
instalacBes prediais; revestimentos como protecao as fachadas no lugar de ser
apenas uma composicao de cores e formas; entre outros. Os exemplos citados
sdo, em geral, contedos ndo abordados em projetos, sendo resolvidos na obra

e por terceiros.

Como explicado previamente, a graduacdo € o ponto de partida para a
formacdo profissional. Logo, entende-se que ela deveria, por propésito
pedagogico, promover experiéncias praticas para os estudantes direcionadas ao
bom desempenho na sua futura profissdo. Lima Neto (2007) afirma que “a
estrutura curricular deva estar voltada para um ensino que objetive a qualificacéo
efetiva de arquitetos para a pratica contemporanea, centrada no projeto

arquiteténico, em sua pratica e na ponderacgao sobre ela”.

Assim, com carater investigativo, o presente trabalho vai em busca de
realidades relacionadas ao ensino e aprendizado do curso em questéo. Procura-
se entender a formacao do futuro profissional a partir da pratica construtiva, ja
defendendo a importancia das vivéncias praticas ligadas a constru¢éo durante a
graduacdo em prol de um melhor proveito da qualificacdo profissional dos

arquitetos e urbanistas.
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1.2 Justificativa

A iniciacdo da vida profissional no dmbito do estagio supervisionado
contribuiu para reflexbes acerca do impacto das decisdes projetuais do arquiteto
e urbanista confrontados com a realidade construtiva. Cada linha representada
em projeto produz um encadeamento de a¢des executivas no canteiro de obras.
Por isso, a compreensao e légica construtiva devem fazer parte do repertério
deste profissional para se ter um bom desempenho do andamento a concluséo
da obra. Para Portoghesi apud Mayr (2000), “o arquiteto ndo deve se distanciar
da obra, e sim, voltar a sujar os sapatos e viver a propria arquitetura, construindo-

a com as proprias maos”.

Aliado a isso, as atividades de execucdo, fiscalizacdo e conducéao de
obras sdo também atribuicBes previstas na lei 12.378/2012 para o arquiteto e
urbanista. Assim, durante a graduacéo, torna-se fundamental a existéncia de
experiéncias praticas que estimulem os estudantes a uma maior participacéo e
apreensdo no processo entre projeto e execucdo, resultando em produtos
arquitetdnicos mais racionais, reduzindo o custo da constru¢cao sem interferir no

resultado plastico do projeto.

Dessa forma, o presente trabalho possui sua importancia fundamentada
na atuacao profissional do arquiteto e urbanista, voltando-se a averiguagdo dos
tipos e formatos de experimentacfes concernentes as praticas construtivas
abordadas durante a graduacdo das escolas de Arquitetura e Urbanismo

localizadas no Estado de Pernambuco.
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1.3 Recorte e objetivos

1.3.1 Recorte

O presente recorte-contexto no universo de ensino do pais — as escolas
de Arquitetura e Urbanismo do estado de Pernambuco —, foi delimitado tendo em
vista o tempo exiguo dos semestres académicos acomodados em atividades
remotas e as dificuldades de tempo e contatos decorrentes de uma pos-
pandemia. Dessa forma, foram consideradas as quinze instituicbes de ensino
existentes atualmente em atividade com formato presencial de aulas, sendo uma
escola publica e catorze escolas particulares, alvo da investigacdo acerca das

experiéncias praticas de ensino ligadas a pratica da construcéo.

1.3.2 Objetivos

O presente trabalho tem como objetivo geral investigar as oportunidades
de ensino voltadas para praticas de construcdo de edificios e o rebatimento da

existéncia delas, ou ndo, na vivéncia de profissionais de projetos e estudantes.
Com relagéo aos objetivos especificos, coloca-se:

- Investigar sobre a formacdo do arquiteto e urbanista aliado a prética
construtiva, buscando exemplos de atividades afins nas instituices de
ensino no Brasil;

- Identificar iniciativas pedagdgicas presentes atualmente nas escolas de
Arquitetura e Urbanismo de Pernambuco, visando identificar préaticas
ligadas a construcao de edificacoes;

- Conhecer exemplos de atividades praticas que estao sendo vivenciadas
por estudantes de Arquitetura e Urbanismo durante a graduacéo;

- ldentificar as possiveis contribuicdes das atividades praticas em canteiro
de obras vivenciadas pelos estudantes e arquitetos durante a graduacéo.
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1.4 Desenvolvimento/Metodologia

O desenvolvimento desta pesquisa se iniciou com uma investigacao
acerca das oportunidades de ensino aliado a pratica construtiva na formacao do
arquiteto e urbanista. Para isso, foi realizada uma busca de referéncias
bibliograficas para conhecer exemplos de atividades praticas nas instituicdes de
ensino no Brasil. Como o universo de ensino de Arquitetura e Urbanismo é
extenso, ndo seria possivel aborda-lo totalmente em um trabalho de concluséo
de curso. Assim, tornou-se necessario definir um recorte-contexto, o qual é
composto pelas 15 escolas do estado de Pernambuco. Para conhecer as
iniciativas pedagodgicas do recorte-contexto, utilizou-se como ferramenta de
pesquisa as entrevistas aos coordenadores das instituicées. Além disso, buscou-
se conhecer as vivéncias e as opinides entre estudantes e arquitetos acerca do
tema. Entre o grupo de estudantes e de arquitetos, foram elaborados dois
guestionarios. As perguntas desses questionarios foram construidas para
conhecer e contabilizar as possiveis contribuicdes de atividades praticas na
graduacéo e atuacao profissional do Arquiteto e Urbanista. Por fim, as analises

e discussOes da pesquisa foram elaboradas, compondo o presente trabalho.
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2. Contextualizacao

Historicamente, o papel do arquiteto atravessou diferentes momentos,
provocando impactos no formato de seu trabalho perante a sociedade. A origem
da palavra denota de "arkhitekton™ em grego, a qual significa "o construtor
principal” (arqui = principal / tectdénica = construcdo) ou "mestre de obras".
Segundo Minto (2009), “o estudo da histoéria revela que houve momentos em que
a atividade do arquiteto era a plenitude na concepcao da obra, partindo da
criagdo até a finalizagédo da obra pronta”. Esse fato relaciona a definicdo da

palavra com a aplicacao pratica em demandas antigas.

Leite (1998) apud Minto (2009) também aponta que “durante milénios, o
arquiteto pode ser considerado efetivamente o profissional da construcao, e
‘alguém de consequéncia’ de quem se esperava experiéncia e habilidade na
conducédo das obras, notadamente das edificacoes de porte e programas mais
complexos”. O contexto de aprendizado dos aspirantes a arquiteto ocorria ao
lado dos mestres em suas oficinas e canteiros de obras, desenvolvendo

habilidades nas técnicas da arte de construir.

Ainda em Leite (1998), “a situacdo apenas se altera a partir da
renascencga, quando, basicamente por razdes de ascenséo social, a categoria
opta por seu afastamento das atividades da constru¢cao”. Deixando em segundo
plano a parte pratica, os arquitetos se voltam a estudar e a se aprofundar nos
conhecimentos cientificos e tedricos. Minto (2009) afirma que “os arquitetos da
renascenca também almejavam algo mais do que o simples conhecimento das
proporgcdes e das formas classicas, buscavam um ‘status’ mais elevado,

diferenciando-se do restante da classe de construtores”.

Como a formacgéo dos arquitetos saiu do atelié do artesao e se firmou a
partir dos conhecimentos cientificos, as instituicées de ensino ganharam espaco

e foram crescendo conforme as necessidades locais. Segundo Leite (2005):

“A origem do ensino institucional de Arquitetura e Urbanismo remete a
instauracdo da Académie Royale d'Architecture em 1671 na Franca
com o objetivo de atender as necessidades de grandeza e majestade

do Rei Luis XIV na realizacdo das edificacdes reais, ficando as

18



questdes da construgdo em um plano secundario” (LEITE, 2005, pag.
37).

A chamada “matriz francesa” influenciou, portanto, as escolas de
arquitetura no mundo. No Brasil, ainda em Leite (2005), “o ensino de Arquitetura
se definiu na segunda metade do século XIX, o qual ocorreu em formato bipartido
entre o ensino politécnico e o ensino das Belas Artes”. Na contramé&o do titulo de
engenheiro-arquiteto, a énfase do segundo ramo de ensino estava no artistico,

com base no dominio do desenho.

A criagdo das escolas de Arquitetura autbnomas, independentes
definitivamente das escolas politécnicas de Engenharia foi inevitdvel. Como
exemplos, podemos citar a FAU/Universidade Federal de Minas Gerais (1930),
a Faculdade Nacional de Arquitetura (1945, atual FAU-UFRJ), a FA/Mackenzie
(1947) e a FAU USP (1948). Posteriormente, durante a década de 1970, inicia-
se “o grande crescimento do numero de escolas de Arquitetura e Urbanismo no

Brasil, pautado também na expansao das instituicdes privadas” (LEITE, 2005).

Todavia, esse crescimento de instituicbes com o curso em questao foi
acompanhado de poucas experiéncias ligadas a construcdo durante a
graduacdo, como explicado por Silvoso et al (2017), “as experiéncias de
construgdo préatica nas faculdades de arquitetura existiram de forma isolada
desde a década de 1970, mas a maioria ndo teve continuidade”. Segundo
Grazzia (1999) apud Laverde (2017), a Comissdo de Especialistas em
Arquitetura e Urbanismo (CEAU) apontou em 1994 para “uma escassez de
atividades voltadas a experimentacdo construtiva nas escolas brasileiras como

uma das mais notaveis falhas na formagao do arquiteto e urbanista”.

Dentro desse contexto da década de 1990, surgiu o Aprender na Obra no
Curso de Arquitetura e Urbanismo da UFPE entre os anos de 1998 e 1999. Como
projeto de extensdo, com manual e programa pedagdgico proprio voltado para
disciplina de projeto (era no caso Projeto no 6° periodo), esta atividade promovia
experiéncias aos alunos com estdgio em canteiros de obras. O Aprender na
Obra perdurou por 22 anos em fluxo continuo, sendo composto também por
apresentacdes de seminarios sobre as experiéncias vivenciadas pelos alunos

nos estagios e premiacdes, entre outras atividades.
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Assim, debates e propostas pedagdgicas sdo conteudos abordados por
diversos autores, 0s quais lancam ideias sobre a necessidade de viabilizar
atividades préticas ligadas a construcdo durante a graduacdo. Além disso, as
discussfes se baseiam na propria atuacao profissional do arquiteto e urbanista,
pois seus projetos produzem objetos reais e funcionais, que para se tornar solido,
devem se basear em uma ldgica construtiva. Esses temas serédo abordados nos

topicos a seguir.

2.1 Reflexdes sobre o aprendizado ligado a pratica construtiva: de referéncias a

experiéncias pessoais

No Brasil, debates sobre a formacdo do arquiteto e urbanista sdo
presentes desde a institucionalizacdo do ensino, aliado a regulamentacdo da
profisséo no pais que ocorreu, inicialmente pelo Decreto 23.569, de 1933, depois
pela Lei N° 5.194, de 1966, e atualmente pela Lei N° 12.378/2010. De acordo
com a Resolucao n° 1, de 26 de marco de 2021, “os conteudos curriculares do
curso deverdo estar distribuidos em dois nucleos e um Trabalho de Curso
recomendando-se sua interpenetrabilidade”. Os ndcleos sdo nomeados como:
Nucleo de Conhecimentos de Fundamentacdo e Nucleo de Conhecimentos

Profissionais.

Em resumo, o primeiro nucleo é composto por disciplinas que fornecam o
embasamento tedrico para o futuro profissional, integrando-se as areas como
Estética e Historia das Artes, Estudos Sociais e Econfmicos, Estudos
Ambientais, Desenho e Meios de Representacéo e Expressao. Para o segundo
ndcleo, denominado por conhecimento profissionais, os campos de saber sao
destinados a caracterizacdo da identidade profissional do egresso e sera
constituido por: Teoria e Histdria da Arquitetura, do Urbanismo e do Paisagismo;
Projeto de Arquitetura, de Urbanismo e de Paisagismo; Planejamento Urbano e
Regional; Tecnologia da Construgéo; Sistemas Estruturais; Conforto Ambiental,
Técnicas Retrospectivas; Informatica Aplicada a Arquitetura e Urbanismo;
Topografia. Por fim, o trabalho de curso “devera envolver todos os

procedimentos de uma investigacdo técnico-cientifica, a serem desenvolvidos
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pelo académico ao longo da realizacdo do Ultimo ano do curso” (RESOLUCAO
N° 2 DE 2010).

Com isso, a resolucdo citada acima “institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Arquitetura e Urbanismo, bacharelado, a serem
observadas pelas Instituicdes de Educagao Superior”. A elaboragao dos projetos
pedagdgicos fica a cargo de cada instituicdo, seguindo as orientages previstas
nas diretrizes curriculares nacionais. Deste modo, o programa pedagdgico das
escolas de Arquitetura e Urbanismo é o ponto de partida para a formacgao
profissional.

Lima Neto (2007) em sua dissertacdo intitulada como “O ensino de
arquitetura como agente transformador da pratica profissional” afirma que “a
estrutura curricular deva estar voltada para um ensino que objetive a qualificacéo
efetiva de arquitetos para a pratica contemporanea, centrada no projeto
arquitetbnico, em sua pratica e na ponderagao sobre ela”’. Entende-se que, a
partir de sua formagao, os arquitetos e urbanistas sejam capazes de responder
com responsabilidade aos problemas de ordem projetual. A partir dessa
compreensao, espera-se o dominio das linguagens projetuais e da tecnologia da
construgao, pois, como Severiano Porto dizia: “o arquiteto deve ter um profundo
conhecimento da obra propriamente dita, pois esta sim é a razdo e a atividade-

fim da nossa profissdo. O projeto € somente a atividade que antecede e
fundamenta o fazer” (PORTO, 2004, apud NAKANISHI, 2007).

Portanto, reconhecendo seu papel na relacdo projeto e obra, podemos
destacar os nomes de Lina Bo Bardi e Jodo Filgueiras Lima, o Lelé, como
arquitetos que trabalharam na producéo material dos seus projetos, agregando
os conhecimentos do canteiro de obras para sua atuacao profissional. Lina Bo
Bardi “desenvolvia seus projetos nos canteiros, onde montava seu escritério com
0s engenheiros, 0s técnicos e 0s operarios e sabia aproveitar o esforco coletivo
e as dificuldades como desafios a criatividade” (CAMARGO, 2010).

“A vivéncia de uma obra é muito maior e a colaboragdo entre
todos esses profissionais € total. Isso acaba também com a
dicotomia ridicula entre engenheiros e arquitetos, além de se
poder verificar de perto as despesas, as negociacfes e as

eventuais negociatas {...} 0s problemas sdo resolvidos na obra,
as vezes com desenhos feitos a mao e no local, mas com todas

21



as cotas.” (Depoimento sobre o trabalho no Sesc Pompéia. In:
Uma aula de arquitetura. Revista Projeto, n. 149, 1992, pp. 60-
64. Edicdo especial Lina Bo Bardi).

Lelé, como ficou conhecido, sempre foi muito preocupado em entender a
profissdo nos minimos detalhes, inclusive a arte de construir, “falava que so6
podia comandar os operdrios se tivesse uma no¢ao bem rigorosa do que eles
eram capazes de fazer” (RISSELADA, M.; LATORRACA, G, 2010). Segundo
Camargo (2008) apud Silvoso (2017), “o projeto e a implantagao da Fabrica de
Equipamentos Comunitarios (FAEC) influenciou (e ainda influencia), geracdes
de arquitetos e levou a vontade de que o meio académico incorporasse esta
experiéncia pratica no seu processo didatico-pedagogico”.

Inclusive, através da FAEC, Lelé contribuiu juntamente com Lina Bo Bardi
para o projeto de revitalizagdo do Centro Histérico de Salvador, gerando bons
exemplos de intervencao: a Casa do Benin e a Ladeira da Misericordia. Sempre
preocupado nas relacdes entre desenho e construcdo, Lelé enfatizava a
importancia da cooperacao entre os diversos atores, reconhecendo a fabrica
como um lugar de producdo e de pesquisa, sempre promovendo importantes
contribuicdes para a formacao de novos arquitetos para o universo do projeto e

da pratica.
“Quando o arquiteto domina o suficiente (a parte técnica de seu
oficio) para dialogar com os especialistas, ttm um instrumento
muito mais forte de realizacdo para seu projeto. Agora, em sua
formacdo, é preciso dosar essa bagagem técnicas com a
formacdo artistica. Socioldgica também, por que ndo? O
arquiteto € um generalista, ndo um especialista. Tem que estar

preparado para exercer sua profissdo de uma forma abrangente”
(RISSELADA, M.; LATORRACA, G, 2010).

Entretanto, percebe-se que o afastamento do canteiro de obras e de
vivéncias construtivas sdo fatores recorrentes na atuacdo do arquiteto e
urbanista da atualidade. Como aborda Minto (2009), “por contingéncias
histéricas, os arquitetos foram condicionados a se manterem na prancheta,
fazendo projetos alienados dos afazeres diarios da obra, projetos estes que sao
enviados para que sejam calculados e que tenham suas estruturas
dimensionadas por engenheiros que nao participaram do momento

conceptivo/criativo deste”.
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No Brasil, a separacao de atividades interligadas projeto/execucéo deu-
se, a principio, por volta da década de 1960, uma vez que “com o aumento da
demanda imobiliria junto as influéncias da revolucao industrial, os profissionais,
gue inicialmente trabalhavam em construtora como um grupo Unico
desenvolvendo os projetos, comecaram a montar escritérios especializados em
diferentes setores, como arquitetura, instalagdes e estrutura” (COSTA, 2013,
apud FERNANDES, 2017).

O retorno dessa separacao foi interessante para o setor, pois 0S
profissionais compreendiam todo o processo entre projeto e execugdo, porém,
‘com o passar do tempo esse conhecimento foi perdido em razdo do
distanciamento entre a realizagdo dos projetos e a execugao da construgcio”
(FERNANDES, 2017). Guedes (2018) também comenta que a desconexao entre
0s agentes e as atividades construtivas gerou:

“Altos indices de desperdicio, pois acarreta sérios problemas de
impericia tanto por parte dos projetistas que estdo afastados da
realidade dentro do ambiente de obra, quanto por parte dos executores
gue contribuem menos ou quase nada na concepcdo projetual,
gerando desentendimentos” (GUEDES, 2018, pag. 16).

Essa separacédo de atividades e, consequentemente, especializacdo em
setores de projetos reforcou também o distanciamento do arquiteto e urbanista
ao canteiro de obras. Como consequéncia, esse profissional se volta, em muitos
casos, a producdo arquitetbnica com um cunho estético e compositivo, gerando
divergéncias entre os proprios colegas de profissdo que apresentam posturas

diferentes.

Marcos Acayaba, por exemplo, afirmou que “é frequente nas revistas
internacionais, um tipo de arquitetura em que o arquiteto ndo tem a menor
preocupacao com construgcdo nem com técnica, ele faz um trabalho quase que
de cenografia; esta entre cenografia e artes plasticas” (ACAYABA, 2006, apud
NAKANISHI, 2007). O arquiteto Ciro Pirondi também reconhece que, desde a
década de 70, “nos afastamos totalmente das obras, perdendo com isso nao sé
o mercado de trabalho, mas também o controle sobre o espaco edificado”
(PIRONDI, 1993, apud LAVERDE & OLIVEIRA, 2020).
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Luiz Roberto Mayr em sua dissertacdo “Falhas de projeto e erros de
execucao: uma questdo de comunicacado” do ano de 2000 aponta que “a maior
parte das deficiéncias que ocorrem nos projetos se referem ao conteddo das
informacodes do projeto, como a falta de justificativa para solugdes adotadas; a
inexisténcia de memorial descritivo, discriminacdes técnicas e especificacdes de
materiais, as referéncias as normas sem explicitar seu conteudo; os erros de
cotas, niveis e alturas; a falta de correspondéncia entre discriminacdes e
memoriais e a inexisténcia de informacées como obter componentes poucos

usuais”.

Como citado acima, os erros de cotas, niveis e alturas s&o comuns nos
projetos arquitetdnicos, ocorrendo desalinhamentos ou até perda de espaco Uutil
na edificacdo. Em geral, as paredes tém composic¢des diferentes. Algumas vao
receber apenas massa Unica e pintura, enquanto outras podem receber os mais
variados revestimentos com diversas espessuras. Todavia, € comum encontrar
projetos que uniformizam a espessura de todas as paredes, sendo elas,
geralmente, com 15 ou 10 centimetros. Ao realizar o detalhamento executivo do
projeto, € imprescindivel se atentar para as espessuras das paredes para nao

perder area Gtil no projeto, facilitando também a execucao da obra.

Em relacdo as coberturas das edificacBes, podemos encontrar situacées
em que as resolucdes projetuais ndo se adequaram as necessidades de uso.
Além disso, no caso de edificios em altura, o acesso a coberta é imprescindivel
para as manutencfes e reparos futuros, além de permitir a chegada aos
reservatorios superiores. Ao participar de um estagio, o qual o objetivo da obra
era a reforma de um edificio em Ipojuca/PE, foram encontrados problemas como

os citados anteriormente (Figura 1).
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Figura 1 - Cobertura do edificio em Ipojuca/PE

' R

RESERVATOBI :

EDIFICIO

Fonte: Concrepoxi Engenharia (autorizado).

Como pode ser observado nas imagens acima, a coberta foi planejada
com o telhado ocupando grande parte de sua area. As calhas foram localizadas
no maior comprimento da cobertura e apresentam uma dimenséo inferior a 30
centimetros, o que também dificultou a passagem de pessoas. Assim, 0 Unico
local passivel de percorrer para acessar o reservatorio superior é a platibanda,
0 que para um edificio em altura pode provocar acidentes. Como experiéncia
pessoal, o enfrentamento desses problemas de acesso e manutengao, permitiu
uma reflex&do sobre o funcionamento de coberturas, sendo imprescindivel prever

0 acesso e caminhos de pessoas nos projetos de coberta.

Outra situacdo encontrada nesse estagio, aconteceu em uma obra de
retrofit em Recife/PE. Com esta obra, o objetivo era transformar o edificio em um
hotel, realizando a recuperacéo estrutural e adequando o seu layout para 0 novo
uso. Todavia, este prédio apresenta uma variavel importante, pois sua lamina é
estreita e alongada, com 7 metros de largura e 40 metros de comprimento. Além
disso, sua estrutura € composta pilares robustos, recuados das extremidades do
edificio e com vigas de bordo no paramento das janelas. Aliado a isso, 0s
pavimentos tipos (3° ao 8° andar) possuem um pé-direito de 2,70 metros, o que

dificulta em relac&o a passagem das novas infraestruturas (Figura 2).
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Figura 2 — A estrutura existente do edificio encontrava-se bastante deteriorada.

VIGA DE BORDO

. “\ | fg

DAS JANELAS

Fonte: Concrepoxi Engenharia (autorizado).

Aliado a isso, o projeto de reforco estrutural para o seu retrofit prevé o
aumento de sec¢édo dos pilares e das vigas. Com isso, a proposta arquitetdnica
necessitava de uma atencdo especial quanto as novas instalacoes,
reconhecendo as particularidades entre o existente, o projeto e a futura obra.
Entre os problemas encontrados com o projeto arquiteténico, podemos destacar
a locacdo dos novos shafts. Como representado na figura 3, o shaft foi
posicionado no alinhamento da viga, impossibilitando a execug¢do da coluna
vertical continua — o0 que caracteriza de fato um shaft -, para passagem das

tubulacdes de esgoto e agua (Figura 3).

Figura 3 - O shaft esté locado no retangulo rosa e viga esta representada em tracejado azul.

SHAET- - PROJEGAO DA
PROPOSTO, y i MiGA
g3 sy

G Ty
ome

Fonte: Concrepoxi Engenharia (autorizado).
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Em outro ponto da obra, ainda em relacdo a locacdo dos shafts, foi
encontrado um problema, como esta representado na figura 4. Na imagem da
esquerda, o shaft do 1° andar ficou localizado no retangulo rosa, todavia, na
planta do térreo representada a direita, o shaft foi locado localizado no retangulo
verde, gerando desvios desnecessarios de tubulacbes, provocando a
descontinuidade da funcao principal do shaft e dificultando a execucdo das

instalacdes em obra (Figura 4).

Figura 4 - A esquerda, planta baixa do 1° andar do edificio. A direita, planta baixa do térreo.

PROJECAO DO SHAFT
SHAFT 1° ANDAR A DESCENDO 1° ANDAR

LOCAL PROPOSTO DO
SHAFT NO TERREO
Fonte: Concrepoxi Engenharia (autorizado).

Com estes exemplos, foi possivel retratar recorréncias comuns e
compreender a importancia do entendimento das instalacfes prediais e 0 seu
reflexo nos projetos de arquitetura. Questdes de compatibilizacdo das diversas
disciplinas da edificacdo, como estrutura, arquitetura e instalacdes, devem ser
pensadas e solucionadas em projeto, evitando erros e retrabalhos durante a

execucao.

As discussOes abordadas acima demonstram a necessidade de
reaproximar o arquiteto e urbanista da prética construtiva, de forma que seus
projetos apresentem um repertorio técnico e estético alinhados com a realidade
executiva do seu objeto. Para isso, a formacao do profissional tem um papel
fundamental em introduzir e promover praticas construtivas ao longo do curso,

agregando conhecimentos e experiéncias aos futuros profissionais.

Lima Neto (2007) discute algumas opc¢Oes de atividades durante a
graduagao como “acompanhamento das etapas construtivas do tema projetado

aliado a exposicdes tedricas que possibilitem o entendimento e a aplicabilidade
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das teorias pertinentes e sua contextualizacdo arquitetbnica, cultural e
socioecondmica; a visita aos centros de producdo dos materiais usados e o
conhecimento das tecnologias”. Além disso, assessoria técnica, canteiro
experimental e estagio em obras também séo possibilidades de atividades

durante a graduacédo, que serdo abordadas no topico seguinte.

2.2 Oportunidades de experimentacdes construtivas e estagios na graduacéo

Em linhas gerais, as atividades praticas sdo formas educativas
responsaveis por estimular a criatividade, a reflexédo e a critica dos estudantes,
tornando-se um meio de consolidar os conhecimentos tedricos aplicados a
realidade da profissdo. De acordo com Santos (1991) apud Almeida (2004), “a
pratica, no contexto da instrugc&o universitaria, significa o conjunto de atividades
propositivas, com agregagao de ‘meio técnico-cientifico’, visando a proposi¢cao
de novas ideias e, consequentemente, de novos produtos na forma de

prototipos”.

Em relacdo a area de arquitetura, as atividades praticas ligadas a
construcdo de edificacdes sdo pertinentes e trazem contribuicdes interessantes
nos diversos campos de atuacdo do arquiteto e urbanista. Como aborda
Nakanishi (2007), “o dominio técnico e tecnolégico, além de evitar problemas de
execucdo e manutencdo, pode fornecer subsidios para a manutencdo de uma
postura formal e para a realizacdo da arquitetura como fator social, propiciando

maior liberdade de criagdo e ampliando suas possibilidades”.

Nesse contexto, algumas atividades voltadas as experiéncias construtivas
na formacdo do arquiteto e urbanista podem ser exploradas. Laverde (2017)
menciona como uma possivel primeira experiéncia a ideia de criacdo de um
grande centro de construcdo industrializada na UnB em Brasilia no inicio da
década de 1960. O objetivo desse centro era integrar o ensino de arquitetura e
engenharia na construgdo civil a produgdo, “cujos principios pedagogicos
evidenciam a importancia dada as praticas técnico-construtivas no processo de
formacao”. Todavia, a criagdo desse centro de tecnologia nao se concretizou,

pois o golpe militar interrompeu 0 processo.
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Ainda no contexto de Brasilia, o curso de Arquitetura e Urbanismo da UnB
entrou em operacao em 1962. Assim, os alunos do curso tiveram a oportunidade
de vivenciar a construcdo do préprio campus, uma vez que as obras estavam
acontecendo ao mesmo tempo que as aulas tedricas. Nesse periodo, ainda em
Laverde (2017), Oscar Niemeyer era o coordenador do curso, italo Campofiorito
era o secretario executivo e o0 “ensino da graduagao estava organizado em trés
linhas complementares: Composi¢cao e Planejamento, sob direcdo de Glauco
Campello; Tecnologia, sob direcdo de Jodo Filgueiras Lima-Lelé e Teoria e
Historia, sob direcéo de Edgar Graeff”.

Com o foco em atividades laboratoriais na area de tecnologia da
construcdo, Santos Neto (2019) cita uma das primeiras experiéncias com a
concepcao do Canteiro Experimental da Faculdade Farias Brito de Guarulhos,
idealizado pelo professor Vitor Lotufo, “onde foram projetados e construidos, na
escala 1:1, ‘espacos emergenciais’ com materiais leves e faceis de montar,
como: papeldo, madeira, plastico, bambu e outros tipos de materiais” (PISANI e
outros, 2007 apud SANTOS NETO, 2019).

A definicdo de canteiro experimental se da como um “espaco
experimental configurado como um espac¢o semelhante ao tradicional canteiro
de obras, podendo ser coberto ou néo, voltado a manipulagcdo de materiais
construtivos reais e protétipos em escala; ndo tem como objetivo a realizacdo de
ensaios fisicos, mas pode ter o apoio de demais laboratorios (LAVERDE &
OLIVEIRA, 2020). Segundo Nascimento et al (2017), “o canteiro experimental
deve ser um espaco de realizacdo de exercicios e experimentos construtivos
tendo em seu amago a reflexdo sobre a pratica, ndo se assemelha aos
laboratérios de construcdo na medida em que o foco ndo deve ser o resultado e

sim o processo.”

No contexto das escolas paulistas, houve uma difusdo do canteiro
experimental, promovendo contribuicbes na formacdo em arquitetura e
urbanismo. Junto com o arquiteto Jodo Marcos de Almeida Lopes, “esse espago
foi implementado na PUC de Campinas, em 1978, conhecido como Platd”
(RONCONI, 2005, apud SILVOSO et al, 2017). Em 1998, a FAUUSP também
concretizou o canteiro experimental ao seu fluxo curricular, onde sédo realizadas
atividades de disciplinas obrigatorias e optativas. Segundo Silvoso et al (2017),
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0S canteiros experimentais na graduacdo em arquitetura e urbanismo podem
assumir diferentes significados, como por exemplo, “um local de experimentagéo

de técnicas construtivas e de materiais de construgdo” (SILVOSO et al., 2017).

No curso de tais discussdes, novas propostas de Canteiro Experimental
como experiéncia académica foram abarcadas por outros cursos de Arquitetura
e Urbanismo no Brasil. Em sua tese de doutorado, Albanise Laverde realizou um
guadro resumo sobre esse tipo de atividade sistematica, a qual estava vinculada
a uma proposta de ensino nas instituicbes estudadas. Com isso, no periodo
compreendido entre 1962-2012, foram identificadas atividades na &rea
experimental construtiva por meio de protétipos em escala 1:1 em faculdades
como: FAU-UNnB (1962-1965), FAU Santos (1970), Instituto de Artes, Arquitetura
e Comunicacdo da Faculdade de Arquitetura Elmano Ferreira Veloso (1971-
1975), FAU-USP (1975-1986, 1993, 1998, 2000-2003), Faculdade Farias de
Brito de Guarulhos (1976), FEBASP (1981-1986), PUC Campinas (1990, 2001),
Universidade S&o Judas Tadeu (1990), UNIMEP (1994), PUC Minas Gerais
(1998, 2008), IAU USP (2003) e UFU (2011) (LAVERDE, 2017).

Através de um viés social, a atividade de assessoria técnica também pode
ser considerada como uma oportunidade de experimentacdo de praticas
construtivas no contexto da graduacdo e da pos-graduacdo em arquitetura e
urbanismo. A partir da implementacdo da Politica Nacional de Extenséo
Universitaria, a Resolugdo CNE/CES n° 7, e da Lei Federal de Assisténcia
Técnica (Lei N° 11.888/2008), regulamentada pelo Conselho de Arquitetura e
Urbanismo, incentivos foram criados para a atuacdo técnica em areas de
vulnerabilidade social (SOARES, A.; ROCHA, C., 2020).

Voltada em muitos casos, as atividades de pesquisa e extensao, “a
proposta préatica de assessoria técnica direta baseia-se em ac¢fes conjuntas a
grupos assessorados, sendo sua metodologia construida em formato
colaborativo que permita a circularidade de saberes da universidade e dos locais
de atuagdo” (PENNA et al, 2019, apud SOARES; ROCHA, 2020). Segundo
Pereira (2006), durante a década de 1950, “as primeiras experiéncias com
assessoria técnica sao identificadas com as experiéncias do Escritério Piloto da
Escola Politécnica da USP, a Cadop6 (Casa do Povo) e as diversas sedes de
sindicatos feitas no Estado de Sao Paulo pelo arquiteto Vilanova Artigas”.
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Como explicado por Soares e Rocha (2020), “a participagdo de
estudantes em uma experiéncia construtiva visa, além do ensino, criar vinculos
de empatia com as dificuldades do trabalho cotidiano no canteiro”. Esses autores
fazem esse comentério a partir da experiéncia da atividade de ensino e extenséo
do laboratério Canteiro em obras no curso de Arquitetura e Urbanismo da PUC-
Minas. Em geral, a assessoria técnica envolve um processo de
compartilhamento, seja de novos aprendizados ou de novas relagbes. Os
participantes das comunidades séo incluidos e incentivados a explicitar as suas
necessidades, desejos, participando do planejamento das obras, que sao feitas
por eles mesmo, chamados de auto construtores. Em relacdo aos estudantes e
arquitetos, cabe acompanhar, provocar e sugerir acdes condizentes ao

processo.

Entre as oportunidades de experimentacdo de praticas construtivas, a
atividade de estagio também se inclui como uma oportunidade de vivéncia
profissional ao futuro arquiteto e urbanista. A Resolu¢do CNE/CES N° 2 de 2010
do MEC instituiu diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo em
Arquitetura e Urbanismo, a qual coloca o estagio curricular supervisionado como
conteuddo curricular obrigatorio, cabendo a Instituicdo de Educacao Superior, por
seus colegiados académicos, aprovar 0 correspondente regulamento,

abrangendo diferentes modalidades de operacionalizacao.

“Os estagios supervisionados sido conjuntos de atividades de
formacgéo, programados e diretamente supervisionados por membros
do corpo docente da instituicdo formadora e procuram assegurar a
consolidagdo e a articulagdo das competéncias estabelecidas”
(Resolugdo CNE/CES n°2 de 2010 do MEC).

Os estudantes de arquitetura e urbanismo podem estagiar em escritorios,
orgaos publicos, lojas, ONGs e OSCIPs da area em questdo, universidades e
setor de projetos e obras de grandes empresas. Sua regulamentacao é regida
através da Lei N° 11.788/2008, a qual disp6e sobre o estagio de estudantes,
definindo as obrigagcbes das instituicdbes de ensinos, das empresas e dos

estagiarios.

Os Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP) séo definidos pelos colegiados

dos cursos das instituices de ensino, por isso, cabe a cada unidade de ensino
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a definicdo sobre o estagio como um componente curricular obrigatério,
complementar ou optativo. A tese de doutorado de Laverde (2017) realizou uma
série de visitas e entrevistas as instituicdes publicas de ensino de arquitetura e
urbanismo pelo Brasil. Conforme os critérios estabelecidos pela autora, foram
consideradas as instituicdes publicas com mais de 10 anos de formacéo, sendo
visitadas ao todo 21 unidades de ensino na area. Sua pesquisa revela que,
dentro do recorte estabelecido, apenas duas universidades possuem estagio
como disciplina obrigatoria a formacao do aluno, a FAU Unb e a EA UFMG. Em
outras instituicdes, a atividade de estagio aparece como complementar a

graduacéo.

Pela abordagem do presente trabalho através de atividades praticas
construtivas na graduacdo em arquitetura e urbanismo, destaca-se o caso da
FAU UnB, a qual possui a disciplina obrigatéria Estagio Supervisionado em Obra,
voltada aos alunos do 8° periodo. De acordo com o Plano de Curso de setembro
de 2019 disponibilizado no site da instituicdo, a disciplina é definida como um
exercicio pratico levado a efeito junto as obras publicas ou privadas, promovendo
ao estudante a participacdo em uma experiéncia profissional. Essa disciplina tem

como objetivos:

1. Participagdo do estudante no processo construtivo, ou seja, a
transformagéo do projeto em fato arquiteténico;

2. Compreensédo dos fatores de producéo (capital, mao-de-obra e
insumos materiais) do processo construtivo, relacionando-os com
contexto socioeconémico, politico e cultural;

3. Avaliagéo da viabilidade de concretizac&o do projeto, subsidiando
a elaboracao de outros futuros.

Essa disciplina envolve visitas a obra, obrigatoriamente, porém nao ha
exigéncia do acompanhamento de uma unica obra ou de um determinado tipo
de edificacdo ou servigo, sendo possivel acompanhar mais de uma obra em
estagios diferentes. A avaliacdo dessa disciplina é composta pela entrega dos
relatorios mensal e final de estagio, os quais 0s alunos apresentam suas
atividades, explicando a experiéncia vivida durante o estagio. Para o relatério
final, € obrigatério também uma abordagem de forma técnica dos processos
construtivos vistos em obra, baseados também em livros e normas. O professor

Oscar Luis Ferreira, coordenador da disciplina, comenta que:
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“Espero sinceramente que sua participagdo no canteiro de obras a(o)
auxilie a compreender o processo de transformac¢éo do projeto em fato
arquitetbnico e, desta maneira, transforme também sua maneira de

pensar e realizar projeto” (Prof. Oscar Luis Ferreira, FAU Unb).
Dentro desse contexto de disciplinas que promovem a experiéncia de
estagios em obras, coloca-se como destaque também o componente curricular
eletivo do curso de Arquitetura e Urbanismo da UFPE denominado “Aprender na
Obra”, iniciado como um projeto de extensao. O Aprender na Obra foi idealizado
pela professora Risale Neves em 1998, sendo apoiado pelo convénio entre a
Universidade Federal de Pernambuco com a Associacdo de Empresas do
Mercado Imobiliario de Pernambuco, ADEMI-PE. O projeto teve inicio ho ano
seguinte a sua idealizacdo, apresentando renovagcao do convénio a cada cinco
anos e, com isso, chegou a 22 anos de histéria com mais de 200 estudantes

participantes.

Participante do Aprender na Obra, Matheus Ribeiro em seu trabalho de
conclusdo de curso, intitulado como “A pratica experimental no ensino da
arquitetura”, aborda sobre sua experiéncia de estagio através do projeto,
relatando que “foi uma experiéncia incrivel, conheci termos e jargdes, aprendi
procedimentos e métodos, técnicas e tecnologias. N&o foi facil, mas tive licdes
gue nenhum livro ou professor conseguiram passar” (RIBEIRO, 2017). O autor
ainda comenta que o “projeto cumpre seus objetivos ao colocar o aluno em
contato direto com técnicas construtivas, integrar a arquitetura e engenharia nos
mais variados niveis da constru¢do e promover a valorizacdo do conhecimento

pratico em canteiros de obras”.

Outra contribuicdo abordada pelo Aprender na obra esta presente no
trabalho de concluséo de curso de Gabriela Fernandes (2013). A partir da analise
dos relatérios desenvolvidos pelos alunos participantes do projeto, a autora
comenta que a experiéncia do projeto “permite que o estudante de arquitetura
conhecga diferentes caminhos na sua vida profissional e auxilia a reforgar a

importancia dos arquitetos também na fase executiva do empreendimento”.

Dessa forma, percebe-se que as oportunidades de experimentagdes
construtivas na graduacao promovem experiéncias aos estudantes para além da

sala de aula. Com o papel de provocar a criatividade e a critica, essas atividades
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tém sua importancia aferida com a iniciacdo a vida profissional, uma vez que a
vivéncia prévia pode conferir ao profissional um bom desempenho nos desafios

da area.

Os exemplos encontrados das atividades promovidas nos laboratoérios ou
nos canteiros experimentais possibilitam que os alunos “coloquem a méao na
massa”, relacionando os processos entre 0s desenhos arquitetbnicos e sua
escala real. J4 as atividades de assessoria técnica, possuem um Vviés social bem
interessante, desafiando o estudante a trabalhar em situacdes de orcamento

reduzido e em colaboracdo com diversas pessoas e suas experiéncias.

Com relacdo as oportunidades de estagio em obras, o futuro arquiteto e
urbanista se insere em situacfes reais da dindmica das constru¢des. H4 um
contato direto com a execucdo dos servicos, seja de uma alvenaria ou de
instalacfes, possibilitando reconhecer as etapas executivas, os limitantes do
canteiro, a importancia do detalhamento executivo, compreendendo assim a

l6gica construtiva.
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3. A pesquisa

A partir da introducdo ao tema abordado anteriormente, a pesquisa se
direciona a buscar iniciativas pedagogicas ligadas a construcao nas escolas de
Arquitetura e Urbanismo de Pernambuco. A averiguacdo das oportunidades de
aprendizado e experiéncias praticas sera abordada dentro do recorte-contexto
deste trabalho. Aliado a isso, fomos em busca também de explorar a opinido dos
estudantes dessas escolas, conhecendo as suas experiéncias e aprendizados

nas atividades proporcionadas pelo curso.

Ademais, a visao de arquitetos atuantes no mercado de trabalho também
se tornou importante para o tema. Assim como 0 universo de instituices se
voltou ao estado de Pernambuco, para o grupo dos arquitetos, direcionamos a
pesquisa aos arquitetos participantes do Aprender na Obra, projeto da UFPE
abordado no capitulo 2. Esse direcionamento se justifica com a aplicacdo e
resultado de uma experiéncia vivenciada na universidade e sua contribuicdo
para a atuacdo do profissional em questdo, além de permitir a viabilidade

temporal desta pesquisa.

A estrutura deste capitulo se divide em duas partes. A primeira contempla
uma abordagem as escolas de Arquitetura e Urbanismo de Pernambuco,
conhecendo-se as instituicdes de ensino e suas oportunidades de vivéncias
praticas a partir das entrevistas realizadas aos coordenadores de curso. No
segundo momento, dirigimos a uma averiguacao sobre a visdo de estudantes e
arquitetos acerca das praticas construtivas para sua formacdo e atuacdo
respectivamente. Neste topico, serdo discutidos a elaboracdo dos questionarios

e 0s seus resultados, com rebatimentos ao tema do presente trabalho.
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3.1 Abordagem as escolas de Arquitetura e Urbanismo de Pernambuco: ensino

e pratica

De acordo com o levantamento do Conselho de Arquitetura e Urbanismo
de Pernambuco, CAU/PE, realizado em 2021, o estado de Pernambuco possuia
dezessete instituicGes com o curso de Arquitetura e Urbanismo. Neste namero,
duas instituicbes foram suprimidas, pois uma teve sua unidade fechada e a outra
apresenta o curso em modalidade digital e com duracédo de 48 meses, sendo

distinta das outras instituicoes estudadas.

Dessa forma, com as atualizacées das informacdes fornecidas pelo
CAU/PE para o ano de 2022 com escolas em formato presencial, o universo
desta pesquisa compreende quinze instituicbes com o curso de Arquitetura e
Urbanismo, correspondendo a uma escola publica e catorze escolas privadas.
Na Regido Metropolitana do Recife estdo presentes 9 instituicdes, sendo sete
localizadas no Recife, uma em Jaboat&o dos Guararapes e uma em Olinda. Na
Zona da Mata, estédo localizadas duas escolas em Vitéria de Santo Antdo. O
Agreste apresenta trés instituicdbes, sendo duas em Caruaru e uma em
Garanhuns. Por fim, no Sertdo, tem-se a escola localizada em Petrolina (Figura

5 e Figura 6).

Figura 5 - Mapa das instituicdes de ensino do estado de Pernambuco por regido.
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Fonte: Elaborada pela autora.
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Figura 6 - Tabela das instituicbes de ensino do estado de Pernambuco.

IES Sigla Localizacao
Universidade Federal de Pernambuco UFPE Recife
Faculdade de Ciéncia Humanas ESUDA Recife
Universidade Catdlica de Pernambuco UNICAP Recife
Faculdade Damas da Instrucao Crista FADIC Recife
Centro Universitario Mauricio de Nassau UNINASSAU Recife
Centro Universitario UNIFBV/WYDEN UNIFBV Recife
Faculdade de Tecnologia Gestdo e Marketing UNIBRA Recife

Faculdade dos Guararapes

UNIFG - JABOATAO

Jaboatdo dos

Guararapes
Faculdade de Olinda FOCCA Olinda
UNIVISA Centro Integrado em Vitéria de Santo Antéo UNIVISA V“"’“ilﬂz Osa"‘o
Faculdade Escritor Osman da Costa Lins UNIFACOL Vitéﬂilﬂzfanto
Centro Universitario do Vale do Ipojuca UNIFAVIP Caruaru
Centro Universitario Mauricio de Nassau UNINASSAU Caruaru
Autarquia do Ensino Superior de Garanhuns AESGA/FACIGA Garanhus
Faculdade UNFTC Petrolina UNIFTC Petrolina

Fonte: CAU/PE 2021, adaptado.

Considerando o objetivo do trabalho em buscar iniciativas pedagdgicas
ligadas a construcdo de edificacBes no recorte-contexto, estabeleceu-se que
seriam realizadas entrevistas em formato presencial ou remoto com o0s
coordenadores das respectivas escolas. Seguindo as orientacdes quanto a néo
identificacdo dos participantes das entrevistas, todos foram informados que o
conteudo seria trabalhado de forma impessoal e imparcial. Tanto no formato
presencial quanto no remoto, solicitou-se a gravagao por voz da conversa para
posterior transcricdo das falas. Os entrevistados ficaram confortaveis para o
momento da conversa trazendo para a elaboracéo deste trabalho contribuicbes

e reflexdes muito importantes na que serdo apresentadas no topico 3.1.2.
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3.1.1 Programacéo das entrevistas com os coordenadores

A elaboracao da entrevista visou identificar as abordagens as atividades
praticas de construcdo desenvolvidas nos cursos, buscando saber a sua
modalidade e aplicabilidade na formacéao do futuro arquiteto e urbanista. Foram
formuladas 7 perguntas, entre elas questbes fechadas e abertas, um tipo de
entrevista semiestruturada, pois, segundo Minayo (2007), este formato “combina
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de

discorrer sobre o tema em questao sem se prender a indagacao formulada”.

Visou também conhecer as expectativas de aprendizado com relacdo as
atividades voltadas a pratica construtiva na formacéo do estudante, bem como
se esses conhecimentos seriam aplicaveis aos projetos arquitetdnicos. Voltando-
se ao ambito do estagio como uma oportunidade de iniciacdo a vida profissional,
buscou-se ainda identificar parcerias entre a instituicio e empresas da
construcao civil. Dessa forma, foi possivel conhecer as oportunidades existentes
em cada instituicdo entrevistada, saber de projecdes e realizacbes na
perspectiva dos coordenadores, relacionando as iniciativas pedagaogicas ligadas
a construcdo para a atuacao dos futuros arquitetos e urbanistas formados nas

escolas do recorte-contexto.

As entrevistas iniciaram no dia 11 de julho de 2022 e foram encerradas
no dia 31 de agosto de 2022. Infelizmente, ndo foi possivel entrevistar todos 0s
coordenadores por questdes de desencontros e de contratempos. Dentro do
periodo acima, foram entrevistados doze coordenadores, representando 80% do
publico-alvo nessa fase da pesquisa. Como procedimento, adotou-se uma
apresentacdo do tema aos entrevistados, seguida das perguntas pre-
estabelecidas (Apéndice A). As sete perguntas foram apresentadas na ordem
para todos os entrevistados. Eles ficaram livres para comentar sobre as
dindmicas de ensino e pratica na sua instituicdo, colocando também suas

opinides acerca do tema.
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3.1.2 Relatos e andlises das entrevistas

Os entrevistados foram nomeados de 1 a 12, seguindo a ordem de
realizacdo das entrevistas. A escolha por essa classificacdo por nUmeros tem
por objetivo guiar a leitura dos relatos e analises nesta fase da pesquisa. Entre
as respostas obtidas, aconteceu a superposicdo de exemplos e opinides entre
0s coordenadores, por isso 0s entrevistados 3, 8 e 12 nao foram citados
diretamente no texto a seguir, mas seus relatos também contribuiram na

elaboragao do presente trabalho e estao presentes no discurso.

A primeira pergunta questionou sobre a existéncia de atividades voltadas
para a pratica construtiva na instituicdo de ensino. Entre os 12 coordenadores,
os entrevistados 2, 3, 5, 6, 8, 10 e 12 citaram primeiramente as disciplinas do
Nucleo de Conhecimentos Profissionais. Essas cadeiras possuem contetdos
voltados a area de Tecnologia da Construcdo e de Sistemas Estruturais.

Todavia, a partir da entrevista se identificou que cada curso possui uma
nomeacdo distinta das disciplinas, distribuicdo de carga horaria e de periodos a
serem cursadas. Como exemplos, podemos citar disciplinas de Materiais de
Construcdo, Tecnologia da Construgdo, Tectonica, Instalacbes prediais e

Sistemas ou Processos Construtivos.

A partir dessas disciplinas, existem oportunidades de aulas praticas em
laboratorios, os quais, em muitos casos, sdo compartilhados com o curso de
engenharia civil. No grupo dos entrevistados, os coordenadores 1, 5, 6, 8,9 e 10
apontaram o compartilhamento dos laboratérios. Nesse contexto, o coordenador
7 comentou que os laboratérios também s&o oportunidades para atividades de
extensao, colocando como exemplo os estudos de uso de casca do sururu como
0 agregado graudo do concreto, realizando-se ensaios no proprio laboratério da
instituicdo. Essas atividades sdo oferecidas para agregar alunos de cursos
diferentes, como arquitetura e engenharia civil, resultando em projetos
interdisciplinares orientados por professores pesquisadores. Este mesmo
coordenador apontou que a partir do segundo semestre do curso ja é possivel

ingressar nesses estudos.
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Ainda no contexto dos laboratérios, o coordenador 11 apresentou o
chamado “Laboratério Vivo”, o qual “se faz a experimentacido de toda parte de
construcdo através de testes com caixa de gordura, betoneira, fossa séptica e
reservatérios”. Com as atividades dentro desse laboratério, os estudantes
conseguem simular elementos tipicos de projetos arquitetbnicos, vendo seu
funcionamento. Este laboratério abarca atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, ocorrendo através das demandas dos professores. O entrevistado
afirmou que Laboratério Vivo se assemelha aos conceitos do canteiro

experimental, abordado no capitulo anterior.

Os coordenadores 2, 9 e 11 explanaram que tém como prerrogativa
professores atuantes no mercado da construcdo civil, sejam arquitetos ou
engenheiros, para as disciplinas do Nucleo de Conhecimentos Profissionais. A
justificativa disso se da pela experiéncia adquirida e vivenciada por esse
profissional, estando mais proximo das demandas do mercado de trabalho e,

conseguentemente, repassando essas experiéncias aos estudantes.

Quanto as atividades de laboratorio, o coordenador 9 comenta que “essas
acdes sao muito poucas ao que de fato o aluno tem que aprender”, porque, de
forma geral, “deveria haver uma mudanga no ensino da arquitetura voltando-se
a uma formacdo mais prética, saindo mais da sala de aula e desenvolvendo

atividades mais ativas”.

Ainda no ambito de disciplinas, o coordenador 6 explicou que em sua
instituicdo existem as cadeiras de Urbanismo, locadas nos 5% e 6° periodos.
Essas disciplinas apresentam 50% da carga horéria vivenciada em obras ou
escritérios de arquitetura voltados a producdo de projetos na area urbanistica.
Para o seu desenvolvimento, o coordenador juntamente com o Nucleo Docente
Estruturante, NDE, indicam construtoras “com os diversos perfis urbanisticos,
desde aquelas voltadas a moradia popular ou construtoras voltadas ao publico

da classe A”, de acordo com o comentario do entrevistado.

Ainda segundo este coordenador, os professores das disciplinas citadas
acima também participam do processo juntamente com a coordenacao do curso
para viabilizar o convénio entre as construtoras e a instituicdo de ensino. Os

alunos sao levados aos canteiros de obras atraves de visitas técnicas, as quais
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possuem um objetivo pedagdgico previamente definido, promovendo mais
oportunidades de aprendizado aos alunos. Apds a conclusao dos ciclos de visitas
as obras, esses componentes curriculares incluem a solicitacdo de trabalhos
como seminarios e workshops aos estudantes, realizando debates sobre o tema

na proépria instituicao.

O coordenador 6 apontou 0s seguintes objetivos das cadeiras de

Urbanismo, sendo eles:

1. Reconhecimento das dinamicas do canteiro de obra, favorecendo uma
futura oportunidade de estagio e/ou trabalho ao aluno;

2. ldentificagc&o acerca dos principais problemas encontrados entre o projeto
elaborado do escritério e sua execucdo na obra, demonstrando a

importancia da participagao efetiva do arquiteto nos canteiros.

Além disso, alguns coordenadores apontaram as visitas técnicas as obras
ou a unidades de producé&o, como marcenarias e vidracarias, como atividades
voltadas para a pratica construtiva. O coordenador 1 comenta que “a gente leva
muito os alunos para visita técnica... acredito muito na obra, vocé leva o aluno
para entender como € importante o detalhamento do projeto, que deve ser muito

bem explicado para ser executado”.

Ainda segundo o coordenador 1: “em relagdo a disciplina de projetos de
interiores, o contexto da sala de aula € muito limitado, ent&o, levamos os alunos
para ambientes de fornecedores: vidro, gesso, marcenaria, e essas dinamicas
sdo muito importantes para os alunos, tendo retornos diferentes comparados
quando se ministrava apenas em sala de aula essa disciplina”. O coordenador 2
aponta que “mesmo que hoje a gente forme arquitetos voltados aos escritorios
arquitetbnicos, é preciso ter um pouco de experiéncia de obra para cobrar a

execucao conforme o projeto planejado pelo arquiteto”.

Dentro de outra perspectiva, o coordenador 4 discute que as visitas
técnicas sdo insuficientes para entender o processo executivo em si, como
paginacao de alvenaria, revestimento de parede, forro e instalacdes. Além disso,
indica a dificuldade de promover visitas técnicas pela falta de recepcdo das
construtoras para esse tipo de atividade, ficando a cargo de uma pessoa que
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tenha contato para agendar e levar os alunos a uma determinada obra. Assim,
registra que “seria interessante contar com profissionais como mestre de obras
dentro da instituicdo para relatar aos alunos suas experiéncias, refor¢ando

também a existéncia de um canteiro préprio, como um canteiro experimental”.

O escritério-modelo também é citado como uma atividade pratica para a
formagéo do aluno. O coordenador 7 apresenta esse tipo de atividade em sua
instituicdo. Neste contexto, o escritério-modelo possui uma estrutura composta
por impressora 3D, caneta 3D, cortadora a laser, plotter e computadores com
programas gréfico, colocando o aluno para criar e testar em arquitetura efémeras
ou objetos em casas aproximadas a realidade, envolvendo montagens,
ampliando as possibilidades do aluno. Quanto as empresas-junior, 0
coordenador 10 comentou que essa atividade também pode ser uma
oportunidade de aplicar os conhecimentos da graduacdo em projetos

arquitetonicos elaborados para a sociedade.

Entre as atividades de extensdo ligadas as praticas construtivas, o
coordenador 3 relatou que na instituicdo séo construidas pequenas instalagées.
Essas instalacfes sdo compostas de materiais temporarios como madeira e
bambu, podendo ser mobiliarios, esculturas, tudo a partir da criatividade e
execucao dos estudantes. Segundo este entrevistado, “essa atividade da uma
vivéncia ao aluno sobre o pensar e o construir’. Ainda nessa instituicdo, os
alunos também podem projetar e construir pequenos objetos em comunidades

da Regido Metropolitana do Recife.

Ainda nas atividades de extensdo, podemos citar a abertura de novo
laboratério na instituicdo do coordenador 9. Este laboratério foi intitulado como
“LEAU”, Laboratorio Experimental de Arquitetura e Urbanismo. O coordenador
aponta que um dos objetivos desse novo projeto € “colocar os alunos para
trabalharem na pratica de fato, sair mais do desenho e aprender como a
realidade é diferente comparada as modelagens no computador”. Porém, o inicio
das atividades foi interrompido devido a pandemia, provocando dificuldades na
realizacé@o de atividades no novo laboratorio.

Atualmente, o coordenador 9 discute que a instituicdo tem o objetivo de

montar uma estrutura para iniciar suas atividades préticas, atingindo a
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comunidade e trabalhando com arquitetura social nas redondezas da propria
escola. Inclusive, o entrevistado comenta que “ja aconteceu uma pequena agéao
através do laboratério com uma assessoria a um grupo de artistas em seu
espaco destinado a cultura local, onde eles precisavam de uma reforma e entéo

os alunos participaram do projeto, apresentando uma proposta arquiteténica”.

Com relacdo a procura dos alunos para a realizacdo das atividades
exploradas acima, a maioria dos coordenadores apontaram certo interesse,
incentivados também pela oportunidade de uma nova experiéncia. Ao serem
perguntados sobre uma busca de experiéncias aliadas as préticas construtivas,
alguns indicam exemplos de alunos interessados. Em contrapartida, o
coordenador 4 relatou que “ndo vejo interesse de alunos, no meu contexto de
trabalho e por relatos de outros profissionais parceiros, em participar de
experiéncias praticas em canteiros de obras, pois 0s estudantes se interessam

mais na area de projetos”.

Ja o entrevistado 10 comenta que “o curso &, infelizmente, muito
sobrecarregado para o aluno, eles acabam correndo para atender as varias
demandas das disciplinas, ocorrendo um certo desinteresse por falta de tempo
e nado por vontade dos préprios alunos”. Cabe ressaltar que as instituigdes
entrevistadas possuem contextos distintos e que os comentarios realizados

foram baseados nas experiéncias dos proprios coordenadores.

Ao perguntar sobre parcerias entre a instituicdo e empresas da érea para
a promocao de estagios aos alunos, classificou-se essas parcerias como diretas
(instituicdo/empresa) ou indiretas (instituicio/agéncias de estagio). Os
coordenadores 1, 2, 5, 6, 7,9, 11 e 12 abordaram que possuem parcerias diretas,
ja os coordenadores 3, 4, 8 e 10, indiretas.

Entre os cursos que possuem essa parceria direta, ha uma frequéncia
maior com escritérios de arquitetura, seguidos por lojas de materiais de
construcdo, construtoras e prefeituras. O coordenador 5 comentou que a
parceria com construtores locais que tém grandes canteiros de obras para
construcdo de empreendimentos habitacionais. Com isso, sao disponibilizadas
vagas de estagio aos alunos de arquitetura e de engenharia dentro desses
canteiros de obras. Vale a pena destacar o comentério pertinente do
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coordenador 1, o qual aponta “a importancia de promover a empregabilidade
para seus alunos, pois sdo eles que pagam sua propria faculdade, que €
particular”. Assim, quando as empresas solicitam estudantes indica-se

rapidamente candidatos a estagios e até a empregos.

Conforme relatado, foi possivel conhecer as dindmicas vivenciadas nas
instituicdes do estado de Pernambuco relacionadas a prética construtiva. Nota-
se que as disciplinas do Nucleo de Conhecimentos Profissionais sdo ponto de
partida na insercdo do estudante a area de tecnologia da construcdo. As aulas
em laboratério de materiais de construgcdo contribuem com ensaios e
oportunidades de pesquisa sobre novos materiais como exemplificado

anteriormente.

Também do grupo de laboratérios, o “LEAU” se mostrou como um inicio
para aproximacdo dos estudantes a comunidade ao redor da instituicao,
mostrando-se como atividades proximas ao conceito de assessoria técnica. Ja o
“Laboratério Vivo” foi o unico exemplo em acao relacionado ao canteiro
experimental presente entre as instituicbes entrevistadas. Como abordado pelo
proprio entrevistado, esse espaco promove acdes experimentais aos estudantes

a partir de simulacdes de funcionamento de instalacdes prediais e outros casos.

Outra experiéncia interessante encontrada foi a das disciplinas de
Urbanismo apresentadas pelo coordenador 6, pois possuem metade de sua
carga horéria direcionada para atividades de visitas a canteiro de obras. Como
explicado pelo entrevistado, essas visitas sao direcionadas a conhecer o canteiro
para construcdes de grandes habitacionais, favorecendo uma futura

oportunidade de estagio e/ou trabalho ao aluno.

3.2 Averiguacao sobre a visdo de estudantes e arquitetos acerca das praticas

construtivas

No topico anterior, foi abordado a visdo dos coordenadores das
instituicbes de ensino do recorte-contexto, 0 que permitiu conhecer as
oportunidades de experimentacdes construtivas na graduacéo. Neste capitulo,
fomos em busca de averiguar a opinido a partir da visdo dos estudantes dessas
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escolas, identificando as suas experiéncias nas atividades proporcionadas pelo
curso. Além disso, buscou-se também a visédo de arquitetos atuantes no mercado

de trabalho, dado considerado de extrema importancia para este trabalho.

Como explicado na introducé&o deste capitulo, para o grupo dos arquitetos,
direcionamos a pesquisa aos arquitetos participantes do Aprender na Obra,
projeto da UFPE abordado no capitulo 2. Esse direcionamento se justifica com
a aplicacao e resultado de uma experiéncia vivenciada na universidade e sua
contribuicdo para a atuacdo do profissional em questdo, além de permitir a
viabilidade temporal desta pesquisa.

Assim, foram elaborados dois questionarios para atender a estes grupos
de pesquisas. Esses questionarios foram construidos na plataforma Google
Forms a fim de facilitar a sua aplicacao e divulgacéo. O questionario 1 (Apéndice
B), direcionado aos estudantes, foi anunciado com a colaboracdo dos
coordenadores participantes das entrevistas e através do compartilhamento em
redes sociais. Este questionéario foi desenvolvido com o objetivo de conhecer
exemplos de atividades praticas que estdo sendo vivenciadas pelos alunos
durante a graduacdo. Além disso, buscou-se saber também as possiveis

contribui¢cdes de atividades vivenciadas no canteiro de obras para sua formagao.

Com relacéo ao questionario 2 (Apéndice C), o seu objetivo era conhecer
as influéncias do Aprender na Obra na atuacéo profissional desses arquitetos,
pois a experiéncia se desenvolvia nos canteiros de obras, sendo uma
oportunidade de vivenciar situacdes reais de obras, aplicando na prética os

conhecimentos adquiridos na graduacéao.

3.2.1 Analise das respostas segundo o questionario 1 - Estudantes de

Arquitetura e Urbanismo

O questionario para os estudantes, presente no Apéndice B, ficou
disponivel entre os dias 28 de julho de 2022 e 28 de agosto de 2022, recebendo
194 respostas da maioria das instituicées do recorte-contexto. Foram elaboradas

nove perguntas, sendo as duas primeiras relacionadas a instituicdo de ensino do
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estudante e o periodo que esta cursando no momento, e as outras relacionadas

ao tema deste trabalho.

Pergunta 1 — Em qual instituicdo de ensino vocé cursa Arquitetura e

Urbanismo?

A primeira pergunta buscava conhecer 0os estudantes a partir de suas
instituicdes de ensino. Como resultado, tivemos que a maior participacao se deu
com os estudantes da UFPE, representando 35,1% das respostas (68
estudantes), seguido por 13,9% da UNINASSAU (27 estudantes) e 11,9% da
ESUDA (23 estudantes), como pode ser visto no grafico 1. Como a instituicdo de
ensino da autora é a propria UFPE, podemos relacionar esse maior nimero de

respostas obtidas da instituigao.

Gréfico 1 - Instituicdes de ensino dos estudantes participantes do questionario.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Pergunta 2 - Qual periodo vocé esta cursando?

A segunda pergunta estava relacionada ao periodo do curso que o0s
estudantes participantes se encontram. Representando 36,08% do total das
respostas, os alunos do décimo periodo tiveram a maior participacdo, seguidos

por 14,43% do sexto periodo e 13,40% do oitavo periodo (Grafico 2).
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Graéfico 2 - Periodos da graduagédo dos estudantes participantes do questionario.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Pergunta 3 - Vocé sente falta de experiéncias préaticas na graduacéao?

Apés a identificacdo dos estudantes pela instituicdo e pelo periodo do
curso, seguimos para a introducédo ao tema com a pergunta 3. Questionou-se
aos alunos se eles sentem falta de experiéncias praticas na graduacado. Entre os
participantes da pesquisa, o numero obtido foi bem significativo, no qual 94,85%

responderam de forma afirmativa (Grafico 3).

Graéfico 3 - Gréfico representando a perspectiva dos estudantes sobre a falta de experiéncias
praticas na graduacgéo
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Fonte: Elaborada pela autora.
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Pergunta 4 - Vocé teria interesse em participar de experiéncias praticas de

construcdo na graduacao?

A pergunta 4 buscou saber sobre o interesse de participacdo em
experiéncias préticas voltadas a construcdo. As respostas obtidas mostram que
83% deste grupo de pesquisa possui interesse nesse tipo de atividade, ficando

17% das respostas a depender do tipo de atividade (Grafico 4).

Graéfico 4 - Gréfico representando interesse dos estudantes em participar de experiéncias
praticas de construcao na graduacéo.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Pergunta5-Vocé japarticipou (ou esta participando) de atividades préticas

na sua graduacao?

Com esta questao, buscou-se conhecer quais as atividades praticas que
0s estudantes ja vivenciaram ou estdo vivenciando na graduacédo. Optou-se por
deixar esta pergunta de forma geral em relacdo as atividades préticas para
conhecer o panorama de oportunidades experienciadas pelos estudantes.
Assim, a atividade mais citada foi a de estagio em escritérios, seja de arquitetura,
de engenharia ou outros. As atividades em laboratérios e de visita as obras
também foram comuns. O canteiro experimental também foi citado nesta
pergunta. Vale ressaltar que nesta questao o participante poderia escolher mais
de uma opc¢ao, uma vez que € possivel participar de vérias atividades durante a

graduacédo (Grafico 5).
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Gréfico 5 - Gréfico representando as atividades praticas vivenciadas pelos estudantes na
graduacéo.
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Fonte: Elaborada pela autora.

As perguntas 6, 7 e 8 se direcionaram ao proprio estigio, sendo a
atividade préatica mais recorrente durante a graduagdo, como pode ser visto no
resultado anterior. Como citado no capitulo 2, os estagios para os estudantes de
arquitetura podem ocorrer em escritorios, 0rgaos publicos, lojas de construcéo e

outros locais.

Dessa forma, foram considerados os escritérios de arquitetura, de
engenharia e 6rgdos publicos como grupos que seriam possiveis de vivenciar as
atividades em canteiro de obras. Além disso, foram estabelecidos cinco niveis
de contato em relacdo ao canteiro de obras como opcdo de respostas dos

estudantes. Sendo eles:

- Nivel 1: minhas atividades nunca aconteceram no canteiro de obras;

- Nivel 2: houve periodos em que poucas atividades eram desenvolvidas
no canteiro de obras;

- Nivel 3: houve periodos em que minhas atividades ficavam divididas entre
canteiro de obras e escritorio;

- Nivel 4: houve periodos em que a maioria das minhas atividades se
desenvolviam no canteiro de obras;

- Nivel 5: houve periodos em que todas minhas atividades se desenvolviam

no canteiro de obras.
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Esses niveis de contato com o canteiro de obras serviram para balizar as
respostas, facilitando também o reconhecimento do estudante quanto as suas
atividades desenvolvidas, sendo voltadas ao canteiro de obras ou ao escritério
em questdo. Além disso, tinham mais duas opg¢des de respostas, sendo: “nunca
estagiei em canteiro de obras” e “nunca estagiei em escritorios”. As respostas

para as perguntas 6, 7 e 8 serdo apresentadas a seguir.

Pergunta 6 - Caso tenha estagiado em escritorios de arquitetura: qual o

nivel de contato que vocé tinha com o canteiro de obras?

Entre respostas obtidas, 61,3% dos estudantes responderam que
realizaram estagio em escritorios de arquitetura, representando 119 respostas
dos 194 totais (Gréfico 6).

Gréfico 6 - Grafico representando a porcentagem de estudantes que realizaram estagios em
escritérios de arquitetura.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Ainda na pergunta 6, foi possivel identificar os niveis de contato com o
canteiro de obra nos estagios em escritorios de arquitetura. Entre as 119
respostas, considerando os niveis 1 e 2, 74,8% desses estudantes tiveram pouca
ou nenhuma atividade em canteiros de obras. Desse grupo de pesquisa, apenas
3,3% das respostas, juntando os niveis 4 e 5, realizaram atividades nos canteiros
(Gréfico 6.1).
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Gréfico 6.1 - Gréfico representando os niveis em relacéo as atividades desenvolvidas nos
canteiros de obras pelos estudantes.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Pergunta 7 - Caso tenha estagiado em escritorios de engenharia: qual o

nivel de contato que vocé tinha com o canteiro de obras?

Para a pergunta 7, direcionamos aos estagios em escritorios de
engenharia, sendo consideradas as construtoras e 0s seus escritorios. Entre as
194 respostas obtidas, 31,4% corresponderam a estudantes que participaram de
estagios nesse tipo de local, representando 61 respostas dos 194 totais (Grafico
7). Percebe-se que a maioria desses estudantes participantes da pesquisa nao

fizeram estagios em escritdrios de engenharia.

Gréfico 7 - Gréfico representando a porcentagem de estudantes que realizaram estagios em
escritorios de engenharia.
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Fonte: Elaborada pela autora.
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Com relacao aos niveis de contato com o canteiro de obra nos estagios
em escritérios de engenharia da pergunta 7, entre as 61 respostas, considerando
os niveis 1 e 2, 47,60% desses estudantes tiveram poucas ou henhuma atividade
em canteiros de obras. Desse grupo de pesquisa, apenas 9,90% das respostas,

juntando os niveis 4 e 5, realizaram atividades nos canteiros (Grafico 7.1).

Gréfico 7.1 - Gréfico representando os niveis em relacédo as atividades desenvolvidas nos
canteiros de obras pelos estudantes.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Pergunta 8 - Caso tenha estagiado em 6rgados publicos: qual o nivel de

contato que vocé tinha com o canteiro de obras?

Para o grupo de estagio em 6rgaos publicos, das 194 respostas obtidas,
33% corresponderam a estudantes que participaram de estagios nesse tipo de
local, representando 64 respostas (Grafico 8). Assim como os escritérios de

engenharia, a participacdo em estagios em 6rgaos publicos também é reduzida.
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Gréfico 8 - Gréfico representando a porcentagem de estudantes que realizaram estagios em
Orgdos publicos.
33.0%

BN Fez estagio em 6rgaos publicos
B Nao fez estagio em 6rgaos publicos

67.0%

Fonte: Elaborada pela autora.

Com relacdo aos niveis de contato com o canteiro de obra nos estagios
em 6rgaos publicos, entre as 64 respostas, considerando os niveis 1 e 2, 54,70%
desses estudantes tiveram poucas ou nenhuma atividade em canteiros de obras.
Desse grupo de pesquisa, apenas 4,70% das respostas, juntando os niveis 4 e

5, realizaram atividades nos canteiros (Grafico 8.1).

Gréfico 8.1 - Gréfico representando os niveis em relacéo as atividades desenvolvidas nos
canteiros de obras pelos estudantes.
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Fonte: Elaborada pela autora.
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Pergunta 9 - Entre as suas atividades em canteiro de obras, quais foram as

contribuicdes para a sua graduagao?

A dUltima pergunta tinha o objetivo de conhecer as contribuicdes das
atividades desenvolvidas em canteiros de obras, deixando-a aberta para a livre
resposta dos estudantes. No geral, os comentarios se direcionaram para
aspectos positivos a partir da vivéncia em obras. Alguns estudantes citaram o
aprendizado das fases da construcdo, a gestdo de projetos, a assimilacdo dos
processos executivos, o conhecimento sobre o funcionamento do canteiro de
obras e o entendimento pratico da execucdo do projeto. Entre as respostas,
também ocorreu de estudantes que tiveram poucas ou nenhuma experiéncia em
canteiros de obras, sentindo-se prejudicados por nao ter vivenciado este tipo de

experiéncia. Entre as respostas obtidas, vale a pena destacar algumas, como:

- Estudante A: H4 um grande diferencial em conhecer e estar em contato
com o canteiro de obras, ali € o campo de acdo que aplica na pratica o
gue foi idealizado. No canteiro de obras nos deparamos com limitagdes
reais que o papel muitas vezes ndo consegue apresentar.

- Estudante B: Como trabalho em BIM, Building Information Modeling, &
extremamente necessario que eu saiba o processo construtivo do
elemento que estou projetando, afinal é desta forma que posso atribuir
informacdes ao modelo as quais serao utilizadas para as variadas funcdes
e usos do modelo, como levantamento de quantitativos e documentacéo
de projeto. InUmeras vezes, percebo que projetistas que desconhecem o
processo de execucdo acabam projetando situagdes inexequiveis,
propondo solucdes que desconhecem problemas tipicos da obra, o que
acaba gerando um projeto o qual, fatalmente, precisara ser corrigido em
obra, dificultando o andamento da execucdo e podendo ocasionar,
inclusive, atrasos e modificacdes drasticas de projeto. E rarissimo
conhecer arquitetos que realizem projetos executivos de fato, pois, como
0 nome ja diz, é preciso saber executar.

- Estudante C: Entendimento pratico da execucéo do projeto, melhora do
repertorio de solucdes projetuais, mais sensibilidade da documentacao

para facilitar a obra.
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- Estudante D: Aprender sobre nivel do terreno, fundacéo, acabamentos,
obra bruta.

- Estudante E: Acredito que experiéncias praticas sejam imprescindiveis
para a concepg¢dao de qualquer projeto, ja que as coisas saem de um plano
"idealizado", que seria apenas a graduacao sem atividades praticas, para
um plano real, onde temos o verdadeiro entendimento de funcionamentos,
mecanismos, etapas de obras, erros que podemos evitar.

- Estudante F: Tive uma maior compreensao daquilo que foi ensinado na

academia, no caso da teoria.

3.2.2 Analise das respostas segundo o questionario 2 - Arquitetos do Aprender

na Obra

O questionario 2, voltado aos arquitetos participantes do Aprender na
Obra, ficou disponivel entre os dias 8 de agosto de 2022 e 8 de setembro de
2022, recebendo 10 respostas. Foram elaboradas seis perguntas, sendo as
guatro primeiras perguntas direcionadas ao projeto em questdo e as demais
relacionadas a projetos e a execucdo de obras. Certos comentarios obtidos
tiveram superposicdo de opinides, por isso, serdo apresentadas algumas

respostas deste questionario.

Pergunta 1 — O que representou e impactou na sua vida profissional

participar do Aprender na Obra?

A primeira pergunta buscou saber os impactos na sua vida profissional
com a participacdo do Aprender na Obra durante a graduacdo em Arquitetura e
Urbanismo. Esta pergunta foi aberta para permitir respostas livres aos
participantes. Com isso, podemos destacar 0s pontos positivos desta

experiéncia através dos seguintes comentarios:

- Participar do Aprender me permitiu experimentar a dinamica de trabalho
de um profissional da construcdo da perspectiva de uma empresa que
foca na parte de execucao, que dentro da profissdo de arquitetura ndo é
tdo comum. Acredito que o maior impacto para mim foi a conscientizacao

das possiveis ndo-conformidades entre os diversos projetos que
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compdem uma edificacdo e os desdobramentos de nossas escolhas
projetuais quando aplicadas a realidade. Considero importante também o
conhecimento adquirido na parte de gestéo de obras e no gerenciamento
dos profissionais envolvidos.

- Contato com praticas construtivas e profissionais ampliando
conhecimentos técnicos ndo abordados em sala de aula.

- Ter nogao do que se faz em projeto, do que se faz na obra, e do que
precisa ser detalhado e como. Etapas da obra, necessidades de projeto
nas obras de acordo com as etapas

- Desde que conheci o aprender na obra quis fazer a disciplina por imaginar
gue dentro de uma obra aprendemos na pratica tudo que aprendemos na
faculdade. Hoje sou muito grata a oportunidade, pois abriu minha mente
como profissional ao projetar ja pensando na construgdo, agregando um

bom detalhamento e especificacao.

- O Aprender foi um divisor de aguas na minha vida, o salto de aprendizado

e vivéncia pratica foi um catalisador de experiéncias profissionais.

Pergunta 2 — Esta experiéncia influenciou ou ainda influencia nas suas

atividades profissionais?

A segunda pergunta foi langada com interesse em saber das influéncias
nas atividades profissionais desses arquitetos, trazendo como retorno as

seguintes respostas:

- Me permitiu um olhar mais atento e cuidadoso aos possiveis problemas
de execucdo bem como uma maior clareza quanto ao processo de
compatibilizacdo dos variados tipos de projeto.

- Cheguei a trabalhar como analista de projetos de uma construtora.

- Influenciou e tem influéncia até hoje, tanto as experiéncias adquiridas
guanto as amizades criadas e até mesmo as portas que foram deixadas
abertas em varias situacoes.

- Ainda tem influéncia, pois hoje trabalho na construcdo civil e com

pequenas reformas.

- Diretamente, pois aprendi uma area nova que atuo até hoje.
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Pergunta 3 — O que vocé sentiu falta na participacdo dessa atividade?

Quando foi perguntado sobre o que esses arquitetos sentiram falta na

participacéo dessa atividade, podemos destacar algumas respostas:

- Eu senti falta de atividades mais bem estabelecidas para quando eu
estava no contexto da obra. No contexto do escritério, 0 meu papel era
bem definido, mas nos dias de obra meu papel dependia exclusivamente
do humor do engenheiro encarregado, o que nem sempre era uma coisa
positiva.

- Algumas vezes, o suporte técnico mais efetivo de alguns profissionais de
engenharia.

- De ter entrado antes e ter passado mais tempo.
- Nada.

- Achei tudo bem completo.

Pergunta 4 — Vocé recomendaria esse tipo de experiéncia para os atuais
estudantes de Arquitetura?

Mesmo com algumas dificuldades enfrentadas ao realizar esta atividade,
todos arquitetos que participaram deste questionario recomendaram uma
experiéncia como o Aprender na Obra para os atuais estudantes de Arquitetura
e Urbanismo. Como abordado nas respostas da pergunta 1, foi possivel
compreender que essa atividade permitiu o aprendizado dos processos
construtivos na pratica, vivenciando o canteiro de obras e relacionando os
projetos arquitetdnicos a realidade construtiva.

Pergunta 5 -Vocé jaenfrentou algum problemaligado a execucéo de obras
com projetos desenvolvidos por vocé? Se sim, cite exemplos.

Ao serem questionados sobre problemas ligados a execucéo de projetos
desenvolvidos pelos préprios arquitetos, um arquiteto abordou que encontra
problemas em reformas de casas antigas, sendo necessario fazer ajustes

devidos a estrutura. Outro exemplo dado sé&o os contratempos que acontecem
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nas obras, mas as resolucfes sdo fornecidas com sua experiéncia e ajuda de

outros profissionais.

Um dos patrticipantes comentou da importancia de acompanhar a obra e
de conversar com 0s responsaveis pela execucédo, pois podem ocorrer leituras
erradas do projeto. Este mesmo participante acrescenta que “hoje eu vou na
obra e em cada parede escrevo a cor da tinta. Exemplo: Uma parede que divide
sala e gquarto tinha caixa de tomada em ambos os lados, mas na hora de
executar, um dos lados ficou sem a caixa. O projeto estava certo, mas o
eletricista entendeu errado, por isso, desenho na propria parede onde vao ficar

as caixas do projeto, facilitando a execugao”.

Pergunta 6 — Vocé enxerga como um diferencial para sua atuagdo se

aprofundar no conhecimento das praticas e técnicas construtivas?

Por fim, a dltima pergunta buscou saber desses profissionais se eles
enxergam como um diferencial para sua atuacéo se aprofundar no conhecimento

das praticas e técnicas construtivas. Os comentarios foram os seguintes:

- Com certeza esse tipo de dominio para um profissional de arquitetura que
pretende seguir a linha de projetista faz toda diferenca, € a melhor forma
de mediar a relag&o entre a imaginacgéo e a realidade. O conhecimento de
praticas e técnicas construtivas € uma base muito soélida para o
desenvolvimento do profissional porque permite uma maior harmonia
entre planejar e tornar real, ter esse conhecimento acumulado permite a
capacidade de reflexdo "qual a viabilidade construtiva disso que estou
projetando?", o que acaba se tornando uma 6tima diretriz projetual.

- Sim. Principalmente com o uso das ferramentas BIM.

- Bastante, até porque se ndo soubermos como se executa, acaba que o
NOSSO projeto ndo tera como sequenciar a execucao.

- Sim. A experiéncia pratica facilita na criacdo de um projeto mais realistico.

- Sim, de fato conhecimento pratico e de técnicas construtivas facilitam a
vida do arquiteto em toda nossa trajetoria profissional. E como projetistas
temos que sempre buscar aperfeicoamento para estar a par das

novidades do mercado e atendermos da melhor maneira possivel as
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expectativas dos nossos clientes (coisa que pouco ouvimos falar na

faculdade).
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4. Consideracdes finais

O presente trabalho teve como ponto de partida as reflexbes acerca do
iImpacto das decisdes projetuais do arquiteto e urbanista confrontados com a
realidade construtiva. Aliado a isso, entendeu-se também gue a nocao da pratica
deve fazer parte do nosso oficio desde o primeiro traco. Entretanto, com a prépria
vivéncia do curso de arquitetura e a iniciagdo na vida profissional, percebeu-se
a falta de preocupacdes construtivas aos arquitetos e urbanistas.

Assim, entendida a importancia do tema para a formagé&o e atuacao deste
profissional, buscou-se averiguar as oportunidades de aprendizado e
experiéncias praticas presentes nas escolas de Arquitetura de Pernambuco.

No geral, as instituicbes de ensino entrevistadas possuem atividades
ligadas a construcao civil de forma indireta. Como pode ser visto, as praticas sdo
resumidas em atividades experimentais em laboratérios, visitas técnicas a obras
e construcdo de pequenas instalacdes como, por exemplo, mobiliarios. O caso
do Aprender na Obra é um exemplo de atividade em que ha uma insercéo direta
dos alunos nos canteiros de obras, porém, o projeto teve pleno funcionamento
entre 1999 e 2019, mas, atualmente esta parado.

Assim, os exemplos encontrados ndo estimulam a objetividade em
resolucdes projetuais que serdo executadas posteriormente. A participacao do
aluno fica limitada as situacdes experimentais. Dessa forma, as indefini¢cbes, as
ndo resolucdes e as ndo associacbes entre o projeto do escritério e 0
pragmatismo da obra continuam sem uma conexao.

Além da perspectiva das instituicdes, os estudantes do recorte-contexto
também participaram desta pesquisa. Primeiramente, podemos destacar que
houve participacdo da maioria das instituicbes do estado de Pernambuco,
incluindo uma diversificacdo de estudantes em relacdo aos periodos que estao
cursando. Quanto a falta de experiéncias praticas na graduacao, mais de 90%
dos alunos apontaram que sentem falta disso no curso, demonstrando também
gue possuem interesse em participar de experiéncias praticas de construcéo.

Em relacdo a participacdo em atividades praticas durante a graduacao, o
estagio apresentou um destaque, sendo a atividade mais recorrente entre os
participantes desta pesquisa. Aléem do estagio, atividades em laboratorios e

visitas técnicas em obras foram citadas entre os estudantes no questionario 1.
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Vale destacar que mais de 90% dos participantes deste questionario apontaram

gue sentem falta de experiéncias praticas na graduacao.

Quanto ao estagio, relacionando-o as atividades em canteiros de obras,
notou-se que entre 0s estagios em escritérios de arquitetura ou em Orgaos
publicos, a maior parte dos estudantes tinham suas atividades distantes das
obras. Para o grupo que realizou estagios em escritérios de engenharia, 0
percentual foi maior se comparado com o0s outros dois grupos. Entretanto,
mesmo nesses diferentes tipos de estagios, o resultado do questionario 1
demonstra que a maioria das atividades desenvolvidas pelos estudantes de

Arquitetura e Urbanismo ocorrem distantes dos canteiros de obras.

Aliado a visdo dos estudantes, também colocamos a participacdo de
arquitetos e urbanistas atuantes no mercado de trabalho. A partir do projeto
Aprender na Obra, idealizado pela professora Risale Neves da UFPE, fomos em
busca das opinides dos arquitetos que participaram deste projeto. Como relatado
por eles, a experiéncia do Aprender na Obra permitiu ampliar o conhecimento
das préticas construtivas, associado a conscientizacdo das possiveis néo
conformidades entre o projeto e a obra, ocasionados pelas escolhas projetuais

do arquiteto e urbanista.

Em prol de um melhor proveito da qualificacéo profissional dos arquitetos
e urbanistas, a pesquisa apresentou a importancia e a necessidade de inserir
nos programas de ensino préticas construtivas reais, com propositos e
planejamento pedagdgico direcionado a formacdo deste profissional. Desta
forma, encerramos na certeza de que essas atividades precisam ser vivenciadas

nos canteiros de obras, com a participacéo efetiva dos estudantes.
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Apéndice A - Entrevista as instituicdes de ensino do recorte-contexto

1.
2.

Ha no curso alguma atividade voltada para pratica de construcao?

Qual a modalidade: ensino, pesquisa ou extensao? Diga o nome dessa
atividade.

Existe algum periodo recomendado para o desenvolvimento deste tipo de
atividade?

Qual a expectativa de retorno de aprendizado com essa atividade na
formacao do aluno?

Essa atividade promove conhecimentos aplicaveis aos projetos
arquitetbnicos?

Héa alguma procura dos alunos por experiéncias praticas?

Ha possibilidade de parceria entre a instituicdo e empresas de construcao

civil para promover estagios para estudantes de arquitetura em obras?
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Apéndice B - Questionario 1
1. Em qual instituicdo de ensino vocé cursa Arquitetura e Urbanismo?

e UFPE
e UNICAP
e ESUDA
e FACULDADE DAMAS
e UNINASSAU
e UNIFG
e UNIFBV
e FOCCA
e UNIFACOL
e UNIFAVIP
e UNIVISA
e UNIBRA
e AESGA/FACIGA
e UNIFTC

2. Qual periodo vocé esta cursando?
e 1°PERIODO
e 2°PERIODO
e 3°PERIODO
e 4° PERIODO
e 5° PERIODO
e 6° PERIODO
e 7°PERIODO
e 8° PERIODO
e 9° PERIODO
e 10° PERIODO

3. Vocé sente falta de experiéncias praticas na graduacao?
e SIM
e NAO



Vocé teria interesse em participar de experiéncias praticas de construcao

na graduacao?

SIM
NAO
DEPENDE DO TIPO DE ATIVIDADE

Vocé ja participou (ou esta participando) de atividades préticas na sua

graduacéo?

Estadgios em escritérios de arquitetura, de engenharia, 6rgéos
publicos, outros

Atividades em laboratérios (maquetes, materiais de construcao,
ensaios) da instituicdo de ensino

Atividades em canteiro experimental

Visita técnica em obras

Mutirdes para construcdes e reformas em comunidades

N&o participei de nenhuma atividade relacionada

Outro

6. Caso tenha estagiado em escritorios de arquitetura: qual o nivel de

contato que voceé tinha com o canteiro de obras?

Nivel 1: minhas atividades nunca aconteceram no canteiro de
obras;

Nivel 2: houve periodos em que poucas atividades eram
desenvolvidas no canteiro de obras;

Nivel 3: houve periodos em que minhas atividades ficavam
divididas entre canteiro de obras e escritorio;

Nivel 4: houve periodos em que a maioria das minhas atividades
se desenvolviam no canteiro de obras;

Nivel 5: houve periodos em que todas minhas atividades se
desenvolviam no canteiro de obras.

Nunca estagiei no canteiro de obras

N&o estagiei em escritérios de arquitetura
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7. Caso tenha estagiado em escritorios de engenharia, servicos ou

construcdo: qual o nivel de contato que vocé tinha com o canteiro de

obras?

e Nivel 1: minhas atividades nunca aconteceram no canteiro de

obras;

Nivel 2: houve periodos em que poucas atividades eram
desenvolvidas no canteiro de obras;

Nivel 3: houve periodos em que minhas atividades ficavam
divididas entre canteiro de obras e escritorio;

Nivel 4: houve periodos em que a maioria das minhas atividades
se desenvolviam no canteiro de obras;

Nivel 5: houve periodos em que todas minhas atividades se
desenvolviam no canteiro de obras.

Nunca estagiei no canteiro de obras

N&o estagiei em escritérios de engenharia

Caso tenha estagiado em 6rgaos publicos: qual o nivel de contato que

vocé tinha com o canteiro de obras?

Nivel 1: minhas atividades nunca aconteceram no canteiro de
obras;

Nivel 2: houve periodos em que poucas atividades eram
desenvolvidas no canteiro de obras;

Nivel 3: houve periodos em que minhas atividades ficavam
divididas entre canteiro de obras e escrit6rio;

Nivel 4: houve periodos em que a maioria das minhas atividades
se desenvolviam no canteiro de obras;

Nivel 5: houve periodos em que todas minhas atividades se
desenvolviam no canteiro de obras.

Nunca estagiei no canteiro de obras

N&o estagiei em 6rgdos publicos

Entre as suas atividades em canteiro de obras, quais foram as

contribuicdes para a sua graduacgao?
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Apéndice C - Questionario 2

1. O que representou e impactou na sua vida profissional participar do
Aprender na Obra?

2. Esta experiéncia influenciou ou ainda influencia nas suas atividades
profissionais?

3. O gue vocé sentiu falta na participagao dessa atividade?
Vocé recomendaria esse tipo de experiéncia para os atuais estudantes de
Arquitetura?

5. Vocé ja enfrentou algum problema ligado a execucdo de obras com
projetos desenvolvidos por vocé? Se sim, cite exemplos.

6. Vocé enxerga como um diferencial para sua atuacdo se aprofundar no

conhecimento das praticas e técnicas construtivas?
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