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RESUMO

Nossa pesquisa teve como objetivo identificar os principais desafios que o0s
professores de matematica da cidade de Altinho/PE enfrentaram durante as aulas
remotas. Bem como, os recursos utilizados para ministrar as aulas, além de verificar
suas concepc¢des sobre essa modalidade de ensino. Para isso, o primeiro capitulo
aborda sobre o0 ensino remoto na educacao basica, o segundo capitulo contempla as
dificuldades e desafios vivenciados pelos professores no ensino remoto e o terceiro
capitulo relata os fundamentos e praticas pedagdgicas dos professores de
matematica durante esse periodo. Dessa forma, o percurso metodoldgico escolhido
€ de natureza qualitativa. Utilizamos um questionario online com questdes
dissertativas, em que tivemos como participantes 14 professores de matematica de
ensino fundamental anos finais e ensino médio. Foi possivel perceber a necessidade
de politicas publicas necesséarias tanto em relacdo a formacdo de professores
guanto a necessidade de investimentos em plataformas e ferramentas tecnoldgicas
basicas que auxiliem os professores no processo de ensino. Além de constatar a
longa jornada de trabalho que os professores enfrentam para que pudessem
continuar oferecendo um ensino de qualidade a seus alunos ainda que de maneira

virtual.

Palavras-Chave: Ensino Remoto; Professor de Matematica; Desafios; Educacéo de
Qualidade.



ABSTRACT

Our research aimed to identify the main challenges that mathematics teachers in the
city of Altinho/PE faced during remote classes. As well as the resources used to
teach the classes, in addition to verifying their conceptions about this type of
teaching. For this, the first chapter addresses remote teaching in basic education, the
second chapter addresses the difficulties and challenges experienced by teachers in
remote teaching and the third chapter reports the foundations and pedagogical
practices of mathematics teachers during this period. Thus, the methodological path
chosen is qualitative in nature. We used an online questionnaire with essay
guestions, in which we had 14 elementary school mathematics teachers, final years
and high school, as participants. It was possible to perceive the need for necessary
public policies both in relation to teacher training and the need for investments in
basic technological platforms and tools that help teachers in the teaching process. In
addition to noting the long working hours that teachers faced so that they could

continue offering quality education to their students, albeit in a virtual way.

Keywords: Remote Learning; Math teacher; Challenges; Quality Education.
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1 INTRODUCAO

O ano de 2020 ficarda marcado na vida de todos, os quais foram obrigados a
mudar seus estilos de vida e/ou 0 modo como a conduziram devido a pandemia do
Coronavirus (COVID-19). Diante essa situacdo de ameaca a saude publica, foram
tomadas inUmeras medidas de prevencado no Brasil e no mundo, as quais afetaram
varios setores da sociedade, como por exemplo, a saude, o econdmico, e
principalmente o educacional.

Sendo assim, o enfrentamento destas dificuldades se tornou estritamente
necessario, pois segundo Campos (2015, p.57) “devemos procurar alternativas para
aumentar a motivacao para a aprendizagem. O aluno motivado torna-se um aluno
pensante, independente e participativo”. Neste sentido, os professores por sua vez,
tiveram que se reinventar, pois eles ndo estavam preparados para trabalhar no
contexto de aulas remotas, e por essa razdao, muitos tiveram que aprender a
manusear equipamentos tecnoldgicos, utilizar softwares e aplicativos, para assim
gravar e editar videos, para conseguir levar uma aula de qualidade e significativa
para seus alunos.

Além disso, precisaram ainda reformular todo o seu planejamento, tudo isso
em um curto espaco de tempo para que fossem garantidos todos os dias letivos
desses estudantes. Essa foi uma tentativa de amenizar os prejuizos que esse novo
formato educacional emergencial poderia causar, dando assim continuidade ao
processo de ensino, de modo a respeitar os protocolos sanitarios de combate a
disseminacdo do COVID-19. Porém, todas essas exigéncias e pressdes
psicolégicas devido a demanda das aulas remotas, fez com que os docentes
dedicassem um tempo maior na preparacdo das aulas, fazendo com que eles
tivessem um desgaste fisico e emocional bem maior do que no ensino presencial.

Barbosa, Viegas e Batista (2020, p. 277), afirmam que:

Nessa modalidade de ensino a distdancia onde a utilizacdo das
tecnologias é imprescindivel, o docente pode se sentir desanimado e
decepcionado por sua falta de conhecimento e dominio pleno da
ferramenta, ampliando sua carga-horaria de trabalho em busca dessa
competéncia. Cabendo, ainda, mais ateng¢do, pois tudo isso,
passando pelo processo pandémico, de total isolamento social,
requer de equilibrio emocional e boas praticas para manter, também,
uma saude fisica, mental e financeira.
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Vale ressaltar ainda que a garantia de acesso as aulas remotas por parte
dos estudantes tem gerado uma apreensdo na comunidade escolar e académica.
Isso se deve ao fato do Brasil ser um pais de grandes desigualdades sociais, e
desse modo, tais desigualdades ficaram ainda mais acentuadas durante o ensino
remoto, uma vez gue parte destes alunos ndo possuem acesso a internet, segundo
dados do IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021), isso se
deve ao fato dos estudantes que estdo em casa nao apresentam condi¢cdes de
acompanhar as atividades do ensino remoto, seja por dificuldades econdémicas e/ou
sociais.

Dessa forma, como objeto de estudo, elencou-se a matematica, por esta
ser considerada uma disciplina a qual sua area de ensino, € de suma importancia
por desenvolver habilidades importantes para a vida do estudante como cidadé&o.
Além disso, o desempenho nesta disciplina é avaliado através de alguns programas
do governo Federal, a exemplo da Prova Brasil, Saeb e Pisa. Outro fator pela
escolha dos profissionais de matematica, se deve a razdo destes serem bastante
exigidos pelas secretarias de educacao, pela direcdo das escolas e até mesmo
pelos pais, justamente pelo fato de sua area ser tdo considerada nas avaliacdes
externas.

Diante desse contexto, a presente pesquisa justifica-se por considerar de
extrema importancia identificar os principais desafios que vém sendo enfrentados
pelos professores de matematica na cidade de Altinho-PE. Pois considera-se que
diante desta realidade, os professores de matematica precisaram se reinventar e
mobilizar diferentes saberes, para que todos os educandos fossem de maneira
satisfatéria atendidos, buscando manter a qualidade de ensino que estes
necessitam.

Portanto, diante dos dados obtidos o presente estudo mostrara a realidade

gue muitos ndo sabem, haja vista que a visdo de muitos brasileiros é de que a
educacado neste periodo estava esquecida e que 0s professores estavam em casa,
de bracos cruzados, quando na verdade, tais profissionais estavam na luta,
buscando dia apés dia se aperfei¢coar para levar um melhor ensino aprendizagem de
qualidade para seus educandos.

Diante desses fatos, este estudo tem o intuito de responder a seguinte

guestdo norteadora: Quais sdo as condicOes enfrentadas pelos professores de
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matematica da cidade de Altinho/PE que estd localizada no Agreste
Pernambucano, no contexto do ensino remoto emergencial?

Mediante o tema de pesquisa temos o seguinte objetivo geral do trabalho:

e Identificar as condi¢cdes que os professores de Matematica da cidade
de Altinho/PE estéo enfrentando no contexto do ensino remoto emergencial

para propiciar o ensino de Matematica.

Uma vez conhecido o objetivo geral, € relevante que esclarecamos nossos
objetivos especificos, que irdo servir de base, a qual ird contribuir no
desenvolvimento do nosso objetivo geral, e deste modo, responder a nosso

problema de pesquisa.

» |dentificar os recursos utilizados pelos professores de Matematica do
Municipio em estudo para ministrar as aulas remotas;

» Verificar os desafios enfrentados por esses professores para a
promogéao do ensino da Matemética;

* Pontuar as principais modificagbes do trabalho docente diante do

contexto pandémico.

Auxiliando nesse processo de pesquisa, tedricos como Almeida e Martins
(2020), Gomes (2020), Hasstenteufel e Pertile (2021), Ritter (2021) subsidiardo um
suporte tedrico para o presente estudo.

Assim sendo, apos a introdugcdo apresentamos o capitulo dois que aborda o
ensino remoto emergencial na educacgdo basica: ensinar através de tecnologias, o
capitulo trés versa sobre as dificuldades e desafios enfrentados pelos professores no
ensino remoto e o capitulo quatro pontua acerca dos fundamentos e pratica
pedagogica dos professores de matematica durante o ensino remoto emergencial.

Na metodologia € apresentado que se trata de uma pesquisa qualitativa, que
obtém dados descritivos através da aplicacdo de um questionario com o0s
professores de matematica do municipio de Altinho/PE.

Dessa forma busca-se analisar a necessidade de politicas publicas eficazes
no que concerne a formacao continuada dos docentes para utilizacdo das novas
ferramentas digitais, bem como a necessidade de investimentos em plataformas e

instrumentos que auxiliem no processo de ensino aprendizagem.



13

2 O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA EDUCACAO BASICA: ENSINAR
ATRAVES DE TECNOLOGIAS

A quebra de paradigmas e a aceitagdo de uma nova realidade educacional
gue surge em carater emergencial surpreendeu a realidade de todos os professores
e alunos, os quais tiveram de uma hora para outra, se adaptar ao novo cenario
ocasionado pela pandemia do COVID-19. O ensinar através da tecnologia se torna
essencial, a fim de garantir o direito de milhares de criancas e adolescentes
brasileiras.

O processo de ensino e aprendizagem necessita de uma constante
ressignificacdo, desse modo, € preciso estar atento as inUmeras mudancas que
surgem na sociedade atual, as quais 0 uso das tecnologias digitais vem sendo algo
estritamente necessario nos ambientes escolares, levando 0s mesmos a
repensarem acerca dos seus modos de atuacdo (DA SILVA et al., 2020).

De acordo com esse pensamento, vale ressaltar a importancia de se pensar
em maneiras de integracdo das tecnologias atreladas ao fazer pedagogico, tendo
em contrapartida a oferta de formac6es que proporcione uma nova ética e estética,
pois € compreendido que atualmente vive-se em uma era de mudancas
constantes as quais carecem que a educacdo seja responsavel por tornar os
alunos “[...] aprendizes autébnomos, criticos, bem informados, cooperativos,
colaborativos e que consigam desfrutar plenamente, com seguranca e com
responsabilidade, das oportunidades que |hes sdo oferecidas nos ambientes
digitais” (COSCARELLI, 2018).

Diante do contexto pandémico, os professores sdo movimentados a buscar
e fazer uso de plataformas virtuais/digitais, que possam auxilid-los na busca por
uma oferta de ensino aprendizagem de qualidade. Neste sentido, Da Silva et al
(2020) aponta que:

O desafio do professor, portanto, € observar essas mudancas para
compreendé-las, no ambito de seu trabalho pedagdgico, a fim de que
possa ressignifica-lo, atualiza-lo. Isso exige um tempo mais longo
para formacdo dos envolvidos no processo, com preparagdo de
infraestrutura tecnoldgica que vise a aprendizagem. Entretanto, com
a suspensdo das aulas, o ensino remoto entra em cena como
resposta a crise e o professor, sem tempo de parar para refletir,
precisou agir na urgéncia (DA SILVA et al., 2020, p.31).
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Quando estes professores e alunos tém acesso a internet e aos dispositivos
eletrbnicos como smartphones ou computadores, a utilizacdo destes recursos
tecnoldgicos é utilizada para conduzir o processo de ensino e aprendizagem. Nessa
perspectiva, Ritter, Peripolli e Bulegon (2020) sinalizam que desta maneira podem
ser usados ambientes e plataformas para fins educacionais, a exemplo das
plataformas que se tornaram gratuitas nesta pandemia, como Google Classroom,
Zoom, Google Meet, Moodle, entre outros. Tais plataformas propiciam a realizacéo
tanto de aulas sincronas, como assincronas.

Professores de matemaética, inclusive, adotaram como recurso tecnol6gico
também a mesa digitalizadora, a qual facilita a realizacdo de calculos e auxilia na
explicacdo do conteudo. Tais profissionais também trouxeram para sua realidade
de aulas remotas, alguns objetos de aprendizagem, os quais se destacam o0s
mapas conceituais, infograficos, videos, jogos, entre outros, que auxiliam
positivamente no ensino remoto emergencial.

Neste cenario, Gomes (2020) aponta o aparecimento da Educacdo Remota
como sendo uma nova perspectiva de atuacéo do professor no processo de ensino
e aprendizagem contemplando assim préticas pedagdgicas interferidas por meio de
plataformas digitais, apresentando assim aplicativos com conteddo, atividades, e
notificacdes, por exemplo.

Vale ressaltar que é de suma importancia que o professor possua certo
conhecimento acerca destas ferramentas para que possa dessa forma, explora-las
e utiliza-las, nas atividades remotas. Esse fato, inclusive, levou muitos professores
a buscarem se aperfeicoar quanto a utlizacdo das tecnologias no espaco
educacional. Dessa forma, nota-se a relevancia do papel do professor no processo
de ensino e aprendizagem. Pois é este que, tendo em vista a realidade dos seus
estudantes, necessita organizar suas aulas e ponderar este processo de forma
remota (RITTER; PERIPOLLI; BULEGON, 2020).

Neste momento, o docente néo precisa apenas considerar a importancia do
uso dos recursos tecnologicos para ministrar suas aulas, mas também refletir no
que diz respeito as escolhas destes recursos tecnoldgicos, levando em
consideracdo a realidade dos alunos, como também o que se espera que eles

aprendam. Nesse sentido, Masetto (2006) aponta que:
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Num processo de aprendizagem o uso de tecnologias evidentemente
também se altera. Nao se trata mais de privilegiar a técnica de aulas
expositivas e recursos audiovisuais, mais convencionais ou mais
modernos, que ¢é usada para transmissdo de informacoes,
conhecimentos, experiéncias ou técnicas. Ndo se trata de
simplesmente substituir o quadro-negro e o0 giz por algumas
transparéncias, por sua vez tecnicamente mal elaboradas ou até
maravilhosamente construidas num powerpoint, ou comecgar a usar
um Datashow. As técnicas precisam ser escolhidas de acordo com o
gue se pretende que os alunos aprendam, [...] (MASETTO, 2006,
p.143).

Martins e Almeida (2020, p. 218), aponta que “No Brasil, a utilizagdo dos
artefatos tecnologicos na educacdo basica ganhou forca com a pandemia da
Covid19. Uma forca que pode ter repercussdes complexas para os multiplos
entrelacamentos da educacao brasileira”. De acordo com Moreira e Schlemmer
(2020) o modelo educacional adotado durante a pandemia, denominado de “ensino
remoto ou aula remota” é caracterizado como “uma modalidade de ensino ou aula,
gue implica no distanciamento geografico entre professores e alunos [...]", tal
modalidade ainda tenta suprir a caréncia da falta de aulas presenciais, acolhendo
as necessidades dos estudantes, proporcionando assim um meio de estudo ativo e
eficaz, mesmo estando cada um em sua casa.

Diante do contexto do ensino emergencial péde-se evidenciar o quanto a
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas na educacdo é essencial e as mesmas
devem ser pontuadas como uma nova metodologia de ensino, permitindo a
interacdo digital dos alunos com os conteudos, isto €, o educando tem a
possibilidade de estar interagindo com diferentes ferramentas que o permite
empregar seus esquemas mentais através da utilizacdo racional e mediada das
informagdes (CORDEIRO, 2020).

No entanto, é importante frisar que muitos professores ainda percebe a
tecnologia em sala de aula como sendo mais uma ferramenta de ensino aonde na
maioria das vezes, preferem continuar aplicando a mesma metodologia tradicional
de ensino, 0 que € um ponto negativo e que demonstra um retrocesso mesmo
diante dos avancos tecnoldgicos no qual estamos vivenciando.

Vale ressaltar que o uso das tecnologias em favorecimento das
metodologias ativas pode auxiliar positivamente no processo de ensino e
aprendizagem de maneira mais eficaz e autbnoma, com foco no desenvolvimento

em todas as vertentes. A tecnologia nos ambientes escolares por si sO néo
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promove 0 ensino, por isso que a escola precisa superar esse desafio buscando
garantir condicdes que admitam uma formacdo na area para 0s docentes
proporcionando assim condicfes de expansdo e novas oportunidades tanto de
participacédo quanto de engajamento na sociedade. (COSCARELLI, 2018).

Para que a proposta do paragrafo anterior seja de fato efetivada, se faz
necessario que sejam empregues estratégias de ensino direcionadas a participacéo
efetiva do educando, de maneira flexivel, conectada e hibrida, isto é, colocar em
pratica as metodologias ativas, que a sociedade atual demonstra a cada dia estar
conectada e pronta para o mundo digital, se divulgam por meio de modelos de
ensino hibridos, com iniUmeras possibilidades de combina¢des (MORAN, 2017).

Neste sentido, Souza; Silva e Oliveira (2021) apontam que:

Recursos tecnolégicos, como a plataformas digitais, sdo
fundamentais para potencializar a pratica educativa e possibilitar
estratégias alternativas para romper com o distanciamento entre 0
mediador (facilitador) e os educandos (SOUZA; SILVA E
OLIVEIRA, p. 554, 2021)

Com isso, os recursos tecnoldgicos, como “sites” e aplicativos, por exemplo,
vém ganhando espaco no ambiente escolar. Essa confirmacao péde ser vista com o
ensino remoto emergencial em que a utilizacdo das metodologias ativas veio para
promover o ensino através da mesclagem de métodos tanto presenciais quanto
virtuais, e que acontecem em tempo real ou ndo. (MORAN, 2015). Em sintese, é
uma metodologia que, através da integracdo de etapas de estudo individual e/ou em
grupo, com o professor e os colegas, prioriza a autonomia e o trabalho coletivo,
tendo assim os recursos tecnolégicos como aliados.

E importante ainda frisar que o Ensino Hibrido, proposta que tem perdurado
no retorno das atividades presenciais, tém como caracteristica a alteracdo dos
momentos de ensino “on-line” e/ou “off-line” com os momentos presenciais e a
distancia, sejam estes individuais ou em grupo, intercalando as ferramentas digitais,
com as propostas de ensino, incentivando assim a realizagdo de pesquisas de
campo, debates entre outros. (HORN; STACKER, 2015).

Sendo assim, 0 ensino da matematica atrelado aos recursos tecnoldgicos
consegue possibilitar um ndamero significativo de suportes que auxilia 0 docente em
sua pratica pedagdgica, e que o mesmo trabalhe os conteudos propostos de

maneira clara e atrativa, um ponto bastante positivo o qual possibilita uma



17

participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem. De acordo com Perius
(2012), a metodologia de ensino quando associada as ferramentas tecnoldgicas
resulta em um processo de sucesso, pois, ao invés de apenas transmitir 0s
contetidos, o educador encontra formas distintas de demonstrar a aplicabilidade
daquele contetdo em inimeras situagdes diarias.

Desse modo, os conteldos matematicos carecem de uma abordagem que
englobe estratégias as quais permitam ao aluno construir significados e colocar
sentido entre o saber aprendido na escola e a sua utilizagdo na préatica (MIRANDA,
2014). Um exemplo claro dessa situacdo esta, por exemplo, na abordagem da
Matematica Financeira, onde o educador necessita contextualizar esta tematica de
forma que seus alunos possam compreender ndo unicamente os calculos, mas
relacionar o tema as financas, percebendo a relevancia do estudo na construcéo e
exercicio da cidadania.

Tais situacdes demonstram de certa forma como conduzir o dinheiro de
maneira responsavel e consciente, onde o aluno estara se capacitando e se
preparando para enfrentar e resolver, por si proprio, determinadas situacdes que

estejam interligadas a sua vida financeira (SILVA, 2016).
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3 DIFICULDADES E DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES NO
ENSINO REMOTO

Diante da nova realidade educacional, ocasionada devido a pandemia da
COVID-19, se faz extremamente necessario uma reflexdo acerca do trabalho do
professor, pois ndo foram preparados para esse momento € de fato, sdo mudancas
bruscas nos habitos. Concomitante a isso, surge a caréncia de inovacao, pois a
realidade deste momento é trabalhar em casa, utilizando a suas ferramentas
digitais pessoais, inclusive. Hasstenteufel e Pertile (2021) reforcam essa ideia ao

mostrar que:

As novas formas de ensino, por meio de aplicativos e plataformas
digitais, também exigiram dos professores uma exigéncia que néo é
profissional. Muitos professores tiveram que investir em uma
capacidade maior de internet e melhorar seu computador e
smartphone, custos esses que ndo sao divididos com a escola. Além
disso, foi necessario aos professores um novo saber: o
conhecimento  tecnolégico e  pedagogico do  conteudo.
(HASSTENTEUFEL, PERTILE, 2021, p. 388)

Ao refletir sobre o processo educacional nesta nova realidade de aulas
remotas, percebe-se que € uma jornada ainda mais complexa, pois € uma mudanca
completa e abrupta na estrutura escolar e no modo de ensino em si. De repente,
ndo existe mais aquele contato fisico entre aluno e professor, situacdo
indispensavel e necesséria no dia a dia escolar.

Quando de forma presencial, o professor tem aquele olhar presente para
suas turmas, facilitando sua percepcao quanto as duvidas de seus alunos e quanto
as questdes que funcionam ou ndo em seu processo de ensino. No entanto, agora
foi necessario haver uma quebra da socializacdo, atrapalhando esse mecanismo.

Desta maneira, diante de todas as circunstancias, os desafios pertinentes
ao ensino da Matematica ficaram ainda mais evidenciados, e neste sentido, as
aulas passaram a acontecer de forma remota e os professores devem se adaptar e
apresentar o conteudo neste novo cenario. Compreende-se que assim, cada
escola, de acordo com a realidade em que esta inserida e das condicdes de seus
professores e estudantes, foi se moldando e encontrando a melhor forma de
realizagéo do ensino remoto (RITTER,2021).

Frente a todas essas mudancas abruptas que foram impostas de um dia

para o outro devido a pandemia, uma coisa é fato, os modelos de ensino foram
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reformulados em decorréncia desta situacdo, € importantissimo pensar os desafios
enfrentados pelos professores diante desse novo cenario. Sendo assim, se faz
necessario uma analise acerca de trés pontos principais: 0 primeiro no que se
refere a formacdo do professor, oportunizando o mesmo a aprender e
implementar as tecnologias em sua metodologia de ensino, seja a distancia ou
de forma hibrida; o segundo ponto é questdo socioecondmica dos alunos, o
gue interfere no acesso e participacdo dos mesmos nas aulas oferecidas, a
exemplo das aulas em tempo real; e o terceiro esta relacionado com a autonomia
dos estudantes, os quais precisam aprender a estudar sem a mediagcao
presencial do educador.

Percebendo a importancia dos trés pontos citados anteriormente, €
necessario trazer a discussdo individual de cada um deles. Dessa forma, €
essencial refletir e trazer a discusséo acerca da formagéo do docente para que ele
consiga utilizar em sua prética as novas tecnologias na educacao.

Dorneles (2012) mostra que a implementacdo das tecnologias no espaco
escolar realmente necessita que exista uma a preparacdo dos professores através
da oferta de cursos e formagdes continuadas.

Deste modo, € importante ressaltar a necessidade das Instituicbes de
Ensino Superior que ofertam cursos de licenciatura estarem atuando inicialmente
na formacdo desses profissionais através da implementacdo de disciplinas que
ensinem e preparem 0S mesmos a atuarem com as novas tecnologias, pois €
sabido que é responsabilidade das universidades preparar profissionais aptos a
atuarem com as mudancas que surgem na sociedade atual através dos avanc¢os
tecnolégicos. (DORNELES,2012).

Partindo para o segundo ponto, apontado para o desafio enfrentado pelos
docentes na utilizacdo de ferramentas de ensino, principalmente para o periodo de
ensino a distancia e concomitante a isso relacionado ao terceiro ponto que mostra
a preocupacao acerca do perfil socioecondmico dos estudantes, Leal (2020)
demonstra que a nova realidade enfrentada pela situacdo pandémica ressaltou
diversas limitagdes no processo de ensino e aprendizagem e que ficaram mais
evidentes neste periodo, tudo isso devido ao momento, que também asseverou
ainda mais a desigualdade social trazendo assim implicacbes negativas para
aprendizagem de diversos estudantes que se encontram em vulnerabilidade

econdmica.
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Ao falar da educacdo a distancia, principalmente na educacgédo basica, é
visivel a dificuldade enfrentada por alunos de classes sociais menos favorecidas, os
guais ndo tém acesso a internet e muitas vezes desistem de estudar diante dessa
realidade. Foi o que aconteceu na pandemia da covid-19, pois eles se sentem
desmotivados e optam por ndo continuar mais estudando. Leal (2020, p. 42) ainda
evidencia que “esses novos desafios levaram, inclusive, a uma maior inadimpléncia
e evasao escolar, as quais s0 nao foram agravadas gracas ao trabalho dos
docentes, assegurando a motivagdo e a estima do alunado”. Nesta fala fica
evidente que o professor exerceu um papel indispenséavel diante desse contexto.

Sendo assim, tal realidade leva a uma reflexdo acerca da implementacéo
de ferramentas de ensino a distancia, as quais necessitam estar atreladas a
politicas publicas que auxiliem a esses alunos terem acesso as mesmas, pois
infelizmente o0 que se evidenciou na pandemia foi a disparidade socioeconémica,
em que nem todos tiveram as mesmas oportunidades de acesso as aulas (SA;
CARMO, 2020).

Nesse sentido, no que se refere a aplicacdo das tecnologias em sala de
aula, Santos (2020, p. 45) aponta que “n&o se estabeleceu novas formas de ensino
gue impulsione a criatividade dos estudantes e muito menos uma educacdo que
valorize a reflexdo em detrimento de praticas positivistas de ensino (...)", Diante
deste pensamento podemos pensar ainda mais em como alguns estudantes se
deparam com dificuldades de assimilacdo de conteudos quando estdo ausentes do
espaco escolar.

Diante dessa nova realidade, a necessidade de uma nova metodologia de
ensino faz com que o docente abandone aquela antiga pratica de ser apenas o
transmissor de conhecimento, e ele passa a empregar novos meios para contornar
esse processo de forma eficaz, utilizando por exemplo: a internet, sites de pesquisa,
softwares etc.

No entanto, € importante ressaltar que a tecnologia por si s6 ndo garante a
aprendizagem do aluno, muito menos a qualidade da aula, carecendo assim que
exista em consonancia a dedicacdo, o desejo de aprender do educando e o
desempenho do professor, que nesse momento necessita se capacitar e procurar
novas praticas pedagoégicas para que dessa maneira seja capaz de aliar novos
métodos de ensino e aprendizagem (FERREIRA; SANTOS, 2020, p. 19)
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Sem sombra de duavidas, a educacdo na pandemia se constituiu em um
grande desafio para professores, alunos e pais, analisando que, a inesperada
mudanca de ambiente de aprendizagem pode ter sido mais um agravante para a
gualidade do ensino. Para Dias e Pinto (2020) o emprego da tecnologia como
instrumento de apoio educacional promove o desenvolvimento de novas praticas e
aulas que promovam novos conhecimentos, permitindo assim que os alunos se
tornem protagonistas de seu processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, diante de todas as circunstancias, os educadores passam por
uma sobrecarrega em Varios aspectos, aumenta a ansiedade, criam expectativas
demais para o futuro, por exemplo, tudo isso enquanto aguardam o retorno das
aulas presenciais, sem falar nas incertezas acerca das aulas remotas e hibridas, a
forma como podem avaliar a aprendizagem dos alunos dentre outras questbes. Sem
falar na carga excessiva de trabalho atribuida através do ensino remoto que tem
comprometido a saude mental de muitos professores, o que tem colaborado
diretamente na qualidade de vida destes profissionais.

Sobre a dificuldade de pensar em como avaliar seus alunos, Faustino e Silva
(2020, p.10), demonstra que “sem o contato presencial com o aluno e com as
producbes dele se torna dificil avaliar e identificar a capacidade ou dificuldade do
aluno em assimilar os conteudos”. Dessa forma, embora estejamos numa Era
tecnoldgica, e principalmente com a grande precisdo de empregar no dia a dia os
meios modernos, é notério que a educacao ainda ndo esta totalmente preparada
para o ensino a distancia, admitindo a seriedade deste recurso em emergéncias ou
necessidades.

A pratica de aulas remotas deixou evidenciou demais a desigualdade que
existe no Brasil, principalmente a desigualdade educacional. Pois como ja
mencionado anteriormente, para que essa metodologia de ensino seja conduzida de
maneira eficaz, se faz necessario que estes alunos disponham de acesso a internet
assim como sejam aparados com recursos necessarios em suas residéncias, sendo
evidente que os alunos das escolas publicas, especialmente os mais carentes das
zonas rurais ndo dispde desse recurso ou na maioria das vezes possuem, mas com
baixa qualidade (FERREIRA; SANTOS, 2020, p. 22).

Em busca da garantia e acesso a educacéo para todos, Gohn (2020) mostra
gue é admissivel aplicar a educacao nao formal em tempos de pandemia, por meio

da ressignificacdo das praticas, sendo assim necessario refletir, compreender e
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buscar solu¢des para os problemas cotidianos. Assim, é plausivel recauchutar a
formacdo educacional levando em consideracdo o contexto social. Nao obstante, a
retomada, de certa forma, na aprendizagem tradicional no ambito familiar,
comprovou a importancia da figura do professor. Permanecem manifestos a
limitacdo que o ensino domiciliar acomete. Haja vista que os pais e/ou responsaveis
0S quais ndo atuam na area educacional, demonstram-se despreparados para lidar

com essa situacao.
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4 FUNDAMENTOS E PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DURANTE O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

O processo de ensino e aprendizagem da matematica no periodo do ensino
remoto emergencial, bem como seu processo avaliativo € um assunto importante e
gue precisa ser considerado, pois traz inumeros impactos na educacdo, isso
porque, devido ao distanciamento social, a interacdo que existia presencialmente
entre professor-aluno foi descontinuada, e desta forma, para que mesmo com 0O
distanciamento fisico, o aprendizado aconteca de forma efetiva, o aluno precisa
interagir com o professor e os colegas. Dessa forma, o professor precisa se
reinventar e apresentar novas maneiras de ensino em sua pratica pedagdgica,
objetivando assim contemplar o maior nimero de alunos possiveis, evitando assim
a evasao escolar (SOUZA, 2021).

Compreende-se que 0 ensino remoto emergencial aparece neste cenario da
pandemia como uma valvula de escape para estes momentos no qual os brasileiros
estdo vivenciando, viabilizando assim a continuidade das atividades pedagogicas,
buscando, contudo, minimizar os impactos de aprendizagem das criancas e
adolescentes enquanto necessitam permanecer afastados fisicamente da escola
(SOUZA; SILVA, 2021).

A avaliacdo escolar esta relacionada a um modelo tedrico de sociedade,
atrelado ao homem e a educacao, isto €, o processo avaliativo faz parte de todo o
processo pedagdgico sendo considerado de suma importancia, em especial na
situacdo atual que todos estdo passando, onde o quadro branco foi substituido pelo
computador.

Desta forma, as ferramentas que o professor apresentava para ministrar
suas aulas foram completamente modificadas e com isso toda sua pratica
pedagogica carece ser readequada, visando desta forma construir uma ponte de
relacdo entre suas aulas e as avaliagcdes, desenvolvendo assim uma forma
compativel com a realidade social em que vivem os alunos, principalmente aqueles
das escolas publicas, que em sua maioria apresentam recursos financeiros restritos
e ndo possuem acesso a Internet de qualidade (CALDEIRA, 2000).

Num contexto geral, a disciplina de Matematica faz uso de inUmeras formas
de entendimento dos processos e metodologias que podem ser sobrepostas em

diversos campos. Todavia, conseguir apreender, entender e empregar todas estas
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ferramentas ndo € nada facil, e assim diversos alunos comecam a apresentar certa
dificuldade em sua utilizacdo, principalmente por estarem distantes do professor.

Sanchez (2004) aponta algumas dificuldades descobertas em estudantes
gue apresentam algumas dificuldades de aprendizagem na disciplina de
Matematica. Estas estdo interligadas ao desenvolvimento cognitivo do aluno, a
experiéncia do mesmo em situacdes cotidianas que envolvem a Matematica; os
fatores emocionais; e a complexidade da disciplina que na sua maioria esta
associada ao ensino inadequado. Ainda que esses fatores signifiguem dificuldades
encontradas no ensino presencial, € importante considerar que os mesmos podem
ser assegurados ou ainda serem gatilhos para o surgimento de outras dificuldades.

Diante deste contexto, vem a reflexdo da necessidade tanto de professores
guanto de alunos de procurar novas possibilidades de constru¢céo dos processos de
ensino e aprendizagem, os quais exibem inimeras dificuldades sejam pedagdgicas
e/lou estruturais e que se viram obstaculos cada vez maiores para superar as
dificuldades de aprendizagem da Matematica evidenciadas anteriormente.

Em concordéancia, Santos (2020) averiguou que essa transformacéo rapida
do sistema de ensino veio atrelada a inumeros desafios no que se refere a
utilizac&o das tecnologias, pois como todos sabem, antes 0 acesso a tecnologia nos
ambientes escolares era proibido, e por um bom tempo essa regra perdurou no
cotidiano  escolar. Com isso, a formacdo docente voltada ao uso das novas
tecnologias anteriormente ndo era pensada, ao contrario, muitos profissionais
acreditavam que tais ferramentas nao seriam necessarias para sua pratica docente.

Ao pensar na realidade dos estudantes, os anseios também sao diversos e
decorrem desde a falta de acesso a internet até a interacdo precaria entre 0s
alunos e os professores. Ferreira et al (2020) mostra que quanto a interagcao, tanto
entre professores, escola, alunos e familias sdo estritamente reduzidos, inclusive
qguando observado o acompanhamento familiar, a exemplo da verificacdo das
atividades realizadas ou nao pelos alunos.

Ainda de acordo com Ferreira et al (2020) a falta de formagcdo para os
professores acerca da importancia e da utilizacdo com qualidade das tecnologias
no ensino remoto foram precarias. Dorneles (2012) confirma esse pensamento ao
averiguar que antes da pandemia os docentes ndo utilizavam 0s recursos
tecnolégicos que precisavam ser usados no ensino remoto e velozmente passaram

a utilizd-los em sua pratica pedagogica.
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Escola (2020) verificou ainda que a falta de uma formacéo inicial ou
continuada para esta situacao vivenciada no ensino remoto, levou muitos docentes
a procurar ajuda de familiares, amigos e redes sociais para que estes pudessem
responder aos seus questionamentos acerca da adequacdo das ferramentas ao
contexto pandémico e as necessidades de seus alunos.

Em consonancia com esta realidade, foi possivel perceber a abertura de
espaco para o aprendizado e utilizacdo das ferramentas pedagogicas, as quais se
tornaram os principais recursos de ensino neste periodo remoto. Da mesma forma,
Leite, Lima e Carvalho (2020) evidenciam em seu estudo “que a auséncia de
infraestrutura para a realizacdo das atividades e a fragilidade na formacao dos
docentes para o uso das tecnologias digitais sdo os elementos apontados como
grandes obstaculos no sucesso das aulas remotas”.

Feitosa et al. (2020) assevera ainda as dificuldades dos professores acerca
da interagdo com seus alunos, assim como seu desempenho para com a
tecnologia, por conta da falta infraestrutura de recursos tecnolégicos e internet, mas
salientam o0 ensejo ocasionado pelos novos espacos e ferramentas tecnoldgicas
para o ensino e aprendizagem. Neste cenario, Saraiva, Traversini e Lockmann
(2020) ainda assinalam para o aumento das desigualdades, exaustdo e cansaco
dos docentes, além de precario otimismo neste contexto a longo prazo.

Para os alunos essas dificuldades e fatores também n&do sédo diferentes,
Café e Seluchinesk (2020) distinguem que muitos fatores acabaram adentrando
no processo de ensino pois “[...] ha pouco incentivo social para se concluir
bem a educacdo” (CAFE; SELUCHINESK, 2020, p. 211) Dessa forma, essa
realidade tem se transformado em um grande desafio e, para que solu¢cdes sejam
efetivadas, se faz necessario inicialmente conhecer a fundo como esse problema
tem sido solucionado pelos professores e alunos.

Acerca dos fundamentos e pratica pedagdgica dos professores, € importante
frisar que alguns artigos advertem sobre a importancia de aliar as TICs a pratica
docente. De uma forma geral, Santos, S& e Nunes (2014) asseveram que a
utilizacdo das TICs beneficia o ensino e a aprendizagem, contudo, com a admissao
das aulas online nas escolas, os professores precisam ter prudéncia com sua
utilizacdo. Dessa maneira, 0 mais viavel seria que as aulas envolvessem formas

distintas e atraentes, a exemplo das aulas expositivas sincronas ou até mesmo por
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meio de videos gravados, aulas investigativas empregando o uso de softwares
educativos, dinamicos, com exercicios e atividades ludicas.

Neste sentido, o papel do professor no espacgo escolar demonstrou com mais
énfase nesta pandemia o quando é essencial, haja vista que apenas a admissao
dos computadores ndo gera mudangas nas praticas docentes totalmente
tradicionais, por exemplo, pois se faz necessario pensar no processo de ensino e
de aprendizagem como um todo. Sendo assim, a utilizacdo das TICs deve levar o
docente a uma reflexdo acerca das novas possibilidades de construgdo do
conhecimento.

De forma singular, com relacdo ao ensino da Matematica, as TICs objetivam
abrir os olhos dos educandos para que se sintam motivados e tenham interesse em
aprender matematica, podendo ocasionar assim um novo espectro para 0S
conteudos, extinguindo a ideia de “reprodugdo mecénica de tarefas e exercicios”
(XAVIER, 2020). Com o uso das TICs os alunos passam a ser protagonistas em
seu processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas ouvintes dos conhecimentos
transmitidos pelo docente.

Santos, Sa e Nunes (2014) evidenciam que “tecnologia incorporada a
educacdo promove a aprendizagem, uma vez que possibilita que o conteddo seja
trabalhado de maneira dindmica e diversificada.” Analisando tal contexto, uma
ferramenta interessante para o ensino da matematica € a utilizacdo da plataforma
geogebra, tanto a sala de aula quanto para as anota¢cdes, um espago que
proporciona um trabalho ludico, dinamico e interativo.

Os professores que utilizaram a Plataforma de gestdo de aprendizagem
geogebra afirmaram ter bons resultados, segundo (XAVIER, 2020). Vale salientar
gue se trata de uma plataforma gratuita e pode estar sendo utilizada em todos os

niveis de ensino. Na préatica pedagdégica pode estar sendo trabalhada com a
associacdo dos conteudos matematicos entre eles a saber: geometria, tabelas,

estatistica, algebra, graficos e calculo tudo em uma Unica plataforma.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Visando compreender o desenvolvimento das aulas de Matematica durante
o periodo de distanciamento social ocasionado pela pandemia de Covid-19, o
percurso metodoldgico da presente pesquisa apresenta-se como sendo de natureza
gualitativa com a finalidade de identificar as condigdes que os professores de
Matematica da cidade de Altinho/PE estdo enfrentando no contexto do ensino
remoto emergencial para propiciar o ensino de Matemética.

O municipio de Altinho esta localizado no Agreste de Pernambuco, e conta
com aproximadamente 30.000 habitantes, segundo dados do IBGE de 2017. A
atividade econdémica do municipio esta baseada na agricultura, producéao de leite e
gueijo e de pequenas fabricas de roupas. O municipio conta com aproximadamente
cerca de 3.160 alunos. O municipio conta ainda, com aproximadamente 167
professores, que lecionam na rede municipal e/ou estadual. Desse quantitativo, 17
professores de matematica fazem parte da rede de ensino do municipio. O IDEB do
municipio no ano de 2019, mostrou um pequeno avancgo, passando de 4.8 no ano
de 2017 para 5.1 em 2019.

O presente trabalho classifica-se como pesquisa qualitativa, pois é
assinalado pela obtencdo de dados descritivos, através da aplicacdo de
guestionario, sendo aberto e flexivel, além de enfocar uma realidade complexa e
contextualizada (LUDKE; ANDRE, 1986). Quanto a abordagem quantitativa
emprega a coleta e a analise de dados para encontrar respostas para as questdes
de pesquisa estabelecidas previamente, e acredita na medicdo numérica, na
contagem e na utilizacdo da estatistica para pontuar com precisao os dados a saber
sobre os desafios enfrentados pelos professores no periodo da pandemia da covid-
19 (AAKER; KUMAR; DAY, 2004).

O guestionario € o instrumento mais empregado em pesquisa guantitativa,
sobretudo em pesquisas de grande escala. E admissivel mensurar os principais
desafios e pontué-los. (GORDON, 1998).

O questionéario abordara questfes objetivas e subjetivas as quais versam
sobre a formacdo dos profissionais docentes, sendo este assim aplicado aos
professores de matematica do municipio escolhido, no periodo de 06 a 17 de
dezembro de 2021, analisando assim a realidade vivenciada durante o periodo

pandémico. Dessa forma, tais respostas serdo analisadas e discutidas através da
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elaboracdo de tabelas e gréficos que evidenciem a realidade vivenciada pelos
participantes da pesquisa.

Assim sendo, os resultados da pesquisa serdo discutidos e analisados
relacionando os mesmos com o0 que a literatura aborda sobre as questfes
evidenciadas através das respostas obtidas. A seguir estdo as perguntas do

guestionario para os professores pesquisados.

1. Vocé possui Licenciatura em Matemética?

()sim ()néo

2. Periodo que atua como professor de matematica

( ) Menos de 5 anos
( ) De5a10 anos
( ) Mais de 10 anos

3. Vocé possui Licenciatura em Matematica?
()sim ()néo

4. Periodo que atua como professor de matematica
( ) Menos de 5 anos

5. O que vocé entende por Ensino Remoto?

6. Vocé teve alguma formacé&o para trabalhar de forma remota?

7. Quais as plataformas digitais vocé utiliza para as suas aulas?

8. Vocé foi consultado para elaborar estratégias de ensino durante a
pandemia da Covid19?

9. Como vocé desenvolve suas aulas de matematica no ensino remoto

emergencial?

10. Qual ou quais material (as) vocé dispde para desenvolver suas aulas

para o ensino remoto?

11. Qual ou quais os maiores desafios de ensinar os conteddos de
matematica de forma remota?




12. Tem algum/s conteudo/s de matematica que vocé considera inviavel
0 ensino de forma remota? Se sim, quais e por qué?

29
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Essa secédo analisou os dados coletados durante a pesquisa. Os dados
foram coletados no periodo de 13 a 30 de dezembro de 2021. O total de professores
de matematica que lecionam tanto nos anos finais do ensino fundamental quanto no
ensino médio da cidade é de 17, destes, 14 docentes responderam e entregaram o
guestionario no prazo estipulado.

O gréfico 1 aponta a quantidade de professores com licenciatura em

matematica ou que possuem habilitacdo para o ensino da disciplina.

Grafico 01: Formagédo académica

Formacao Académica

70%
60%
50%
40%

30%

Licenciatura em Matematica Outras Licenciaturas/habilitagdo

Fonte: Préprio autor (2021)

Atraveés da andlise do grafico 1 é possivel observar que todos os professores
gue lecionam a disciplina de mateméatica no Municipio em estudo possuem ensino
superior completo, destes, 60% possuem licenciatura em matematica, sendo 0s
outros 40% professores com outras licenciaturas ou bacharéis que possuem
habilitacdo para o ensino em Matematica.

O grafico 2 mostra o periodo de atuacao dos profissionais pesquisados na

area de matematica.

Grafico 02: Periodo de atuagdo/ensino na disciplina de Matematica
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Periodo de Atuacao Profissional
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52%

50%

46%

44%

Sim Nio

Fonte: Préprio autor (2021)

Como apontado no grafico acima, é possivel perceber que a maioria dos
professores de matematica possuem um tempo de experiéncia profissional
consideravel. Consideramos esse um ponto bastante positivo, haja vista que a
experiéncia € uma grande aliada quanto ao dominio e forma de ensino e inovagéo
para os alunos, ferramentas estas necessarias, neste periodo de pandemia, onde
0S mesmos tiveram que buscar praticas efetivas que contemplassem e
proporcionam um ensino de qualidade para seus educandos.

Seguindo a sequéncia das andlises, foram analisadas as respostas
subjetivas dos professores participantes da pesquisa. Como esperado, 0s
professores responderam de forma integradora, a pergunta 3 do questionario, a
gual versa sobre a compreenséo dos pesquisados sobre o que vem a ser 0 Ensino
remoto.

Vejamos o quadro 01 alguns conceitos e fragmentos encontrados nas
respostas dos participantes. O mesmo aponta a frequéncia, que se refere a
guantidade de professores que apontaram 0 mesmo conceito acerca do que seria

para ele o ensino remoto.

Quadro 01: Definicdo do Ensino Remoto

Conceitos apontados Frequéncia | Exemplo de Fragmentos retirados do

guestionario

Modelo de Aprendizagem “E a maneira de aprendizagem que é online, ou
Online. 4 seja, 0 professor leciona o conteldo de sua
disciplina em tempo real”.

Forma de apresentacio “E o processo de repensar a forma de
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dindmica dos contelildos 3 apresentagao dos contetdos”

Modelo de ensino a distancia “Uma forma de ensino a distancia em que os
4 estudantes assistem aulas por video chamadas
ou apenas estudam através de apostilas”

Formato de Ensino Emergencial “Um Formato de ensino emergencial que
3 busca minimizar os efeitos da separacao fisica
docentes e discentes.”

Fonte: Préprio autor (2021)

Para Hodges (2020, p.3) “Ensino remoto de emergéncia surgiu como um
termo alternativo comum usado por pesquisadores da educacdo online e
profissionais para estabelecer um claro contraste em relacdo ao que muitos de nos
conhecemos como educagdo online de alta qualidade”, diante dessa definicdo e
estabelecendo um comparativo com as respostas dos professores pesquisados, eles
possuem uma visdo que vai de acordo com o que é defendido e exposto por alguns
autores.

Compreende-se ainda que os professores durante o periodo pandémico
tiveram até mesmo que transitar de um ensino remoto emergencial para uma
educacdo digital, e tudo isso em pouco espaco de tempo, sem o dominio e
ferramentas necessarias. Moreira et.al (2020, p.4) pontua que:

A virtualizagdo dos sistemas educativos a que neste momento
estamos sendo obrigados a efetuar pressupde a alteracdo dos seus
modelos e praticas e “obriga” o professor a assumir novos papéis,
comunicando de formas com as quais nao estava habituado.

De encontro a este pensamento é possivel pontuar que o professor assume
mais funcdes, e agora além da transmissdo de conhecimentos, teve nesse periodo
pandémico que conduzir o processo de aprendizagem do aluno de forma virtual,
buscando desenvolver nos mesmos as capacidades de autoaprendizagem e de

autonomia.

Em relacdo a pergunta 04, foi perguntado aos professores se eles teriam
participado de alguma formacéo para trabalhar no formato de ensino remoto e
como podemos ver no gréafico 3, que 53,33%, que corresponde a pouco mais da
metade dos professores, disseram que sim, 0s outros 46,67%, disseram que nao

participaram de nenhuma formacao que tratassem sobre o0 ensino remoto.
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Grafico 03: Vocé teve alguma formacao para trabalhar de forma remota?

Participacao em Formagodes que Tratam sobre o
Ensino Remoto

Sim MNio

Fonte: Préprio autor (2021)

De acordo com os professores que responderam que tiveram formacao que
tratavam acerca das questdes do ensino remoto, eles evidenciaram que tais
encontros visavam discutir sobre pontos decisivos a serem seguidos pelos
docentes, deixando os professores com certa autonomia para que estivessem
desenvolvendo suas estratégias considerando a realidade de seus alunos e o
cenario atual ao qual estavam inseridos naquele momento.

Desse modo, é vélido evidenciar que infelizmente mais de 40% dos
professores ndo receberam formacdo para discutir acdes ou outros métodos que
pudessem estar sendo aplicados buscando a aprendizagem significativa dos
estudantes. Silva e Silva (2021, p. 24) aponta que “A revelia das consequéncias
gue essas medidas possam causar a formacdo de milhares de estudantes em todo
0 pais, as aulas remotas vém acontecendo de forma sistematica sem que para isso
tenha havido planejamento necessério que oferecesse condi¢des de realizagao. ”

O grafico 4, trata sobre as plataformas digitais que os professores fazem uso
para que possam realizar suas remotas e trata da questdo 5 do questionario. Dos 14
professores que participaram da pesquisa, a maioria utiliza duas ou mais
plataformas para a transmisséo de suas aulas.

Além destas plataformas eles ainda citaram que fazem uso de apostilas
impressas pela escola, as quais sdo distribuidas aos alunos que nao possuem
acesso as plataformas digitais, objetivando assim que todos os alunos estejam tendo

acesso de alguma forma as aulas. Vale ressaltar que uma boa parte dos
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pesquisados escolheram as plataformas exibidas para desenvolverem suas aulas no

periodo pandémico.

Grafico 04: Plataformas digitais utilizadas no periodo pandémico

Plataformas Digitais utilizadas

Fonte: Préprio autor (2021)

O resultado apontado acima confirma a ideia apontada por Silva e Silva
(2021), os quais revelam que as plataformas online de aprendizagem séo propostas
adotadas na tentativa de se aproximar da Educacdo a Distancia, e constituindo
dessa forma a caracteristica do ensino remoto emergencial.

E importante frisar ainda, a importancia das formacdes para
aperfeicoamento dos professores, sendo essas 0 meio necessario para uma pratica
cada vez mais efetiva e inovadora em sala de aula para que tanto professores
quanto alunos utilizem de forma correta e de maneira que leve todos a interagirem e
seja atrativa para os alunos todas as plataformas utilizadas nas aulas. Nesse
sentido, Barbosa, Viegas e Batista (2020, p.257) mostram que “as equipes
pedagdgicas, assim como os alunos, necessitam de capacitacfes para 0 uso de
plataformas digitais em substituigdo as aulas presenciais”. Dessa forma, todos os
esforcos corroboram para que uma educacdo de qualidade seja proporcionada aos
alunos durante o periodo pandémico.

Em relagdo a pergunta 6, os professores foram indagados se eles passaram

por alguma consulta a qual solicitava aos mesmos a elaboracdo de estratégias de
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ensino durante o periodo pandémico da Covid-19. O grafico abaixo mostra que 60%

afirmaram que sim, foram consultados e 40% responderam que nao.

Grafico 05: Elaboragéo de estratégias para o ensino remoto emergencial
70%
B0%
50%
40%
30%
20%

10%

0%

Sim Mao

Fonte: Préprio autor (2021)

Os professores que responderam ter sido consultados disseram que a
escola propOs reunides virtuais que discutiam acerca de estratégias que
contemplassem a realidade do aluno, assim como a situagdo do cenario atual. Os
mesmos ainda apontaram que as ideias ndo foram debatidas e foram passadas de
forma engessada, ou seja, ideias ja prontas, onde 0s mesmos apenas encontrariam
uma solucéo para levar os conteddos aos seus alunos.

Nesse sentido, Appenzeller (2020, p.2) aponta que “O uso de novas
estratégias pedagogicas trouxe desafios, como capacitacdo docente, adaptacdo dos
estudantes e manejo do tempo para estudo, e a garantia de acesso por parte dos
estudantes tornou-se uma preocupagéo da comunidade académica”. Seguindo este
pensamento, € compreendido que a elaboracdo de estratégias seja um caminho
essencial e indispenséavel para a garantia de uma educacéao de qualidade.

E importante destacar ainda que para que as condi¢cbes de equidade de
acesso existam nessa situacéo, proporcionando a continuidade efetiva do ensino-
aprendizagem, se faz necessario uma transformacdo do estudo presencial em
remoto emergencial, de modo que os alunos nao sintam tantas dificuldades nesse

Processo.
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A questdo 7 visa mostrar como o0s professores de matematica do municipio
de Altinho/PE desenvolveram suas aulas no modelo de ensino remoto. O quadro 2

mostra um panorama de suas respostas.

Quadro 02: Desenvolvimento das aulas de Matematica no Periodo do Ensino Remoto

Participantes Respostas

Professor 01 “As aulas foram adaptadas utilizando a tecnologia, o
gue foi destacado foi fazer o estudante pensar na
matematica no seu cotidiano. Tudo isso através de
debates utilizando o Google meet”.

Professor 02 “Através das plataformas digitais youtube, aulas
gravadas e WhatsApp”.

Professor 03 “Através de videochamadas e formularios, dando
suporte através do WhatsApp”.

Professor 04 “Criagdo de videoaulas para explanagdo do

conteudo, envio de aulas de outros professores com
canais no youtube e elaboracdo de exercicios
virtuais”.

Professor 05 “Através de aulas ao vivo pelo Google meet, videos
no youtube, mensagens e audios via WhatsApp,
além de slides pelo power point”.

Professor 06 “Aula ao vivo pelo Google meet", explicagdo do
material em slide interagindo com os alunos e
debatendo os conteddos propostos. Jogos
educativos online abordando o assunto e atividades
pelo Google forms e livros didaticos”.

Professor 07 “Busco dividir as aulas em momentos sincronos e
assincronos, com aulas ao vivo e através de
pesquisas ou atividades via WhatsApp”.

Professor 08

“Utilizando a mesa digitalizadora”.

Professor 09

“Utilizou auxilio de slides, geogebra e recursos
ludicos.

Professor 10

Gravo videos e aulas online”.

Professor 11 “Contextualizo problemas do cotidiano com auxilio
de imagens e videos”.

Professor 12 “Slides para expor o contetudo e formularios para as
atividades”.

Professor 13 “Elaborando o mais basico possivel de cada série,
enxugando os conteldos para o0 melhor
entendimento”.

Professor 14 “Através de apostilas e recursos digitais’.

Fonte: Préprio autor (2021)

Através das respostas dos professores, € possivel compreender a
dificuldade e a busca por meios que viessem auxiliar a compreensao de seus alunos
nas aulas de matematica durante o ensino remoto. Inclusive 0 manuseio de diversos
recursos pedagogicos o que aumentou a jornada de trabalho dos professores.

Dessa forma, Xavier (2021, p.24) exp0e que:

(...) “o professor deve ser capaz de articular, mobilizar e colocar em
acdo os conhecimentos, habilidades, valores e atitudes necessarias
para o desenvolvimento de atividades profissionais e sociais
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adquiridas pela convivéncia em sociedade de maneira comprometida
e transformadora. Para isso, (...) durante o ensino remoto, 0s
docentes podem utilizar esses espacos nas aulas online de
matematica por meio de videos disponibilizados na internet, que
permitem o acesso virtual a diferentes espagos”

Sendo assim, tornou-se necessario no ensino remoto que os professores
fossem em busca do melhor recurso digital para o desenvolvimento de suas aulas, o0
gue mostra que elas auxiliam positivamente no ensino da matematica durante o
periodo do ensino remoto emergencial.

O grafico 6 apresenta o que os professores dispbem de materiais
necessarios para suas aulas remotas. Eles assinalaram que sim, exemplificando
também o0s meios que utilizavam e que para eles seriam indispensaveis para o

desenvolvimento de suas aulas.

Gréafico 06: Materiais considerados essenciais para o desenvolvimento das aulas

Material hecessario para o desenvolvimento das
aulas

[=]

Notebook e celular computador e Celular Materiais em PDF e youtube

Fonte: Proprio autor (2021)

Nesse sentido é importante destacar que € necessario que ndo apenas o
professor, mas também seus alunos possam ter acesso aos materiais necessarios
para acompanhar as aulas. Durante esse periodo de aulas remotas, muitas foram as
gueixas acerca da falta de equipamentos tecnolégicos por exemplo, para o0s
estudantes terem acesso as aulas remotas, essa falta ocasionou em muita evasao
durante as aulas além da ndo devolutiva dos materiais impressos (SOUZA; SILVA,
2020).
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Para além de ficarmos apenas no discurso tecnolégico nesse processo de
ensino, € necessario o aprofundamento da questdo da exploracdo profissional da
educacdo em detrimento ao ensino remoto. A precarizacdo, intensificacdo do
trabalho docente, a caréncia de formacéo inicial e continuada significativa para
desenvolver as inUmeras atividades postas na organizacao do trabalho pedagogico
e da didatica durante o periodo pandémico. (SILVA; SILVA, 2021).

A pergunta seguinte do questionario versa sobre os desafios em ensinar os
conteldos de matemdtica durante o ensino remoto. O quadro 03 aponta as
respostas dos professores pesquisados sobre essa situacédo vivenciada durante o

contexto da pandemia da covid-19.

Quadro 03: Desafios no ensino de contetidos de matematica durante a Pandemia da Covid-19

Pesquisado Respostas

Professor 01 ‘O acesso para o0s estudantes, porque nés
professores  adaptamos 0s conteddos do
componente curricular para as aulas remotas, e
quando necessario era feito complemento do
assunto com outras formas, mas mesmo assim
muitos alunos nao tinham acesso. Sem falar que nés
professores estavamos também limitados, tendo em
vista que para levar tais conteddos usavamos
nossas ferramentas tecnolégicas pessoais”.

Professor 02 “O maior desafio é ter a aten¢do dos alunos, uma
vez que durante as aulas remotas estamos limitados
nas questdes de materiais, e por nao termos
formagbes que nos auxiliem a desenvolver aulas
mais ludicas, acabamos ficando limitados”.

Professor 03 “A falta de participacdo de uma grande parte dos
alunos”.

Professor 04 N&o respondeu

Professor 05 “Os desafios sdo inumeros, o planejamento das

aulas precisa ser diferente e criativo para que a
aprendizagem  dos conceitos matematicos seja
construida e aplicada em diferentes contextos”.

Professor 06 “Devido a organizagdo da escola, que quis
contemplar tanto a modalidade online quanto a
presencial, tive impasse de tempo para
acompanhamento e interacdo com 0s alunos que
estavam na modalidade remota’.

Professor 07 “A participacdo do estudante, pois muitas vezes 0s
mesmos ndo interagiam para tirar suas duavidas,
dificultando assim seu processo de aprendizagem”

Professor 08 “Estar disponivel para tirar as duvidas de todas as
turmas, assim como saber as dificuldades de cada
um, para proporcionar um ensino de qualidade para
0S mesmos”.

Professor 09 “O maior desafio sem sombra de duvidas foi
organizar estratégias para que 0s conceitos da
disciplina de matemética fossem levados aos alunos
da melhor forma. Pois muitos alunos n&o tinham
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condicbes de acompanhar as aulas. Sem falar na
demanda excessiva de trabalho tanto para o
professor quanto para o aluno que precisava
assimilar e compreender todas as disciplinas daquele

dia”.

Professor 10 “Utilizar ferramentas para a realizagdo de calculos,
lidar com os desafios da mateméatica na visdo dos
alunos’.

Professor 11 “Participacdo dos alunos, tendo em vista que a

grande maioria ndo tinha acesso a internet para
acompanhar as aulas”.

Professor 12 “Tive dificuldade em resolver alguns exercicios na
mesa digitalizadora; desafio em encontrar recursos
tecnolégicos que fossem de facil acesso para os
estudantes e contemplassem o0s contetdos
propostos”.

Professor 13 “Foram muitas dificuldades, principalmente na forma
em como passar esses contetdos de forma ludica.
Pois os alunos tiveram muitas dificuldades e muitas
vezes tive que estar repetindo os contelddos para
que os mesmos pudessem assimilar da melhor forma
possivel”.

Professor 14 “Atender as necessidades individuais dos alunos,
pois de forma remota fica dificil saber como vai o
aprendizado real dos alunos. Muitos alunos tiveram
seus aprendizados bloqueados pela falta de
acessibilidade aos aparelhos eletrbénicos ou internet”.

Fonte: Proprio autor (2021)

Por meio do quadro, é possivel analisar que os professores tiveram muitas
dificuldades, principalmente no que concerne o acesso das aulas aos seus alunos,
bem como na elaboracéo e criacdo de aulas que fossem dinamicas e atendessem as
dificuldades que os alunos demonstravam.

Os entraves no processo de ensino da modalidade remota enfatizam ainda
mais o fracasso dos alunos na aprendizagem dos conteudos matematicos, fracasso
este que esta diretamente atrelado a escola, pois esta muitas vezes apresenta um
modelo de ensino enxuto, precario e nao oferece o minimo de condi¢des para que
alunos e professores estejam desenvolvendo seus trabalhos (SANTOS, 2020).

Encerrando as perguntas do questionario, os professores apontaram se
existia algum conteddo de matematica inviavel para aulas durante o ensino remoto,

vejamos o grafico abaixo:
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Grafico 07: Existe contelido de matematica inviavel para o contexto do ensino remoto?

Tem algum conteldo de matematica que
vocé considera inviavel o ensino de forma
remota?
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Fonte: Préprio autor (2021)

O exposto indica que, os professores relataram que sim, exemplificam que
contetdos como fungbes (de qualquer tipo) estdo entre um desses conteldos, pois
ele requer a utilizacdo da geogebra e os alunos dificilmente tém acesso ao aplicativo
ou sabem manusear o mesmo. Ja os professores que disseram nao, afirmam que
nao existe conteudo inviavel, no entanto, é necessario compreender 0 ensino remoto
e ir em busca de didlogo e proximidade com os alunos para que tudo aconteca de
uma forma leve e proveitosa.

Dessa forma, € importante evidenciar que na atualidade o alunado apresenta
uma caracteristica de estar imersos nas novas tecnologias, e dessa maneira, é
importante incentivar 0S mesmos a reconhecerem suas potencialidades no que
concerne a aquisicdo e producao do conhecimento, e assim, todos os contetdos vao
se tornando viaveis de ensinar (SOUZA; SILVA, 2020).

Se faz necessario ainda trabalhar o aluno como protagonista onde os
mesmos possam se ver como responsaveis pelo seu aprendizado ponderando sobre
seus interesses, 0 que nédo se distancia do objetivo da disciplina, tendo em vista que
esses pontos se constituem como caracteristica fundamental da modelagem
matematica. Contudo, existem possibilidades legitimas de aprendizagem desde que

o aluno se dedique as situa¢cbes que estdo em sua realidade e sdo de seu interesse.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia da COVID-19 evidenciou as imensas desigualdades sociais no
Brasil, principalmente no que concerne ao acesso a educacdo. Durante essa
pesquisa foi possivel analisar o crescimento da evasao e exclusdo de estudantes
devido ao modelo emergencial de ensino adotado nesse periodo, trazendo imensas
dificuldades para todos que fazem parte da educacéao.

A presente pesquisa se dispés a apontar os desafios dos professores de
matematica do municipio de Altinho/PE durante o periodo do ensino remoto
emergencial, e desta forma foi perceptivel as dificuldades que esses professores
tiveram ao trabalhar em um modelo que surgiu emergencialmente e demonstrou-se
precario e que excluia muitos estudantes em todos os lugares do pais.

Dessa forma, a pesquisa ainda evidenciou questdes como a exploracédo do
trabalho docente, pois os mesmos tiveram que transformar o seu lar em sala de
aula, muitas vezes tirando do seu salario para comprar equipamentos que
garantissem uma melhor exposicao de suas aulas.

Quanto ao ensino de matematica no modelo de ensino remoto, os dados da
pesquisa mostram que os professores apresentaram dificuldades em trabalhar
alguns conteudos da disciplina, muitas vezes pela falta de estar perto e acompanhar
a aprendizagem do estudante. Dessa maneira, é possivel refletir acerca de que se o
aluno ja sente dificuldade na disciplina de matematica presencialmente, imagine no
ensino remoto? Por isso a necessidade de estratégias que contemplem a todos e
que diminuam tais dificuldades. E possivel ainda pensar em pesquisas futuras
acerca do impacto da pandemia na aprendizagem e vivéncia no ensino da
matematica.

Nesse sentido, diante dos dados obtidos, a presente pesquisa sugere que a
necessidade de capacitacdo constante para os professores, auxiliando os mesmos a
compreender e aproveitar cada vez mais o recurso da aula remota, haja em vista
gue tal modelo foi escolhido em todo mundo como forma de levar a educagéo nesse
periodo de pandemia. E necessério ainda o fornecimento de recursos tanto para
alunos quanto para professores, garantindo assim o0 acesso a internet e

equipamentos necessarios ao ensino remoto.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Caro Professor,

Este questionario tem por objetivo fornecer subsidios para a compreensdo dos
desafios enfrentados por professores de matematica em relacdo ao ensino remoto
emergencial.

Para tanto, em meio as inUmeras mudancas que ocorreram nestes dois anos
pandémicos que afetaram e afetam ainda o trabalho docente no contexto da sala de
aula, seja no ensino remoto ou hibrido, e seus impactos para o docente.
Acreditamos que suas respostas poder&o nos ajudar a pensar em melhorias para o
ensino remoto.

Agradecemos sua colaboracdo ao responder este questionario. As opcbes de
respostas que seguem foram desenvolvidas para que possamos melhor
compreender a realidade dos professores durante o ensino remoto, como também
conhecer as praticas pedagdgicas dos professores de Matematica que lecionam no
Ensino Médio de escolas publicas e particulares. Nao ha respostas certas ou
erradas. Informamos que os dados coletados por este questionario serdo analisados
para o desenvolvimento da pesquisa de cunho educacional.

Com isso, garantimos tanto o anonimato como o sigilo dos respondentes.

QUESTIONARIO
1. Vocé possui Licenciatura em Matematica?
()sim ()nao
2. Periodo que atua como professor de matematica
( ) Menos de 5 anos
( ) De5&a10anos
( ) Mais de 10 anos

3. O que vocé entende por Ensino Remoto?

4. Vocé teve alguma formacéo para trabalhar de forma remota?

5. Quais as plataformas digitais vocé utiliza para as suas aulas?
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6. Vocé foi consultado para elaborar estratégias de ensino durante a pandem
la da Covid19

7. Como vocé desenvolve suas aulas de matematica no ensino remoto
emergencial?

8. Qual ou quais material (as) vocé dispde para desenvolver suas aulas para
0 ensino remoto?

9. Qual ou quais os maiores desafios de ensinar os conteludos de matematic
a de forma remota?

10. Tem algum/s contetdo/s de matematica que vocé considera inviavel
o ensino de forma remota? Se sim, quais e por qué?



APENDICE B — TERMO DE COMPROMISSO

444 TERMO DE COMPROMISSO DE ORIENTACAO &%
@ Semestre 2020.2 Campus “
AGRESTE
Fo
PRSEE Curso: MATEMATICA-LICENCIATURA Periodo: 2022.1

Orientando/a: Sebastido Jodo da Silva CPF: 086.407.674-67

Orientador/a; Edelweis José Tavares Barbosa SIAPE: 1681244

Coorientador/a:

SIAPE:

Titulo/Tema do projeto: Os principais desafios enfrentado por professores de matematica do

ensino médio no municipio de Altinho-PE durante o periodo do ensino remoto emergencial

Previsao para defesa no semestre: _2021.2

1. O orientando se compromete a:

a.
b.

C.

primar pela qualidade do trabalho e agir com responsabilidade e ética;

trabalhar, de forma regular, comprometendo-se com a apresentacao frequente dos
avangos realizados para o orientador e para o docente de TCC.

assumir responsabilidade pelo andamento e conclusao do trabalho.

2, O orientador se compromete a:

a.

garantir a adequacao do objeto de investigacdo, assegurando que os limites propostos
para a pesquisa possam ser concretizados dentro do tempo maximo de um semestre letivo

para defesa no 92 periodo do curso.

conferir o formato de registro do TCC (no caso do curso de Matemdtica-Licenciatura:
Monografia).

acompanhar o desenvolvimento da pesquisa.

definir se o TCC tem condicoes de ser defendido publicamente frente a uma banca
examinadora.

definir a banca, em concordéancia com o orientando, que compora a defesa publica.

Solicitar a defesa publica do TCC, para o docente de TCCII, via oficio , com titulo do
projeto, nome do orientando e nome e contato dos componentes da banca examinadora.
Caruaru,

14 de Agosto de 2021

Orientando/a: %ﬂk&@ 7.0 (L(l &&/\ID\

Orientador/a:

CEolwin 4 TanRntr Ranjostr
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