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RESUMO

Este trabalho aborda as Préaticas Pedagdgicas utilizadas pelo Centro de Referéncia
Especializado da Assisténcia Social (CREAS) do municipio de Belo Jardim — PE ao
trabalhar com a medida Socioeducativa de Liberdade Assistida. Esta medida se direciona ao
adolescente que praticou o ato infracional onde o Pedagogo, realizando um atendimento de
carater juridico, se integra a uma equipe capacitada para possibilitar a ressocializacdo do
adolescente no ambiente familiar e em grupos sociais. Dessa forma temos como questao
problema e objetivo geral desta pesquisa entender e identificar quais as principais préaticas
pedagogicas utilizadas pelo CREAS de Belo Jardim — PE ao trabalhar com adolescentes em
cumprimento de Liberdade Assistida visando a ressocializagdo dos jovens atendidos. A
metodologia desta pesquisa esta pautada no principio da pesquisa qualitativa, bibliogréafica,
de campo e de natureza descritiva tendo como referencial tedrico principal autores como
Freire (1989) Foucault (1977), Malvasi (2013), Franco (2016) e Yokomiso (2013). Por fim,
esse tema apresenta a escola e a educacédo como potencializadores da condi¢do dos jovens
como sujeitos de direitos e deveres, além de mostrar o educador como personagem
fundamental para transformacdes sociais e langa luz acerca da necessidade de uma atencéao
dos cursos de formacao superior referentes a formacgéo dos educadores sociais que atuam em

ambientes ndo escolares.

Palavras-chave: Medidas Socioeducativas; Pedagogia; Liberdade Assistida.



ABSTRACT

This work addresses the Pedagogical Practices used by the Specialized Reference Center for
Social Assistance (CREAS) in the municipality of Belo Jardim - PE when working with the
Socio-educational measure of Assisted Freedom. This measure is aimed at the adolescent
who committed the infraction where the Pedagogue, performing a legal service, integrates a
team capable of enabling the resocialization of the adolescent in the family environment and
in social groups. In this way, we have as the problem and general objective of this research
to understand and identify the main pedagogical practices used by CREAS in Belo Jardim -
PE when working with adolescents in compliance with Assisted Freedom aiming at the
resocialization of young people served. The methodology of this research is based on the
principle of qualitative, bibliographic, field and descriptive research, having as main
theoretical reference authors such as Freire (1989) Foucault (1977), Malvasi (2013), Franco
(2016) and Yokomiso (2013). Finally, this theme presents the school and education as
potentiators of the condition of young people as subjects of rights and duties, in addition to
showing the educator as a fundamental character for social transformations and sheds light
on the need for attention of higher education courses related to the training of social

educators who work in non-school environments.

Keywords: Socio-educational Measures; Pedagogy; Assisted Freedom.
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1 INTRODUCAO

A ressocializagdo de menores de idade que cometeram algum tipo de infracdo é uma
tematica que vem levantando debates no &mbito publico uma vez em estd atrelada aos
problemas de seguranca publica que temos no Brasil. A aplicacdo de punicdes em
adolescentes infratores € uma preocupacdo relativamente recente em nossa historia brasileira
e data do século XIX com a promulgacdo do primeiro Codigo Penal — Cédigo Criminal do
Império do Brasil, que fixava a imputabilidade plena aos 14 anos de idade e estabelecia um
sistema biopsicoldgico para a punicdo de criancas na faixa etéria de sete a quatorze anos que
poderiam ser recolhidas e levadas as casas de correcdo caso fosse constatado que estas
agiram com discernimento acerca dos seus atos ilicitos, podendo assim serem considerados
relativamente imputaveis. O Cadigo Penal de 1890 permaneceu com 0S mesmos principios
acerca da punicao as criancas e adolescentes, contudo, estabeleceu inimputavel penalmente

0 menor de até nove anos.

Contemporaneo ao estabelecimento dos primeiros Codigos Penais do Brasil estava
também as discussdes acerca do ser crianga e o0 reconhecimento da necessidade da defesa
desses individuos enquanto participantes da sociedade e consequentemente como seres de
direito. Assim, esta pesquisa se justifica na importancia de se pensar as praticas pedagogicas
utilizadas como ferramentas de ressocializacdo de adolescentes infratores que estejam

cumprindo medidas socioeducativas.

A constatacdo de que esses sujeitos estdo em situacdo de vulnerabilidade social ndo é
especulacdo ou uma tentativa de impor uma agenda que se pauta no esquecimento das
vitimas e exaltacédo dos culpados, o Brasil é o pais onde mais ha presos no mundo, a violéncia
urbana é um problema que se faz presente no ambito social desde a constituicdo dessa
sociedade enquanto nacao o que nos faz pensar que as a¢des que o Estado escolheu e escolhe
para executar quando se diz respeito ao trato para com 0s criminosos ndo vem dando

resultado.

E preciso um sistema que ofereca uma nova oportunidade a esses individuos e que estes
estejam munidos de ferramentas que os permitam construirem uma vida digna e segura longe
da criminalidade, onde esses individuos possam ser capazes de construir lacos e formarem

suas identidades e nogdes de pertencimento a grupos que ndo violem as regras das leis.
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O pedagogo nesses cendrios se depara com uma realidade completamente diferente da
que ele vé& na sala de aula e dentro dos muros da escola, uma realidade que ndo é visivel
explicitamente aos olhos, mas que ele percebe subliminarmente por meio do comportamento
do aluno. O sujeito que sofre de vulnerabilidade social grita por ajuda de maneira silenciosa
dentro do ambiente escolar. A pratica tradicional do professor, com atividades, avaliagdes e
notas, ndo é o suficiente para resgatar aquele aluno, é necessario uma pratica diferente com
um novo olhar para esses sujeitos. O que eu quero compreender através desta pesquisa é que
praticas pedagdgicas sdo essas, como elas sdo aplicadas e quais sdo 0s seus resultados

concretos.

Em face das questdes apresentadas, trazemos como questdo central do nosso exercicio

de pesquisa a seguinte questao:

e Quais as principais praticas pedagdgicas utilizadas pelo CREAS de Belo Jardim —
PE ao trabalhar com adolescentes em cumprimento de Liberdade Assistida visando

a ressocializacdo dos jovens atendidos?
Buscando responder nossa questdo, tomamos engquanto objetivo geral da pesquisa:

e ldentificar as principais préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelo CREAS de Belo
Jardim - PE ao trabalhar com Liberdade Assistida visando a ressocializacdo dos

jovens atendidos
A critério de complementacéo, trazemos como objetivos especificos:

e Discutir as préaticas pedagdgicas utilizadas pelo CREAS de Belo Jardim - PE a partir
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA);

e Caracterizar as condi¢Ges da medida socioeducativa de Liberdade Assistida;

e Descrever o perfil dos adolescentes atendidos por organizacdes que trabalham com
Liberdade Assistida.

Para isso, dividimos este trabalho em trés categorias tedricas a fim de refletir acerca do
papel das préaticas pedagogicas no contexto de cumprimento de liberdade assistida, a
primeira delas diz respeito as condi¢des da medida socioeducativa de liberdade assistida
aplicada no Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS) da cidade
de Belo Jardim onde buscamos discutir o conceito e os objetivos da LA de acordo com a

legislagdo brasileira que também surge como foco de nossa problematizacdo sobre o poder
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do Estado sobre os individuos a fins de ressocializa-lo e reintegra-lo a sociedade quando este
faz algo que fere o contrato social e é afastado o convivio com os demais integrantes da

sociedade.

A segunda categoria teorica é referente a da descricdo do perfil dos adolescentes
atendidos por organizacGes que trabalham com Liberdade Assistida. A trajetoria desses
jovens em conflito com a lei e as suas relagdes com as suas familias e comunidades ajudam
a construir um diagnéstico da eficAcia das medidas socioeducativas assim como

problematizam as variaveis que levam esses adolescentes a cometerem o0s atos infracionais.

A terceira e Ultima categoria diz respeito a Pratica Pedagdgica utilizada pelo CREAS de
Belo Jardim para o atendimento dos adolescentes infratores, nesse sentido cremos como
necessario discutir a epistemologia do conceito de pratica e o que a faz pedagdgica
relacionando esses conceitos com o que é posto a partir do Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) no que diz respeito a educacao de menores em conflito com a lei.

O interesse por essa tematica surgiu através do contato com o COMVIVA na disciplina
de Pesquisa e Pratica Pedagogica (PPP) em Movimentos Sociais, uma instituicdo sem fins
lucrativos que desenvolve um trabalho voltado para criancas e adolescentes em situacdo de

risco ou/e em cumprimento de medida socioeducativa de liberdade assistida.

Penso que pesquisar sobre Liberdade Assistida é de relevancia académica uma vez em
que as reflexdes feitas lancam luz acerca da importancia da ressocializacdo dos jovens

infratores e de sua reinsercdo na sociedade atraves de medidas socioeducativas.

Por fim, a disposicdo por pesquisar sobre as praticas pedagdgicas utilizadas pelos
pedagogos em instituicdes que trabalham com Liberdade Assistida nos apresenta a escola e
a educacdo como potencializadores da condicdo dos jovens como sujeitos de direitos e
deveres, além de mostrar o educador como personagem fundamental para transformacoes
sociais e lanca luz acerca da necessidade de uma atencdo dos cursos de formacdo superior

referentes a formacao dos educadores sociais que atuam em ambientes nao escolares.
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2 LIBERDADE ASSISTIDA, ESTADO E SOCIEDADE: A TRAJETORIA DE
INCORPORACAO DE DIREITOS HUMANOS AO ADOLESCENTE EM
CONFLITO COM A LEI

[Damiens fora condenado, a 2 de marco de 1757], a pedir perdao
publicamente diante da poria principal da Igreja de Paris [aonde devia ser]
levado e acompanhado numa carroga, nu, de camisola, carregando uma
tocha de cera acesa de duas libras; [em seguida], na dita carroga, na praga
de Greve, e sobre um patibulo que ai sera erguido, atenazado nos mamilos,
bracos, coxas e barrigas das pernas, sua mao direita segurando a faca com
que cometeu o dito parricidio, queimada com fogo de enxofre, e as partes
em gue sera atenazado se aplicardo chumbo derretido, éleo fervente, piche
em fogo, cera e enxofre derretidos conjuntamente, e a seguir seu corpo sera
puxado e desmembrado por quatro cavalos e seus membros e corpo
consumidos ao fogo, reduzidos a cinzas, e suas cinzas langadas ao vento.t

Para a civilizacdo moderna essa execucdo cruel no século XVIII pode parecer nada
mais do que pura irracionalidade. Talvez seja interpretada apenas como consequéncia da ira
de um monarca que estava tao irritado e emocionado que abusou de seu poder absoluto para
vingar-se contra o criminoso. Foucault (1977), entretanto, discorda dessa assuncéo e
argumenta que “o suplicio ¢ uma técnica e nao deve ser equiparado aos extremos de uma
raiva sem lei (Foucault 1977, 36)”. Aqui, ele esta dizendo que essa cena brutal ndo foi feita

por oficiais leigos, ele esta dizendo que foi cuidadosamente projetada para o aparato estatal.

Naquela época, o aparelho do Estado era equivalente ao poder absoluto do monarca.
As execucOes publicas eram usadas para manter a autoridade e ndo apenas para conscientizar
as pessoas de que a menor ofensa era passivel de puni¢do, mas por despertar sentimentos de

terror pelo espetaculo do poder deixando sua raiva cair sobre o culpado.

A verdade nesse cenario estava nas maos daqueles que possuiam algum tipo de poder,
ndo da observacao cientifica objetiva. Isso é observado no fato de que o testemunho de
pessoas com alta autoridade ou dinheiro, como padres e homens nobres, era tido como crivel,
enquanto o dos pobres era considerado sem sentido. Essa relacdo verdade-poder foi
solidificada ainda mais pela tortura que € usada para extrair uma confissao, e essa confissao
é entdo usada como prova do crime. Ao fazer isso, o rei forgava as pessoas a verem a conexao

entre poder, tortura e verdade.

A medida que a sociedade mudou, também mudou a fungio da punicio. O século

XVIII viu o crescimento da capacidade produtiva devido & Revolugdo Industrial, e algumas
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pessoas comecaram a acumular fortunas. Isso mudou os crimes tipicos da época, dos mais
violentos e agressivos, como assassinatos, para 0s menos violentos, como 0s crimes contra
0 patrimdnio, principalmente o roubo. Essa mudanca criou a necessidade de uma instituicao

para proteger a propriedade.

Diante dessa mudanga societaria, os “reformadores”, 0s criticos do sistema de justica
tradicional, levantaram preocupagdes sobre a “excessiva natureza da puni¢do”,
especialmente “um excesso que esté ainda mais ligado a uma irregularidade que a um abuso
do poder de punir (p. 99) ”. Era preocupante para eles pois tal irregularidade oferecia brechas
para os ladrdes. A razdo para esta irregularidade era que havia muitas entidades judiciarias,
cuja autoridade era conferida pelo monarca. Na maioria das vezes, sua jurisdicdo se
sobrepunha, o que criava, ironicamente, as brechas. Isso significava que alguma
delinquéncia ndo era punida e, mesmo que fosse, a severidade da puni¢do era inconsistente
devido as diferentes praticas entre as entidades. Isso era muito inconveniente para o0s ricos,

que estavam comecando a ter algo a perder.

Assim a elite e os reformadores defendiam um sistema judicial que pudesse punir
varios crimes menores com eficiéncia e consisténcia. I1sso marca uma mudanca importante
no papel da punicdo. Antes, a punicdo era principalmente para exibir o poder do monarca,

mas ap0s a mudanca social, a punicao tornou-se um meio de prevenir o crime.

Foucault (1977) em sua obra ainda aponta trés caracteristicas prisionais da sociedade
moderna. Primeiro, cada um de nossos comportamentos é codificado como normal/legal ou
anormal/ilegal. Todo comportamento estd de acordo com esses conceitos binarios, e somos
monitorados por outros, bem como pela sociedade como um todo, para permanecermos
obedientes dentro da norma. Em segundo lugar, ndo ha como escapar desse monitoramento.
A rede de monitoramento abrange todos os cantos da sociedade. Por fim, uma vez que 0s
papéis da punicéo e da sociedade sdo tdo semelhantes, nunca perceberemos verdadeiramente
quanto poder punitivo reside na sociedade. De modo geral, Foucault (1977) conseguiu
mostrar como funciona a sociedade moderna por meio da analise da transicao historica da
punicdo em um nivel incrivelmente profundo. Sua funcdo € aniquilar a singularidade e a
anormalidade individual, bem como forcar as pessoas ao que a sociedade considera normal.
E um grande esquema destinado a nos tornar prisioneiros obedientes e produtivos cumprindo

uma sentenca sem fim.
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Em suma, o desaparecimento dos suplicios no século XVIII pde fim a puni¢édo como
sofrimento fisico, assim o castigo passa de um arte das sensagdes insuportaveis a uma
economia dos direitos suspensos. Foucault (1977) dizia:

Por efeito dessa nova retencdo, um exército inteiro de técnicos veio
substituir o carrasco, anatomista imediato do sofrimento: os guardas, 0s
médicos, os capeldes, os psiquiatras, 0s psicélogos, os educadores; por sua
simples presenca ao lado do condenado, eles cantam & justica o louvor de

que ela precisa: eles Ihe garantem que o corpo e a dor ndo sdo 0s objetos
Gltimos de sua a¢do punitiva. (p.150)

Paralelo as mudancas dos dogmas referentes a punicdo, o conceito de infancia
comega a surgir em meados do século XVII nas classes dominantes fruto das observactes
dos movimentos de dependéncia das criancas muito pequenas (NASCIMENTO,
BRANCHER, OLIVEIRA, p.52, 2008). O adulto ent&o passou a preocupar-se com a crianga,
enquanto ser dependente e fraco, surgindo assim a ideia de protecdo e amparo como
demandas da infancia. As criancas, vistas apenas como seres bioldgicos, necessitavam de
grandes cuidados e de uma rigida disciplina, a fim de transforma-las em adultos socialmente
aceitos (LEVIN, 1997). Dessa forma, ao enxergar a crianca e o adolescente como seres em
desenvolvimento e suscetiveis a disciplina, passou-se a pensar em punicdes diferentes das
aplicadas aos adultos no caso de descumprimento das leis e cometimento de crimes que

feriam a ordem social.

No Brasil, ja nas Ordenacdes Filipinas de 1603, no Livro V, Titulo CXXXV previa-
se certa diferenciacdo em termos de pena para menores de 17 anos, e 0s entre 17 e 20 anos
(SHECAIRA, 2015, p. 28). No Cadigo Criminal do Império (1830) os menores de 14 anos
eram inimputaveis (art. 10), porém, caso se demonstrasse seu discernimento, seriam
imputaveis e recolhidos a Casas de Correcdo (art. 13); os maiores de 14 e menores de 17
contavam com penas mais brandas (arts. 34 e 35) e 0s maiores de 17 e menores de 21, a seu
turno, recebiam atenuacao na pena em razdo da idade (art. 18, item 10). Nao apenas as Casas
de Correcdo mal sairam do papel (SHECAIRA, 2015, p. 30), como se convivia com a
chamada “roda dos expostos”, sistema que chegou ao Brasil por volta do século XVIII e que,
destinado ao acolhimento de criancas abandonadas pelos pais, representava na pratica um
grande infanticidio, com enormes indices de mortalidade infantil (DEL PRIORE, Mary,
2006)

Na Republica Velha, sob a égide do Codigo Penal de 1890, a imputabilidade penal

foi reduzida para 9 anos de idade (art. 27, 81°); entre 9 e 14 anos a imputabilidade ficava
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condicionada a presenca do discernimento, determinando-se o recolhimento a
estabelecimentos disciplinares industriais pelo tempo que o juiz achasse conveniente, desde
que ndo ultrapassasse 17 anos (art. 27, §2° c/c art. 30); entre 14 e 17 anos, o cddigo previa
uma pena mais branda (art. 65), podendo ja os maiores de 14 serem recolhidos a
estabelecimentos industriais até os 21 anos (art. 399, 82°); e os maiores de 17 e menores de

21 faziam jus a uma atenuante (art. 65, 811).

Em 1927, de modo a dar tratamento especifico aos jovens entre 14 e 18 anos,
promulga-se 0 nosso primeiro Codigo de Menores e posteriormente, promulga-se o Cédigo
Penal de 1940, que mantém o limite etario em 18 anos. Rompendo com a antiga estrutura
repressiva até entdo vigente, entra em vigor a doutrina da protecéo integral, sendo de bom
alvitre destacar que apesar de a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca de 1959, o
Brasil so0 efetivou a doutrina protecionista em 1988 com o surgimento da Constituicdo
Federal, que trouxe pela primeira vez um dispositivo que da direitos as criangas e

adolescentes.

Além disso, em 13 de julho de 1990, entra em vigor o Estatuto da Crianca e do
Adolescente que estabeleceu normas protetivas que ganharam destaque em fungdo da
“condicdo peculiar de desenvolvimento”, alicer¢adas pelo principio do melhor interesse da
crianca. Assegurando a crianca e ao adolescente todas as oportunidades, a fim de
proporcionar um desenvolvimento fisico, mental, moral, social e espiritual com liberdade e

dignidade.

Dentre as mudangas juridicas estabelecidas com o advento do ECA, fica estabelecido
o ato infracional como sendo a conduta descrita como crime ou contravencdo penal praticado
por menores de dezoito anos, esses sujeitos sao reconhecidos como penalmente inimputaveis

e tem seus atos julgados conforme as medidas previstas no proprio estatuto.

O ECA possui medidas diferentes para criancas e adolescentes, para 0s atos

infracionais praticados por criancas, as medidas previstas correspondem as do art.101:

Art. 101. Verificada qualquer das hipdteses previstas no art. 98, a
autoridade competente poderd determinar, dentre outras, as seguintes
medidas: | — encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de
responsabilidade; Il — orientacdo, apoio e acompanhamento temporarios;
Il — matricula e frequéncia obrigatorias em estabelecimento oficial de
ensino fundamental; IV — inclusdo em servigos e programas oficiais ou
comunitérios de protecdo, apoio e promocdo da familia, da crianca e do
adolescente; V — requisicdo de tratamento médico, psicoldgico ou
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psiquiatrico, em regime hospitalar ou ambulatorial; VI — inclusdo em
programa oficial ou comunitério de auxilio, orientacdo e tratamento a
alcoolatras e toxicomanos; VII —acolhimento institucional; V111 —incluséo
em programa de acolhimento familiar; IX — colocacdo em familia
substituta. (BRASIL, 1990, p. 53)

No referente a adolescentes maiores de doze anos completos autores de atos
infracionais verificados, cabe a aplicacdo das seguintes medidas:

Art. 112. Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente

podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas: | — adverténcia; Il —

obrigacdo de reparar o dano; 11l — prestacdo de servicos a comunidade; 1V

— liberdade assistida; V — insercdo em regime de semiliberdade; VI —

internacdo em estabelecimento educacional; VII — qualquer uma das
previstas no art. 101, I a VI. (BRASIL, 1990, p. 59)

A aplicacdo destas medidas deve levar em conta uma série de fatores tais como as
circunstancias e a gravidade da infracdo bem como a capacidade do adolescente de a
cumprir. A determinagéo das medidas previstas nos incisos Il a IV do art. 112 necessitam da
existéncia de provas suficientes da autoria da infracdo uma vez em que o ECA assegura que:

Art. 106. Nenhum adolescente serd privado de sua liberdade sendo em

flagrante de ato infracional ou por ordem escrita e fundamentada da
autoridade judiciaria competente. (BRASIL, 1990, p. 59)

Todavia o Estatuto da Crianca e do Adolescente ser um modelo no qual o Brasil foi
pioneiro ao estabelecer uma lei que dispde sobre a protecdo integrala crianca e ao
adolescente, a questdo do menor em conflito com a lei e o sistema socioeducativo demonstra
0s resquicios da doutrina da situagdo irregular®, ainda vigente na protecdo integral. A
atribuicdo da autoria do ato infracional gera frequentemente a desqualificacdo dos
adolescentes, como se estes deixassem de ser sujeitos de direitos e perdessem o estatuto de
cidadania. (CAMARGO, DA SILVA PRESTES, 2013) Nesse cenario ambiguo o que
significa afinal reinserir o adolescente infrator na sociedade? Ou melhor, 0 que esses jovens

entendem como conceito de viver em sociedade.

1 (...) Com a chegada do século XIX, a parcela da populagdo que antes ndo interessava ao Estado, passa a ter
importancia passa a ter importancia para a constituicdo da nagdo. Assim, criancas e adolescentes passam a
serem vistos como seres flexiveis e passiveis de serem moldados. (...) Desse modo, torna-se perceptivel que o
segmento da infancia pobre, definida como abandonada e delinquente, foi criminalizada neste periodo, onde o
“menor” era sindnimo, enquanto “crianga” era aquela proveniente de familias ricas e com condigdes de ofertar
educacdo aos seus filhos. (CAMARGO, PRESTES, 2013)
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3 O ADOLESCENTE: PERFIL E TRAJETORIAS DE JOVENS EM
CUMPRIMENTO DE MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

Com base nessas premissas, € que conceituamos a adolescéncia enquanto categoria
fundamental deste estudo. A legislacdo brasileira, cabendo destaque especificamente para
desses adolescentes é necessario primeiramente entender o que leva 0s jovens a cometerem

atos infracionais.

Acreditamos que a base dessa situacdo € a desigualdade social, que leva os jovens a
baixa educagdo, exclusdo e violéncia. Nesse sentido, o conceito de exclusdo encontra-se
intrinsecamente vinculado a pobreza e a desigualdade por ndo propiciar a efetivacdo da
cidadania, 0 acesso aos direitos e a participacdo social, bem como o usufruto dos bens e
servicos produzidos pela sociedade. Graciani, (2014)

A exclusdo perpassa 0 ndo acesso as condi¢Ges dignas da vida humana no
plano social, cultural, afetivo, econémico, etc. Sao os privados dos direitos

fundamentais basicos da existéncia humana, como a habitagéo, a educacao,
a saude, o trabalho, o lazer, etc. (GRACIANI, p. 15)

Sendo assim, a pobreza, juntamente com a exclusdo e a precariedade do ensino
publico se tornam condicionantes da violéncia urbana, que se manifesta de varias maneiras,
inclusive interferindo fortemente no desenvolvimento dos jovens. No Brasil, a violéncia
estrutural esta principalmente associada a desigualdade socioeconémica onde as diferentes
formas de violéncia sdo graves obstaculos ao pleno desenvolvimento dos adolescentes, pois
€ justamente nesse grupo que as manifestacGes da violéncia, como vitimas ou autores,
provocam mais impacto (VIEIRA, 2011, p12-13).

Entretanto, a violéncia se apresenta com frequéncia igual ou superior em jovens das
classes mais abastadas, o que nos leva a conclusdo de que o desenvolvimento psicossocial
do adolescente, sendo de classe baixa ou alta, € um fator de grande importancia para a

questdo da violéncia, assim como para a propensdo ao cometimento de atos infracionais.

A auséncia de condicBes para a plena vivéncia da juventude pode ser considerada
como mais um fator que possivelmente leva ao afastamento do ambiente escolar, a violéncia
e ao cumprimento de medidas socioeducativas. Tendo o afastamento da escola, o contato
constante com varios tipos de violéncia e a necessidade de trabalhar ja desde cedo, seja para

0 sustento préprio ou para sustentar uma familia sem pai ou mde ou com muitos irmaos, o
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jovem ndo tem espacgo para ser jovem, levando a situa¢fes de estresse, tensdo e até mesmo
a possiveis traumas psicoldgicos. De acordo com Silva e Freitas (2006)
[...] parte da infancia e da juventude desfruta de condic¢des privilegiadas de
realizar seu tempo de ndo ser adulto; parte da infancia e da juventude nao
desfruta de nenhuma condicao para realizar seu tempo de ndo ser adulto, a

comecar pela imposicdo do dever de acelerar o tempo para sobreviver.
(SILVA E FREITAS, 2006, p .29)

O conjunto dessas condicdes, associado a um distanciamento cada vez maior do
ambiente escolar, que ndo deixa de ser também uma consequéncia dos pontos citados, sao
entendidos como os principais fatores que levam o jovem ao cumprimento de medida
socioeducativa. O Servico de Protecdo Social a Adolescentes em Cumprimento de Medida
Socioeducativa em Meio Aberto (Liberdade Assistida e Prestacdo de Servicos a
Comunidade) foi tipificado pela Resolucdo n® 109/09 do Conselho Nacional de Assisténcia

Social como servico de responsabilidade do CREAS.

O CREAS ¢ uma unidade publica estatal de atendimento e referéncia para o
acompanhamento especializado as familias e individuos em situacéo de violacéo de direitos,
assim como adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em meio aberto.
Segundo o relatério publicado pelo governo federal no ano de 2013 com o objetivo de
divulgar informacgdes acerca do Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo e as
Diretrizes e Eixos Operativos para 0 SINASE, a politica de Assisténcia Social incorporou
em suas acoes, através do CREAS, o atendimento aos adolescentes em cumprimento das
medidas de Prestacdo de Servigos a Comunidade (PSC) e de Liberdade Assistida (LA). De
acordo com o Censo SUAS/CREAS, de 2012, de um total de 2.167 CREAS, 1.561 (72%)
informaram ofertar o servigo de medida socioeducativa em Meio Aberto de LA e de PSC.
Ainda de acordo com dados do Censo SUAS 2012 e do Levantamento Nacional de 2011,
realizado pela SDH/PR, ha um adolescente privado de liberdade para cada 4,5 cumprindo
medida no meio aberto:

Em 2011, 79,53% dos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa em meio aberto eram do sexo masculino e 20,47% eram do
sexo feminino. Segundo dados do “Panorama do atendimento de
escolarizacdo oferecido aos jovens infratores privados de liberdade
segundo as informagdes declaradas ao Censo Escolar da Educacao Basica”
— do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira do Ministério da Educacdo —INEP/MEC, 235 escolas atendem
adolescentes em privagéo de liberdade. Com 3.361 alunas matriculadas e

11.755 alunos matriculados, elas registraram em 2012, um aumento de
estudantes em relacdo aos anos anteriores. (BRASIL, 2013, p.14)
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Yokomiso (2013) em seu trabalho sobre os impactos das dimensdes familiares, comunitarias
e institucionais em que os adolescentes infratores estéo inseridos, na promogao e manutencéo
da violéncia afirma que alguns grupos de criancas sdo mais atingidos pela violéncia, devido
a auséncia ainda maior de protecdo por parte da familia, comunidade ou Estado, um desses
grupos trata-se daquelas em conflito com a lei, e vem sido alvo de agressdes de toda espécie,
evidenciando o massacre da infancia e adolescéncia.
Dentro deste contexto, se as criangas eram as principais vitimas da
violéncia familiar, na comunidade os adolescentes se tornam o alvo
predileto. O triste protagonismo dos pais e responsaveis na produ¢do da
violéncia cede espaco a pessoas ligadas as mais diversas esferas, como a
escolar, religiosa, empregaticia, entre outros. A saida da infancia e as
primeiras experiéncias distantes dos pais, como as festas e a descoberta de
seus proéprios interesses, expdem 0s jovens a uma série de circunstancias
perigosas. Nos noticiarios, sdo frequentes os casos de acidentes
automotivos envolvendo adolescentes, brigas entre grupos rivais, abusos
sexuais cometidos nos percursos entre casa e escola, além das novas
configuracdes de agressbes, como as praticadas no ambiente virtual.
(YOKOMISO, 2013, p.49)
Yokomiso (2013) destaca ainda a questéo do fascinio exercido pela figura do traficante entre
muitos jovens de comunidades carentes. A possibilidade de usufruir de bens materiais, que
dificilmente sdo possiveis de serem obtidos por trabalhadores com pouca qualificacdo
profissional e a ostentacdo de poder através do crime e da violéncia concederiam status aos
adolescentes envolvidos com o trafico de drogas.
A conquista do respeito atraves de atividades criminosas causa também
especial preocupacdo pela existéncia de um histérico pessoal e familiar do
jovem, muitas vezes, marcado pela humilhacdo e submissdo. O tréafico de
drogas, dentro deste panorama, se torna para diversos adolescentes, além
de um projeto de ascensdo econémica e social, um grupo de referéncia,
dentro do qual poderé escalar outras funcGes, partilhando cadigos e valores

comuns. N&o raro, inclusive, nota-se a atribui¢cdo do termo “familia” para
designar pertenca aos grupos criminosos (YOKOMISO, 2013, p. 69)

Malvasi (2011) analisa as contradi¢6es entre o objetivo institucional de evitar a reincidéncia
de atos infracionais e as narrativas e expressdes corporais dos adolescentes durante o
cumprimento das medidas, segundo o autor a identificagdo com o “mundo do crime” ¢
participar de expressdes juvenis de virilidade e forca valorizadas por muitos jovens que
engajam em atividades ilicitas em busca de prestigio, aceitacdo e bens materiais cuja

aquisicdo é quase impossivel dentro do contexto social-econdmico em que estao inseridos.
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As infracGes cometidas por esses adolescentes sdo vistas como consequéncias de familias
“desestruturadas”, com distirbios de desenvolvimento e que, por razdo desses problemas
individuais, agridem a sociedade. Para Malvasi (2011), esses entendimentos fazem parte de
derivacbes semanticas que limitam a ideia de inseguranca aos aspectos psicologico e
criminal e acabam por excluir o contexto social e econdmico em que esses sujeitos estao
inseridos.
A possibilidade de ter uma recaida é a marca de seu lugar social no mundo
institucional. O que o juiz exige, como condi¢cdo para o adolescente ser
considerado “recuperado” e sair da internacdo, sdo pareceres técnicos que
indiquem que ele ndo reincidira e a presenca dos pais para garantir que ele
ndo tenha uma recaida. Quanto menos autdbnomo e mais afeito as
expectativas institucionais, quanto mais submisso, em seus atos e falas, ao
discurso institucional, maior é a chance de o adolescente em conflito com

a lei ser considerado saudavel e pronto para se reinserir na sociedade sem
0 “risco” de voltar a cometer um crime. (MALVASI, 2011, p.166)

Nesse sentido surge o questionamento sobre como cultivar nesses jovens as possibilidades
de uma perspectiva de futuro ao mesmo tempo em que suas visdes criticas da sociedade e

suas concepgdes de mundo sdo cerceadas?
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A RESSOCIALIZACAO

Entendemos como sendo importante refletir sobre o conceito de Préaticas Pedagogicas
e como elas sdo pensadas para atender sujeitos que se encontram em situacdo de violéncia,
pensamos ser necessario uma pratica diferente daquelas encontradas nos ambientes escolares
tradicionais e consequentemente é preciso uma formacéao diferente para os educadores que
atuam nesses ambientes. Para isso, pensamos em contextualizar essa reflex&o a partir do
pensamento de Franco (2016) acerca das praticas pedagdgicas e docéncia a partir de um
olhar a partir da epistemologia do conceito e de Freire com suas reflexdes acerca dos
educadores de rua que trabalnam com criancas e adolescentes vitimas de violéncia e que

estdo inseridas as margens da sociedade.

Para Franco (2016) existem praticas docentes construidas pedagogicamente e ha
praticas docentes construidas sem a perspectiva pedagdgica, num agir mecanico que
desconsidera a construcdo essa distingdo € importante para identificar uma pratica tecida
pedagogicamente — vista como praxis — de outra apenas tecnologicamente tecida —
identificada como poiesis. Nesse sentido, uma pratica pedagdgica, enquanto praxis, é
constituida sempre como uma acdo consciente e participativa, que surge da

multidimensionalidade que cerca o ato educativo.

Assim, uma aula ou um encontro educativo é convertido a uma pratica pedagogica
quando ha intencionalidade em sua organizacdo assim como o aferimento de sentindo as
intencionalidades, sera préatica pedagogica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva,
de forma a assegurar que a intencionalidade proposta € disponibilizada a todos; sera
pedagdgica a medida que buscar a construcdo de praticas que garantam que 0S
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser realizados (FRANCO,
2011).

Pode-se dizer que a Pedagogia impde um filtro de significado a
multiplicidade de praticas que ocorrem na vida das pessoas. A diferenca é
de foco, abrangéncia e significado, ou seja, a Pedagogia realiza um filtro
nas influéncias sociais que, em totalidade, atuam sobre uma geracéo. Essa
filtragem, que é o mecanismo utilizado pela a¢do pedagégica, é, na
realidade, um processo de regulacdo e, como tal, um processo educativo.
Reitera-se, assim, Pedagogia como prética social, que oferece/imp&e/
propde/indica uma direcdo de sentido as praticas que ocorrem na
sociedade, realcando seu carater eminentemente politico. (FRANCO,
2011, p. 537)
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N&o se deve achar que as praticas pedagogicas comuns utilizadas na escola publica
tradicional irdo ser absorvidas pelas criangas e adolescentes em situacdo de risco. Em sua
grande maioria, esses jovens ja nascem marginalizados pelo restante da sociedade,
condenados desde muito novos a viverem sempre a margem dos demais, no fundo, eles
sobrevivem em lugar de viver. (Freire, 1989). Por esses motivos é necessario pensar em uma
pedagogia para uma escola que ndo preserve a sociedade tal como esta, onde s6 se é

perpetuado a desigualdade e a violéncia.

Para que esse trabalho ocorra, as criancas e adolescentes em situacao de risco devem
entender as engrenagens que fazem a sociedade em geral funcionar, eles devem perceber o
que os coloca na posicdo em que estdo, para poder assim mudar e tracar 0s seus proprios

caminhos de forma consciente, sobre isso Freire (1989) afirma:

Pensar a pratica é, por isso, 0 melhor caminho para pensar certo. Este
pensar ensina também que a maneira particular como praticamos, como
fazemos e entendemos as coisas, esta inserida no contexto maior que é o
da pratica social. Quanto mais nos exercitando assim, tanto mais
comecamos a entender 0s mecanismos através dos quais funciona a
sociedade. Como a sociedade esta produzindo. Como se distribui a riqueza
e como as ideias se formam enquanto expressao de grupos e classes sociais
dominantes. A experiéncia de pensar a pratica e a realidade em que ela se
da como objeto de nossa reflexdo critica, termina por nos revelar
obviedades que, porém, ndo suspeitdvamos. Por isso no momento em que
se apanha o ébvio, racha o 6bvio, entra e vé dentro do 6bvio, descobre que
ele ndo € tdo 6bvio como se imaginava. (FREIRE, 1989, p. 17)

Esta obviedade da qual se fala, trata-se do contexto social que esses jovens vivem,
mas muito mais importante do que a percepc¢éo destes, sdo os proprios docentes perceberem
que essas pessoas possuem em seu interior certos valores e crengas que irdo se chocar com
os valores e as crengas associadas ao senso comum, cabendo ao/a professor (a) que, ao invés
de tentar converter esses rapazes e essas mogas, que ao contrario, trabalhem em conjunto
buscando o crescimento e os incentivando a assumirem um papel no processo de
transformacéo da sociedade e de suas proprias realidades. Quanto ao educador de criancas e
adolescentes em situacdo de risco e suas praticas pedagdgicas:

- E perceptivo e sensivel as causas das situaces geradoras.

- E aquele que respeita e ndo reprime. Aquele que tem sendo de ajuda
mu(tua e estimula a troca de experiéncias, reconhecendo e descobrindo
novos valores significativos com o menor. Também aquele que esté aberto
e gue é amigo gratuito.

- E flexivel, capaz de reavaliar suas concepcdes e limitacGes e, com 0
menor, descobrir nana convivéncia do conflito, novas perspectivas de vida.
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- E aquele que estimula a ac&o participativa da comunidade, de forma que
se veja 0 menor de rua como efeito de toda uma situagdo injusta
descobrindo modos de superar essa situagéo.

- Ele ndo tem objetivo de “domesticar” o menor como espera a sociedade
em que vivemos.

- Ele trabalha com o grupo, em grupo visando sempre uma organizagao
mais ampla.

- E aquele que n3o abafa a dentncia dos menores.

- Ele vai com o tempo criar uma situacdo nova provocadora de novas
relacBes. E aquele que procura oferecer condicdes concretas para que 0s
meninos superem suas necessidades. Ele ndo determina prazo para
mudanga de comportamentos.

- O educador de rua mantém uma relacdo de troca no processo educativo.
(FREIRE, 1989, p. 16).

Nessa realidade o/a professor (a) € também aluno (a), mas sobretudo professor (a),
ao mesmo tempo que se deve propiciar certa liberdade a esse educando, é sobretudo
importante estabelecer parametros para essa mesma liberdade. A democracia deve sempre
se sobrepor ao autoritarismo nas praticas pedagdgicas para adolescentes e criancas em

situacdo de risco, entretanto, a autoridade (do/a professor (a)) deve sempre existir.

As praticas pedagdgicas baseadas em modelos de ensino-aprendizagem onde o aluno
€ meramente um dep0osito de conhecimento ndo comporta as necessidades de um jovem em
cumprimento de liberdade assistida, tendo em vista 0 contexto em que esse adolescente esta
inserido. E preciso pensar em uma pratica em que o sujeito seja protagonista do seu proprio
processo de aprendizagem, onde seja possivel desenvolve sua criticidade, o que ndo é

possivel em processos onde se é exigido somente copia, memorizacdo, ditado e repeticéo.

O autoritarismo do educador ndo se manifesta apenas no uso repressivo da
autoridade, que restringe arbitrariamente os movimentos dos educandos.
Manifesta-se igualmente num sem niimero de oportunidades. Na vigilancia
doentia sobre os educandos, na falta de respeito a sua criatividade, a sua
identidade cultural. Na falta de acatamento a maneira de estar sendo dos
alunos das classes populares, na maneira como 0s adverte ou 0s censura.
Na estreiteza com gque compreende o bindmio ensinar / aprender no gqual o
educando é reduzido & memorizacdo mecanica do que o professor deposita
nele. Professor bancério. (FREIRE, 2001, p.73)

Enfim, é necessario que o educador dessas situacdes especificas entenda a realidade

cotidiana em gue se encontram esses jovens.

Para poder trabalhar com esse menino (de rua) vocés tém em primeiro
lugar, que ter uma compreensdo da sua propria cotidianidade enquanto uma
certa classe social, seus valores, aspiracdes, medos, etc. (...) Vocés tém que
empapar-se, molhar-se da cotidianidade dos meninos, mas vocés ndo
podem ficar na cotidianidade dos meninos. (Freire, 1989, p. 28)
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A realidade dessas criancas e adolescentes ndo é o fim da caminhada para onde se
deve voltar todas as atencdes, pelo contrario, a realidade dessas pessoas € 0 comeco de suas
caminhadas e esses jovens devem encontrar nesses educadores o impulso necessario para

que consigam dar 0 primeiro passo.

E preciso compreendermos o impacto que 0 meio social promove nesse jovem que
comete ato infracional, muitas vezes as oportunidades Ihe s&o negadas, nessa sociedade
desigual e injusta na qual estamos inseridos, a escola muitas vezes também se omite em
relacdo a garantia de direitos e oportunidades, principalmente causando impacto negativo
quando naturaliza a indisciplina, é preciso compreender o papel da escola, da prépria
educagdo como engrenagem nesse meio social, e a importancia de se educar adequadamente
esse jovem, contudo, por vezes é preciso pensar também em uma educacgédo para além da
escola, mas também levar em conta o modelo de educacgéo que se é construido nas entidades
das quais estdo especializadas em realizar uma pratica educativa voltada para esses jovens
onde geralmente a prépria educacéo ¢ pensada a partir das comunidades buscando promover
um reconhecimento de si préprio e do seu meio.

O direito a educacdo deve estar compromissado com o futuro do sujeito-
aluno, seja pela aprendizagem que propde a partir da autonomia do
educando para reconstruir conhecimentos, oferecendo o educador
exemplos que se opbem as ideias ja construidas, por vezes pela bagagem

familiar, seja pelo reconhecimento do erro e dos conflitos como espacos de
interlocucdo para a revisdo de condutas. (MENESES, 2006, p. 45)

Portanto, é necessario que haja uma educacdo acolhedora e que promova reflexéo,
uma educacdo que leve em consideracdo o meio social no qual o adolescente esté inserido,
onde também sera previsto que os seus direitos sejam exercidos. Contudo, de fato, é preciso
compreender que juntamente com esses direitos os “deveres” também estdo presentes,
deveres esses que deverdo ser cumpridos, porém de antemao € preciso compreender que 0
adolescente em termos de desenvolvimento fisicos como cognitivos ndo se trata mais de uma
crianga, contudo, também ndo é uma pessoa adulta, alguns autores costumam se referir a esta
fase da vida como "um tempo de moratdria” entre o fim da dependéncia caracteristica da
infancia e o inicio dos deveres, responsabilidades e obrigacdes proprios da idade adulta.
(SILVA et.al, 2011, p.278)

Sendo assim, € possivel a criar-se uma concepc¢do do educando, visando uma
educacgdo que possibilite a conscientizagcdo do jovem, transformando a educagdo em uma

fonte de iniciativa, compromisso e liberdade, onde o jovem entenda que ele é o protagonista
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de suas agBes em ambitos familiares, escolares e de vida comunitéria, sendo responsavel por
seus atos, e que esses atos se tornam consequéncia de suas proprias escolhas. Tendo em vista
que a crianca quando quebra alguma norma ou regra é responsabilizada pelos pais, ou
quando essa norma ou regra é quebrada no ambito escolar a crianca/adolescente também é
responsabilizada e recebem puni¢cdes que vao de adverténcia até a expulsao regimental, o
mesmo & valido para o jovem que comete ato infracional.

Fazer com que ele responda pelo seu ato é uma atitude de elevado teor

pedagdgico-social, desde que lhe seja assegurado o devido processo com

todas as garantias previstas na lei, desde que ele tenha o direito a defesa

com todos 0s recursos a ela inerentes e a presuncao da inocéncia, ou seja,
as garantias processuais. (SILVA et.al., 2011, p. 280)

Porém é preciso destacar que na hipdtese do adolescente ser considerado responsavel
pelo cometimento do ato infracional para ele ndo sera aplicada as penas do Codigo Penal de
Adultos, mas sim uma medida socioeducativa. Essa medida socioeducativa tem como
objetivo ser uma reacdo punitiva da sociedade ao delito cometido pelo jovem, contudo, deve
também contribuir para o desenvolvimento do jovem como pessoa e como cidaddo, no caso
da medida de liberdade assistida ela sera adotada sempre.

Art. 118 - A liberdade Assistida sera adotada sempre que se afigurar a
medida mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o
adolescente. § 1° - A autoridade designard pessoa capacitada para
acompanhar o caso, a qual poderd ser recomendada por entidade ou
programa de atendimento. § 2 - A liberdade assistida sera fixada pelo prazo
minimo de seis meses, podendo a qualquer tempo ser prorrogada, revogada

ou substituida por outra medida, ouvido o orientador, o0 Ministério Publico
e o defensor. (BRASIL,1990, p. 22)

Para o cumprimento da liberdade assistida também sera necessario a presenca dos
responsaveis, pois devera ser promovido uma acdo pedagdgica com 0S mesmos, como esta
proposto no Art. 119 — ECA.

Familia: promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-
Ihes orientacdo e inserindo-os, se necessario, em programa oficial ou
comunitario de auxilio e assisténcia social; (BRASIL,1990, p. 22)

Portanto, é de extrema importancia ndo s6 para medida de liberdade assistida como
para as outras medidas socioeducativas promover para 0 jovem meios para reforcar seus
vinculos ndo s6 familiares como também promover lacos comunitarios. Entretanto, levando
em consideracdo o impacto relevante que se da na sociedade com o cometimento do ato

infracional também € preciso destacar que a reacdo da sociedade, nesse caso, deve ir além
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do puramente educativo. Ela deve expressar, de maneira nitida, a dimensédo de severidade e

justica requerida pela quebra das normas de convivéncia. (SILVA et.al., 2011, p. 281).

E preciso compreender que essa medida socioeducativa tem como objetivo ser uma
reacdo punitiva da sociedade ao delito cometido pelo jovem, contudo, deve também
contribuir para o desenvolvimento do jovem como pessoa e como cidaddo. De fato, se faz
necessario a responsabilizacdo para que a medida socioeducativa se torne eficaz e seja capaz
de juntamente com o0s outros pontos citados promover uma reintegracdo produtiva desse

jovem.

E preciso por parte desse educador compreender, assim como auxiliar o jovem para
a construcédo de seu desenvolvimento pessoal e social, buscando sempre a utilizacdo de uma
pedagogia voltada para a formacdo do cidaddo, isso € feito atraves de um trabalho
desenvolvido junto ao adolescente, caminhando para a criagdo de condi¢des que possibilitem
uma relacdo de abertura, reciprocidade e compromisso, para que jovem sinta-se
compreendido e aceito, dessa forma tomando consciéncia dos seus atos, se tornando

responsavel, tanto por seu passado quanto pelo seus atos.
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5 METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica que estrutura esse trabalho é dividida em trés categorias
gque pensamos como pertinentes para a execucao dessa pesquisa, sendo estas a abordagem
qualitativa para com a tematica apresentada, a execucéo de entrevistas semiestruturadas com
0s protagonistas do I6cus do tema deste trabalho para a coleta de dados e pdr fim a analise
de contetdo onde buscamos relacionar as informacdes obtidas através da analise de
documentos oficiais, teses e teorias dos pensadores da area com os dados obtidos através das
entrevistas buscando refletir e lancar discussao acerca das préaticas pedagdgicas utilizadas

nas instituicdes que trabalham com liberdade assistida.

Desta forma, a metodologia desta pesquisa estd pautada no principio da pesquisa
qualitativa, bibliografica, de campo e de natureza descritiva. Qualitativa pois procuramos
aprender com a experiencia e enriquecer o aprendizado a partir do encontro com a realidade,
a acdo e a criatividade de modo que 0s nossos resultados possam contribuir para ampliar o

conhecimento sobre as questdes centrais desse estudo.
Neste sentido, Minayo (1994) destaca que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO,
1994, p.21).

Sendo assim, partimos desta metodologia, pois 0 campo tem suas variacdes e
particularidades que podem ser melhor analisadas caso ndo estejamos voltados apenas para

a sua “operacionaliza¢ao”.

A pesquisa € do tipo exploratoria e explicativa. Exploratoria, porque foi realizada
sobre as unidades publicas de assisténcia social e educacdo com o propdsito de desvelar e
compreender o0s Vvarios aspectos desse tema em diferentes contextos sociais. E
também explicativa, pois teve a preocupacdo central de identificar fatores que contribuem
para a ocorréncia de fenbmenos que afetam, de forma positiva ou negativa, 0s processos
pedagogicos utilizados pelas instituicdes que trabalham com medidas socioeducativas

estudadas e as possibilidades de transformacao social a partir de suas agdes.
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5.1 Delimitacgdo e local da pesquisa

A nossa pesquisa esta delimitada ao estudo do Centro de Referéncia Especializado
de Assisténcia Social (CREAS) da cidade de Belo Jardim — PE. A escolha desta experiencia
se deu pela importancia que compreendemos ter os servigos de acolhimento, orientacéo e
acompanhamento familiar e individual oferecidos pelo CREAS as familias e individuos em
situacdo de violagdo de direitos, fortalecendo e reconstruindo os vinculos familiares e

comunitarios.

Ademais, observando a dindmica social do nosso pais, percebemos as desigualdades sociais
intrinsecas na sociedade causadoras de violéncia urbana, preconceito e usurpacéo de direitos,
variaveis essas que favorecem a vivencia de situagdes de risco pelos jovens. Portanto,
consideramos urgente a realizacdo de um projeto de pesquisa voltado para os jovens em
situacdo de vulnerabilidade social, onde em conjunto com as instituicdes publicas é possivel
fazer destinadas aos adolescentes em conflito com a lei. Sendo assim, a pesquisa de campo
foi realizada através de entrevistas semiestruturadas com os pedagogos que trabalham no
CREAS de Belo Jardim no atendimento dos jovens em cumprimento de LA, com o proposito

de levantar dados empiricos, de modo a confrontar teoria e pratica.

5.2 Fontes de informacéo

O grupo escolhido para se estabelecer um dialogo para fins desta pesquisa foi 0 seguinte:

e Pedagogos da instituicdo, com quem fizemos uma entrevista
semiestruturada a fim de entender quais as préaticas pedagogicas
utilizadas para a ressocializacdo de adolescentes em cumprimento de

medida socioeducativa de Liberdade Assistida;

Para além disso fizemos uso de pesquisa bibliografica através de textos relevantes
acerca da tematica apresentada assim como na legislacdo vigente que estabelece 0s

paramentos legais para a criacao e aplicacdo das politicas publicas de carater socioeducativo.

5.3 Técnicas de coleta

A coleta de dados foi realizada através de entrevista semiestruturada com a pedagoga

que trabalha na instituicdo a partir de um roteiro de questdes sobre o tema. Para Silva e
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Menezes (2005. p, 33), entrevista semiestruturada é a obtencdo de informacbes de um
entrevistado, sobre determinado assunto ou problema através de um roteiro de questdes, mas
que ndo é completamente rigido, podendo ser acrescentadas ou suprimidas questGes a
depender do encaminhamento das respostas dadas. Podem-se explorar mais amplamente
algumas questdes, além da participacdo como pesquisador, se institui um vinculo pessoal

com o entrevistado.

Muitos autores consideram a entrevista como a técnica por exceléncia na
investigagdo social, atribuindo-lhe valor semelhante ao tubo de ensaio na Quimica e ao
microscopio na Microbiologia. Por sua flexibilidade é adotada como técnica fundamental de
investigacdo nos mais diversos campos e pode-se afirmar que parte importante do
desenvolvimento das ciéncias sociais nas ultimas décadas foi obtida gracas a sua aplicacao
(GIL, 2002, p. 109)

5.4 Anélise e sistematizacao dos dados

A analise de conteudo € uma técnica de tratamento de informacdes que surgiu nos
Estados Unidos no inicio do século XX, até meados dos anos 50 era predominante o aspecto
quantitativo da técnica caracterizado principalmente pela contagem da frequéncia da
aparicdo de caracteristicas nos contetdos das mensagens vinculadas nas comunicacdes de

massa, que era o principal foco desses experimentos até entao.

Ja atualmente, a aplicacéo dessa técnica possui duas fungdes principais: a verificacdo
de hipdtese e/ou questdes onde através da andlise de conteddo é possivel encontrar as
respostas para as questfes formuladas para a pesquisa assim como também confirmar as
teorias estabelecidas anterior ao trabalho de investigacdo. A segunda funcéo diz respeito a
descoberta do que esté por tras dos contetidos manifestos e trata-se do trabalho de ir além da

superficie que esta sendo apresentado.

Para fins desta investigacdo utilizamos a técnica de Analise de Conteldo enquanto
exercicio de aproximacao metodoldgica. Como técnica ela pode ser utilizada em varios tipos
de pesquisa e servir igualmente os diferentes niveis de investigacdo empirica. Segundo Vala
(2001), “afinalidade da andlise de conteudo sera, pois, efetuar inferéncias, com base numa
logica explicitada sobre as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e
sistematizadas.” (VALA, 2001, p.104)
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Em nossa pesquisa a anélise dos dados coletados foi realizada de acordo com as
unidades de registro decodificadas dos temas transcritos seguindo um dos niveis de
interpretacdo de dados descritos por Minayo (1994) que se baseia no encontro que

realizamos com os fatos surgidos na investigacéo.

Além das unidades de registro, devemos definir as unidades de contexto,
situando uma referéncia mais ampla. Em outras palavras devemos precisar
0 contexto do qual faz parte a mensagem. (...) Escolhidas a unidade ou as
unidades de registro e as unidades de contexto, uma das técnicas mais
comuns para trabalhar os conteidos é a que se volta para a elaboracdo de
categorias. (MINAYO, 1994, p.75)

Dessa forma, operacionalizamos a anélise no seguinte passo a passo:

(a) Ordenacao dos dados: onde fizemos um mapeamento de todos os dados obtidos na

pesquisa bibliografica e entrevista semiestruturada.

(b) Classificacdo dos dados: onde, com base nas leituras dos textos relevantes acerca da

tematica, elaboramos as categorias especificas.

(c) Analise final: onde procuramos estabelecer articulacbes entre os dados e 0s
referenciais tedricos da pesquisa, respondendo as questdes da pesquisa com base em

seus objetivos.
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6 DESVELANDO A REALIDADE ESTUDADA: ANALISE E DISCUSSAO DOS
DADOS DA PESQUISA

A experiéncia do campo de pesquisa na area de medidas socioeducativas
nos proporcionou uma experiéncia profunda e importante tanto para nossa formagéo
académica como para nossa formagao como seres humanos, de modo que nos fez enxergar
certas realidades e vivéncias que talvez ndo nos seria possivel observar e compreender em

outro contexto.

Assim, vale destacar as principais facilidades para a conclusdo dessa pesquisa que
foram a maneira como fomos tratados pelos educadores e funcionarios da instituicdo que nos
acolheram e se dispuseram a atender o nosso pedido para a realizacdo do nosso trabalho de
entrevista que foi fundamental para nos levar a compreender a importancia do trabalho
realizado com a Liberdade Assistida e a relacdo que os jovens atendidos pela instituicdo tém
com a sociedade e o0 mundo ao seu redor. As principais dificuldades foram relacionadas a
pandemia do Covid-19 que atrasaram 0 nosso primeiro contato devido as medidas de
contencao do virus e a burocracia referente a autorizacdes da Prefeitura Municipal de Belo
Jardim, mas todos esses desencontros foram superados e pudemos realizar nosso trabalho de
forma bem sucedida. As aprendizagens do campo foram varias e de grande importancia,
tanto no que diz respeito a tematica propria de nossa pesquisa como em outros aspectos que
ndo necessariamente eram nosso foco, foram observadas questdes diversas que

provavelmente poderdo nos inspirar para outras pesquisas.

A pandemia pelo SARS-CoV-2 introduziu limitacGes claras & investigacéo,
pois dificultou a ida a campo, diminuiu a possibilidade de incursées nos
contextos de pesquisa, especialmente nos servicos de salde, afetando a
utilizagdo de técnicas que usam a palavra, o olhar e a empatia®. Muitos
estudos foram suspensos e/ou as atividades reorganizadas, em funcdo dos
proprios planos de contingéncia da COVID-19, e se, por um lado, a
pandemia dificultou a pesquisa, por outro, fomentou a criatividade dos
investigadores para responder a novos desafios. (PRESADO, BAIXINHO,
OLIVEIRA, 2021, p.2)

A partir de leitura e pesquisa bibliografica nos trabalhos de autores que se dedicaram
a pensar sobre medidas socioeducativas e o papel das praticas pedagdgicas na
ressocializagdo de adolescentes que cometeram atos infracionais juntamente com uma
entrevista semiestruturada com a pedagoga sujeito de nossa pesquisa, nds pensamos em trés

categorias de analise que nos ajudaram a responder a questao central desse texto: a primeira
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categoria se refere a Medida Socioeducativa de Liberdade Assistida, que para fins de
praticidade nds iremos nos referir a ela como LA no decorrer desse texto, onde a partir da
Constituicdo Federal Brasileira (1988), do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1991), do
SINASE (2012) e de autores como Oliveira (2017), Cunha (2010) e Foucault (1977)
buscamos caracterizar as condi¢cdes da medida socioeducativa de LA postas em pratica pelo
CREAS de Belo Jardim. A segunda categoria de analise diz respeito aos adolescentes que
cumprem LA, nessa categoria utilizamos os autores Yokomiso (2013) e Malvasi (2011) para
descrever o perfil dos adolescentes atendidos por organizacgdes que trabalham com Liberdade
Assistida relacionando o0s seus conceitos com a percep¢do da pedagoga acerca do perfil
desses jovens. Por fim, a terceira categoria que pensamos para a analise trata-se das praticas
pedagdgicas a partir das medidas socioeducativas, aqui n6s procuramos discutir as praticas
pedagdgicas utilizadas pelo CREAS de Belo Jardim - PE a partir do ECA e dos autores Freire
(1989) e Franco (2011) e Malvasi (2011).

Compreendemos como pertinente separar nossa analise nessas trés categorias para
responder ao nosso objetivo principal e questdo problema: Quais as principais praticas
pedagdgicas utilizadas pelo CREAS de Belo Jardim — PE ao trabalhar com adolescentes em

cumprimento de Liberdade Assistida visando a ressocializacdo dos jovens atendidos?

6.1 A liberdade assistida

Compreendemos como pertinente iniciar nossa discussdo acerca da analise dos dados
obtidos para esse trabalho pela categoria que constroi a base do nosso tema: a medida
socioeducativa de Liberdade Assistida estabelecida pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Nesse ponto buscaremos caracterizar essas medidas de acordo com o que foi

estabelecido em lei e refletir sobre a maneira em que 0 CREAS de Belo Jardim as executam.

No Brasil, muitos séculos se passaram com a tolerancia institucionalizada para com
as situacOes de desrespeito aos direitos humanos, principalmente no que se refere ao
atendimento as criancas e adolescentes de forma geral. Apos a configuracdo da Constituicéo
Federal de 1988 e a partir do seu artigo 227, é afirmado que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a

alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria,
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além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988, p. 147).

A partir da nova legislagéo e o advento do ECA, avangos significativos na promocao
de direitos e respeito ao principio da dignidade da pessoa humana, a medida punitiva passa
a ser aplicada nos adolescentes dentro de medidas socioeducativas isso se devendo ao fato
do reconhecimento de que todas as criancas e adolescentes sdo sujeitos sensiveis e detentores
de direitos, devendo ser vistas como pessoas na condicdo peculiar de desenvolvimento.
Sobretudo, o Estatuto é um instrumento de cidadania, por ser uma lei fruto da luta de
movimentos sociais, profissionais e de pessoas preocupadas com as condigdes e os direitos
infanto-juvenis no Brasil, criado especialmente para revelar os direitos e os deveres das
criancas e dos adolescentes (OLIVEIRA, 2017, p.7).

O Estado é responsavel pela execucdo de medida socioeducativa e protetivas,
podendo ser aplicadas em Estados, Municipios e Organiza¢cdes ndo governamentais o que
nos leva a um dos objetos de nossa pesquisa: 0 CREAS. Considerando a definicdo expressa
na Lei n° 12.435/2011, o CREAS ¢ a unidade publica estatal de abrangéncia municipal ou
regional que tem como papel constituir-se em locus de referéncia, nos territdrios, da oferta
de trabalho social especializado no Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) a familias

e individuos em situacdo de risco pessoal ou social, por violagdo de direitos.

De acordo com o Plano de Acéo construido pela coordenacédo pedagogica do CREAS
de Belo Jardim os procedimentos adotados pela instituicio tém como objetivo o
desenvolvimento de um acompanhamento aos jovens e adolescentes até 21 anos de idade
incompletos em cumprimento de Medida Socioeducativa (MSE) de Liberdade Assistida e
Prestacdo de Servicos a Comunidade (PSC) objetivando a promocao pessoal e social desses
adolescentes e de suas familias. 1sso se da através da aplicacdo da metodologia pedagdgica
do SINASE e sob a garantia dos direitos humanos previstos na Constituicdo Federal, no ECA

e em acordos internacionais dos quais o Brasil faz parte.

Para alcancar o seu objetivo principal a equipe do CREAS realiza uma série de
atividades voltadas para o acompanhamento desses jovens que sdo encaminhados pela
Comarca de Belo Jardim para o cumprimento da Medida Socioeducativa (MSE) de
Liberdade Assistida, sendo a primeira delas a elaboracdo de um Plano Individual de

Atendimento (PIA) que é o instrumento norteador das ac¢fes socioeducativas e visa
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individualizar o acompanhamento aos adolescentes como esta previsto no art.54 da lei
n°12.594/12 do SINASE:
Art. 54. Constardo do plano individual, no minimo: I - os resultados da
avaliacdo interdisciplinar; Il - os objetivos declarados pelo adolescente; 111
- a previsdo de suas atividades de integracdo social e/ou capacitacdo
profissional; IV - atividades de integracdo e apoio a familia; V - formas de

participacdo da familia para efetivo cumprimento do plano individual; e VI
- as medidas especificas de atencdo a sua satde (BRASIL, 2012, p.187).

A partir do PIA séo realizadas visitas domiciliares e atendimentos individuais além
da elaboracdo de relatérios mensais, trimestrais e emergenciais sobre essas visitas e
atendimentos individuais. Para além disso ha também o encaminhamento desses
adolescentes e suas familias ao sistema de garantia de direitos a partir da promocao,
prevencdo e protecao a salde, a oferta de formacao continuada, qualificacdo profissional e a

efetivacdo de matricula escolar dos adolescentes acompanhados.

Para sua execuc¢do, a medida socioeducativa de liberdade assistida é constituida
também em alguns fatores especiais, sendo direcionados encaminhamentos para 0s
responsaveis, com o objetivo de orienta-los quanto ao acompanhamento necessario e apoio,
pois a presenca do adolescente é obrigatdria nas instituicdes determinada pelo juiz por no
minimo seis meses e esta instituicdo deve dispor de uma equipe interdisciplinar que tem a
funcédo de auxiliar a familia e inclui-las em servi¢cos comunitarios.

A gente também tem um cronograma de frequéncia, toda vez que eles vém,
eles tém que assinar aqui. Ai terminou a gente manda um relatério pra
justica. (...) de cada encontro, eles assinam uma vez. Ai ficam na agonia,
na ansiedade. Ai a gente trabalha com a questdo da ansiedade, a gente
tem a psic6loga aqui. Tem (adolescente) também, que falta muito, quase
nao vem. Tem que concluir tudinho que da os 6 meses (de assinatura). Tem
também a prestacdo de servigo a comunidade, que muitos pegam também,

que eles tém que pagar ou no posto de salde, ou no hospital ou huma
escola. (Pedagoga do CREAS Belo Jardim)

Durante os seis meses estabelecidos por lei para acompanhamento desses jovens eles
devem comparecer todas as semanas para participarem de atendimentos em grupos onde sdo
realizadas rodas de conversas com temas livres sugeridos pelos adolescentes e equipe
técnica. Entretanto alguns adolescentes atendidos pelo CREAS de Belo Jardim encontram
obstaculos que dificultam as suas idas a instituicao:

(...) tém uns que vem de 15 em 15 dias porque moram distante ai a gente

vai fazendo um acordo sem espalhar porque se ndo 0s outros vao querer
também. (...) eles ndo tém dinheiro, sdo pessoas que ndo tem nada na vida,
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sdo pobres, ndo tem como pagar alguém (para trazer) nada. (Pedagoga
do CREAS Belo Jardim)

Isso mostra que os adolescentes que vivem em bairros distantes e nos distritos
afastados do centro urbano da cidade de Belo Jardim ndo conseguem ter acesso em sua
totalidade as atividades pedagogicas ofertadas pelo CREAS tendo a continuidade dos
atendimentos prejudicada pela falta de recursos. As politicas de ressocializacdo daqueles que
cometeram algum ato infracional parecem estar dependentes de inimeros fatores que
influenciam o seu sucesso e as suas falhas, Foucault (1977) ao dizer que os pedagogos
substituiram os carrascos refere-se ao fato de que novas técnicas sdo aplicadas nos
condenados pela justica visando seu encaminhamento e treinamento para novas atividades
que os distanciem do crime e que os aproximem do trabalho do mundo capitalista. No
decorrer da histéria, o tratamento dos condenados esteve atrelado ao modelo social vigente,
ou seja, os suplicios deixaram de ser necessarios quando o infrator passou a ser considerado
uma possibilidade de mao de obra para a nascente sociedade capitalista da época (CUNHA,
2010).

A perspectiva dos direitos humanos assegura o direito de todos ao cuidado,
sem distin¢do de raca, género ou situacdo socioecondmica. No entanto, por
diversas vezes na historia da humanidade, em contextos de dominagéo,
verificamos o cuidado sendo estabelecido numa perspectiva utilitarista e
exploratdria para pessoas coisificadas (CUNHA, 2010, p.167).

Sobretudo esse recorte lanca luz para a dificuldade das pessoas das areas mais pobres

e distantes da cidade de terem acesso as politicas publicas ofertadas pelo Estado que em

teoria € um direito de todos os cidad&os, dessa forma, como resolver o problema da violéncia
vigente no pais quando as politicas publicas ndo alcancam parcelas da sociedade?

Eu acho que a medida socioeducativa precisa existir sim porque elatraz a

socializagdo para esses adolescentes, eles vivem tdo sem nada, sem nada

na minha opinido, se nao tivesse ela o que é que ia acontecer? Preso ndo

pode, né? Ja de imediato, porque eles sdo adolescentes e adolescentes ndo

podem ir para o presidio, e ai eles iam pagar aonde? Eu acho que é justo,

porque acontecer sempre acontece, ninguem venha dizer “ah deixa sem

que ndo acontece” acontece, o furto, droga e esses meninos vao pra onde?
(Pedagoga do CREAS Belo Jardim)

Mais que um lugar fisico ofertado para acolher esses jovens, é necessario a
construcdo de programas que realmente tenham significado para a ressocializacdo desses
individuos, do contrério trata-se apenas de mecanismos temporarios para a contenc¢ao desses

adolescentes. A privacao da liberdade por meio do encarceramento ndo possibilita, por si so,
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a reeducacdo (CUNHA, 2010) essa logica ndo é mais aceitavel e se reflete na faléncia das

politicas que promovem a ressocializacdo e no aumento da violéncia urbana.

6.2 O adolescente

Descrever o perfil dos adolescentes atendidos por organizagdes que trabalham com
Liberdade Assistida é talvez a parte mais complicada desse trabalho uma vez em que ao
pensar nessa atividade como um dos objetivos especificos da pesquisa colocamos os fatores
em comum que perpassam todos os jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
como objeto de andlise capaz de lancar luz acerca da compreensdo do porqué esses
adolescentes cometem atos infracionais e consequentemente quais as melhores préaticas

pedagdgicas que devem ser utilizadas a fins de reintegra-los a sociedade.

Descobrir e estudar um padrdo de comportamento e atitudes pode parecer facil se
tivessemos escolhido nos dedicar somente a fazer um retrato do que nos foi posto durante a
nossa aproximacdo com o campo de estudos e dos sujeitos que escolhemos como
protagonistas de nossa pesquisa, no entanto percebemos que muito além do que se faz visivel
ao nosso primeiro julgamento se encontra 0s aspectos subjetivos desses adolescentes e as
diferentes formas que eles interagem e reagem as suas realidades, sejam elas semelhantes ou
ndo. Escolhemos ndo entrevistar e colocar esses jovens atendidos pela instituicdo como
sujeitos de pesquisa por uma série de raz@es, dentre estas estd a necessidade de uma série de
autorizacOes tanto dos pais desses adolescentes como também autorizacdes judiciais que
precisariamos ter pois envolve pessoas em situacao de vulnerabilidade e fere os principios

éticos da pesquisa cientifica.

Dessa forma, buscamos aprofundar este perfil através do retrato feito através da
entrevista semiestruturada pela pedagoga do CREAS acerca dos adolescentes atendidos pela
instituicdo através de pesquisa bibliografica com autores que discutem a tematica desse
trabalho.

No que diz respeito a razdes que podem levar o jovem a cometer um ato infracional
e ser encaminhado para o cumprimento de medida socioeducativa, destacamos anteriormente
as desigualdades sociais e a violéncia urbana que provem como consequéncia, assim, através
de nossos percursos metodoldgicos e pelo que observamos quando fomos de encontro ao

campo de pesquisa, esses elementos sdo realmente fatores significantes para a insercéo
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desses adolescentes no mundo do crime, sendo a maioria dos jovens acompanhados pela

instituicdo de origem humilde e residentes de comunidades carentes como relata a pedagoga

funcionaria do CREAS Belo Jardim:
Eu posso até ser injusta, mas as vezes é até o territorio que (eles) moram,
que faz aquilo (ato infracional) acontecer, a qualidade de vida também.
Tem uns que ndo, (territério como causa) acontece mesmo, se envolvem
com amizades e vai acontecendo. Mas de acordo de quando a gente faz as
visitas tem uns que é meio a meio, acontece por o territdrio também e tem
outros que ndo acontece e assim vai, € mais territorio. Esses que tem uma
condicdo de vida melhor é mais assim... (falta de) Habilitacdo. Os que eu

peguei foi esses, nao tem (habilitacéo) e a policia pegou, ndo foi coisa de
drogas ndo. (Pedagoga do CREAS Belo Jardim)

Os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas costumam viver em
territorios estigmatizados, onde ha ostensiva presenca policial. Como consequéncia, 0
Estado brasileiro constitui como politica publica o aprisionamento desses jovens de baixa
renda quando se trata do combate a violéncia urbana. Entre 1996 e 2014, o numero de jovens
entre 12 e 17 anos que foram apreendidos no Brasil pela pratica de atos infracionais
aumentou em quase seis vezes. De acordo com o anuario do Férum Brasileiro de Seguranca
Pablica divulgado em 2017 h& uma crescente no encarceramento de adolescentes no pais

que passou de 4.245 para 24.628.

Esses dados refletem as politicas publicas de encarceramento ineficazes promovidas
pelo Estado nas Gltimas décadas e a sua derrota na chamada guerra contra o crime e as
drogas, junto a esses fatores encontra-se também a precariedade da educacéo, saude e lazer
para os cidaddos mais pobres que sdo jogados para as enormes filas dos subempregos e
desempregos caracteristicas de um pais desigual onde somente uma pequena elite
privilegiada parece desfrutar em sua totalidade dos direitos que garantem a dignidade

humana.

Dessa forma, a auséncia de atividades educativas que poderiam manter esses jovens
ocupados e fora das ruas é um fator a ser destacado no espectro das desigualdades sociais.
Enquanto um jovem de classe média/alta tem condicBes para frequentar ambientes
educativos variados nos horarios em que ndo esta na escola, um jovem de classe baixa s
teria acesso a esses servicos caso fornecidos de maneira gratuita, pelo poder pablico, porém
essas sdo coisas dificeis de serem encontradas nos bairros da periferia. O CREAS de Belo
jardim parece compreender a necessidade de promover politicas que estimulem o acesso a

cultura e ao lazer para os jovens atendidos:
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(...) tem as coisas do momento e o0 que a gente vai trabalhar com eles e as
expectativas de vidas deles, ai tem umas perguntas (no PIA) se gosta de
futebol, ai se gosta, o que é que a gente pode ajudar com esse menino se
ele gosta de fazer futebol? A cultura... como é a convivéncia deles no
bairro onde eles moram, as vezes nao tem uma convivéncia boa 14 ai eles
precisam pagar prestacdo de servico a sociedade ai a gente vai colocar
esse adolescente 14? N&o. A gente vai procurar outro (lugar) que eles tém
uma boa convivéncia para continuar. (Pedagoga do CREAS Belo Jardim)

Neste contexto as atividades esportivas, culturais e voltadas para o lazer em geral
surgem como instrumentos para a promocao da lideranca, tolerancia, disciplina, confianca,
equidade étnico-racial e de género (SINASE, 2006. 71). A inclusdo social e o respeito pelo
interesse do jovem se apresentam como pilares destas a¢Ges socioeducativas, e promovem o
sentido do pertencimento, da vida em grupo e o crescimento pessoal (YOKOMISO, 2013) e
se mostram pertinentes uma vez em que para esses jovens a identificagdo com o “mundo do

crime” ¢ participar de expressoes juvenis de virilidade e forga (MALVASI, 2011).

Entre os pares geracionais, a participagdo no “mundo do crime” ¢ muitas

XA

vezes valorizada. Uma série de caracteristicas atribuidas ao “ladrao”, como
as de adotar o risco como estilo de vida, a busca de dinheiro facil, do poder
e do prestigio locais, sdo elementos de performances corporais e de
narrativas dos jovens, que explicitam experiéncias sobrepostas, adquiridas
tanto a partir de relaces interpessoais ou institucionalizadas quanto de
informac6es acumuladas em uma ampla representacdo de falas e imagens
publicas, veiculadas pelos meios de comunicacdo e constantemente
ressignificadas na musica e no cinema.. (MALVASI, 2011, p.161).

Na execucdo de medidas socioeducativas, costuma-se descartar essas dimensdes
psicossociais com as quais 0s jovens atendidos lidam desde sempre, 0 ato infracional é
percebido como resultado de uma caracteristica individual do sujeito, que deve ser assistido
pela saide, punido pela justica e transformado pela educacdo. (MALVASI, 2011). O
“bandido” é percebido como o resultado de uma familia desestruturada, proveniente de um
lar que nao soube impor limites e que o causou distarbios de desenvolvimento e em razao

desses problemas individuais, esses jovens agridem a sociedade.

Esses entendimentos desconsideram a inseguranca social e econdmica e limitam a
ideia de inseguranca aos aspectos psicolégico e criminal, ao falar sobre jovens que vem de
diferentes aspectos sociais essa questdo se mostra mais visivel, 0 jovem pobre que comete
um ato infracional é visto como fruto das suas origens enguanto os jovens de classes
abastadas sdo frutos de més escolhas.

Muitas vezes eles ndo aceitam a vida que tem, “a vida do outro é melhor
entdo eu vou roubar, vou pegar, eu vou fumar”. O territorio que muitos
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vivem € s0O isso que tem, entdo se 0 adolescente mesmo ndo quiser sair
daquilo ali ele ndo sai, so se ele tiver muita forca de vontade de querer
sair daquele ambiente porque em bairros que tem essas coisas, familias
que tem irmaos, a mae usuaria ,que bebe, que fuma, que j& roubou, pega
a moto do amigo e vai dar uma volta ou fazer algum pega e a policia
prende... Entdo as vezes ndo tem uma familia estruturada, como eu disse
a voceé, € pouco, a gente tem uns casos assim aqui que a familia é toda
estruturada mas é coisa de cigarro, de moto, de roubo e acontece ai vai
colocar esses meninos onde? (Pedagoga do CREAS Belo Jardim)

Como cultivar nesses jovens as possibilidades de uma perspectiva de futuro ao

mesmo tempo em que suas VvisBes criticas da sociedade e suas concep¢des de mundo sao

cerceadas?

(...) A gente trabalha com a conscientizagdo de terminar os estudos,
porgue se nao terminar... O mundo ja é téo dificil, se a gente ndo focar nos
estudos, ndo focar em querer alguma coisa a mais... Eles ndo vao passar
daquilo. Entdo a gente sempre ta contribuindo nesse termo de mostrar a
eles que eles tém que estudar. (Pedagoga do CREAS Belo Jardim)

Ao mesmo tempo em que a sociedade os estigmatiza e os rejeita?

As vezes eu sinto (preconceito nas escolas), quando ja é um adolescente
que da trabalho, quando ele ja era daguela escola e ele ja deu trabalho,
ai é complicado. Ai tem que ir 14, se ndo tiver outra escola perto, vocé tem
que ir la, falar ai todo mundo (diz) “ah porque ja deu trabalho, ndo quer
nada com a vida”. Ja tem aquele olhar, mas quando é uma situagdo nova
a gente vai 14 e ndo diz que eles estdo pagando, a gente ndo abre tipo uma
morte que aconteceu, eles (escola) ja tém um olhar diferente né, ndo véo
querer. (Pedagoga do CREAS Belo Jardim)

Enquanto reconhece os adolescentes como sujeitos de direitos, o sistema

socioeducativo torna-se responsavel por possibilitar e promover oportunidades para que o

comportamento desviante desses jovens seja corrigido os reinserindo assim de volta a

sociedade. Nesse modelo o Estado cumpre o seu papel como promotor de politicas que

combatam a criminalidade e a violéncia assim como promove a cidadania. O Estado garante

a esse jovem uma “‘segunda chance” de se adequar as regras e normas da sociedade fazendo

com que ele/a ultrapasse a fronteira do “mundo do crime” (MALVASI, 2011, p. 168). Se 0

adolescente ndo a ultrapassar, isso sera considerado pelas politicas vigentes como uma

fraqueza individual ou da familia. Essa concepcdo lanca luz para a falta de consisténcia das

medidas socioeducativas e seu carater subjugador, como aponta Yokomiso (2013):

Nota-se a inconsisténcia do trabalho socioeducativo pautado
fundamentalmente no controle de condutas e na submissdo dos jovens as
imposicdes dos centros socioeducativos. N&o h& como discordar da
necessidade das exigéncias e regras socioeducativas, que impdem limites &
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supremacia do desejo. No entanto, quando as regras impossibilitam a
palavra, o adolescente constata a recusa do pertencimento e a forca como
mantenedora da ordem. A necessidade do enquadre de trabalho e suas regras
permite o trabalho socioeducativo, mas ndo a realiza por completo.
(YOKOMISO, 2013, p. 194)

Na execuc¢do dessas politicas publicas pelo CREAS da cidade de Belo Jardim um
dado parece resumir um dos aspectos dessa ma execucao de politicas publicas: o fato de ndo
haver dados acerca da reincidéncia dos jovens atendidos. Ao ser perguntada sobre a taxa de
reincidéncia a pedagoga responde:

Mais ou menos, eu sei la, eu ndo sei nem responder essa pergunta porque

muitas passam e outros voltam e assim vai. (Pedagoga do CREAS Belo
Jardim)

E preocupante o fato de os dados sobre a eficacia das medidas socioeducativas néo
existirem na instituicdo pois esses sdo fatores essenciais para a manutencdo e
aperfeicoamento das politicas publicas, sem eles é impossivel fazer uma analise critica do
trabalho realizado e melhorar a execucéo das medidas socioeducativas.

A deficiéncia de bancos de dados e sistemas de informagdes dificulta a
identificacdo de grupos de risco, a criagdo de programas especificos de

combate a violéncia, gerando evidentes repercusses nos sistemas politicos
de amparo a esta populacdo. (YOKOMISO, 2013, p. 30)

Nesse processo, € esperado que esses adolescentes passem a seguir um certo modelo
de comportamento para que eles sejam reinseridos a sociedade onde o Estado brasileiro
mantém o paradoxo de garantir uma democracia formal enquanto viola direitos civis e
estigmatiza segmentos da juventude brasileira (MALVASI, 2011) e onde se ignora qual é o

significado de habitar o mundo para esses jovens.

6.3 As praticas pedagdgicas

A discussdo das praticas pedagdgicas utilizadas pelo CREAS de Belo Jardim - PE a
partir do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) se constitui como a espinha dorsal
desse trabalho que nasce a partir da inquietacdo por entender como instituicdes que
trabalham com adolescentes que cometeram algum tipo de ato infracional pensam praticas
pedagdgicas objetivando a ressocializacdo desses jovens. Em situacfes como essas nos
deparamos com o carter transformador que a educagdo carrega dentro de si e da imensa
responsabilidade que o0s pedagogos possuem ao se tornarem instrumentos para essa

transformacéo.
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A pedagogia pensada para ambientes ndo escolares necessita de um planejamento e
uma aplicacédo especificas para atender as diversas situacoes e os diversos sujeitos daquele
novo espaco, o educador que lida com adolescentes em situacdo de risco deve sempre estar
consciente do seu papel enquanto agente educador que respeita as individualidades, o0s
valores e as expectativas desses jovens (FREIRE, 1989). Isso significa identificar e
reconhecer a subjetividade de cada pessoa atendida pela instituicdo buscando trabalhar os
aspectos individuais que constituem cada ser humano objetivando a transformacéo pela
educacdo. Enquanto estratégia pedagogica para atender os adolescentes que cometeram atos
infracionais a pedagoga responsavel nos apresenta:

A gente faz o cronograma e de acordo com 0 més a gente tenta encaixar
as tematicas, tipo... (...) cada més ele tem uma cor ai tipo janeiro: branco.
O que a gente pode trabalhar com janeiro branco que é no caso a Salde
mental. Entdo o que € que a gente vai trabalhar em janeiro? Toda a saude
mental desse adolescente voltada para o lado pedagdgico. A gente faz
dindmica pra ver como ta a satde mental deles, campanhas... (...) vamos
nas casas das familias ver como que ta essa satde mental da familia. Tem
os conflitos familiares que também contribuem para a satde mental. Ent&o

de acordo com o més, a gente vai trabalhando uma dinamica diferente.
(Pedagoga do CREAS Belo Jardim)

A estratégia pedagogica pensada para atender os jovens da instituicdo consiste em
selecionar temas pensados por diversos 0rgdos sem conexdes entre si que estabeleceram
campanhas sobre a conscientizacdo de assuntos diversos, no més de Janeiro trabalha-se nos
encontros obrigatdrios a tematica da saide mental uma vez em que trata-se do més da
campanha “Janeiro Branco” que surgiu em 2014 por ideia de psicdlogos de Uberlandia —
MG com o objetivo de conscientizar e promover discussdes acerca da Saude Mental. Dessa
forma, cada més é pensando pela pedagoga para a promocao de assuntos especificos para

serem trabalhados com os jovens e em alguns momentos suas familias.

De fato a associacdo de cores aos meses do ano é uma importante ferramenta para
trabalhar a conscientizacdo das pessoas sobre a importancia da prevencdo de doencas e
demais campanhas sobre temas relevantes, entretanto, ao engessar o seu plano pedagdgico
aos meses do ano, a pedagoga desconsidera o fato de que o tempo de cumprimento de medida
socioeducativa tem como prazo recorrente seis meses (BRASIL, 2006 p. 61), assim,
tematicas importantes ndo sdo trabalhadas com os adolescentes gerando uma caréncia de
atendimento e trabalho que deveriam concretizar a ressocializagdo desses jovens. A

qualidade das praticas socioeducativas contribui para o desenvolvimento pessoal dos
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adolescentes, mas eles parecem necessitar de uma ajuda do acaso para evitar a reincidéncia.
(MALVASI, 2011, 169)

Ao afirmarmos que as praticas pedagdgicas tratam-se de praticas que sao
formalizadas para organizar e potencializar as intencionalidades de um projeto educativo
consideramos a pedagogia uma pratica social conduzida por um pensamento reflexivo sobre
0 que ocorre nas praticas educativas, bem como por um pensamento critico do que pode ser
a prética educativa (FRANCO, 2011).

A grande diferenca é a perspectiva de ser critica e ndo normativa; de ser
praxis e ndo treinamento; de ser dialética e ndo linear. Nessa perspectiva,
as praticas pedagdgicas realizam-se como sustentaculos a pratica docente,
num dialogo continuo entre 0s sujeitos e suas circunstancias, e ndo como
armaduras a pratica, que fariam com que esta perdesse sua capacidade de
construcdo de sujeitos. No entanto, constata-se que essa epistemologia

critica da Pedagogia tem estado cada vez mais distante das praticas
educativas contemporaneas. (FRANCO, 2011, p. 534)

Seguindo essa perspectiva, Franco (2011) fala de um esgotamento da racionalidade
pedagdgica onde a reflexdo, o dialogo e a critica parecem estar cada vez mais ausentes das
praticas educativas contemporaneas que vém sendo substituidas por pacotes instrucionais
prontos, com a unica finalidade de preparar criancas e jovens para as avaliacfes externas, a
fim de sairem da escola aptos ao mercado de trabalho. Assim, a educacdo, ao se render a
racionalidade econdmica, ndo mais consegue dar conta de suas possibilidades de formacéo

e humanizacédo das pessoas.

Por isso, ao ndo pensar em uma pratica pedagdgica que traga em seu interior a atengdo
pela subjetividade de cada sujeito atendido, o trabalho pedagdgico do CREAS se exime de
pensar a pedagogia como praxis e consequentemente de pensar em uma pedagogia

transformadora.

Tem também a prestacdo de servico a comunidade, que muitos pegam
também, ai eles tém que pagar ou no posto de salde, ou no hospital ou
numa escola. (...) Eles tém de fazer atividades pedagogicas, ndo pode ser
trabalho, ndo pode limpar mato, ndo poder varrer essas coisas, eles tém
que ajudar na organizagdo de um prontuario, se for numa escola, uma
biblioteca, ajudar fazer a merenda... porgue ali eles estdo aprendendo a
fazer alguma coisa. Cortar uma verdura, fazer um alimento. Se tiver
alguém, vamos organizar uma coisa no computador, um relatério. S6 ndo
pode mesmo ir pra limpar mato essas coisas porque o juiz nao quer, tem
gue ser uma coisa educativa. (Pedagoga do CREAS Belo Jardim)

As praticas pedagdgicas aqui se apresentam como um ritual burocratico que deve ser

cumprido para atender a determinagdo do juiz, o pedagogo nesse cenario contribui com a
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visdo normativa do Estado durante o cumprimento da medida socioeducativa, nela as
medidas socioeducativas tem como por objetivo o0 ajuste pedagdgico e psicoldgico do
adolescente que fica em situacdo de total subordinacdo a pretensdo repressiva do Estado e
sO terd a liberdade se passar por uma avaliagdo psicoldgica positiva. O principio da medida
é alcancar a modificacdo dos aspectos subjetivos do adolescente que é responsabilizado pelo
0 que ele é e ndo pelo o que ele fez, como consequéncia, a resposta do Estado ndo séo
politicas publicas articuladas, mas o tratamento dos “desviantes”, porque € neles que reside

a semente da “delinquéncia” (MALVASI, 2011, p. 167).

A gente senta e eu converso com as meninas (funcionarias). A gente vai
fazer esse grupo de religido pra ver se, as vezes tem um com alguma seita
e, querendo ou nao, eles soltam. Para que um grupo de religido? Para ver
se tem alguma coisa a mais ali. N&o é so para falar, porque a gente ndo
vai falar em deus em si porque cada um tem sua religido, mas ai a gente
vai falar focando pra ver se aparece alguma situacéo nova. (Pedagoga do
CREAS Belo Jardim)

Se partirmos do ponto de que a educacgéo é fonte primordial para a transformacdes
dos sujeitos (FREIRE. 1989 p.14), ao utilizar os momentos do planejamento pedagdgico
para buscar por novas infracfes, a pedagoga destorce o seu proprio papel dentro dessa

dindmica ao cumprir fungdes que ndo cabem a sua jurisdicao.

Art. 119. Incumbe ao orientador, com 0 apoio e a supervisdo da autoridade
competente, a realizacdo dos seguintes encargos, entre outros: | — promover
socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes orientacdo e
inserindo-os, se necessario, em programa oficial ou comunitario de auxilio
e assisténcia social; Il — supervisionar a frequéncia e o aproveitamento
escolar do adolescente, promovendo, inclusive, sua matricula; Il —
diligenciar no sentido da profissionalizacdo do adolescente e de sua inser¢édo
no mercado de trabalho; IV — apresentar relatério do caso. (BRASIL, 2006,
p. 61)

Entretanto, a dinamica estabelecida pelo sistema das medidas socioeducativas
vigente parece delegar a funcao de vigilante dos adolescentes para a pedagoga do CREAS:

(...) a gente faz relatorios diferente da escola né porque na escola sédo

atividades, é sala de aula, eu ndo aqui. A gente trabalha em cima de

relatérios informando o juiz como é que ta. Entdo esse aqui (adolescente)

ele ndo quer estudar, entdo eu ja fiz um relatdrio, ja ta aqui e geralmente

guando acontece isso 0 juiz ele pode mandar para uma FUNASE, por que

eles (juizes) querem que 0 menino esteja no minimo estudando. (Pedagoga
do CREAS Belo Jardim)

Para acolher os jovens em cumprimento de LA em sua totalidade o pedagogo precisa
estar livre de preconceitos e tabus impostos pela sociedade classista. Freire (1989) em seu

trabalho sobre os educadores que trabalham com criancas e adolescentes em situacdo de
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risco e vulnerabilidade fala sobre 0 modo de se portar desse educador que deve se colocar
como agente que respeita a individualidade desses jovens tendo cautela para ndo invadir o

mundo do menor caso ele ndo queira ser abordado.

Ultrapassar 0 espaco vital desse adolescente sem que ele permita é um ato de
violéncia, o processo de abertura desses jovens é vivido no conflito, cheio de contradi¢cdes
onde os valores do educador sdo quebrados gerando uma nova postura do educador
(FREIRE, 1989). Assim, o0 pedagogo que atua com Liberdade Assistida inicia um processo
de reflexdo acerca de sua pratica e dos seus principios de educar, mas para isso é necessario
ouvir o adolescente, ouvir seus sentimentos, seu olhar, seus gestos, seu semblante, suas

emocoes, desnudos de qualquer tipo de preconceito ou julgamento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve como objetivo responder sobre as principais préaticas pedagdgicas
utilizadas pelo CREAS de Belo Jardim — PE ao trabalhar com adolescentes em cumprimento
de Liberdade Assistida visando a ressocializacdo dos jovens atendidos. Concluimos entdo
que as praticas pedagogicas utilizadas pelo CREAS se referem a realizacdo de grupos
semanais em forma de roda de dialogo onde s&o discutidos temas inspirados em campanhas
publicas sobre assuntos diversos, esses dialogos nem sempre sdo coordenados pela pedagoga
podendo ser conduzidos pela psic6loga ou assistente social da instituicdo. Caso haja
necessidade, a pedagoga pode separar um desses dias de grupo para fazer um reforgo escolar

caso seja identificado algum mau desempenho na escola.

A pedagoga nesse cenario, para além do planejamento dos temas e cronogramas
desses grupos, também é responsavel por regularizar a situacdo desses adolescentes nas
escolas, formalizando as suas matriculas em caso de abandono escolar. Todas essas a¢des
devem ser registradas em relatorios que serdo enviados para 0s juizes e promotores que

podem encerrar ou aumentar a pena conforme os resultados informados.

Percebemos com esse estudo que quando 0s programas de atendimento
socioeducativo ndo se atentam aos conflitos sociais que os adolescentes trazem consigo eles
continuam a fazer uma leitura normativa e superficial para explicar o ato infracional, assim,
a captura do que esta além do individuo se torna uma tarefa quase impossivel. Ao nédo
considerar as diversas situacdes cotidianas que os jovens experimentam, principalmente os
pobres, o trabalho do pedagogo nesse cenario revela fraquezas institucionais e ambivaléncias

da sociedade brasileira.

O fato de o planejamento pedagdgico ser constituido como um calendario anual
acaba desconsiderando o fato de que em sua grande maioria a medida de socioeducativa de
LA dura o prazo de seis meses, assim, discussdes importantes ndo atingem os adolescentes
que saem antes do final do calendario de planejamento. Essas questdes mostram a falta de
um planejamento que considere a individualidade de cada jovem, problema recorrente com
as instituicdes que trabalham com objetivo de ressocializar aqueles que cometeram atos
infracionais. Um centro socioeducativo deve estar aberto as diferencas representando o

espaco da criatividade, do respeito e da reinvencao da subjetividade.
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Além disso, a qualidade das préticas pedagdgicas contribui para o desenvolvimento
pessoal dos adolescentes, mas o fato de a instituicdo ndo possuir dados sobre o nimero de
reincidéncia torna impossivel avaliar se essas préaticas realizadas ali de fato possuem
significado para a ressocializacdo dos jovens atendidos. Assim, ndo é possivel melhorar ou
mudar aspectos pedagdgicos quando ndo se € possivel analisar os dados que comprovam ou
ndo a ressocializacdo o que vem por tornar as politicas publicas de medidas socioeducativas
frageis e inconsistentes dificultando a identificacdo de grupos de risco e 0 amparo a esta

populacao.

E sabemos que é preciso estar em constante vigilancia quando se trata da luta pelos
direitos das criancas e adolescentes e mantimento das politicas publicas que as promovem.
O problema da violéncia € uma questéo real e urgente em nossa sociedade, mas para resolve-
lo é preciso acima de tudo racionalidade, inteligéncia e acdes concretas. Ndo podemos cair
na falacia de solucGes simples como a redugé@o da maioridade penal defendida por um setor
da nossa sociedade. E preciso um sistema estruturado para satisfazer as condicbes de uma

pedagogia critica e transformadora, mas para isso ha ainda muito trabalho a se fazer.



47

REFERENCIAS

BRASIL., Constituicio da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, Senado, 1988

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente.
13. ed. S&o Paulo: Atlas, 2006.

BRASIL. Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos. Levantamento Anual
do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), 2021.

BRASIL. Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo: Diretrizes e eixos operativos
para o SINASE. Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica,
2013.

BRASIL., Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo- SINASE. 2006

CAMARGO, Jodo Batista Monteiro; DA SILVA PRESTES, Fabiane; 1JUI, R. S.
Adolescente em Conflito com a Lei: Educomunicacdo como Perspectiva de Cidadania.
Trabalho apresentado no GT 1 Comunicacdes Cientificas: Educomunicacgédo, cidadania e
Direitos Humanos, do Il Encontro de Educomunicacédo da Regido Sul. 1jui/RS, 27 e 28 de
junho de 2013.

DA SILVA, Carmem Andrea. Trajetorias de jovens em conflito com a lei em

cumprimentos das medidas socioeducativas, em Belo Horizonte. 2003.

DO NASCIMENTO, Claudia Terra; BRANCHER, Vantoir Roberto; DE OLIVEIRA,
Valeska Fortes. A construcdo social do conceito de infancia: algumas interlocucées

histdricas e socioldgicas. Revista Contexto & Educacdo, v. 23, n. 79, p. 47-63, 2008.

DEL PRIORE, Mary. Histdria das criancas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1991, 2013;
SPOSATO, Karyna Batista. O direito penal juvenil. Sdo Paulo: Editora Revista dos
Tribunais, 2006.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Pratica pedagdgica e docéncia: um olhar a
partir da epistemologia do conceito. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 97, p.
534-551, 2016.

FREIRE, Paulo. A Sombra desta Mangueira - Ed. Olho d’agua , Sdo Paulo, 2001.



48

FREIRE, Paulo. Educadores de rua, uma abordagem critica — alternativas de atendimento

aos meninos de rua, Unicef, 1989.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Petrépolis: Vozes, 1977

GIL, Antonio Carlos et al. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
GRACIANI, Maria Stela Santos. Pedagogia social - 12 ed. - Sdo Paulo: Cortez, 2014.

LAGE, Allene Carvalho. Lutas por Inclusdo nas Margens do Atlantico: um estudo
comparado entre as experiéncias do Movimento dos Sem Terra/Brasil e da Associagio
In Loco/Portugal. Volume I — Dissertagéo de Doutoramento. Orientador: Boaventura de
Sousa Santos. Coimbra: Universidade de Coimbra. Faculdade de Economia, Programa de

Pds-Graduagédo em Sociologia. 2005.

LEVIN, Esteban. A infancia em cena - constituicdo do sujeito e desenvolvimento

psicomotor. Petropolis, RJ: Vozes, 1997

MALVASI, Paulo Artur. Entre a frieza, o calculo e a™ vida loka': violéncia e sofrimento
no trajeto de um adolescente em cumprimento de medida socioeducativa. Saude e
sociedade, v. 20, p. 156-170, 2011.

MENESES, Elcio Resmini. O ministério publico e as medidas socioeducativas: uma

reflexdo juridico-pedagogica / Elcio Resmini Meneses. - Porto Alegre, 2006.

MINAHIM, Maria Auxiliadora. ECA: Apuracdo do Ato Infracional Atribuido a
Adolescentes. Série Pensando o Direito n® 26. Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
Secretaria de Assuntos Legislativos do Ministério da Justica (SAL). Brasilia: Ministério da
Justica, 2010.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social.
In: DESLANDES, Suely Ferreira. Pesquisa social: teoria, método e criatividade / Suely
Ferreira Deslandes, Otavio Cruz Neto, Romeu Gomes; Maria Cecilia de Souza Minayo

(organizadora). - Petropolis, RJ: Vozes, 1994,

OLIVEIRA, Raimundo Luiz Queiroga de et al. O menor infrator e a eficacia das medidas

socioeducativas. 2003.



49

PRESADO, Maria Helena; BAIXINHO, Cristina Lavareda; OLIVEIRA, Ellen Synthia
Fernandes de. Investigacdo qualitativa em tempos de pandemia. Revista Brasileira de

Enfermagem, v. 74, 2021.

SANTQOS, Boaventura de Sousa. Os Conflitos Urbanos no Recife: O Caso do ""Skylab™.
In: Revista Critica, n® 11, maio, p. 9-59. Coimbra: CES, 1983.

SHECAIRA, Sérgio Saloméo. Sistema de garantias e o direito penal juvenil. 22 Ed. Rev.

e Atual. Sdo Paulo: Editora Revista dos Tribunais, 2015

SILVA, Ana Paula Ferreira da; FREITAS, Marcos Cezar de. Escolarizacéo, trabalho e
sociabilidade em “situacio de risco”: apontamentos para uma antropologia da infincia
e da juventude sob severa pobreza. In: Desigualdade social e diversidade cultural na

infancia e na juventude / Marcos Cezar de Freitas (org.). - Sdo Paulo: Cortez, 2006.

SILVA, Roberto da. Pedagogia social: contribui¢des para uma teoria geral da educacgédo
social, volume 2 / Roberto da Silva (orgs.) ... et. al. - 12 ed. - Sdo Paulo: Expresséo e Arte
Editora, 2011.

VALA, Jorge. A andlise de conteudo. In: SILVA, Augusto Santos e PINTO (orgs), José
Madureira. Metodologia das Ciéncias Sociais. 11* edicdo. p:101-128. Porto:
Afrontamento, 2001.

VIEIRA, Ricardo Alexandre Guerra. Violéncia em adolescentes: uma realidade marcada
por determinacdes socioculturais, econémicas e familiares / Ricardo Alexandre Guerra
Vieira, Arnaldo de Franca Caldas Junior, Gisela Richa de Siqueira. - Recife: Ed.
Universitaria da UFPE, 2011.

YOKOMISO, Celso Takashi. Familia, Comunidade e Medidas Socioeducativas: 0s
espacos psiquicos compartilhados e a transformacao da violéncia. Tese de Doutorado.
Universidade de Sdo Paulo. 2013.



	e28e5019897a90d7fe6d2035e29e884f8e7740b22ccda20d8762c3a2573aa186.pdf
	d59ebf6a21d7a538ddb94cb9dca1c62d50114c556a7159748136e1b8b684019d.pdf
	e28e5019897a90d7fe6d2035e29e884f8e7740b22ccda20d8762c3a2573aa186.pdf
	1 INTRODUÇÃO
	2 LIBERDADE ASSISTIDA, ESTADO E SOCIEDADE: A TRAJETÓRIA DE INCORPORAÇÃO DE DIREITOS HUMANOS AO ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEI
	3 O ADOLESCENTE: PERFIL E TRAJETÓRIAS DE JOVENS EM CUMPRIMENTO DE MEDIDA SOCIOEDUCATIVA
	4 PRÁTICAS PEDAGÓGICAS PARA A RESSOCIALIZAÇÃO
	5 METODOLOGIA
	5.1 Delimitação e local da pesquisa
	5.2 Fontes de informação
	5.3 Técnicas de coleta
	5.4 Análise e sistematização dos dados

	6 DESVELANDO A REALIDADE ESTUDADA: ANÁLISE E DISCUSSÃO DOS DADOS DA PESQUISA
	6.1 A liberdade assistida
	6.2 O adolescente
	6.3 As práticas pedagógicas

	7 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS


