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RESUMO

Tendo em vista os possiveis desafios e facilidades no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais especificas, esta
pesquisa tem como objetivo: analisar elementos relacionados ao trabalho de um
grupo de profissionais frente a inclusdo de estudantes com deficiéncias em aulas de
Matematica em uma escola rural de uma cidade do interior de Pernambuco. O
trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, contando com aplicacdo de
guestionérios destinados a quatro profissionais da educacdo. Tendo como principais
objetivos: analisar percepcfes de um grupo de profissionais frente a inclusdo de
estudantes com deficiéncias em aulas de Matematica em uma escola rural de uma
cidade do interior de Pernambuco. Por meio desta pesquisa, identificamos que a
instituicdo localizada em um ambiente rural ndo proporciona a exclusdo dos
estudantes com necessidades educacionais diante dos espacos escolares da
propria localidade, assim facilitando a interacbes sociais entre 0s proprios
estudantes com deficiéncias e contribuindo com o trabalho dos professores de
matematica, junto com a coordenadora pedagogica e diretor escolar no fornecimento
de ajuda técnica e pedagogica. Assim € observada a importancia de uma formacgéao
ampla de todos os profissionais para que assim possa conhecer e fazer com as
multiplicidades existentes na escola possam esta inseridas na instituicdo com isso
facilitando na participacdo de todos nas aulas de matematica. Compreendemos
também que a dificuldade no processo de inclusdo na escola esta ligada as
guestdes familiares dos estudantes, uma vez que todos os participantes relatam que
as dificuldades estdo relacionadas aos responsaveis ndo aceitarem as condi¢des
dos seus filhos. Concluimos que a inclusdo dos estudantes nas aulas de matematica
nao se desenvolve de forma isolada, mas sim com participacdo de todos agentes
educacionais dentre eles, coordenador pedagogico e diretor escolar, que sé&o
participantes fundamentais na instituicdo escolar.

Palavras-chave: Escola rural; Inclusdo; Professor de Matematica; Educacao
Matematica Inclusiva.



ABSTRACT

In view of the possible challenges and facilities in the teaching and learning process
of students with specific educational needs, this research aims to: analyze elements
related to the work of a group of professionals regarding the inclusion of students
with disabilities in Mathematics classes in a rural school in a city in the interior of
Pernambuco. The work presents a qualitative approach, with the application of
guestionnaires intended for four education professionals. Having as main objectives:
to analyze perceptions of a group of professionals regarding the inclusion of students
with disabilities in Mathematics classes in a rural school in a city in the interior of
Pernambuco. Through this research, we identified that the institution located in a
rural environment does not provide for the exclusion of students with educational
needs from the school spaces of the locality, thus facilitating social interactions
between students with disabilities and contributing to the work of teachers of
mathematics, together with the pedagogical coordinator and school director in
providing technical and pedagogical help. Thus, the importance of a broad training of
all professionals is observed so that they can know and do with the multiplicities
existing in the school that can be inserted in the institution, thus facilitating the
participation of all in mathematics classes. We also understand that the difficulty in
the process of inclusion in the school is linked to the family issues of the students,
since all the participants report that the difficulties are related to those responsible for
not accepting the conditions of their children. We conclude that the inclusion of
students in mathematics classes is not developed in isolation, but with the
participation of all educational agents, including the pedagogical coordinator and
school director, who are fundamental participants in the school institution.

Keywords: Rural school; Inclusion; Maths teacher; Inclusive Mathematics Education.



2.1
2.2

3.1
3.2
3.3

3.4
3.5

4.2

42.1

4.2.2

4.2.3

5.1

5.2

5.2.1

SUMARIO

INTRODUGAO........oouiieeeeeeeeeee ettt en e e n e, 10
OBUJIETIVOS. ... e e eaa s 13
GERAL. ... e 13
ESPECIFICOS. ...ttt 13
A INCLUSAO ESCOLAR E A ESCOLA RURAL: RELA(;()ES ENTRE
CONTEXTOS E INTERFACES....... oo 14
EDUCACAO INCLUSIVA . e e 14
A INCLUSAO NAS AULAS DE MATEMATICA . ..o, 16
ESCOLA DO CAMPO E ESCOLA RURAL.......ciiiiieeeeieeeeiee e 17
A INCLUSAO EM ESCOLAS DO CAMPO E ESCOLAS RURAIS: O

QUE AS PESQUISAS INDICAM?.....oee et 19
A FORMA(;AO DE PROFESSORES E A INCLUSAO NAS AULAS DE
MATEMATICA ...ttt ettt ee e ee e 20
METODOLOGIA. ...ttt ettt e e e e e e ee e s s e nnneeeeaa e 23
DESCREVENDO OS PARTICIPANTES E A INSTITUICAO — CAMPO

DA PESQUISA. ...ttt e e e 23
OS QUESTIONARIOS. ....ccoiiieiteeee ettt ettt 24
Questionario destinado aos professores de matematica................... 24
Questionario destinado a Coordenadora Pedagogica............ccceee... 25
Questionario destinado ao Diretor da Escola........ccccoeevvvviviiiieiieeinnnnnn. 26
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS.......cooiiieeerieeieeneeinenesieieeeeeneens 27
OS PROFESSORES DE MATEMATICA E A INCLUSAO EM UMA

ESCOLA RURAL. ..ottt ettt e e e e e e 27
O TRABALHO DOS GESTORES EDUCACIONAIS FRENTE A
PERSPECTIVA INCLUSAO EM UMA ESCOLA RURAL........c.ccvevenee. 33
O trabalho da Coordenadora Pedaglgica.........ccccceeveeeieeeeeieeecieeeeeeee, 33
CONSIDERAGCOES FINAIS........cveeeeeeeeeeeeee et 37

REFERENCIAS. ... e ettt e e e 39



10

1 INTRODUCAO

A educacéo brasileira é marcada por uma série de mudancgas que apresentam
em seu contexto influéncias internas e externas, como dos Estados Unidos e Europa
(MULLE, 2000). Com o passar dos anos, processo de ensino, inclusive o da
matematica, foi visto e trabalhado de diferentes formas pelos professores, na qual
perpassam a resolucao de problemas, a utilizacdo de jogos, Etnomatemética, dentre
outros. A Educacao Matematica (EM) envolve uma série de processos para auxiliar o
professor no ambiente de sala aula trabalha e para que possa haver maior
participagao social, maior interacéo entre todos os alunos em sala de aula (MULLER
2000).

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizado pautado na EM tem como
principal agente o professor. De maneira geral, o processo de ensino é caracterizado
de forma isolada, porém diante disso, € importante salientar que a EM € um eixo que
possui hdo uma particularidade em geral, mas sim uma pluralidade (BURAK;
KLUBER, 2008). A EM apresenta um leque de possibilidades para o professor
desenvolver suas aulas de modo com que os alunos estejam integrados ao processo
de ensino e aprendizado.

Diante dos grandes desafios da educacdo, o professor precisa buscar
diferentes estratégias para que os alunos dos diferentes niveis e com diferentes
caracteristicas e necessidades educacionais especificas (NEE), aprendam.

A educacédo é assegurada de uma forma ampla pela Constituicdo Federal de
1988 —CF (BRASIL, 1988), na qual garante a Educacdo como um direito de todos.
Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB 9394/96, no artigo 4°,
inciso 1ll, diz que é dever do Estado promover o atendimento especializado gratuito a
alunos com NEE, transtornos, altas habilidades, dentre outros (BRASIL, 1996).
Dessa forma, o processo de ensino leva em conta estes estudantes.

O censo Escolar, no ano de 2020, aponta que o Brasil apresenta cerca
179.533 escolas da educacao basica, nas quais estdo divididas nas redes Federais,
Estaduais, Municipais e contemplando tanto os ambitos publicos, como privados. O
mesmo aponta também os levantamentos dos numeros de matriculas em cada
ambito, dessa forma o ambito municipal possui 48,4 %, Estadual 32,1%, Federal 1%
e o privado com 18,6%. Dentre esses dados, a maioria das instituicbes estéo

localizada nas regides urbanas, promovendo um melhor acesso para os estudantes



11

destas localidades, todavia, os estudantes ndo se encontram proximos dos
perimetros urbanos, nem sempre possui acesso a essas instituicbes e assim, indica
a necessidade das instituicbes nas zonas rurais.

Tais colocacbes permeiam o processo de ensino e aprendizagem de
instituicdes das mais diversas localidades do pais, e envolve diferentes contextos,
como 0 meio urbano e o rural, campo dessa pesquisa. Grandes desafios séo
enfrentados diariamente pelos docentes tanto na zuna urbana, como na rural.
Segundo Moura (2015),0s ambientes rurais apresentam uma série de desafios, a
principal envolve politicas educacionais que atendam as necessidades sociais gerais
e especificas dessa sociedade.

A educacao da area rural é interpretada por muitos, pelo fato de idealizar este
ambiente como um fator de desafios que envolvem a localidade, a estrutura das
escolas, o ensino e a aprendizagem, o trabalho docente, entre outras (SCHENK;
NOVAES, 2008). Todo sistema de ensino apresenta alguma dificuldade ou desafio
gue se estende desde as dimensfes arquitetbnicos, comunicacionais, metodologicos
gue estéo presentes dentro e fora dos contextos escolares nas quais envolvem uma
coletividade, desde gestao até o professor em sala de aula (SASSAKI, 2009).

Alguns estudos envolvendo as escolas rurais estao relacionados a “Educacéo
do Campo”. Esta area de estudo apresenta mais de uma modalidade, a saber, a
educacédo das escolas do campo e as das escolas da zona rural. A primeira possuli
como caracteristica um ensino voltado para as realidades das comunidades em que
as instituicbes encontram que pode modelar os seus Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP) em recorréncia das necessidades presente da localidade utilizando assim, o
saber local como forma de aprendizagem (LIMA; LIMA, 2013). A educacdo nas
escolas da zona rural normalmente & desenvolvida como um modelo educacional
gue segue 0s mesmos padroes das escolas urbanas, mantendo a cultura da
comunidade local.

Este trabalho tera seu foco de pesquisa o processo de inclusdo em aulas de
Matematica em uma escola da zona rural, que por sua vez seguem 0S MesmMos
padrées das escolas urbanas, contudo possui singularidades, uma vez que 0s
estudantes estdo imersos em um contexto diverso do urbano.

Mesmo diante de alguns avanc¢os educacionais no decorrer da histéria, muitos
professores ainda enfrentam desafios em sala de aula, assim como promover

acesso a alunos com deficiéncia, visto que muitos ndo obtiveram formacao
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adequada para atender tal publico, gerando assim, uma série de desafios em
relagéo ao processo de ensino e aprendizado destes estudantes.

Diante do exposto, temos como problema de pesquisa: Quais 0os elementos
facilitadores e dificultadores apontados por um grupo de profissionais — professores
de Matematica, coordenacdo pedagdgica e direcdo - de uma escola rural de uma
cidade no interior de Pernambuco frente a inclusdo de estudantes com deficiéncias
em aulas de Matematica?

No processo de ensino e aprendizagem as relagbes entre professores e
alunos estdo sempre marcadas nessas duas vertentes, porém muitos profissionais
nao conseguem fazer com que todos os membros ou alunos consigam obter um
ensino de qualidade, ndo porque os docentes nao queiram, mas por nao possuirem
conhecimento adequado. Autores como Mantoan (2003), Fernandes e Healy (2007,
2016), Moura (2015), Silva e Santos(2019), nos mostram e ressaltam o papel
docente no processo de ensino e aprendizagem e a importancia do processo de
formacédo docente na perspectiva inclusiva.

Diante do exposto e de algumas observacdes pessoais! e dividas sobre as
dificuldades em que os professores que ensinam matematica possuem em relacéo a
alunos com deficiéncias na sala de aula em um contexto das escolas da zona rural,
uma vez que estou me formando para ser professor de matematica e vivo no
contexto da zona rural, assim também como fui estudante em escola da zona rural
multisseriada em que vivenciei uma series de contextos pessoais, na qual
compartilhei vivencias e experiéncias com estudantes que possuiam alguma
deficiéncia, alem de que presenciei uma series de momentos interacdes e
engajamento por parte dos professores para que os alunos pudessem participar das
atividades. Dessa forma, surgiu o desejo desse trabalho a parti das minhas
experiéncias pessoais e assim como futuro professor de matematica.

Disciplinas como Libras, Didatica e Avaliacdo foram uma das estruturas que
me levaram a inquietude sobre os desafios e facilidades que professores possuem
diante da diversidade escolar no contexto da zona rural, onde 0 mecanismo de
inclusdo se desenvolve no acesso as escolas, os recursos didaticos o professor, o

coordenador pedagdgico e o diretor escolar como agentes mediadores.

'Em alguns momentos sera utilizado o verbo na primeira pessoa, por se tratar de consideragdes
especificas do autor deste trabalho.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

> Analisar percepc¢bes relacionadas ao trabalho de um grupo de
profissionais da educacao frente a inclusédo de estudantes com deficiéncias em aulas

de Matematica em uma escola rural de uma cidade do interior de Pernambuco.

2.2 ESPECIFICOS

> Verificar a formacédo de profissionais — professores de Matematica,
coordenacdo pedagogica e direcado escolar - que atuam em uma escola rural em
relacéo a incluséo escolar;

> Identificar as experiéncias e percepcdes dos professores de
Matematica frente ao trabalho com estudantes com deficiéncias e a inclusdo nas
aulas;

> Identificar as acdes e consideracdes sobre a inclusdo escolar junto a
equipe gestora — Diretor Escolar e Coordenacdo Pedagodgica — de uma instituicao de

ensino localizado na zona rural de uma cidade de Pernambuco.



14

3 A INCLUSAO ESCOLAR E A ESCOLA RURAL: RELACOES ENTRE
CONTEXTOS E INTERFACES

Neste capitulo apresentamos a estudos relacionados a inclusdo escolar, a

inclusédo nas aulas de Matematica, a escola do campo e rural, entre outros.

3.1 EDUCACAO INCLUSIVA

Nos primordios dos sistemas educacionais de ensino, os individuos que eram
considerados “diferentes” pela sociedade, eram excluidos e desamparados pelo
Estado. Na Grécia antiga, os individuos que nasciam com alguma deficiéncia, muitas
vezes eram mortos.

O sistema de ensino dos jesuitas colocou o indio como uma pessoa diferente
dos demais grupos, assim como no decorrer da historia, muitos individuos foram
classificados como diferentes dos padrdoes impostos pela sociedade. Com isso,
muitas pessoas eram excluidas da educacao.

Nos ultimos anos percebe-se o0 crescente aumento no numero de matriculas
de alunos que apresentam NEEs nos sistemas de ensino de educacéo
(FERNANDES; HEALY, 2007). De acordo com o Instituto Nacional de Estudos
Anisio Teixeira (INEP), no periodo de 2018 houve um crescente aumento no nimero
de matriculas, cerca 33,2% em relacdo ao periodo de 2014. Isso implica mencionar
0 amplo caminho para o acesso a educacao no nivel regular para este publico.

De acordo com Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL,1996), sdo discentes com deficiéncias devem ter “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades,preferencialmente na rede regular de ensino”.

Diante de grandes desafios, Mantoan (2003, p. 12) explica que “diante dessas
novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelo quais formam e instruir
os alunos”. Portanto, o processo que inclui o aluno com deficiéncia vai além do
mecanismo de acesso a escola, ja que na propria Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) é assegurado o processo da matricula para Estudantes com NEE. Porém, é

preciso que além de fazer jus a esse direito, que as instituicbes escolares
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possibilitem que estes alunos fagam parte ndo apenas do ambienteescolar, mas do
processo de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, Mantoan (2003) nos mostra

que:

A inclusédo total e irrestrita € uma oportunidade que temos para
reverter a situacdo da maioria de nossas escolas, 0s quais atribuem
aos alunos as deficiéncias que sdo do proprio ensino ministrado por
elas- sempre se avalia 0 que aluno aprendeu, o que ele ndo sabe,
mas raramente se analisa “o que” e “como” a escola ensina, de modo
que os alunos ndo sejam penalizados pela repeténcia, evaséo,
discriminacéo, excluséo, enfim. (MANTOAN, 2003, p. 18)

Sassaki (2009) também nos chama atencdo em relacdo ao processo de
inclusdo escolar, onde professores, gestores e toda a comunidade fazem parte do
processo de acessibilidade, nas quais perpassam desde as dimensdes
arquitetdénicas, comunicacional, metodoldgico, etc. Neste contexto, 0 processo
inclusivo se desenvolve a partir de multiplas a¢des, iniciando-se pelo espaco escolar

gue deve proporcionar aos alunos um ambiente inclusivo.

Guias rebaixadas na calcada defronte a entrada da escola, caminhos
em superficie acessivel por todo o espaco fisico dentro da escola,
portas largas em todas as salas e demais recintos, sanitarios largos,
torneiras acessiveis, boa iluminacdo, boa ventilacdo correta
localizacdo de mobilias e equipamentos etc. Implantacdo de amplos
corredores com faixas indicativas de alto contraste, elevadores,
rampas no trajeto para o recinto da biblioteca e areas de circulacdo
dentro dos espacos internos desse recinto entre prateleiras e
estantes, as mesas e cadeiras e 0s equipamentos (maquinas que
ampliam letras de livros, jornais e revistas, computadores etc.)
(SASSAKI, 2009, p. 3).

O processo de inclusdo ndo esta caracterizado de forma isola, mas por um
mecanismo no qual todos possam ter direito a educa¢do. Dando assim, igualdade de
oportunidades as pessoas, nos mais diferentes niveis. Neste contexto, o professor
de matematica precisa fazer com que todos os alunos facam parte do sistema
educacional, ja que o processo de inclusdo ndo é destinado para uma
particularidade, mas para um pluralismo que leva em conta as singularidades. Dessa
forma, Mantoan (1998 apud ZULIAN; FREITAS, 2001) destaca que:

Incluir, ent&o, significa integrar um aluno ou um grupo na educagéo
regular, o que lhe é de direito, num espaco que possibilite exercer a
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cidadania e ter acesso aos diferentes saberes. A inclusdo ndo se
limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apdia toda a comunidade escolar (ZULIAN; FREITAS,
2001, p. 3).

Dessa forma, concebemos que o processo inclusivo nas escolas advém da
participacdo coletiva onde o espago interno e externo se entrelagam, assim como

também as acbes desenvolvidas pelos profissionais da instituicao.

3.2 A INCLUSAO NAS AULAS DE MATEMATICA

Entre o final do século XX e inicio do XXI os termos e discussdes referentes a
educacéo inclusiva no contexto educacional comecarama ganhar espacgos e debates
provendo uma série de repercussOes internacionais, tal como a conferéncia de
Salamanca no final século XX. A conferéncia desencadeou debates de cunho social
e educacional, assim como questionamentos relevantes em relagdo as escolas
especiais e ndo especiais, assim como uma concepc¢do de ensino inclusivo que
envolva todos os participantes e proporcione um ensino regular que possa integrar
todos nas suas mais variadas complexidades (FERNANDES; HEALY, 2016).

O processo de inclusdo nas aulas de matematica, assim como nas demais
disciplinas, € desencadeado a partir de mudltiplos fatores nos quais cabem ao
professor em sala de aula desenvolvé-los de uma maneira adequada, na qual possa
abranger os seus processos metodolégicos e pedagogicos fazendo com que o0s
discentes possam ser inclusos no sistema educacional de maneira ampla. Contudo,
0 maior desafio estd em incluir a diversidade em um mesmo espaco e com isso,
conseguir atender as necessidades especificas e promover aulas para todos de uma
forma ampla (FERNANDES, HEALY, 2007; 2016).

No processo de ensino e aprendizagem é notério que o docente possa
analisar e assim interpretar e conhecer 0 seu espaco em sala de aula, assim como
também atender para as diferencas dentro do espaco escolar. As aulas de
matematicas sdo tidas por muitos como uma disciplina abstrata e dificil
entendimento para os alunos, contudo para o discente que possui alguma
deficiéncia, esse desafio pode ser ainda maior. Assim, no decorre das aulas de
matematica o professor precisa utilizar recursos e uma perspectiva inclusiva, deixar

de lado prioritariamente o contexto dos livros e quadro, e promover uma proposta
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gue dinamica e participativa dentro. Para isso, Fernandes e Healy (2016) destacam os

cenarios para aprendizagem,

Os cenarios para aprendizagem nos quais 0s objetos matematicos
sdo representados como escrevemos, isto €, nos quais os objetos
matematicos ndo sao representados somente nas formas
tradicionalmente expressas nos livros didaticos, podem oferecer
suporte para que o0s aprendizes, engajados em um ambiente
exploratério, possam, a parti de situagdes particulares, estruturar
generalidades. As interacdes envolvendo percepcdes
multissensoriais (tateis, auditivas, visuais, cinestésicase outras)
podem promover a conexdo da matematica escolar com o “mundo
real”, com o mundo mais préximo e conhecido pelo aprendiz
(FERNADES; HEALY, 2016, p. 39).

A partir dessa concepcao, Healy e Powel (2013 apud HEALY; NARDI;
FERNANDES, 2015) mostram que no processo educacional é preciso que se deixe
de “olhar” a deficiéncia do estudante como algo negativo, ou seja, um déficit ou uma
perda como abordam os autores, mas como uma possibilidade de desenvolver
outras possibilidades de ensino e aprendizagem.

Fernandes e Healy (2010) nos chamam atencdo sobre a importancia das
disponibilidades ou fornecimentos de ferramentas nas aulas de matematica para que
os estudantes cegos, surdos, com altas habilidades e outras especificidades,
possam ter um suporte para desenvolvé-lo nas aulas e dessa forma,tenhamacesso
amplo nas aulas de matematica. Este contexto também promove o aprimoramento

da formacé&o docente, o conhecimento a partir da pratica.

3.3 ESCOLA DO CAMPO E ESCOLA RURAL

Historicamente o processo de ensino brasileiro é relativamente “novo”
comparado com outros paises, tais como Inglaterra, Franca, Espanha, entre outros.
Além disso, por anos o ensino brasileiro foi marcado como um sistema elitista. No
entanto, o acesso a educacdo € um direito de toda crianca, assim como a sua
obrigatoriedade na qual esta expressa na LDB da matricula dos estudantes a partir
dos quatro anos de idade, assim como o direito de matricular a criancas na
instituicdo mais préxima de sua localidade e atendimento adequando aqueles que

possuiam alguma deficiéncia.
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Diante de alguns apontamentos levantados anteriormente, no decorre dos
anos, politicas publicas foram desenvolvidas para aumento de construgbes de
escolas no ambito rural promovendo mais acesso as comunidades locais e outros
pontos que serdo apresentados no decorrer do trabalho.

Contudo, no decorrer das décadas os processos de ensino vém expandindo
para além das grandes e pequenas cidades, onde concentrasse a maioria das
instituicbes de ensino. Diante da grande hegemonia nacional e dos amplos saberes
das vastas regifes, houve uma série de desafios para que o processo de ensino
fosse instalado em algumas localidades, tais como “o campo”. A educagdo no
campo é interpretada por muitos como um desafio, possuir uma série de
caracteristicas especificas, como localidade, a estrutura de ensino, o trabalho
docente, o processo de ensino e aprendizagem desses estudantes, entre outras
(SCHENK; NOVAES, 2008).

A educacdo do Campo se apresenta com algumas especificidades no
processo de ensino, pois € voltado para um contexto social nas quais os individuos
dispbem de diversos conhecimentos locais, tais como producdo de artesanato,
plantacdo de frutas e verduras, criacdo de animais, ou seja, um processo de ensino
planejado a partir das vivencias da comunidade (LIMA; LIMA, 2013). Este sistema de
ensino ainda pode contar com modificagdes com relagdo ao seu contexto escolar, tal
como a modificacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), das avaliacbes e outras

necessidades que se encontre na localidade.

De um lado, para uma concepgdo de campo que valoriza os saberes
e os projetos de vida dos educandos e educandas, de outro, para
uma concepcdo de ensino fundada na emancipagdo humana,
rompendo com a dicotomia Campo/Cidade que considera a cidade
superior ao Campo e o urbano melhor que o rural (LIMA; LIMA, 2013,

p.5).

A educacédo das escolas rurais, mesmo estando inserida no campo, na sua
maioria, segue a mesma linha das escolas urbanas.O processo da qualidade de
ensino nestas escolas, por muitos esta interligado com a localizacdo da qual a
instituicdo se encontra, com isso exalta um esteredtipo negativo em relacao a escola
da zona rural, com isso vislumbrando um modelo de superioridade das escolas
urbanas em relacdo as escolas do campo, colocando-as como sendo um ente
inferior (FARIAS; MACEDO; MONTEIRO, 2014).
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Por muitos anos o sistema de ensino era voltado para as localidades urbanas,
com o passar dos anos as instituicbes urbanas comegcam a alcancar alunos da
diversa parte como as localidades rurais, por meio de transportes na qual ligam a
zona rural a cidade, ou construcdo de novas escolas nas localidades rurais, mais
proximas ou ndo (MELO, 2019).

Entendemos que mesmo as escolas rurais seguindo parametros das escolas
urbanas, saberes e valores culturais da comunidade locar podem influenciar o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, assim como 0 processo de
inclusdo de estudantes com deficiéncias. No entanto, destacamos que algumas
particularidades das escolas rurais também podem trazer aspectos singulares

guanto a inclusédo de alunos com NEE.

3.4 A INCLUSAO EM ESCOLAS DO CAMPO E ESCOLAS RURAIS: O QUE AS
PESQUISAS INDICAM?

O processo de inclusdo na educacdo é algo assegurado por uma seérie de
documentos, tais como Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional — LDB
9394/96, Base Nacional comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), Constituicdo
Federal de 1988 — CF (BRASIL, 1988). Diante disso, Melo (2019) nos chama
atencdo em relacdo ao processo inclusivo nas escolas do campo, que também
cabem as relacfes nas escolas rurais e destaca, segundo o Estatuto da Crianca e

do Adolescente no Art. 54 temos que:

E dever de o Estado assegurar a crianga e ao adolescente: IlI-
atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; V- acesso
aos niveis mais elevados do ensino, pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um [...] (BRASIL, 1990).

Melo (2019) nos alerta em relacdo algumas questdes inerentes em relacdo a
educacéo inclusiva no ambiente rural e a todos os meios educacionais, que sao 0s
fatores relacionados a formacdo dos docentes e a preparacdo das salas de aula,
assim como outras teméaticas relacionadas ao ensino nas localidades rurais.

Esses fatores podem né&o ser contemplados nas instituicdes rurais, como o
caso do ensino inclusivo que alcance toda uma coletividade, seja pela estrutura,

profissionais qualificados, participacéo da gestdo pedagdgica, entre outros.
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[...] falta de escolas, precariedade na infraestrutura, auséncia de
professores, qualificados, e, sobretudo especializados para lidar com
alunos deficientes em sala de aula, também €& importante uma
proposta pedagoégica voltada para as especificidades dos alunos com
deficiéncias  especiais, curriculo  oficial considerando as
peculiaridades dos contextos sécio historico e cultural dos alunos [...]
(MELO, 2019, p.500).

Melo (2019) nos alerta que no processo de inclusdo nas escolas das
localidades rurais, assim como em qualquer outra localidade, € preciso uma
participacdo de todos agentes, ndo apenas do docente e profissionais especificos,
masda equipe gestora e depoliticas inclusivas que possam oferecer um acesso
democratico nas instituicdes de ensino.

Mantoan (2003) explica que em contexto mais amplo, o processo inclusivo é
desenvolvido a partir dos processos coletivos e ndo individuas; que a proposta de
um modelo inclusivo insere os estudantes no ambiente escolar de forma ativa e
reflexiva. Segundo Melo (2019, p. 508),“compete a equipe pedagdgica das escolas
do campo promover a educacao inclusiva para as especificidades dos sujeitos”.

Dessa forma, as pesquisas mostram que, tanto no ambito rural ou urbano,

Para o processo de inclusdo deve-se levar em conta uma série de
questdes, como desempenho cognitivo do aluno, adaptacdo
curricular, ambiental fisico, adaptacdo do material didatico da escola,
a relacdo interpessoal entre os alunos e o educador, salas de
recursos multifuncionais para viabilizar o desenvolvimento integral
dos alunos e, sobretudo educadores especializados, pois talvez
assim seja possivel a pratica da educacédo inclusiva nas escolas do
campo/ rural (MELO, 2019, p. 504).

Portanto, o processo de inclusdo nas escolas, assim como em outros
estabelecimentos de ensino, deve levar em conta as relacfes sociais que existem
nas proprias instituicdes, tais relacbes perpassam pela relacdo professor-alunos,

professor-escola, escola-alunos e comunidade.

3.5 A FORMACAO DE PROFESSORES E A INCLUSAO NAS AULAS DE
MATEMATICA

Com o passar das décadas, os docentes das diferentes areas passaram a ter

novos desafios, com a busca de metodologias que promovam uma boa qualidade no
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ensino de Matematicas, seja através de aulas, no uso de tecnologias, no uso jogos
na sala de aula e também, no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia
em sala de ensino comum regular. Segundo Fernandes e Healy (2007, p. 63), “[...]
guando se deparam pela primeira vez com alunos cegos em suas aulas, perguntam
como “o que fazer, como ensinar, usar a louga, que exemplos utilizar’, tomando
conta dos pensamentos”. Para tanto, € preciso que 0s cursos de licenciatura possam
oferecer uma formacao de qualidade e os professores de matematica prosseguirem
com a sua formacdo continuada e pode contribuir para que o processo de inclusao
seja desenvolvido de maneira significativa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propdem que o docente seja um
profissional apto a ensinar todos os alunos, além disso,indica que é necessario que
haja mais politicas que possam orientar o0 professor no processo de inclusdo em sala

de aula. Segundo Moura (2015):

[...] se as politicas educativas nao priorizam o provimento de
condicBes adequadas para realizagdo do trabalho docente, também
os cursos de formacdo dos professores se desenvolverdo em
condic@es insatisfatorias, o que resultard numa formacao igualmente
insatisfatéria (MOURA, 2015, p.16).

O professor de matematica, no processo de ensino e aprendizagem na sala
de aula se depara com um vasto contexto, relacionados aos politicos, econémicos e
sociais, além disso, as necessidades individuais que cada aluno apresenta. De
acordo com Fernandes e Healy (2007), cabe o professor de matematica utilizar de
meios e estratégias para que os discentes com deficiéncias possam ser incluidos no
sistema de ensino em um todo.

Fernandes e Healy (2007) esclarecem que os professores, mesmos 0S mais
experientes tém questdes que os afligem quanto a inclusdo, e que estas se
relacionam desde falta de apoio didatico suficiente para suprir a necessidade dos
alunos, como a falta de apoio de auxiliares que possam ajudar o docenteno
desenvolvimento de suas aulas, a falta de informacGes sobre a deficiéncia que o
estudante possui, entre outras coisas. Esse fato foi evidenciado por Fernandes e

Healy (2007), em uma entrevista feita com um professor, que relata que:

Nem sempre eu consigo prever com uma semana de antecedéncia a
aula que vou dar. Quando come¢o um contetdo € natural por um
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desenho ou escrever alguma coisa na lousa. Se o aluno DV? nédo tem
aula em Braille digo a ele que depois sentarei ao lado dele para
explicar. Naquele momento ele fica excluido, e eu ndo acho isso
certo, mas sei como fazer de outra naguele momento (Professor 2)
(FERNANDES; HEALY, 2007, p. 63).

O processo de ensino voltado para inclusdo precisa envolver professores,
alunos, pais e propria comunidade local, dessa maneira contribuindo para que o
aluno possa ter uma educacdo de qualidade e, no caso especifico da matematica,
gue possam colocar em pratica, tal como expde a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988).

Como mencionado, o processo de formacdo docente é essencial para o
desenvolve do trabalho em sala de aula, ja que estes estdo na linha de frente na

inclusdo dos alunos. Segundo Guimarées e Pinto (2019),

A formagéo de professores deve ocorrer para atender num contexto
global, de forma especializada, entendo-se a complexidade das
dinAmicas de sala de aula numa perspectiva inclusiva, né&o
fragmentada, relacionada as vivencias ocorridas em espacgos nao
formais de educacéo. (GUIMARAES; PINTO, 2019, p. 5)

As experiéncias adquiridas pelos professores de Matematica, assim como 0s
demais profissionais da area de educacao, sdo pontos fortes no que diz respeito ao
processo de ensino com alunos com deficiéncia, porém apenas a experiéncia em
sala de aula ndo garante o processo de inclusdo é preciso que haja também apoio
por parte dos demais profissionais da educacdo como os membrosda coordenacéo

pedagdgica e a direcdo escolar.

2 Deficiéncia Visual - Nota nossa.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa possui como caracteristicas fundamentadas no método
gualitativo, uma vez que “a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificadas, centrando-se nha
compreensao e explicagdo da dindmica das relagbes socias” (GERHARDT,;
SILVEIRA, 2009, p. 34), assim também caracterizada como descritiva, pois “séo
inimeros os estudos que podem ser classificados sob esse titulo e uma de suas
caracteristicas mais significativas est4 na utilizacdo de técnicas padronizadas de
coleta de dados, tais como questionarios e a observacéo sistematica”. (GIL, 2002, p.
42).

A pesquisa contou com aplicacdo de questionarios destinado ao Diretor,
coordenadora pedagogica e dois professores que ensinam matematica na escola da
zona rural. Os questionarios tiveram como foco, analisar percepcdes relacionadas
ao trabalho de um grupo de profissionais frente a inclusdo de estudantes com
deficiéncias em aulas de Matematica em uma escola rural de uma cidade do interior
de Pernambuco. A aplicacdo do questionario foi desenvolvida na proépria instituicao

aonde os participantes responderam de forma escrita.

4.1 DESCREVENDO OS PARTICIPANTES E A INSTITUICAO — CAMPO DA
PESQUISA

A pesquisa contou com aplicacdo de um questionario destinado ao diretor da
escola, a coordenadora pedagdgica e dois professores que ensinam matematica na
escola da zona rural do interior de Pernambuco.

O diretor da escola é formado em Ciéncias Bioldgicas, possui experiéncia na
area educacional com especializacdo na area de Gestdo e Organizacdo da Escola
com énfase em Coordenacdo Escolar; Educacdo Matematica: Estratégias, Métodos
e Tecnologias. A coordenadora pedagdgica é formada em Biologia e também possui
grande experiéncia no campo educacional, inclusive em sala de aula. Quanto aos
professores, o professor PRO12 possui especializacdo em educacéo inclusiva, assim

como experiéncia em sala de aula com estudantes com NEE, leciona a mais de trés

% Nome atribuido para diferenciar um professor do outro.
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anos; o professor PRO2 leciona aproximadamente ha oito anos e ndo possui uma
formacdo na area educacdo inclusiva, ambos os docentes sdo formados em
licenciatura em matematica.

A instituicdo na qual a pesquisa foi realizada comporta as duas primeiras
etapas da Educacdo Bésica, ou seja, 0os anos iniciais e finais que Ensino
Fundamental; possui 262 alunos, dos quais, seis sao alunos com NEE, tais como
deficiéncia auditiva, fisica, intelectual e transtorno de déficit de aprendizagem (TA)

De forma geral, a escola possui 12 turmas e estrutura fisica composta por
oito salas de aula, uma biblioteca, uma cantina, uma sala de professores, uma
secretaria, uma sala de direcdo, uma sala de coordenacao, um banheiro masculino e
um banheiro feminino para professores e funcionarios, um banheiro para alunos -
divido em quatro boxes (sendo um adaptado para pessoas com deficiéncia) e uma
pia externa de uso coletivo -, um banheiro feminino para as alunas — com a mesma
divisdo que o dos alunos, um patio coberto para recreacédo e merenda escolar, um
deposito para merenda e um almoxarifado.

Em suma, a instituicdo possui profissionais com formacédo adequada para o
desenvolvimento de suas funcdes, bem como, estrutura fisica para atender os

estudantes.

4.2 OS QUESTIONARIOS

Com intuito de buscar responder os objetivos propostos pela pesquisa foram
elaborados trés questionarios que foram destinados a dois professores de
matematica, a coordenadora pedagdgica e o diretor de uma escola rural da cidade
localizada na regido do Agreste pernambucano. Os questionarios foram entregues

impressos aos participantes, que responderam de forma escrita.

4.2.1 Questionario destinado aos professores de matemaética

O questionério destinado aos professores contém nove perguntas, nas quais
as duas primeiras questdes buscam obter algumas informacdes em relagdo a
formacdo de professores frente & educacgdo inclusiva; a questdo trés tem como
objetivo identificar como o professor entende e concebe a inclusdo; ja as perguntas

guatro e cinco tém o propdsito de conhecer as experiéncias dos professores em
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relacdo a inclusdo, suas facilidades e dificuldades frente ao trabalho em sala de
aula; as alternativas seis e sete buscam entender e conhecer o trabalho realizado
pela escola, na visdo dos professores.

As demais alternativas buscam retratar o contexto da escola, que esta

inserida em uma localidade rural e suas relagées com a incluséao.

Quadro 1- Questdes destinadas aos professores de Matematica
1) Durante a graduacao vocé cursou alguma disciplina na perspectiva
inclusiva?
Se sim (). Como ela contribuiu para a sua formacao docente?
Se ndo (). Isso afetou no seu processo de formacdo docente? De que forma?
2) Vocé possui alguma formacgao na area de educacao inclusiva
(especializacdo, curso de formacdo continuada, entre outros)?
3) O que vocé entende por inclusédo escolar? Que acdes/politicas vocé
acredita que viabilizam a incluséo de estudantes com deficiéncias?
4) Relate alguma(s) experiéncia(s) em relagao as aulas com alunos com
deficiéncia?
5) Quais sao as facilidades e desafios nas aulas de matematica que vocé
possui no ensino com alunos de com deficiéncias em uma escola da zona rural?
6) A instituicdo escolar oferece condicBes para que, de maneira geral a
inclusdo aconteca? Justifigue sua resposta.
7 Quanto ao processo de ensino em sala de aula, a instituicdo escolar oferece
meios hecessarios para que sejam realizadas atividades com todos os alunos? Se
sim, expligue o que é oferecido.
8) O contexto da escola da zona rural influéncia as préaticas pedagdgicas de
maneira positiva ou negativa, em relacéo ao ensino de alunos com necessidades
educacionais ou alguma deficiéncia nas aulas de matematica? Justifique sua
resposta.
9) Em sua opiniao o fato da escola esta localizada em um ambiente de zona
rural dificulta o trabalho nas aulas de mateméatica?
Se sim (). De que forma?
Se néo (...). Justifigue sua resposta?

Fonte: Autor.

Retomando, as questdes apresentadas tém como objetivo:verificar a
formacdo dos profissionais que atuam em uma escola rural em relacdo a inclusao
escolar; identificar as experiéncias e consideracdes dos professores frente ao

trabalho com estudantes com deficiéncias e a inclusdo nas aulas de Matematica.

4.2.2 Questionario destinado a Coordenadora Pedagdgica

by

Este questionario contém quatro questdes destinadas a coordenadora

pedagdgica da escola campo. Em suma, cabe a esse profissional a responsabilidade
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pelas orientagBes sobre trabalho pedagdgico e acdes relacionadas ao processo de
ensino e aprendizagem de todos os estudantes. Todas as questbes séo abertas e
suas respostas visam entender as ac¢des relacionadas a inclusdo desenvolvidas por

este profissional na escola - campo da pesquisa.

Quadro 2- Questdes destinadas a Coordenadora Pedagdégica
1) E desenvolvido algum tipo de projeto, oficinas, ou seja, subsidios em que
possa proporcionar o aperfeicoamento, atualizacao dos professores frente a
inclusdo na escola? Se sim, expligue como sédo realizados.
2) A escola disp6e de suportes pedagdgicos que possibilita o trabalho inclusivo
em aula de Matemética? Se sim, descreva-os.
3) O trabalho pedagdgico dos professores com alunos publico alvo da
Educacao Especial é acompanhada pela Coordenacédo Pedagogica? Se sim, de
que forma?
4) Em sua funcéo, vocé enfrenta alguns obstaculos para que o processo de
inclusdo seja desenvolvido? Explique sua resposta.

Fonte: Autor.

4.2.3 Questionario destinado ao Diretor da Escola

O questionario possui quatro questdes voltadas ao diretor da escola, uma vez
gue este € responsavel pela instituicdo escolar na sua forma macro. Com essas
perguntas busca-se responder um dos objetivos especificos da pesquisa: identificar
as acoes e consideracdes sobre a inclusdo escolar junto a equipe gestora — Diretor
Escolar e Coordenadora Pedagogica.

As questdes tratam de tematicas relacionadas com o0s mecanismos de

inclusdo abordadas pela resposta do diretor.

Quadro 3 - Questdes destinadas ao Diretor Escolar

1) A escola possui ou desenvolve alguma acao relacionada ao processo de
inclusdo escolar? Se sim, Quais?
2) Quais sdo as maiores desafios e facilidades que a gestao escolar possui em

relacéo ao processo de inclusédo de estudantes publicos alvo da Educacéo Especial
na escola da zona Rural?

3) O fato da escola esta localizada na zona rural dificulta ou facilita o processo
de acessibilidade dos estudantes publicos alvo da Educacéo Especial? Se sim,
Explique o motivo.

4) Vocé possui alguma formacgéo (especializagéo, curso de formacéo
continuada, entre outros) na area de educacao inclusiva?

Fonte: Autor.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos a analise das respostas dadas pelos
professores de matematica, coordenadora pedagdgica

e diretor da escola nos questionarios. Como mencionado, foram elaborados
trés questionarios, uma para cada categoria profissional. Como se trata de questdes
especificas para cada categoria, a organizacao dos dados da seguinte forma:

e Os professores de matemética e a inclusdo em uma escola rural;

e O trabalho dos gestores educacionais frente a perspectiva inclusdo em
uma escola rural.

5.1 OS PROFESSORES DE MATEMATICA E A INCLUSAO EM UMA ESCOLA
RURAL

Nessa pesquisa contamos com a participacdo de dois professores de
matematica, os quais foram nomeados PRO1 e PRO2 para que possam ser
preservadas as suas identificagdes. Organizamos as questdes destes capitulosem
trés blocos. No primeiro, com nas questdes um e dois buscamos compreender a
formacdo dos professores em relacdo a inclusdo. Nas questdes de trés a cinco a
experiéncia, facilidades e dificuldades que estes possuem em relacao a inclusédo de
alunos em uma escola rural. E, nas questdes de seis a nove, a percepcdo dos
professores na inclusdo de estudantes com deficiéncias e apoio institucional da

escola a este publico.

Quadro 4-A formacao dos professores frente a incluséao

1) Durante a graduac&o vocé cursou alguma disciplina na perspectiva
inclusiva?

Se sim (). Como ela contribuiu para a sua formagé&o docente?

Se nédo ( ). Isso afetou no seu processo de formac&o docente? De que forma?
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PRO1: Sim. As Disciplinas ofertada nessa | PRO2: Nao. Creio que dificultou, pois tive
perspectiva inclusiva € de suma que aprender a lidar com as necessidades
importancia para a formacao de qualquer especiais dos estudantes na prética, sem
docente. uma orientacao especifica.

2) Vocé possui alguma formacgédo (especializacéo, curso de formacéo
continuada, entre outros) na area de educagdo inclusiva?

PRO1: Sim, fiz especializacdo em PRO2: Nao.

Educacéao especial e Educacao inclusiva.

Fonte: Autor

De acordo com o exposto, observamos que 0s professores tiveram processo
de formacao diferente quando relacionado a educacéao inclusiva. A BNCC (BRASIL,
2017) e LDB (BRASIL, 1996) aponta a importancia dos cursos de ensino superior se
adequarem para que os futuros profissionais possam desenvolver e adequar-se as
diferentes composi¢cdes pedagogicas para que possa lecionar para todos os
estudantes, com ou sem deficiéncias, para que nao seja uma dificuldade, mas um
desafio.

PRO1 afirmou que cursou disciplina voltada para a educacdo inclusiva e
ressalta que € um componente fundamental para o processo de formacéo de todo
profissional de educacédo. O PRO2 relatou que nédo cursou nenhuma disciplina que
abordasse o0 processo de educacdo inclusiva durante a sua formacdo como
profissional e que a falta do componente curricular no seu curso de certa maneira o
prejudicou, uma vez que teve que aprender na pratica possibilidades para ensinar
estudantes com deficiéncias.

Esse fato foi observado por Healy e Fernandes (2007) que relatam que muitos
profissionais, por ndo possuir em uma preparacdo adequada para atuar com
estudantes com deficiéncias usam adaptacbes ou mesmo as experiéncias
vivenciadas em sala de aula.

Dessa forma, ressaltamos o quanto € necessario que 0s profissionais da
educacdo obtenham na sua formacédo estudos que abordem a heterogeneidade da
sala de aula, uma vez que as instituicdbes escolares sdo apresentadas pelas
multiplicidades.

Na sequéncia apresentamos as respostas dos professores frente as suas

experiéncias, facilidades e dificuldades no trabalho com a incluséo.
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Quadro 5 - Experiéncias, facilidades e dificuldades no trabalho docente frente a
inclusao

3) O que vocé entende por inclusédo escolar? Que agdes/politicas vocé
acredita que viabilizam a inclusdo de estudantes com deficiéncia?

PRO1: A inclusdo escolar vai além de colocar o aluno na sala de aula.Sim, oferecer
recursos para a efetiva aprendizagem.

PROZ2: Conseguir igualar ao méaximo o estudante com necessidades especiais no
processo de aprendizagem e saber avalia-lo dentro de suas limitacdes, quando é o
caso. Com isso, fazer com que o aluno se sinta capaz e perceba que é igual aos
demais.

Quanto as acdes, saber que temos que avalia-los levando em consideracao suas
limitacGes, com avaliacdes e atividades adaptadas para o estudante e para casos
mais complexos, um profissional capacitado para acompanhar o aluno em sala de
aula, gue possa orientar o estudante no dia-dia escolar.

4) Relate alguma (s) experiéncia (s) em relagdo as aulas com alunos com
deficiéncia?

PRO1: As aulas remotas dificultaram um pouco a interacdo com esses alunos,
porém os poucos momentos foram significativos e de muita aprendizagem.

PRO2: Ja tive um estudante com dificuldades locomotoras, quando dava aula de
informatica, entdo tinha textos para a turma digitar, o deste estudante era sempre
menor, devido ao tempo que ele levava para digitar, que era maior. Tive um
estudante com limitacBes mentais, entdo sua avaliacdo era adaptada, em um nivel
menos complexo.

5) Quais sao as facilidades e desafios nas aulas de matematica que vocé
possui no ensino com alunos com deficiéncia em uma escola da zona rural?

PRO1: Os alunos sdo muitos carinhosos e abetos para aprendizagem, o principal
desafio é o tempo de aprendizagem adequar a metodologia utilizada e os recursos
oferecidos.

PRO2: Bom, facilidade nesses casos, ndo tem diferenca entre zona rural ou
urbana, acho que a facilidade se da em relacdo ao niumero de alunos na sala, uma
sala com um nimero menor de estudantes, faz com que vocé professor tenha mais
tempos para dedicar ao estudante com dificuldades. O que pode ser levado em
consideracéo, é que os estudantes se conhecam e assim tratem melhor e
respeitem aquele estudante especial, assim ajudando o professor a inclui no
processo de aprendizagem.

Fonte: Autor.

Na questdo trés, os participantes apresentam uma concepcdo de que a
inclusdo se apresenta nas mais diversas condi¢cfes sociais, econbmicas, politicas
entre outras, a qual possa oferecer condicdes adequadas no processo de
aprendizagem dos alunos. PRO1 e PRO2 demonstram que o processo de incluséo
escolar ndo estd ligado com apenas inserir o estudante na sala de aula, mas
oferecer condicbes que possam desenvolver as habilidades dos estudantes com
NEE.

Mantoan (2003) mostra que 0 processo inclusdo esta além de colocar o
estudante com NEE no ambiente de sala aula, mas fazer com que o estudante

esteja inserido nas atividades, planejamentos, metodologias adequadas, oferecendo
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condicbes que fagam com que eles estejam engajados no processo educativo e
sejam parte integramente do sistema educacional.

A quarta pergunta nos mostra que os professores ja possuem alguma
experiéncia no ensino com alunos com NEE. Ambos relatam que no decorrer desse
ensino os maiores desafios estdo relacionados com as ferramentas tecnolégicas.
PRO1 ressalta o ensino remoto como sendo uma dificuldade, para a interagéo entre
professor e aluno.

Na questdo cinco os professores relatam as facilidades no ensino dos
referidos, nas quais sdo elencados 0s processos sociais como uma ferramenta
fundamental no processo de ensino. O PRO2 indica o fator quantitativo dos
estudantes em sala de aula como meio facilitador no processo de ensino. Também
destaca que pelo fato de se tratar de uma escola da zona rural, a quantidade de
estudantes € mais reduzida e os fatores afetivos dos estudantes facilitando ajuda no
processo de inclusdo. PRO2 ressalta que os desafios apresentados nas escolas
rurais sdo iguais a das escolas urbanas. PRO1 também ressalta que os estudantes
sdo muito compreensivos e carinhosos; com relacdo aos desafios, PRO1 ressaltam
o aprimoramento das metodologias, recursos pedagodgicos e a questdo do de
aprendizagem dos alunos.

O proximo bloco tem como intuito discutir como os docentes analisam o
engajamento ou envolvimento da escola nas relacdes de incluséo, pois ela € um
componente central no processo de inclusdo dos estudantes, uma vez que Sassaki
(2009) ressalta a escola como um mecanismo nas relagdes inclusivas, nas quais sao
responsaveis no desenvolvimento dos mais variados mecanismos de inclusédo, que

repercute dentro e fora da instituicéo.

Quadro 6 - Conhecer o trabalho realizado pela escola, segundo o professor

6) A instituicdo escolar oferece condi¢gdes para que, de maneira geral a incluséo
aconteca? Justifigue sua resposta.

PRO1: Sim, h& apoio da escola, seja em materiais didaticos pedagdgicos, seja em
orientacdo metodologica.

PRO2: Oferece sim, na escola, mas ndo nas minhas turmas, sei que tem dois estudantes
com dificuldades auditivas, e a escola tem uma profissional interprete de libras que os
acompanha e ajuda-os nas atividades, e também os professores lhe mandam atividades
adaptadas.

7) Quanto ao processo de ensino em sala de aula, a instituicdo oferece meios
necessarios para que sejam realizadas atividades com todos os alunos? Se sim,
expligue o que é oferecido.

PRO1: Sim, como estamos de forma remota, material impresso, apoio para elaboracdo dos
videos aulas.
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PROZ2: Acho que o fato, de adaptar as atividades para que os alunos com necessidades
possam executa-las junto com os demais. E as orientagfes na hora de avalia-los.

8) O contexto da escola da zona rural influencia as préaticas pedagogicas de
maneira positiva ou negativa, em rela¢gdo ao ensino de alunos com necessidades
educacionais ou alguma deficiéncia nas aulas de mateméatica? Justifique sua
resposta.

PROL1: Positiva, o professor deve utilizar de todos os recursos possiveis para
aprendizagem do aluno.

PRO2: Como falei antes, acho que na zona rural tem de uma maior possibilidade dos
estudantes se conhecerem anteriormente e assim ter um afeto com o colega portador de
alguma limitagcéo, e isso permite que se relacionem melhor com os estudantes especiais,
nao praticando o Bullying e o excluindo.

9) Em sua opinido o fato da escola esta localizada em um ambiente de zona
rural dificulta o trabalho nas aulas de matematica?

Se sim (). De que forma?

Se ndo ( ). Justifigue sua resposta.

PROL1: De forma nenhuma, a escola possui um namero de alunos menores que as escolas
nas zonas urbanas, assim facilitando a interacdo com cada aluno.

PRO2: acho que a localizacdo da escola néo influencia nesse processo, o que influencia
bastante sdo os pais que as vezes nao querem admitir a ou as necessidades do filho e
assim ndo ajuda o filho na inclusédo escolar, s6 atrapalham o processo.

Fonte: Autor.

Para que o processo de ensino e aprendizagem possa decorre no ambiente
escolar é preciso que o mesmo disponha de meios e condicfes que possam auxiliar
o trabalho docente com os mais diferentes estudantes. A sexta busca identificar se a
instituicdo escolar colabora para que o processo de inclusdo aconteca na sala de
aula. Segundo PRO1, a escola colabora com materiais de apoio, as quais servem
como instrumentos e meios que auxiliam na elaboracdo das aulas para os
estudantes com NEE. O apoio escolar contribui com oprocesso chamado de
dimensdo metodoldgica.

PRO2 ressalta que escola disponibiliza os recursos, porém em sua classe,
alguns recursos ndo sao oferecidos, embora tenha dois estudantes com NEEs. Ele
também nos diz que a instituicdo possui profissionais de Libras que auxilia os
estudantes surdos em momentos de atividades, entre outras coisas. Nesta situacao,
observamos a dimensédo comunicacional sendo promovida pela escola.

O exposto vem de encontro com as colocacbes de Sassaki (2006, p. 4) que
destaca a importancia da “utilizacdo de materiais didaticos adequado as

necessidades especiais etc.” e também, que “todos os integrantes da comunidade
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escolar devem ser informados e capacitados a respeito da teoria das inteligéncias
multiplas a fim que a sua aplicacéo se torne uma pratica comum em toda a escola”.

Com relagdo a pergunta sete, € indagado sobre o processo de ensino nas
aulas de matematica na perspectiva inclusiva. De acordo com PRO2, é observado
gue a escola vai de acordo com LDB (BRASIL, 1996), na qual aponta sobre a
inclusdo dos estudantes e o acesso preferencial da matricula destes, nas redes
regulares de ensino. PRO2 ainda ressalta que s&o desenvolvidas metodologias,
atividades, proporcionando assim, um processo inclusivo mais amplo.

Com relacdo a questdo oito, € levantada a relagdo do contexto rural da
localidade escola, na qual possui uma ampla diversidade de conhecimentos, tais
como agricultura, criagdo de animais entre outras coisas que normalmente fazem
parte da realidade dos estudantes que moram nas localidades rurais. Nas respostas,
observamos que o fato da escola esta localizada em um ambiente rural ndo é um
impedimento para 0s processos de aprendizagem para 0s estudantes com
deficiéncia. como aponta o PRO2 e PROL. Pelo contrario, o contexto social onde se
encontra a escola € um ponto positivo, pois 0s estudantes possuem aproximacao
para além dos muros da escola, facilitando assim, as relacbes sociais e
educacionais. Além disso, o trabalho em sala de aula é realizado de uma forma
satisfatoria e os recursos sao utilizados da melhor forma possivel.

A importancia de poder trabalhar com as diferencas dentro da sala de aula,
assim como do docente conhecer o ambiente e realidade socioculturais dos
estudantes para que possa ajudar os alunos em desenvolver suas habilidades nas
aulas de matematica aproveitadas na sua forma mais dinamica possivel s&o
apontadas por autores como Guimardes e Pinto (2019) e também. Healy e
Fernandes (2007).

Por fim, a questdo nove aborda o fator geografico da escola. Segundo os
professores participantes consideram esse contexto como sendo um fator positivo
para o desenvolvimento de atividades. Dessa forma, desencontro com a ideia que o
local em gque a escola se encontra € um sinbnimo de dificuldade para o processo de
ensino e aprendizagem para estudantes com deficiéncias.

Diante dos vérios percursos tracados pelo professores de mateméatica, PRO1
elenca que o fato da escola encontra-se localizada na zona é um fator positivo, uma
vez que a instituicdo apresenta um quantitativo menor de alunos, dessa maneira

sendo um dos fatores responsaveis como meio facilitador no processo de
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aprendizagem dos alunos e também ajudando no processo de interacdo entre 0s
alunos. PRO2 aponta que o fator local ndo interfere no ambiente de trabalho, mas
sim as relacBes familiares, uma vez que muitos dos pais ou responsaveis por
estudantes com NEE n&o conseguem ajudar os filhos em decorréncia das suas
diferencas e com isso, dificulta o processo de inclusdo escolar. De acordo com
PRO2, esse é a principal dificuldade do trabalho docente em escolas rurais.

Ja4 mencionamos que o processo de inclusdo de estudantes deve ocorrer
dentro e fora do ambiente escolar, assim o trabalho dos pais/responsaveis e outros
profissionais € muito importante.

Consideramos que a formacgdo inicial ou continuada € primordial para o
desempenho da funcdo docente, mas que conhecimento relacionados ao processo
de inclusdo também sdo desenvolvidos na pratica docente e sao incorporados aos

saberes iniciais.

5.2 O TRABALHO DOS GESTORES EDUCACIONAIS FRENTE A PERSPECTIVA
INCLUSAO EM UMA ESCOLA RURAL

Para desenvolver da pesquisa contamos a participacdo da coordenadora
pedagogica, a qual foi nomeada de CRD, e do diretor escolar, nomeado de DRE.

5.2.1 O trabalho da Coordenadora Pedagogica

A Coordenadora Pedagogica desempenha um importante papel no processo
educacional e inclusivo, pois desenvolve acdes dentro da escola e também,
orientando os professores em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes e além de promover formacdo e articulagdo entre os integrantes do

ambiente educacional.

QUADRO 7 - Conhecer as ac¢des realizadas pela coordenadora e diretor da escola

1) E desenvolvido algum tipo de projeto, oficinas, ou seja, subsidios em que
possa proporcionar o aperfeicoamento, atualizagdo dos professores frente a inclusao
na escola? Se sim, explique como séo realizadas.
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Sim. As atividades voltadas para a atualiza¢do dos professores de nossa escola referente a
inclusdo dos alunos com deficiéncia acontecem de forma pontual.Realizamos com os
professores uma palestra esclarecedora acerca do tema inclusédo, com o objetivo de levar
mais informacdes sobre o tema, a fim de conduzir os professores a reflexdo de como a
inclusdo precisa acontecer de fato. Outro momento vivenciado na escola, tanto com 0s
professores quanto com os alunos, foi a realizacdo de um projeto durante a semana da
pessoa com deficiéncia.O projeto oportunizou aos alunos e professores realizarem
atividades adaptadas numa perspectiva inclusiva. Os mesmos puderam conhecer e
aprender alguns principais sinais presentes na Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS.

2) A escola disp8e de suportes pedagogicos que possibilita o trabalho inclusivo
em aula de Matematica? Se sim, descreva-os.

Sim. Na escola dispormos de alguns jogos matematicos que podem ser facilmente
utilizados nas aulas de matematica com os alunos da Educacédo Especial, promovendo a
inclusdo, bem como, facilitar a constru¢do do conhecimento dos mesmos.

3) O trabalho pedagoégico dos professores com alunos publicos alvo da
Educacado Especial é acompanhado pela coordenacdo pedagdgica? Se sim, de que
forma?

Sim. A coordenacao orienta os professores na elaboracéo de atividades diferenciadas para
os alunos da Educacéo Especial, levando em consideracdo as habilidades de cada aluno,
mediando o processo de aprendizagem dos mesmos. Além das orientacdes, a coordenacao
tenta acompanhar a evolugéo e as conquistas, tanto dos alunos quanto dos professores.

4) Em sua funcdo, vocé enfrenta alguns obstaculos para que o0 processo de
incluséo seja desenvolvido? Explique sua resposta.

Sim. O maior obstaculo atualmente é tentar fazer uma inclusdo de qualidade através das
aulas remotas, pois € necessario um suporte maior das familias, por vezes ainda
encontramos resisténcia na participacdo efetiva dos alunos por falta de suporte familiar.A
falta de contato presencial dos alunos com os professores acaba dificultando o processo de
ensino e aprendizagem na perspectiva inclusiva.

Fonte: Autor.

Na primeira questdo, CRD ressalta que a instituicdo desenvolve atividades
voltadas a inclusdo de estudantes e, de certo modo, proporciona aos docentes
formacédo continuada especifica as demandas da escola. CRD aborda que a escola
busca realizar projetos visando a aproximacdo entre estudantes e professores,
buscando assim, uma inclusdo mais participativa na escola.

Essas acfOes estdo em consonancia ao exposto por Mantoan (2003), que
ressalta que um o processo inclusivo ndo desenvolve apenas de uma relacdo, mas
sim mdltiplas ja que o contexto escolar esta repleto de diversidades.

A segunda pergunta abordado o apoio pedagdgico. Assim, buscamos
entender se escola proporciona materiais de apoio para o trabalho dos professores
de matematica na perspectiva inclusiva. CRD confirma o que os professores de

matematica ja tinham abordado sobre a disponibilidade de recursos como jogos
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matematicos entre outros objetos no processo de aprendizado dos estudantes com
deficiéncias.

Melo (2019) nos alerta que precarizacao, infraestrutura, falta de materiais
pedagdgicos entre outros fazem com que o trabalho docente seja visto como algo
desafiador, dessa forma fazendo com que a trajetoria do trabalho docente haja
dificuldades em promover a inclusdo dos estudantes.

Com relacdo a questao trés, € observado que a coordenacdo apresenta uma
preocupacdo no processo de inclusdo dos estudantes ao elencar o trabalhado
visando meios para promoverem uma boa educacdo e levando em conta as
especificidades dos estudantes.

Na ultima pergunta, CRD menciona que um dos maiores desafios enfrentados
atualmente € promover uma inclusdo de qualidade, uma vez que os familiares néo
conseguem dar suportes aos estudantes nas aulas em formato remoto. Além do
apoio nas aulas remotas, a familia é fundamental para o desenvolvimento dos

estudantes com NEE. Segundo Lopes e Marquezan (2000),

A familia é o primeiro e talvez o principal grupo social em que
vivemos. E nela que aprendemos a construir nossa individualidade e
independéncia. Por isso é muito importante o contato com outras
familias que enfrentam, ou ndo, problemas com necessidades
especiais (LOPES; MARQUEZAN, 2000, p. 2).

Lopes e Marquezan (2000) e também, Matoan (2003), ressaltam que as
relacdes sociais estdo diretamente interligadas a inclusdo dos estudantes, sendo um
dos primeiros pontos para o acesso dos alunos de maneira ativa nos processos de
ensino e aprendizagem.

Por dltimo, temos a participacdo do DRE. Este profissional € uma figura
importante nas tomadas de decisbes e bom funcionamento da escola, sendo
responsavel administrativamente pela instituicdo, também desenvolve acdes fisicas,
politicas, material, emocional e financeiras em prol do desenvolvimento estudantil de

maneira geral.

QUADRO 8 - Conhecer as ac¢oes realizadas pela coordenadora e diretor da escola

1) A escola possui ou desenvolve alguma acdo relacionada ao processo de
incluséo escolar? Se sim, quais?
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Sim. Através de palavras acerca do tema, ressaltando a importancia de uma inclusdo de
qgualidade, bem como o respeito as diferencas. Realizamos também alguns projetos que
promovem a incluséo.

2) Quais sédo os maiores desafios e facilidades que a gestdo escolar possui em
relacdo ao processo de inclusdo de estudantes publicos alvo da Educacdo Especial
na escola da Zona rural?

Os desafios, por vezes, véem da prépria familia, quando ndo aceitam que seus filhos
tenham alguma deficiéncia e acabem prejudicando o processo de inclusdo. As facilidades é
contar com o0 apoio do nucleo de Educacdo Inclusiva do Municipio, bem como dos
professores da escola.

3) O fato da escola estar localizada na zona rural dificulta ou facilita o processo
de acessibilidade dos estudantes publico alvo da Educacdo Especial? Se sim,
explique o motivo.

Acredito que nado. A acessibilidade fica um pouco mais dificil, devido a maioria dos alunos
precisarem fazer uso de transporte escolar, mas ndo prejudica o0 acesso a escola para uma
incluséo de qualidade.

Fonte: Autor.

Na primeira questdo DRE ressalta o que foi dito pela coordenadora
pedagodgica, que a instituicdo busca articular as relacbes de incluséo escolar, de
acOes como projetos e énfase no tema inclusdo como algo ativo na instituicao.

Em relacdo a discussdo apresentada pelos participantes da pesquisa,
observamos uma quebra de paradigmas em relacdo a escola rural, tal como
ressaltada por Lima e Lima (2013), mostrando que as relagcbes do ambiente rural
nao € um fator dificultador no processo inclusivo dos estudantes. Em relacdo ao fator
dificuldade, DRE aponta o deslocamento dos estudantes para escola, diferente dos
demais participantes que ressaltam os familiares dos estudantes como um desafio
do processo inclusivo.

Schenk e Novaes (2008) indica que os desafios ndo estdo apenas no sistema
de ensino rural, mas nos modelos de ensino, no trabalho docente, nos recursos, na
locomocédo e em entre outros fatores que podem dificultar o processo de ensino.

O fato de a escola ser na zona rural, segundo o diretor, ndo é um desafio para
uma educacado inclusiva, desafio mesmo € em relacdo ao transporte, assim

dificultando a acessibilidade para chegar a escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A incluséo escolar busca igualar as condi¢ées dos estudantes ao ponto de
fazer com que o ensino de qualidade seja proporcionado a todos os estudantes.
Com isso o processo de inclusdo precisa ser desenvolvido, para tanto, participacao
dos profissionais da instituicdo educacional é fundamental. Para isso, é importante
gue as instituicdes tenham professores com formacdo académica adequada e que
outros profissionais estejam envolvidos no processo.

Os professores que participaram da pesquisa indicaram que além da
formagdo que possuem, o trabalho junto a estudantes com deficiéncias lhes
possibilitou desenvolver experiéncias e consequentemente, saberes relacionados ao
trabalho inclusivo. Eles também destacam que o local onde a escola esta inserida
nao dificulta o trabalho, mas pelo contrario, a aproximagdo entre os estudantes
favorece a incluséao escolar.

Embora haja varios desafios no processo de ensino de aprendizagem na
perspectiva inclusiva por parte dos professores, sdo desenvolvidas algumas acodes
para serem desenvolvidas na sala de aula como o uso de jogos, materiais
multimidias, entre outros. Elevando com isso, o foco para o desenvolvimento integral
dos estudantes, buscando explorar ao maximo as potencialidades dos estudantes a
partir de sua necessidade.

Todos os participantes possuem um papel essencial dentro da instituicdo de
ensino pesquisada, como diretor escolar, que possui preocupagao por um ensino
inclusivo e participativo e, junto com as a¢fes da coordenadora pedagdgica, buscam
meios e solucdes para que o sistema de ensino possa se adequar a todos os
estudantes, contribuindo com o trabalho dos professores, abrindo ainda, espaco
para formacéo continuada.

Diante da analise, é observado que escola da zona rural é uma instituicao
aberta para o0s processos inclusivos, na qual as relagdes sociais estdo presentes e
séo levadas em consideracéo pelos profissionais da instituicéo.

Por fim, o estudo sobre a educacéo inclusiva em uma escola rural nos mostra
gue o ambiente em si ndo é fator predominante nas relagdes inclusdo apenas, mas
as acoes dos profissionais que atuam na instituicdo. A pesquisa também nos mostra

também a importancia do trabalho colaborativo entre os profissionais e indica a
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necessidade de estudos futuros relacionados a possibilidades do envolvimento dos
familiares no processo de incluséo educacional dos estudantes com deficiéncias.
Com isso, observamos a grande importancia da coletividade dentro do
ambiente educacional para o papel inclusivo, além de notamos a importancia de
acOes futuras que possam ser desenvolvidas entre os agentes escolares com apoio
do municipio para possam abrange as familias de estudantes com necessidades
educacionais, fazendo com estes familiares possam compreender as realidades e
diferencas existentes dos estudantes. Assim possam entender as realidades
existentes que seus filhos possuem e assim possam ajuda-los e compreende-los no

processo continuo de sua formacao como sujeito de direito.
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