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RESUMO

Desde 1996, o Grupo de Nova Londres (GNL) vem chamando a atencdo para o
desenvolvimento de uma sociedade plural ndo sé linguistica como também culturalmente que
se comunica cada vez mais por multiletramentos, ou seja, por textos multifacetados que
envolvem diversas semioses e circulam ampla e rapidamente em ambientes cada vez mais
digitais. No manifesto A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures (1996), o
GNL propOe pensar essas questdes mencionadas direcionando-as a escola na defesa de uma
Pedagogia dos Multiletramentos. No Brasil, os multiletramentos integram propostas em
documentos oficiais, como, por exemplo, a BNCC, que por sua vez influenciam/orientam as
praticas escolares no pais e também a producdo de livros didaticos (LD). Ao olharmos para a
questdo dos multiletramentos, nosso interesse principal foi, entdo, analisar pelo viés
discursivo as atividades de escrita-leitura que, no livro didatico de lingua inglesa, estdo
calcadas em propostas de multiletramentos. Interessou-nos analisar o discurso materializado
nas atividades mais representativas da proposta da pedagogia dos multiletramentos (THE
NEW LONDON GROUP, 1996). Essa analise implicou também determinar as condicdes de
producdo (CP) da escrita-leitura multiletrada no livro didatico de lingua inglesa que, por sua
vez, envolve a relacdo entre o universo tecnologico/digital, a necessidade de multiletramentos
e 0s sujeitos envolvidos nesse processo. Usamos o dispositivo tedrico-analitico da Analise do
Discurso (AD) materialista (PECHEUX, [1975] 2014, [1969] 2019; ORLANDI, [1996] 2007,
[1983] 1987, [1999] 2020, [1988] 2012) para tratamento do corpus que foi constituido de 10
atividades de escrita-leitura extraidas dos trés volumes da colecdo Alive High que
consideramos como as mais representativas no que concerne a adesdo ao proposto pela
pedagogia dos multiletramentos no LD, ou seja, um grupo de atividades que trabalham com a
escrita-leitura na producdo de sentidos em textos multifacetados compostos de diversas
semioses em ambientes cada vez mais digitais. A referida colecdo foi escolhida, dentre outras
disponiveis, considerando-se 0s seguintes critérios: a) € a Unica que trabalha com a
abordagem complexa de aprendizagem de linguas (BORGES & PAIVA, 2011), segundo a
qual se entende a lingua como objeto a0 mesmo tempo individual e social imbricado numa
complexidade cognitiva e sdcio-historica-politica-cultural; b) apresenta uma tiragem
significativa de exemplares (quase 4 milhdes) desde que comecou a figurar como opcdo de
escolhna no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) alcangcando um publico
significativo de alunos, professores e escolas; c) é terceira obra de lingua inglesa mais

escolhida desde 2015, de acordo com dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da



Educacdo (FNDE, 2021), sem nunca ter saido do catalogo desde entdo, o que demonstra boa
adesdo por parte de professores/escolas. A hipotese inicial era a de que as CP das atividades
de escrita-leitura que envolvem os multiletramentos no LD escolhido s&o atravessadas pelos
discursos do manifesto evidenciados em pré-construidos e movimentos parafrasticos de
construcdo de sentidos através da materializagdo do discurso pedagdgico nas atividades do

corpus.

Palavras-chave: multiletramentos; livro didatico; lingua inglesa; analise do discurso; escrita-

leitura.



ABSTRACT

Since 1996, the New London Group (NLG) has been calling attention to the
development of a plural society not only linguistically but also culturally that communicates
more and more through multiliteracies, that is, through multifaceted texts that involve various
semiosis and circulate widely and quickly in increasingly digital environments. In the
manifesto A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures (1996), the NLG proposes
to think about these issues mentioned directing them to school in defense of a Pedagogy of
Multiliteracies. In Brazil, multiliteracies are part of proposals in official documents such as,
for example, the BNCC, which in turn influence/guide school practices in the country and the
production of textbooks. By looking at the matter of multiliteracies, our main interest was,
therefore, to analyze, from a discursive perspective, the writing and reading activities that, in
the English language textbook, are based on proposals for multiliteracies. We were interested
in analyzing the discourse materialized in the most representative activities of the proposal of
the pedagogy of multiliteracies (THE NEW LONDON GROUP, 1996). This analysis also
implied determining the conditions for the production of multiliteracies writing-reading in the
English language textbook, which, in turn, involves the relationship between the
technological/digital universe, the need for multiliteracies and the subjects involved in this
process. We use the theoretical-analytical device of materialist Discourse Analysis
(PECHEUX, [1975] 2014, [1969] 2019; ORLANDI, [1996] 2007, [1983] 1987, [1999] 2020,
[1988] 2012) to treat the corpus which was consisted of 10 writing-reading activities extracted
from the three volumes of the Alive High collection which we consider them to be the most
representative concerning the adhesion to the proposed by the pedagogy of multiliteracies in
the textbook, that is, a group of activities that work with writing-reading in the production of
meanings in multifaceted texts composed of different semiosis in increasingly digital
environments. The aforementioned collection was chosen, among others available, based on
the following criteria: a) it is the only one that works with the complex approach to language
learning (BORGES & PAIVA, 2011), which understands language as an object at the same
time individual and social imbricated in a cognitive and social-historic-political-cultural
complexity; b) presents a significant circulation of copies (almost 4 million copies) since it
started to appear as an option of choice in a National Textbook Program in Brazil, reaching a
significant audience of students, teachers and schools; c) third most chosen English-language

textbook since 2015, according to data from the National Education Development Fund



(2021), which has never been out of the catalog since then, which demonstrates good
adherence by teachers/schools. The initial hypothesis was that the conditions of productions
of writing-reading activities involving multiliteracies in the chosen textbook are run through
by discourses presented in the manifesto evidenced on pre-constructed and paraphrastic
movements of construction of meanings through materialization of the pedagogical discourse

in the activities of the corpus.

Keywords: multiliteracies; textbook; English language; discourse analysis; writing-reading.
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1 INTRODUCAO

O interesse por este trabalho surgiu da necessidade de sempre se pensar 0 ensino da
lingua inglesa propondo atividades que pudessem ser atrativas e significativas para a
aprendizagem dessa lingua em salas de aula da escola publica. Alunos envoltos em ambientes
cada vez mais tecnologicos/digitais ndo poderiam (e talvez ndo gostariam) de permanecer
apenas na caneta e no papel. Contudo, sobretudo na escola publica, nem sempre esse ambiente
tecnoldgico/digital é possivel e a caneta e o papel muitas vezes sdo uma constante. Sendo
assim, o livro didatico (doravante LD) acaba sendo central nas atividades de escrita-leitura® (e
em outras também) em aulas de lingua inglesa, por exemplo.

No entanto, na chamada era digital que vivemos, ndo é mais possivel ignorar a
influéncia do digital nas préaticas de escrita-leitura, sendo preciso que busquemos outras
formas e lugares para essas préaticas, ou seja, hd uma necessidade de novos letramentos,
letramentos diversos, letramentos multiplos, multiletramentos para usarmos o termo cunhado
pelo Grupo de Nova Londres - GNL (1996) ao se referir a multiplicidade cultural e linguistica
dos textos em circulagdo em sociedades cada vez mais digitais. Contudo, apesar da presenca
constante do digital, o livro didatico ainda é central nas praticas de escrita-leitura. Aqui,
entdo, reside o interesse desta pesquisa: a relacdo entre os multiletramentos, tdo necessarios
hoje, e o livro didatico que em muitos casos, no nosso, por exemplo, é bastante presente em
sala de aula. Entdo, para a analise dessa relacdo entre o livro didatico de lingua inglesa e os
multiletramentos, nos filiamos & Anélise do Discurso (AD) materialista (PECHEUX, [1975]
2014, [1969] 2019; ORLANDI, [1996] 2007, [1983] 1987, [1999] 2020, [1988] 2012) como
dispositivo tedrico-analitico para investigar a compreensao e praticas sobre a escrita-leitura
em atividades que envolvem os multiletramentos no livro didatico de lingua inglesa.

Partimos das hipoteses iniciais de que os discursos presentes no manifesto do Grupo
de Nova Londres atravessam as atividades selecionadas que constituem o corpus e que a
pedagogia proposta pelo GNL, ao influenciar a producdo de LDs, tende a trabalhar com
movimentos de construcdo de sentidos muito mais parafrasticos do que polissémicos através
de uma materializa¢do do discurso pedagogico presente nas atividades selecionadas.

Como os (multi)letramentos abordados aqui nesta dissertacdo partem de uma visada

socio-histdrica, em detrimento de um ponto de vista cognitivista, precisdvamos de uma teoria

! Abordaremos nesta dissertagdo a escrita e a leitura como processos interdependentes, nos quais a presenca de
um implica a presenca do outro. Como um dos nossos focos sdo os (multi)letramentos e os estudos sobre o
letramento focam a escrita, esta aparecerd sempre primeiramente e a leitura em seguida, sendo essa relagdo
estilizada sob a forma hifenizada: escrita-leitura.
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que levasse em conta também o social e o histérico a fim de entendermos os
(multi)letramentos como praticas sociais, historicas e discursivas embebidas em situacdes de
poder. Por isso, escolnemos a AD materialista como dispositivo tedrico-analitico porque, pese
as diferencas do ponto de vista tedrico entre essas vertentes, assim como a abordagem dos
(multi)letramentos ha pouco relatada, € uma disciplina que leva em conta a histdria, a lingua
(como social) e os sujeitos, o que nos leva a compreender que se trata, a AD, de um lugar
tedrico apropriado para dar conta dos prop6sitos de nossa investigacao.

Nosso interesse principal é, entdo, analisar pelo viés discursivo as atividades de
escrita-leitura que, no livro didatico de lingua inglesa, estdo calcadas em propostas de
multiletramentos. Interessa-nos analisar o discurso materializado nas atividades mais
representativas da proposta da Pedagogia dos Multiletramentos (THE NEW LONDON
GROUP, 1996). Essa analise implica também determinar as condic¢des de producéo da escrita-
leitura multiletrada no livro didatico de lingua inglesa que, por sua vez, envolve a relagdo
entre 0 universo tecnologico/digital, a necessidade de multiletramentos e 0s sujeitos
envolvidos nesse processo.

O critério para selecdo da colecdo a ser analisada se baseou em consulta realizada
através do site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), onde pudemos
encontrar dados relativos a quantidade de exemplares distribuidos nas escolas publicas entre
0s anos de 2015 (quando a colecéo passou a figurar como opcao de escolha) e 2020 (ultimo
ano do ultimo PNLD no qual a colecdo consta como vigente). Nosso interesse esteve
direcionado as colecdes que obtiveram boa e constante tiragem em relacdo aos numeros de
escolha, impressdo e distribuicdo das obras para as escolas, pois essas caracteristicas mostram
0 alcance das obras em relacéo as escolas, aos docentes e discentes por elas afetados.

As materialidades que compdem o corpus desta pesquisa provém dos trés volumes da
colecdo Alive High para o Ensino Médio (MENEZES, V. et al., 2016), colecdo que soma
quase 04 milhGes de exemplares distribuidos em territério nacional. 10 atividades foram
selecionadas para a analise de modo a contemplar a representatividade dos trés volumes da
colecdo e a representatividade de atividades que acreditamos mais trabalhar com a proposta de
multiletramentos ao longo do LD.

Sendo assim, estruturamos esta dissertacdo em trés grandes capitulos. O primeiro
capitulo  intitulado  “Situando-nos  historicamente:  do(s)  letramento(s)  ao(s)
multiletramento(s)” traga um breve percurso histdrico, mas também teérico, dos estudos do

letramento numa perspectiva social. Partimos do campo de estudo dos Novos Estudos do
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Letramento numa ordem diacronica, mas também tedrica, em direcdo as discussdes que
levaram a proposicéo de uma Pedagogia dos Multiletramentos em meados da década de 1990,
seguindo na sequéncia uma contextualizacdo territorial dessa pedagogia mais préxima da
realidade latino-americana na qual estamos inseridos, notadamente o territério brasileiro.

O segundo capitulo intitulado “Situando-nos tedrica e metodologicamente: a Anéalise
do Discurso e as categorias de analise” introduz e justifica a escolha da teoria com a qual
trabalharemos - a AD - abordando os principais pontos que serdo importantes para o
desenvolvimento desta pesquisa, bem como determina as categorias de analise das quais
langaremos médo para a analise do corpus.

O terceiro ¢ ultimo capitulo intitulado “Situando-nos analiticamente: a pesquisa e 0
corpus” traz a natureza da pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo e traca o percurso que
fizemos até a delimitacdo do corpus final para analise. Iniciamos discutindo sobre o tipo de
pesquisa adotado e o corpus na AD, em seguida fazemos uma descricdo detalhada da obra
escolhida para analise e de sua abordagem complexa de aprendizagem de linguas (BORGES
& PAIVA, 2011) chegando na escolha final de atividades para a constituicdo do corpus
através de um detalhamento dos critérios de selecdo das materialidades escolhidas para
andlise. Por fim, encerramos esse capitulo com a analise e os resultados das vinte sequéncias
discursivas extraidas das dez atividades que constituiram o corpus.

Esperamos que a pesquisa aqui apresentada possa contribuir para 0 ensino-
aprendizagem da lingua inglesa e para o desenvolvimento de um olhar cada vez mais critico
em relacdo aos materiais didatico-pedagogicos e a nossa pratica diaria docente, podendo nos
ajudar na expansdo das reflexdes que envolvem o ambiente escolar, seus sujeitos e as questdes

internas e externas conectadas ao universo do ensinar e do aprender.
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2 SITUANDO-NOS HISTORICAMENTE: DO(S) LETRAMENTO(S) AO(S)
MULTILETRAMENTO(S)

“Letramento ndo ¢ para os timidos.”
(James Paul Gee, Literacy and Education, 2015)?

Muito embora esta dissertacdo tenha como foco os multiletramentos, acreditamos ser
pertinente fazer um percurso, mesmo que breve, do campo de estudos do letramento até
chegarmos ao que entendemos hoje como multiletramentos, por isso nomeamos este capitulo
“Situando-nos historicamente: do(s) letramento(s) ao(s) multiletramento(s)” na tentativa de

refazer esse caminho que enxerga a relacdo escrita-leitura como prética social.

2.1 Os Novos Estudos do Letramento

O estudo cientifico da relagéo escrita-leitura néo é algo novo e ja percorre uma linha
de interesse em varias areas do conhecimento. Como diz Bunzen (2014: 07) “[a] cultura
escrita tem sido objeto de interesse de varias disciplinas e, a0 mesmo tempo, terra de
ninguém”, atraindo o interesse de historiadores, antropdlogos, fildlogos, psicdlogos,
socidlogos, pedagogos, linguistas, etc. A perspectiva que nos interessa aqui se inscreve no
campo da Linguistica sob o rotulo de Novos Estudos do Letramento - NEL (New Literacy
Studies - NLS, do Inglés).

Os NEL sdo um campo de estudo que surgiu e se consolidou a partir da década de
1980 quando “varios estudiosos de diferentes disciplinas comegaram a criticar a visao
tradicional de letramento como ‘a habilidade de ler e escrever’ (um fendmeno amplamente
individual e mental) e a defender uma abordagem de letramento baseada na pratica.”® (GEE,
2015: 54). A partir de entdo, alguns estudos linguisticos e antropolégicos passaram a abordar
0S processos de escrita-leitura como praticas sociais (STREET, 2009).

Um primeiro grande problema tedrico que enfrentamos ao abordar a escrita-leitura
como praticas sociais € com o(s) sentido(s) do termo letramento, traduzido do Inglés literacy,

que em lingua portuguesa ndo possui as mesmas abrangéncia e significacdo que na lingua

? No original: “Literacy education is not for the timid.”

3 No original: “In the 1980s a number of scholars from different disciplines began to critique the traditional view
of literacy as “the ability to read and write” (a largely individual and mental phenomenon) and argue for a
practice-based approach to literacy.”
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inglesa. Na lingua inglesa, o termo é mais amplo e se refere a uma variedade de conceitos:
letramento, alfabetizacdo, cultura escrita e varios outros. J& em lingua portuguesa o termo
letramento ndo serve a tantos propdsitos surgindo outras palavras para falar sobre fenémenos
que na lingua inglesa sdo abordados sob o termo letramento (literacy), a exemplo da palavra
alfabetizacdo. Esse problema de correlagdo exata entre o termo em lingua inglesa e lingua
portuguesa pode, por exemplo, implicar na adeséo a teorias e abordagens para enxergar o
fenbmeno, bem como tratd-lo. O termo alfabetizacdo, no Brasil, por exemplo, remete muito
mais a aquisicao/desenvolvimento do cddigo linguistico numa perspectiva cognitivista do que
0 termo letramento jamais remeterd. Dessa forma, o termo letramento é muito mais amplo e
inclusive subsume o termo alfabetizacéo.

Podemos, entdo, entender melhor o letramento, na perspectiva social, a partir das

palavras de Barton e Hamilton e também de Marcuschi ao afirmarem que o letramento:

E principalmente algo que as pessoas fazem; é uma atividade, situada no espago
entre 0 pensamento e o texto. O letramento ndo reside apenas nas cabecas das
pessoas como um conjunto de habilidades a serem aprendidas, nem reside apenas no
papel, capturado como textos a serem analisados. Como toda atividade humana, o
letramento é essencialmente social e localizado na interacdo entre as pessoas.
(BARTON & HAMILTON, ([1998] 2012: 3)*

[e]nvolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas formas) na
sociedade e pode ir desde uma apropriacdo minima da escrita, tal como o individuo
que é analfabeto, mas letrado na medida que identifica o valor do dinheiro, identifica
o Onibus que deve tomar, consegue fazer céalculos complexos, sabe distinguir as
mercadorias pelas marcas etc., mas ndo escreve cartas nem |é jornal regularmente,
até uma apropriacdo profunda, como no caso do individuo que desenvolve tratados
de Filosofia e Matematica ou escreve romances. Letrado é o individuo que participa
de forma significativa de evento de letramento e ndo apenas aquele que faz um uso
formal da escrita. (MARCUSCHI, [2000] 2010: 25)

Contudo, nem sempre o letramento foi tomado como nas propostas de Barton,
Hamilton e Marcuschi (para citar apenas alguns). Por tempos, antes da década de 1980, o
letramento era tomado por postulados totalitarios que passaram a ser revistos, criticados (e
superados?) a partir dos NEL. Como exemplo, podemos enumerar alguns: 1) a escola como o

(Gnico) lugar do letramento onde se aprende a ler e escrever®; 2) letramento como responsavel

* No original: “Literacy is primarily something people do; it is an activity, located in the space between thought
and text. Literacy does not just reside in people's heads as a set of skills to be learned, and it does not just reside
on paper, captured as texts to be analysed. Like all human activity, literacy is essentially social, and it is located
in the interaction between people.”

® Para um contraponto, conferir, por exemplo, os trabalhos de Shirley Heath Ways with Words: language, life
and work in communities and classrooms (1983), David Barton and Mary Hamilton Local Literacies: reading
and writing in one community (1998) e David Barton, Mary Hamilton e Roz lvanic Situated Literacies: reading
and writing in context (2000).
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por altas habilidades cognitivas®; 3) letramento como caracteristica de civilizacdo de um povo
e responsavel pela “grande divisio” entre mentes letradas e iletradas’; 4) letramento como
responsavel pelos desenvolvimentos social, cultural e econdmico de uma nacao; e etc.

Muitos tedricos passaram, entdo, a questionar os postulados supracitados acerca do
letramento e de suas caracteristicas e consequéncias. Um deles, Brian Street, ocupa um
importante lugar nos NEL na busca por investigar a relacdo escrita-leitura numa perspectiva
social, se afastando de abordagens que tomem o letramento numa visdo mais restrita, como
algumas abordagens descritas anteriormente aqui, a exemplo da abordagem cognitiva.

Brian Street tratou de estabelecer uma dicotomia sobre o letramento. Chamou de
modelo autdbnomo o modelo cujo parametro se baseia na visdo de letramento como uma
habilidade geralmente neutra, puramente técnica, cognitiva e descontextualizada de questdes
externas, como as questdes sociais. E chamou de modelo ideologico o modelo cujo parametro
se baseia na visdo de letramento como prética social, permeado de valores, normas, discursos,
e relacGes de poder entre os individuos e instituicGes. Para Street, o letramento - seja qual for -
“s6 tem consequéncias se age conjuntamente com um grande nimero de outros fatores sociais

e culturais, incluindo condi¢des politicas e econdmicas, estrutura social e ideologias locais.”®

(GEE, 2015: 40)
Portanto, nesta dissertacdo nos interessa a perspectiva do letramento pelo modelo
ideologico. Ndo negamos a existéncia de outras abordagens (como a do modelo autdnomo),

mas entendemos que uma andlise como a nossa, que pretende envolver o LD, os

6 Sylvia Scribner e Michael Cole no livro The Psychology of Literacy (1981) demonstram um contraponto
através de uma pesquisa etnografica feita com o povo Vai na Libéria. Scribner e Cole observaram que 0 povo
Vai desenvolveu seu proprio sistema de escrita (uma escrita indigena sildbica e ndo alfabética) e que ainda
lidavam com outros sistemas de escrita - um do Inglés e outro do Arabe. O letramento em lingua inglesa na
escola formal, o letramento na lingua indigena para contextos n&o institucionais e o letramento em Arabe para
propositos religiosos. “Scribner and Cole descobriram que nem o letramento silabico do povo Vai e nem o
letramento em Arabe foram associados com o que tem sido chamado de altas habilidades intelectuais ao serem
testados pelos nossos testes tipicos escolares. Nenhum desses tipos de letramento aumentou o uso de habilidades
taxonémicas (habilidades de categorizagdo abstrata), ou contribuiu para uma mudanca em relagdo ao raciocinio
silogistico (raciocinio 16gico).” (GEE, 2015: 26) (tradugdo nossa).

N grande divisdo” é uma expressdo corrente em estudos precedentes aos NEL a qual apregoa a ideia de
sociedades desenvolvidas ao fato de serem letradas; ponto de vista defendido por muitos tedricos como, por
exemplo, Walter Ong em seu livro Orality and Literacy: The technologizing of the word (1982) e Jack Goody
em The domestication of the savage mind (1977) e Literacy in Traditional Societies (1968). Nesse sentido,
sociedades de cultura oral (sem sistema de escrita) seriam menos desenvolvidas se comparadas a sociedades de
cultura escrita.

& No original: “For Street, literacy - of whatever type - only has consequences as it acts together with a large
number of other social and cultural factors, including political and economical conditions, social structure, local
ideologies”
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multiletramentos e os sujeitos da/na escola, se inscreve melhor no modelo ideoldgico:
“considera-se 0 letramento um campo para investigar processos de hegemonia, as relacées de
poder, as praticas e os discursos em competicdo [...] (STREET, 2000: 83)”. Ainda a esse
respeito, Street ([1995] 2014: 172) esclarece bem:

O modelo ideolégico, por outro lado, ndo tenta negar a habilidade técnica ou os
aspectos cognitivos da leitura e da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados
em todos culturais e em estruturas de poder. Nesse sentido, 0 modelo ideoldgico
subsume, mais do que exclui, o trabalho empreendido dentro do modelo auténomo.

Street figura como um dos teodricos que trouxe uma perspectiva etnografica para a
pesquisa com o letramento; perspectiva que, como vimos, difere de outras que estavam em
voga na época. Os estudos etnograficos e antropolégicos ofereceram, assim, vasta
contribuicdo para os NEL que seguiam se desenvolvendo a partir da década de 1980. Dentre
essas contribuicdes, destacamos aqui duas nog¢Bes importantes para o campo dos NEL: as
nogdes de pratica de letramento e evento de letramento. Evento de letramento deriva da
no¢ao de “evento de fala” oriundo da Sociolinguistica e se caracteriza por eventos nos quais
as pessoas tentam compreender os signos graficos em situacdes que “um fragmento de escrita
é integral a natureza das interagdes entre os participantes ¢ de seus processos interpretativos”
(HEATH, [1982: 93 apud STREET [1995] 2014: 173). Pratica de letramento, por sua vez, se
refere as praticas e as concepc¢des sociais da leitura e da escrita realizadas em contextos
culturais especificos (STREET, 2000). Assim, as praticas de letramento acabam por
incorporar 0s eventos de letramento como acontecimentos empiricos nos quais o letramento €
parte essencial (STREET, [1993] 2004).

Dessa forma, podemos afirmar que nosso interesse aqui nesta dissertacdo recai, dentre
outros interesses, nas praticas de letramento - no nosso caso, multiletramentos - que
acontecem a partir das propostas de atividades do LD na sala de aula de lingua inglesa
envolvendo os sujeitos que ocupam esse lugar.

Durante e ap6s a década de 1980 os estudos relacionados ao letramento foram
ganhando forca e diversidade e na década de 1990 surgiram estudos dos chamados
multiletramentos que trouxeram novas perspectivas para estudar a relacdo escrita-leitura numa
abordagem também social, semelhante a abordagem do letramento nos NEL. No entanto,
como veremos mais adiante, as duas abordagens - os NEL e os multiletramentos - diferem

entre si em alguns aspectos.
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2.2 Multiletramentos

Retomando o que dissemos no final do tdpico anterior, os estudos sobre
multiletramentos iniciaram a partir de meados da década de 1990 e compartilham com os
NEL uma perspectiva mais social sobre a relacdo escrita-leitura em detrimento de uma
perspectiva cognitiva da relagdo escrita-leitura. Contudo, os estudos do letramento na
perspectiva dos NEL e dos multiletramentos diferem entre si, apesar da visdo mais social com
a qual abordam a relagéo escrita-leitura. Nas palavras de Bevilaqua (2013: 110):

[o]s NLS e os Multiletramentos apresentam pontos epistemoldgicos divergentes e
confluentes. Em termos de confluéncia, estarem inscritos na virada social do estudo
do letramento talvez seja ponto de encontro original entre ambas as teorias. O
letramento, para ambas, é constituido em praticas sociais e ideologicas e, por essa
razdo, ndo pode ser tomado como um conjunto estdtico de habilidades e
competéncias.

Entretanto, os estudos sobre os multiletramentos nascem atrelados a uma pedagogia,
como veremos adiante, logo limitado ao universo escolar, apesar de mais recentemente tais
estudos contemplarem outros universos além do escolar (ROJO & MOURA, 2019). Na
abordagem dos NEL, o universo escolar é apenas mais um lugar dentre tantos outros nos
quais os letramentos (praticas e eventos) acontecem, ou seja, o dito “letramento escolar” ¢
apenas mais um tipo de letramento num vasto universo de letramentoS®, valorizados ou nio.

O que marca o inicio dos estudos dos multiletramentos € a publicacdo do manifesto A
Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures® que foi idealizado em 1994, em
Nova Londres, nos Estados Unidos, por um grupo de dez educadores preocupados com as
questdes sociais que se desenhavam no final do século passado e apontavam para seu
recrudescimento no século seguinte: as diversidades culturais e linguisticas, bem como as
crescentes desigualdades. Dois anos apos, em 1996, o manifesto foi publicado na Harvard
Educational Review e para além de um manifesto programatico apresentou uma proposta de
Projeto Internacional de Multiletramentos (RIBEIRO, 2020).

9 o “ .

Usamos a palavra letramentos estilizada “letramentoS” nos baseando em Rojo & Moura (2019) ao chamarem a
atencdo para a pluralidade dos letramentos devido aos variados contextos, comunidades, culturas, préticas e
eventos letrados.

0 em 2021, foram publicadas em lingua portuguesa no Brasil, pela primeira vez ap6s 25 anos do original, duas
traducbes do manifesto: “Uma Pedagogia dos Multiletramentos: Projetando Futuros Sociais” e “Uma Pedagogia
dos Multiletramentos: Desenhando Futuros Sociais”.
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O entendimento que o The New London Group® (doravante NLG), como ficou
conhecido o grupo de educadores que escreveu o0 manifesto, tinha ja naquela época sobre
educacdo era a de que a educagdo possui uma missdo com propdsito fundamental de “garantir
que todos os estudantes se beneficiem da aprendizagem de maneira que 0s permita participar
de forma completa da vida publica, comunitaria ¢ econéomica.” (THE NEW LONDON
GROUP, 1996: 60)"

O NLG percebeu, no entanto, que esse ndo era o ideal de educagdo que vinha se
desenhando com o passar do tempo. O que foi observado pelo NLG foi uma pedagogia ainda
bastante pautada no ler e escrever no caderno as formas padr6es da lingua nacional, no caso o
Inglés. O que estava se inscrevendo na sociedade dos anos finais da década de 90 e inicio dos
anos 2000 iria exigir uma pedagogia para além do ler e escrever no caderno as formas padrdes
da lingua, por isso os objetivos do manifesto residiam em destacar a necessidade de um
letramento para uma sociedade cada vez mais diversa cultural e linguisticamente interligada
pela globalizacdo através da pluralidade de textos que circulam levando em consideragédo que
essas formas textuais estdo associadas com as tecnologias da informagéo e multimidia.

Levando em consideracdo o que foi supracitado, outras questdes norteavam o NLG:
que educacdo é apropriada para mulheres, para povos indigenas, para imigrantes que ndo
falam a lingua nacional, para falantes de dialetos ndo padronizados (ou seja, para variantes
ndo valorizadas da lingua)? O que € apropriado para questdes de diversidade local, mas de
conexdo global? O que € apropriado para comunidades partidas e para uma sociedade cada
vez mais excludente? O que ensinar e como ensinar? Entdo, a partir desses questionamentos o
NLG cunhou o termo multiletramentos e sua definicdo (THE NEW LONDON GROUP,
1996: 63-64):

Decidimos que os resultados de nossas discussdes poderiam ser encapsulados em
uma palavra - multiletramentos - uma palavra que escolhemos para descrever dois
argumentos importantes que podemos ter com a ordem emergente cultural,
institucional e global: a multiplicidade de canais de comunicagdo e midia, e com a
crescente saliéncia das diversidades cultural e linguistica. A nocdo de
multiletramentos suplementa a tradicional pedagogia de letramento ao abordar esses
dois aspectos relacionados com a multiplicidade textual. O que podemos chamar de
“mero letramento” permanece centrado apenas na lingua, e normalmente numa
forma nacional singular de lingua que é concebida como um sistema estavel baseado
em regras tais como dominar a correspondéncia letra-som. 1sso é baseado no
pressuposto de que podemos discernir e descrever o uso correto. Esse tipo de visdo

%o Grupo (de) Nova Londres, como foi chamado nas tradugfes oficiais do Manifesto, em lingua portuguesa
(2021).

2 No original: “to ensure that all students benefit from learning in ways that allow them to participate fully in
public, community, and economic life.”
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da lingua se traduzira caracteristicamente em um tipo de pedagogia mais ou menos
autoritaria. Uma pedagogia dos multiletramentos, por outro lado, foca em modos de
representacdo muito mais amplos do que a lingua em si mesma. Isso difere de
acordo com a cultura e o contexto e tem efeitos cognitivo, cultural e social
especificos. Em alguns contextos culturais - em uma comunidade aborigene ou um
ambiente multimidia, por exemplo - 0 modo visual de representagdo pode ser muito
mais poderoso ¢ relacionado a lingua do que o “mero letramento” jamais podera ser
capaz de permitir. Multiletramentos também criam um tipo de pedagogia diferente,
na qual a lingua e outros modos de significagdo sdo recursos representacionais
dinamicos, constantemente sendo refeitos pelos seus usuarios enquanto trabalham
para alcancar seus Varios propositos culturais.™

Apobs cunharem o termo multiletramentos outros dois argumentos chamaram a atencao
do NLG: 1) o aumento, a multiplicidade e a integracdo de modos de criar significados nos
quais o textual esta relacionado ao audiovisual, espacial, comportamental, etc.; 2) lidar com
diferencas linguisticas e culturais na pragmatica das vidas laboral, civica e privada utilizando
multiplas linguagens e padrdes de comunicagdo™. Assim, o NLG convida alunos e
professores a assumirem papéis nessa sociedade de novas exigéncias como alguns dos
responsaveis por projetar/desenhar futuros sociais.

Entdo, de acordo com o0 manifesto, sendo alunos e professores alguns dos responsaveis
pelos futuros sociais, eles precisam assumir fungfes nos aspectos laborais, publicos (civicos)
e privados da vida e para tanto devem integrar uma pedagogia dos multiletramentos, pois
como apregoa 0 NLG criar significado nessa sociedade é criar (projetar/desenhar) futuros
sociais (THE NEW LONDON GROUP, 1996).

13 No original: “We decided that the outcomes of our discussions could be encapsulated in one word -
multiliteracies - a word we chose to describe two important arguments we might have with the emerging
cultural, institutional, and global order: the multiplicity of communications channels and media, and the
increasing saliency of cultural and linguistic diversity. The notion of multiliteracies supplements traditional
literacy pedagogy by addressing these two related aspects of textual multiplicity. What we might term "mere
literacy" remains centered on language only, and usually on a singular national form of language at that, which is
conceived as a stable system based on rules such as mastering sound-letter correspondence. This is based on the
assumption that we can discern and describe correct usage. Such a view of language will characteristically
translate into a more or less authoritarian kind of pedagogy. A pedagogy of multiliteracies, by contrast, focuses
on modes of representation much broader than language alone. These differ according to culture and context, and
have specific cognitive, cultural, and social effects. In some cultural contexts - in an Aboriginal community or in
a multimedia environment, for instance - the visual mode of representation may be much more powerful and
closely related to language than "mere literacy" would ever be able to allow. Multiliteracies also creates a
different kind of pedagogy, one in which language and other modes of meaning are dynamic representational
resources, constantly being remade by their users as they work to achieve their various cultural purposes.”

1% Nas palavras de Rojo (2012: 13, destaques da autora): “Diferentemente do conceito de letramentos
(maltiplos), que ndo faz sendo apontar para a multiplicidade e variedade das préaticas letradas, valorizadas ou
ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos - é bom enfatizar - aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacfes e a multiplicidade semidtica de constitui¢do dos
textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.”
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As praticas inseridas na pedagogia dos multiletramentos giram em torno do termo
design e para tanto, 0 NLG elenca seis designs que sdo importantes no processo de criacéo
de significados (meaning-making): linguistico, audiovisual, gestual, espacial e multimodal
sugerindo quatro componentes para integrar a pedagogia dos multiletramentos:

1) a pratica situada (situated practice) baseada na experiéncia de criacdo de significado nos
aspectos reais da vida através de experiéncias de imersdo em comunidades de aprendizes
engajados em versdes auténticas de tais praticas através da figura de um especialista em
algum dominio do conhecimento que atuara como guia dos aprendizes dentro de uma
comunidade; este especialista saberd recrutar os conhecimentos dos aprendizes e
conhecimentos externos que venham da comunidade na qual estdo inseridos. Além disso, a
pratica situada deve considerar as necessidades e identidades afetiva e sociocultural de todos
os aprendizes e construir um ambiente que o aprendiz possa correr riscos e aprender com
colegas e professores. Assim, a avaliagdo nesse aspecto ndo deve ser de julgamento, mas
usada de forma desenvolvimental para guiar os aprendizes as experiéncias que eles precisam
ter como membros de uma comunidade capazes de se valerem de uma gama completa de
recursos.;*°

2) a instrucdo explicita (overt instruction) através da qual os estudantes desenvolvem uma
metalinguagem do design, linguagens de generalizacdo reflexiva que descrevem a forma, o
contetdo e a fungdo dos discursos de praticas. A instrucdo explicita ndo implica transmissao
direta, drills, ou memorizacdo por repeticdo, muito embora as vezes tenha essa conotacéo.
Ela, na verdade, inclui todas as intervencdes que o professor, ou outro especialista, faz para

ajudar nas atividades de aprendizagem que levam o aprendiz a focar nas caracteristicas

15 Apoiando-nos em Pinheiro (2016) e nas traducdes do manifesto (2021) optamos por nédo traduzir o termo
design do Inglés para o Portugués. Para ele, Pinheiro, o termo design comporta uma ambivaléncia que “engloba
um sentido mais restrito, isto & uma instanciagdo de convencdes e recursos construidos e reificados
socioculturalmente, como também apresenta um sentido mais amplo, que se constitui por meio de um
processo de retrabalho, que leva & sua propria ressignificacdo/transformagédo” (PINHEIRO, 2016: 526). Por isso
e pela possibilidade da traducdo do termo design ndo contemplar ou distorcer tal ambivaléncia, optamos pela
manutencéo do termo em Inglés. E importante salientar que, mesmo apoiando-nos em Pinheiro (2016), o préprio
manifesto (1996: 73-74) deixa clara a ambivaléncia do termo e 0 apoio aqui no autor citado se da apenas para
critérios justificativos de (ndo) traducéo.

16 Contudo, o NLG alerta para alguns pontos nem sempre positivos da pratica situada: em primeiro lugar,
aprendizes imersos em préaticas situadas podem variar bastante um dos outros tendo em vista que se leva em
conta a experiéncia de cada aprendiz; em segundo lugar, a imersdo que muitos aprendizes passam quando
criancas € guiada por fatores bioldgicos, como a aquisicdo da primeira lingua, por exemplo e esses fatores
bioldgicos ndo se replicam na escola quando os aprendizes passam pela fase da alfabetizacdo, por exemplo; em
terceiro lugar, a prética situada ndo leva necessariamente ao controle consciente e & percep¢do do que o aprendiz
sabe/faz que é um objetivo central de muito do que é aprendido na escola; em quarto lugar, a pratica situada nao
necessariamente cria aprendizes e comunidades criticos em relagdo ao que estd sendo aprendido; e em quinto
lugar, a prética situada nem sempre leva o aprendiz a colocar o aprendizado em prética em situacoes reais.
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importantes de suas experiéncias e atividades dentro da comunidade de aprendizes ajudando o
aprendiz a ganhar informagdes explicitas que o ajudardo na préatica organizada e guiada,
recrutando e construindo em cima do que o aprendiz ja sabe. Inclui também a colaboracdo
entre professor e aprendiz para que este Ultimo consiga desenvolver tarefas mais complexas
do que conseguiria realizar sozinho, desenvolvendo consciéncia do que é ensinado e
relacionando as atividades com outros aspectos do que esta sendo ensinado;

3) o enquadramento critico (critical framing) que interpreta o contexto social e o propdsito
dos designs de significado com o objetivo de ajudar os aprendizes a enquadrar seus dominios
crescentes na pratica, o entendimento e o controle conscientes em relacdo a relacdes
historicas, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas de sistemas particulares de conhecimento
e pratica social. No enquadramento critico, o papel do professor é desnaturalizar o que 0s
aprendizes j& sabem para que ajam criticamente sobre esse saber. Assim, atraves do
enquadramento critico, os aprendizes ganham uma distancia pessoal e tedrica do que
aprenderam para, entdo, poderem criticamente se posicionar;

4) a prética transformada (transformed practice) na qual os estudantes, como criadores de
significados, se tornam criadores (designers) de futuros sociais, transferindo e (re)criando
designs de significado de um contexto a outro. Aqui, 0 NLG propde retornar a pratica situada
como uma repratica, mas de cunho reflexivo. Agora, precisam ser desenvolvidas junto aos
aprendizes novas praticas pautadas em seus objetivos e valores para que consigam
implementar os entendimentos adquiridos através da instrucdo explicita e do enquadramento
critico em préticas que os ajudem a revisar e aplicar o que aprenderam. E na préatica
transformada que é oferecido um lugar para a avaliagdo situada e contextualizada dos
aprendizes e do projeto de aprendizagem.

Importa salientar que o NLG enfatiza que esses quatro fatores ndo sdo linearmente
hierarquizados, nem sdo estagios; podem ocorrer simultaneamente com um ou outro
predominando, mas sempre sendo revisitados em diferentes niveis.*’

Conjuntamente aos quatro componentes do “como” da pedagogia dos
multiletramentos que acabamos de citar, o NLG chama a atengdo para o “o qué” dessa
pedagogia, ou seja, para o(s) design(s). Nesse ambiente educacional contemporaneo,

professores sdo vistos como designers dos ambientes e dos processos de aprendizagem e ndo

o Alguns anos ap6s a publicacdo do manifesto, Cope & Kalantzis (2009) - com a aprovacdo dos outros
membros do NLG - renomearam os componentes da pedagogia dos multiletramentos para experienciamento,
conceitualizacdo, analise e aplicacdo. De acordo com Rojo (2012), essa mudanca se deu devido a embates com o
movimento Back to Basics muito forte nos Estados Unidos e Europa.
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como chefes ditando o que os alunos devem pensar e fazer. Essa nogéo de design leva a uma
ideia de que é necessario que educadores estejam sempre (re)desenhando suas praticas. Essa
noc¢do leva também a ideia de que aprendizagem e produtividade séo resultados de designs de
sistemas complexos de pessoas, ambientes, tecnologias, crencas e textos. Além disso, o termo
design foi escolhido pelo NLG para descrever as formas de significado porque, de acordo com
0s integrantes do grupo, esse termo é livre de associa¢Ges negativas, como é, por exemplo, 0
termo gramatica, por parte de professores. Nas palavras do NLG (THE NEW LONDON
GROUP, 1996: 73-74):

E um conceito suficientemente rico para fundamentar um curriculo e uma pedagogia
de lingua. O termo também possui uma feliz ambiguidade: ele pode identificar a
estrutura organizacional (ou morfologia) de produtos ou o processo de designing.
Expressdes como “o design do carro” ou “o design do texto” podem ter os seguintes
significados: a forma que ele é - ou foi - desenhado ou o processo de desenha-lo.'®

Assim, o NLG prop0e tratar qualquer atividade semiotica, incluindo usar a lingua para
produzir e consumir textos, como uma questdo de design envolvendo trés elementos: os
designs disponiveis, ou seja, 0 que hd na lingua disponivel para uso, o designing, ou seja, 0
processo de criagcdo de significados e o redesigned que seria o produto: “[jJuntos esses trés
elementos enfatizam que a criagdo/producéo de significados € um processo ativo e dindmico e
nao algo governado por regras estaticas” (THE NEW LONDON GROUP, 1996: 74)19.

Os designs disponiveis incluem as gramaéticas de varios sistemas semioticos - das
linguas, mas também de outros sistemas semidticos tais como os ligados a imagens e gestos -
além de incluirem também as ordens do discurso (FAIRCLOUGH, 1995 apud THE NEW
LONDON GROUP, 1996: 74, destaques do original):

Uma ordem do discurso é o conjunto estruturado de convengdes associadas com a
atividade semidtica (incluindo o uso da lingua) em um dado espaco social - uma
sociedade particular ou uma instituicdo particular tal como uma escola ou um local
de trabalho, ou espacos mais vagamente estruturados de vida normal encapsulada na
nogdo de diferentes mundos de vida. Uma ordem do discurso é uma matriz de
discursos socialmente produzida, entrelagando e dinamicamente interagindo. E uma
configuragdo particular dos elementos do Design. Uma ordem do discurso pode ser
vista como uma configuragdo de tais elementos. Ela pode incluir uma mistura de
diferentes sistemas semiéticos - sistemas semidticos visual e auricular em

8 No original: “It is a sufficiently rich concept upon which to found a language curriculum and pedagogy. The
term also has a felicitous ambiguity: it can identify either the organizational structure (or morphology) of
products, or the process of designing. Expressions like "the design of the car," or "the design of the text," can
have either sense: the way it is - has been - designed, or the process of designing it.”

¥ No original: “Together these three elements emphasize the fact that meaning-making is an active and dynamic
process, and not something governed by static rules.”
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combinagdo com a lingua constituem a ordem do discurso da TV, por exemplo.
Pode envolver as gramaticas de varias linguas - as ordens do discurso de vérias
escolas, por exemplo. %

Outra caracteristica da ordem do discurso € que diferentes discursos se relacionam
um(uns) com outro(s). Imaginemos os discursos cientifico e religioso, da lei e do crime,
dentre tantos outros que em algum momento se cruzam. E nessa questdo a escola ndo fica de
fora, pois nela também circulam diversos discursos: discurso sobre ser professor, sobre ser
aluno, etc., além do fato de que esses discursos sdo veiculados por diferentes pessoas;
diferentes alunos de cores, ragas, credos, idades distintas e professores de disciplinas
diferentes, da rede publica ou privada, jovem ou velho, homem ou mulher; assim “[...]
diferentes tipos de pessoas se conectam através de discursos entrelacados que constituem as
ordens do discurso.” (THE NEW LONDON GROUP, 1996: 75)21

Dentro das ordens do discurso existem convencdes particulares de design - designs
disponiveis - que tomam a forma de discursos, estilos, géneros, dialetos e vozes (THE NEW
LONDON GROUP, 1996: 75, destaques do original):

Um discurso é uma configuracdo de conhecimento e suas formas habituais de
expressdo que representam um conjunto particular de interesses. Com o tempo, por
exemplo, instituicbes produzem discursos - ou seja, suas configuragdes de
conhecimento. Estilo € a configuracdo de todas as caracteristicas semi6ticas de um
texto no qual, por exemplo, a lingua pode estar relacionada ao layout e imagens
visuais. Géneros sdo formas de texto ou de organizacdo textual que surgem de
configuracdes sociais particulares ou de relacdes particulares dos participantes numa
interacdo. Eles refletem o proposito dos participantes em uma interagdo especifica.
Em uma entrevista, por exemplo, o entrevistador quer algo, o entrevistado quer algo
mais e o0 género entrevista reflete isso. Dialetos podem estar relacionados a idade ou
regido geogréfica. Voz é mais individual e pessoal, incluindo, claro, muitos fatores
discursivos e genéricos.?

20 No original: “An order of discourse is the structured set of conventions associated with semiotic activity
(including use of language) in a given social space - a particular society, or a particular institution such as a
school or a workplace, or more loosely structured spaces of ordinary life encapsulated in the notion of different
lifeworlds. An order of discourse is a socially produced array of discourses, intermeshing and dynamically
interacting. It is a particular configuration of Design elements. An order of discourse can be seen as a particular
configuration of such elements. It may include a mixture of different semiotic systems - visual and aural semiotic
systems in combination with language constitute the order of discourse of TV, for instance. It may involve the
grammars of several languages - the orders of discourse of many schools, for example.”

21 No original: “Different kinds of people connect through the intermeshed discourses that constitute orders of
discourse.”

22 No original: “A discourse is a configuration of knowledge and its habitual forms of expression, which
represents a particular set of interests. Over time, for instance, institutions produce discourses - that is, their
configurations of knowledge. Style is the configuration of all the semiotic features in a text in which, for
example, language may relate to layout and visual images. Genres are forms of text or textual organization that
arise out of particular social configurations or the particular relationships of the participants in an interaction.
They reflect the purposes of the participants in a specific interaction. In an interview, for example, the
interviewer wants something, the interviewee wants something else, and the genre of interview reflects this.
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As convengdes supracitadas (destacadas em italico na citacdo) sdo necessarias para
enfatizar que, no designing de textos e interagdes, os falantes sempre langam mé&o de sistemas
sociolinguistico e gramatical, ndo necessariamente claros, rigidos e estruturados, mas
orientados para agBes semidticas. Além disso, fazem parte dos designs disponiveis as
experiéncias linguistico-discursivas dos envolvidos no design que aparecem no
momento/processo do design e em sua continuagcdo, o que NLG chama de contexto
intertextual (FAIRCLOUGH, 1989 apud THE NEW LONDON GROUP, 1996: 75) que
conecta o texto com outro(s) texto(s) ou cadeias de textos passados.

E importante ressaltar que a construgio de textos e de contextos intertextuais na forma
pensada pelo NLG ndo é a simples repeticdo dos designs disponiveis, ou seja, ndo ¢é a simples
repeticdo do que ha disponivel na lingua para criar significados; cada momento de significado
envolve a transformacdo dos designs disponiveis em processos de representacdo e
recontextualizagdo através da leitura, escrita, audicdo e visdo. Assim, o designing ira, mais ou
menos, reproduzir e/ou transformar dados conhecimentos, relagdes sociais e identidades
dependendo das condicdes sociais sob as quais ocorra. Dessa forma, 0 conhecimento dado (0s
designs disponiveis) é transformado em novas construcbes e novas representacdes da
realidade; as pessoas transformam suas relacbes umas com as outras e nesse Processo
transformam a si mesmas. Todas essas transformacgdes de sujeitos, relacbes sociais e
conhecimento tomam lugar no designing, mas reverberam no redesigned em forma de
produto, como veremos adiante. E levando em consideracdo o que foi dito neste paragrafo
sobre o designing, fica claro que ele assume um carater de processo provisorio ao transformar
0 uso de velhos materiais, ao (re)articular e (re)combinar recursos dados pelos designs
disponiveis.

Ainda nessa esfera do designing, o0 NLG deixa claro que interpreta as quatro
habilidades linguisticas (ler, escrever, falar e ouvir) como atividades produtivas que
acontecem sob o processo do designing. Ouvintes e leitores se deparam com textos como
designs disponiveis na lingua e lancam mao de experiéncias préprias com outros designs
disponiveis como recurso para criar novos significados a partir dos textos com 0s quais se
deparam. Suas habilidades de escuta e leitura sdo uma producdo (um design) de textos
baseados nas suas proprias experiéncias de vida e interesses, transformando, assim, em

redesigned os recursos recebidos através dos designs disponiveis.

Dialects may be region or age related. Voice is more individual and personal, including, of course, many
discursive and generic factors.”
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O redesigned, por sua vez, € o resultado do designing; € um novo significado. Néo é
uma reinstanciacdo ou uma simples combinacdo de designs disponiveis, também ndo € uma
simples reproducdo ou uma criatividade simples. Por isso que ele, o redesigned, pode ser
variadamente criativo ou reprodutivo em relacdo aos recursos para a criagao de significados a
partir dos designs disponiveis. Ele é cultural e historicamente conceituado tendo em vista as
contribuicdes subjetivas (cultura e historia) dos sujeitos e justamente por isso tem a sua
unicidade com cada redesigned sendo diferente de outro(s), dai sua unicidade faz com que
cada redesigned assuma a posicdo de um novo design disponivel, de uma nova fonte de
recurso para criacao de significados.

Esse processo de criacdo de significados é, entdo, um processo ciclico no qual os
criadores de significados, os sujeitos, se refazem, reconstroem e renegociam suas identidades
e interveem ativamente no mundo saindo, ao final do processo, como sujeitos transformados.

Encerrada a triade de criacdo de significados envolvendo os trés elementos do design,
o NLG inicia a discussao sobre as dimensdes do significado e da linguagem envolvidas nos
processos descritos. Agora, alunos e professores precisam de uma linguagem envolta nos
processos de significacdo, linguagem essa que o NLG chamou de metalinguagem, ou seja,
uma linguagem para falar sobre a propria lingua, imagens, textos e interacdes envolvendo a
criacdo de significados.

Na proposta por um projeto internacional de multiletramentos, um dos objetivos
centrais proposto no Manifesto, a lingua ocupa lugar central ndo apenas nas discussdes, mas
sobretudo no uso que se faz dela nas praticas de multiletramentos. Para tanto, 0 NLG propds o
desenvolvimento de uma gramatica funcional educacionalmente acessivel, i. e., uma
metalinguagem que descreve significado em varios dominios: textual, visual, relacdes
multimodais entre diferentes processos de criacdo de significados tdo importantes para os
textos midiaticos e de multimidia eletrébnica. Assim, a metalinguagem através da gramatica
funcional deve passar a integrar o curriculo das escolas juntamente com praticas criticas de
andlise da lingua e outros sistemas semioticos.

Uma metalinguagem também precisa ser flexivel, aberta e vista como um conjunto de
ferramentas para trabalhar com atividades semioticas. Assim, professores e alunos podem
escolher suas ferramentas e até mesmo construir suas proprias. Essa caracteristica flexivel da
metalinguagem € de suma importancia para as praticas educativas, pois 0s eventos semidticos
em andlise podem ser descritivos ou analiticos de naturezas incertas, provisorias, mutaveis e

relativos aos contextos de propdsitos e analises. Além dessas caracteristicas citadas, a
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metalinguagem deve ter como proposito primario identificar e explicar diferencas entre textos
e relacionéd-los aos contextos de cultura e situagdo sem nunca impor regras, padrdes de
correcdo ou privilegiar um discurso em detrimento de outro(s).

Conjuntamente a metalinguagem ndo podemos esquecer, como alerta 0 NLG, as
convengdes associadas aos designs (discursos, géneros, estilos, dialetos e vozes). Por
exemplo, no caso dos géneros, questdes como defini¢cdo e nomenclatura que recebem quanto a
Seu uso na sociedade sdo importantes para integrar a anélise. Além disso, caracteristicas dos
géneros como a sociedade na qual circulam, as instituicdes que os legitimam, suas relacdes
com outros textos, etc., devem integrar a metalinguagem. E para o caso dos discursos, 0
manifesto (THE NEW LONDON GROUP, 1996: 78, destaques do original) explica o
sequinte:

O discurso é uma construgdo de algum aspecto da realidade a partir de um ponto de
vista particular, um &ngulo particular, em termos de interesses particulares. Como
um substantivo abstrato, o discurso direciona ateng¢do ao uso da lingua como uma
faceta da pratica social que ¢ modelada por - e modela - ordens do discurso da
cultura, assim como dos sistemas de linguas (gramaticas). Como um substantivo
contavel (discursos no plural, ao invés de discurso em geral), ele direciona atencao
para a diversidade de construcBes (representacdes), de varios dominios de vida e
experiéncia associado com diferentes vozes, posicdes e interesses (subjetividades).
Novamente, alguns discursos sdo claramente demarcados e possuem nomes

convencionais na cultura (por exemplo, feminista, politico-partidario, ou religioso),
enquanto outros sio mais dificeis de apontar.?®

Além das ideias ja discutidas até agora, uma outra ideia central no conceito de
multiletramentos, e que apenas introduzimos anteriormente, € a crescente complexidade e
inter-relacdo de modos de significacdo que se combinam em seis grandes areas atravées de

graméticas funcionais®*: Design linguistico, design visual, audio design, design gestual,

2 No original: “A discourse is a construction of some aspect of reality from a particular point of view, a
particular angle, in terms of particular interests. As an abstract noun, discourse draws attention to use of
language as a facet of social practice that is shaped by - and shapes - the orders of discourse of the culture, as
well as language systems (grammars). As a count noun (discourses in the plural rather than discourse in general),
it draws attention to the diversity of constructions (representations) of various domains of life and experience
associated with different voices, positions, and interests (subjectivities). Here again, some discourses are clearly
demarcated and have conventional names in the culture (for example, feminist, party political, or religious
discourses), whereas others are much more difficult to pinpoint.”

24 As gramaticas funcionais sdo as metalinguagens que descrevem e explicam padrdes de significados e partem
dos seis designs importantes para a criagdo dos significados anteriormente citados neste trabalho. Muito embora,
0 NLG antes tenha preferido o termo design ao invés de gramatica, por julgar este com uma carga negativa para
muitos docentes, agora o termo € usado com sentido positivo, como uma linguagem especializada que descreve
padrbes de representacdo. Essa ideia de gramética é baseada na visdo das metalinguagens da Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF) idealizada por Michael Halliday (1925 - 2018).
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design espacial e design multimodal; lembrando que o termo multimodal representa a
integracdo das outras cinco gramaticas funcionais.

A metalinguagem usada para o design linguistico tem a proposta de trabalhar com os
recursos representacionais da lingua. Essa metalinguagem néo é uma categoria de habilidades
mecanicas, como é a gramética normativa tradicional comumente ensinada na escola; também
ndo € a base para uma critica separada ou uma reflexdo. Pelo contrario, a nogdo de Design
enfatiza o potencial produtivo e inovador da lingua como um sistema de criacdo de
significados. Essa é uma acdo, uma descricdo gerativa de lingua como meios de
representacdo. Essa deve ser a visdo sobre a sociedade e os textos que circulam nela, pois
como lembra o NLG essa visdo integrard economias e sociedades do presente e do futuro,
sendo também essencial para a producgdo de tipos particulares de subjetividade democrética e
participatoria. Esses elementos do Design linguistico ajudam a descrever 0S recursos
representacionais que estdo disponiveis, 0s varios significados que esses recursos assumirao
quando usados em determinados contextos e o potencial inovador para reformar esses
recursos em relacdo a intencdes e objetivos socialis.

Além do design linguistico, ha também o design para outros modos de significacéo.
Todos os Designs sdo importantes e a unido deles € ainda mais importante para aumentar as
potencialidades de criacdo de significados. Assim, o Design multimodal possui um papel
importantissimo ao unir todos os modos de significacdes (ou quase todos a depender do
contexto): visual (imagens, formatos de tela, etc.), audio (musica, efeitos sonoros, etc.),
gestual (linguagem corporal, etc.), espacial (espacos ambientais, espacos arquitetdnicos, etc.).
Por exemplo, imagens da midia de massa relacionam o linguistico com o visual e com o
gestual através de maneiras intrinsecamente bem desenhadas; neste caso, apenas o linguistico
ndo é suficiente. Revistas usam gramaticas visuais em suas capas e nos seus conteldos a
depender de questBes socioculturais; a televisdo e seus programas; uma visita ao shopping
pode requerer uma leitura espacial de sua organizacao arquiteténica, além do linguistico e do
visual requeridos para ler as luzes, telas e letreiros.

Num senso mais profundo, todo processo de criacdo de significado € multimodal.
Todo texto escrito € também visualmente orientado; toda lingua falada € um design
linguistico, mas também € um audio design com elementos gestuais da linguagem corporal ao
mexermos bracos e maos ao falar e ao modificarmos nossas expressoes faciais. Além disso,
ha também um componente histérico que participa da composicdo de um texto, uma vez que

cada sujeito/assunto/tema carrega sua historicidade. Nesse sentido, é por isso que o NLG
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enfatiza a importancia de se trabalhar com os designs (THE NEW LONDON GROUP, 1996:

81):
O conceito de Design enfatiza as relagbes entre modos de significado recebidos
(Designs Disponiveis), a transformagdo desses modos de significado em seus usos
hibrido e intertextual (Designing) e o seu status subsequente (Redesigned). A
metalinguagem da criacdo de significado se aplica a todas as etapas desse processo:
como as pessoas sdo posicionadas pelos elementos dos modos de significados
disponiveis (Designs Disponiveis), ainda como os autores de significados em alguns
sentidos importantes assumem a responsabilidade de estar conscientemente no
controle de suas transformac@es de significados (Designing), e como os efeitos de
significar, a sedimentacdo de significar, se torna uma parte do processo social
(Redesigned).?

Todo esse percurso indo dos designs disponiveis, passando pelo designing e chegando
ao redesigned pode variar bastante. Os designers (criadores de significados) podem
reproduzir os designs disponiveis mais proximos ou mais distantes dos redesigneds - por
exemplo, uma carta comercial pode ser produzida proxima de um modelo padrdo, mas pode
variar como uma carta pessoal. - essa mesma carta comercial pode ser mais sistematizada,
planejada e deliberada do que uma carta pessoal; pode apresentar uma linguagem mais
especializada ou uma linguagem mais comum.

Outras caracteristicas que acompanham o percurso do design ao redesigned sdo a
hibridez e a intertextualidade. Esta se refere as complexas formas com as quais os significados
(como os linguisticos, por exemplo) sdo constituidos ao se relacionarem com outros textos
(reais ou imaginarios), outros tipos de texto (discurso ou género), narrativas e outros modos
de significacdo (espacial, visual, etc.). Aquela se refere aos mecanismos de criatividade nos
quais as pessoas hibridizam praticas e convencdes estabelecidas como diferentes modos de
significacéo.

A hibridez se inclui também hibridizacdo de formas estabelecidas de modos de
significacdo (discursos e géneros) e combinacdes multifacetadas de modos de significacdo
cruzando limites de convencgdes e criando novas convengbes. Um grande exemplo disso,
citado pelo NLG, é a pop music que mescla elementos diversos de culturas diversas criando
novos padrdes de estilo musical. Quanto a intertextualidade se inclui também a historicidade

que o texto possui ao se conectar a cadeias de outros textos se transformando e sendo

2% No original: “The concept of Design emphasizes the relationships between received modes of meaning
(Available Designs), the transformation of these modes of meaning in their hybrid and intertextual use
(Designing), and their subsequent to-be-received status (The Redesigned). The metalanguage of meaning-
making applies to all aspects of this process: how people are positioned by the elements of available modes of
meaning (Available Designs), yet how the authors of meanings in some important senses bear the responsibility
of being consciously in control of their transformation of meanings (Designing), and how the effects of meaning,
the sedimentation of meaning, become a part of the social process (The Redesigned).
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transformado. Como exemplo, o NLG cita filmes e suas referéncias, pois muitas vezes um
filme, ou uma cena dele, resgata algo de um outro lugar e de um outro tempo criando cadeias
de textos explicitas ou sutis para a interpretacao do leitor/da audiéncia.

Entdo, mediante o que foi discutido sobre os designs e os componentes propostos pela
pedagogia dos multiletramentos, 0 NLG enfatiza que eles sdo os responsaveis por desenvolver
a autonomia dos estudantes para atuarem nos trés dominios da vida social: laboral, publico
(civico) e privado ja citados anteriormente. E para tanto, por se tratar de uma pedagogia, a
escola é chamada também para o centro do debate.

A escola ocupa um lugar de destaque no manifesto tendo em vista a importancia que
ela possui para os espacos de multiletramentos, além de ser espaco de veiculacdo de
discursos, poder politico e reconhecimento cultural: “[e]las fornecem acesso a um mundo do
trabalho hierarquicamente ordenado. Formam cidaddos. Fornecem um suplemento para os
discursos e atividades das comunidades e mundos de vida privados” (THE NEW LONDON
GROUP, 1996: 72).%°

Assim, a escola do velho mundo®’ centrada numa homogeneidade utépica dos
cidaddos preparava seus alunos para as mesmas situacdes de sempre nos diversos dominios
criando homogeneidades a partir das diferencgas. A escola do novo mundo deve ser 0 oposto.
Ela deve levar em consideracdo as subjetividades de seus alunos - interesses, intengdes,
COMpPromissos e propositos - ao invés de ignora-las ou apaga-las e o curriculo ndo pode deixar
de atender as varias linguagens, discursos e registros e usar tudo isso como recurso para o
ensino-aprendizagem. Assim, surge uma pedagogia que pde a diversidade no centro do
processo educativo sem que seus participes tenham que apagar ou deixar de lado suas
subjetividades.

O NLG ndo foi ingénuo ao pensar que a escola caberia a responsabilidade total para a
mudanca social. Ela é, de fato, uma grande instancia desse processo de mudanca social, mas
ndo é a Unica. Por isso, as préaticas desenvolvidas pela pedagogia defendida no manifesto
devem levar o aluno a situacfes e papeis com os quais terd que lidar. Sendo assim, a escola
deve propor atividades que privilegiem as relacbes de colaboracdo, compromisso e
envolvimento criativo; atividades que trabalhem com o acesso e aprendizagem das midias de

massa com vistas a centrar a educacdo num espago civico de discursos e comunidades

2% No original: “They provide access to a hierarchically ordered world of work; they shape citizenries; they
provide a supplement to the discourses and activities of communities and private lifeworlds.”

27 . . .
Termo usado pelo manifesto para acentuar diferencas entre periodos.
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diversas de aprendizes, aprendizes estes que também sdo diversos e aprenderdo a viver e
respeitar essa diversidade e a autonomia dos dominios sociais. Contudo, 0 NLG lembra
também que “diferentes concepgdes de educacio e sociedade levam a formas especificas de
curriculo e pedagogia, que por sua vez incorporam designs para futuros sociais” (THE NEW
LONDON GROUP, 1996: 73)% e é por isso que se faz necessario o0 engajamento num dialogo
critico com os conceitos e termos desenvolvidos no manifesto caso o interesse seja tirar essas
ideias do papel e leva-las a prética.

De acordo com o NLG, qualquer teoria pedagdgica bem sucedida deve ser baseada em
como a mente humana funciona em sociedade; e deve-se preocupar também com a natureza
do ensino e da aprendizagem. Por isso, as propostas curriculares e reformas pedagdgicas
devem deixar claras suas visdes de mente, sociedade, ensino e aprendizagem e como essas
reformas poderiam ser eficazes.

Portanto, para 0 NLG a visdo de mente, sociedade, ensino e aprendizagem é uma visao
incorporada, situada e social. Ou seja, o conhecimento humano é desenvolvido inicialmente
ndo como algo geral e abstrato, mas sim como embutido em contextos sociais, materiais e
culturais. Além disso, o conhecimento humano € inicialmente desenvolvido como uma
parte/parcela de interacfes colaborativas com outros de diversas habilidades, experiéncias e
perspectivas juntos em uma comunidade especifica, ou seja, uma comunidade de aprendizes
engajados em praticas comuns centradas em um dominio especifico do conhecimento social e
historicamente constituido.

Tudo que foi apresentado até aqui na proposta da pedagogia dos multiletramentos foi
apresentado pelo NLG para chamar atencdo ao que o grupo chamou de projeto internacional
de multiletramentos no qual o “o qué” e o “como” da pedagogia dos multiletramentos se
juntam para preparar aprendizes para uma sociedade multifacetada, para o mundo do trabalho,
e para espacos civicos através de praticas situadas. Assim, 0 ensino e a aprendizagem em sala
de aula, bem como o curriculo escolar, devem dialogar com as experiéncias dos alunos e com
a diversidade de seus discursos que sao influenciados e definidos pela diversidade cultural e
subcultural e pela diversidade linguistica e de praticas que vém com essa diversidade. As
instrucdes explicitas ajudardo os alunos a desenvolverem as metalinguagens necessarias para
lidar com os variados designs; esses variados designs, por sua vez, serdo ligados a diferentes
propdsitos culturais através dos enquadramentos criticos. E por fim, as praticas transformadas

envolverdo a movimentacdo cultural de um contexto a outro.

%8 No original: “Different conceptions of education and society lead to very specific forms of curriculum and
pedagogy, which in turn embody designs for social futures.”
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A ideia de design reconhece a existéncia de diferentes formas de designs disponiveis
de significados localizados em diferentes contextos culturais. A metalinguagem dos
multiletramentos descreve os designs ndo como regras, mas como uma heuristica apontada
para uma variabilidade infinita de formas diferentes de criacdo de significados em relacéo a
culturas, subculturas ou camadas de identidade de um individuo. Ao mesmo tempo, 0
designing restaura a agéncia humana e o dinamismo cultural ao processo de criagdo de
significado. Todo e qualquer ato de significacdo se apropria de designs disponiveis e recria no
processo de designing, assim produzindo novo significado como redesigned. Em uma
economia de diversidade produtiva, em espacos civicos que valorizam o pluralismo e no
florescimento de mundos inter-relacionados, multifacetados, complementares e divergentes,
os trabalhadores, cidaddos e membros de comunidades s&o idealmente criativos e
responsaveis criadores de significados. Somos, como preconiza 0 NLG, designers de nossos
futuros socialis.

O processo de trabalhar com as diferencas e com as fronteiras que agora cada vez mais
se cruzardo ndo serd um processo facil. Quanto a isso o NLG esteve sempre ciente e para
tanto serdo necessarias habilidades para lidar com essas diferencas. Além disso, 0 NLG deixa
claro que o manifesto ndo possui todas as respostas tendo em vista seu carater basicamente
tedrico, mas ele € justamente um chamamento para a discussao e o debate entre professores e
pesquisadores interessados na questdo e na proposta de (re)pensar curriculos para a educacéo.
Com isso, a intengdo do Manifesto ndo é criticar e substituir a pedagogia vigente, mas sim
suplementa-la caminhando para a implantacédo do projeto internacional de multiletramentos.

Para implantar o projeto internacional de multiletramentos, entretanto, algumas
questdes sdo importantes. Em primeiro lugar, como dito anteriormente, o projeto ndo ira
criticar, mas sim suplementar praticas pedagogicas e curriculos atuais desenvolvendo um
quadro conceitual proprio ao comparar praticas pedagogicas e curriculos existentes. Em
segundo lugar, o projeto receberd contribuicbes de diversos lados: pesquisadores,
desenvolvedores de curriculo, professores e comunidades, pois seu carater ¢ amplo e
complexo e requer um didlogo extenso com Vvarios setores para o desenvolvimento de uma
pedagogia que faca a diferenca. E por fim, o manifesto € um ponto de inicio para o projeto
internacional de multiletramentos, por isso acompanhara as mudancas que impactem a préatica

educacional.
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2.3 Os (multi)letramentos no caso do Brasil

As discussOes feitas até agora nos dois Gltimos topicos anteriores sobre letramento e
multiletramento ganharam o mundo e chegaram & América Latina, sobretudo ao Brasil. Esse
percurso é, para nés, importante, pois as ideias iniciais sobre letramento e multiletramento
provém, principalmente, de paises de lingua inglesa cujas realidades sdo diferentes dos paises
localizados na América Latina, no nosso caso o Brasil, e a recep¢do dessas ideias responde a
nossas questdes locais; ou seja, ndo podemos simplesmente fazer uma adeséo ao dito sem
antes refletir a partir do nosso contexto. Ainda assim, esse percurso justifica/explica como as
questBes concernentes aos (multi)letramentos impactam a escola, materiais didatico-
pedagogicos, professores e alunos. Devemos lembrar que nossa pesquisa aqui abarca o
ambiente escolar, seus sujeitos e materiais de ensino-aprendizagem, notadamente o LD. Dito
de outra forma, os estudos sobre os (multi)letramentos impactam as discussfes sobre o
universo escolar, sobre leis e curriculos que norteiam a producdo de material didatico (LD,
por exemplo) e a orientagdo do que e como trabalhar em sala de aula.

No caso do Brasil especificamente, os estudos sobre o letramento numa perspectiva
social comecaram a chegar a partir de 1995 com a publicacao da coletanea Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita de Angela Kleiman.
Contudo, a palavra letramento j& havia sido usada pela primeira vez no Brasil como tradugéo
da palavra inglesa literacy no livro de Mary Kato, No mundo da escrita, de 1986. Mas apesar
do uso do termo letramento em meados da década de 1980 aqui no Brasil, foi s6 em meados
da década de 1990 que ele foi empregado na acepc¢éo defendida pelos NEL.

Entdo, enquanto em meados da década de 1990 estdvamos iniciando aqui no Brasil as
discussdes sobre o letramento como préatica social, paises angléfonos ja estavam iniciando as
discussdes sobre multiletramentos, que no nosso caso, so iniciam depois dos anos 2000, mais
precisamente a partir da publicacdo das Orientagbes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio - OCNEM (BRASIL, 2006) quando o termo multiletramentos aparece explicitamente
no documento® e no artigo Linguagem digital e interpretacdo: perspectivas epistemolégicas
(MONTE MOR, 2007). Importante destacar também que no sentido das OCNEM os

2% Muito embora o termo multiletramentos s6 passe a figurar explicitamente a partir da publicacdo das OCNEM
(2006), Hissa e Sousa (2020) interessantemente relatam que os Par&metros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1999), anteriores as OCNEM, defendem um curriculo voltado para a vida em sociedade, a atividade
produtiva e a experiéncia subjetiva. De acordo com as autoras, essas caracteristicas do curriculo se assemelham
ao que esta no manifesto do NLG ao defender uma educagdo voltada para a vida publica (civica), laboral e
privada. Ainda de acordo com as autoras, esse fato demonstra também o discurso que ja estava em circulagdo no
Brasil sobre o tipo de educacdo que se pretendia para os anos 2000 em diante.
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multiletramentos aparecem na parte de lingua estrangeira (Inglés) e s6 posteriormente passam
a ser pensados também para lingua materna.

Uma década apds aparecer em pesquisas e documentos educacionais, 0s
multiletramentos seguem relevantes no cenario educacional brasileiro. Em 2017, outro
importante documento foi publicado: a primeira versdo da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular). Nela, diferentemente das OCNEM de 2006, os multiletramentos estdo agora
também atrelados a lingua materna. Essa Ultima década foi, de fato, pujante para 0s
multiletramentos no Brasil: projetos de pesquisa, cursos e disciplinas comegaram a surgir no
cenario brasileiro e hoje repleto de artigos, ensaios, dissertacdes e teses nessa area.

Vimos, entdo, que sdo inegaveis a importancia, a contribuicdo e o alcance do
manifesto e sua pedagogia mesmo 25 anos apés sua publicacdo (TILIO, 2021). Especialmente
no Brasil, podemos sentir seus efeitos em varias instancias que vao desde documentos
oficiais, como a BNCC, a farta producéo cientifica como livros, teses, dissertacdes, artigos,
etc. (PINHEIRO, 2021; RIBEIRO, 2020; ROJO & MOURA 2012; COSTA SILVA, 2016).
Ribeiro (2021: 07), por exemplo, destaca a influéncia do Manifesto sobre os estudos de
letramentos e multimodalidade no Brasil ao afirmar que ele ¢ “um dos principais documentos
em que se inspira nossa Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora isso ndo esteja
explicito e nem identificado no documento.” Nessa mesma linha, Hissa e Sousa (2020: 567)
também afirmam:

Aqui no Brasil a relagéo entre a pedagogia dos multiletramentos e a BNCC é muito
estreita. Ha marcas enunciativas, escolhas lexicais e forma de organizagdo didatica
dos componentes da BNCC que se assemelham muito com o texto do GNL,

sobretudo o componente Lingua Portuguesa, no que se refere aos campos de atuacéo
social, as competéncias e habilidades.

Contudo, (re)ler o manifesto, hoje, ap6s 25 anos de sua publicacdo, exige uma postura
critica do leitor. E importante ressaltar que os proprios membros do NLG fizeram algumas
criticas, em forma de preocupacdes, a época da escrita do texto do manifesto e de possiveis
reverberacdes que o texto poderia gerar. E possivel visualizar no manifesto preocupacio com
as politicas neoliberais e suas influéncias na dindmica escolar e nos sujeitos - alunos e
professores; a possibilidade de o “como” da pedagogia dos multiletramentos ndo funcionar
para todos os alunos; a dinamica capitalista muitas vezes desigual e perversa do mundo do
trabalho, um atravessamento do discurso da globalizacdo, etc. No entanto, chama a atencéo o
fato de haver, apesar das preocupacfes dos autores, um capitalismo embutido no texto do

manifesto (PINHEIRO, 2016) que acaba norteando uma apresentacdo preocupante de
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educacgéo para o mundo trabalho. Nesse sentido, pertinentes séo as palavras de Alencar (2015:
138) sobre esse ponto:

Esta é apresentada numa perspectiva bastante vinculada ao modelo “neoliberal”,
visando atender exigéncias de um sistema que requer que os individuos se adequem
as especificidades desse modelo econémico a fim de serem inseridos no mercado de
trabalho. A proposta do GNL, em certa medida, sugere curriculos que se restringem
a atender as exigéncias de formac&o de trabalhadores para as novas demandas da
economia globalizada, que requer um profissional cada vez mais flexivel e
qualificado, apto a desenvolver multiplas fungdes, sem destacar as implicagdes
sociais e politicas das exigéncias desse modelo e sem refletir sobre a necessidade de
formagdo critica dos trabalhadores para que possam protagonizar uma possivel
transformac&o social. Falta ao debate desses autores uma proposta de resisténcia e
superacgdo das limitagcGes impostas aos trabalhadores, como propunha Paulo Freire
em todo o seu trabalho sobre a “alfabetizacdo critica”.

(Re)Ler, ainda, o0 manifesto na nossa realidade brasileira latino-americana nos faz
pensar sobre sua aplicacdo aqui. Um manifesto escrito ha tanto tempo por pesquisadores de
paises angléfonos desenvolvidos poderia ser aplicado tal qual a nossa realidade? Toda a gama
tecnoldgica prevista pelo manifesto como vindoura, de fato nos chegou aqui? N&o é o que
mostra a realidade das escolas, sobretudo publicas, que ha pouco tempo enfrentavam um
ensino remoto em decorréncia da pandemia do coronavirus.

E impossivel negar a importancia do manifesto, mas é impossivel replica-lo tal qual
estd escrito sem antes fazer um exame critico dele. S&0 muitas as questdes que suscitam a
partir da (re)leitura do manifesto, assim como também sdo muitas as criticas. Ndo temos a
intencdo de esgotar as questdes e as criticas, pois cada (re)leitura pode suscitar novos insights.
Achamos importante abordar essas questdes mais criticas ao texto do manifesto porque,
possivelmente, sdo questdes que podem reverberar na nossa pesquisa que, por sua vez,
pretende uma analise discursiva. Logo, sdo questdes importantes para uma pesquisa que
pretende mergulhar no universo dos discursos em circulagdo nas escolas e seus sujeitos, bem
como em seus materiais de ensino, como os LDs, por exemplo.

Por fim, defendemos a necessidade de sempre olhar para os multiletramentos e seu
texto seminal - o manifesto - como apontam Allan Luke, um dos membros do NLG, numa
entrevista concedida a Antero Garcia e Robyn Seglem (2018) e Cope e Kalantzis num artigo
de 2019 no qual revisitam o manifesto. Assim, encerramos este topico com as palavras de
Pinheiro (2021: 18): “Revisitando, portanto, o manifesto 25 anos depois de sua publicacéo,
posso dizer que este precisa ser constantemente (re)examinado criticamente [...], mormente

quando sua leitura ¢ feita a luz de diferentes realidades socioecondmicas e culturais.”
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3 SITUANDO-NOS TEORICA E METODOLOGICAMENTE: A ANALISE DO
DISCURSO E AS CATEGORIAS DE ANALISE

Nomeamos este capitulo de “Situando-nos tedrica e metodologicamente: a Analise do
Discurso e as categorias de analise” porque nele abordaremos a Analise do Discurso
materialista como teoria e como método de pesquisa/analise para as atividades do LD que nos
interessam, ou seja, atividades cuja relacdo escrita-leitura é calcada em propostas de
multiletramentos.

Como dissemos na introducédo, escolnemos a AD materialista porque sua abordagem
leva em conta o social e o histérico. E como nossa abordagem aqui dos (multi)letramentos é
também uma abordagem social e historica dos usos da escrita-leitura, acreditamos que ela - a

AD - possa dar conta dos nossos interesses de investigacao.
3.1 A Anélise do Discurso Materialista

A Analise do Discurso Materialista surge na Franca no final da década 60, com o0s
primeiros escritos publicados datados de 1969%, tendo na figura de Michel Pécheux sua maior
representacdo. Contudo, hoje a Franga ndo representa mais o grande exponencial da AD tendo
outros paises alcancado grande destaque em estudos/pesquisas no campo de investigacao
discursivo. Sem duavidas, como citam Courtine (2005) e Orlandi (2005), um desses paises €
certamente o Brasil, tendo sido a professora Eni Orlandi uma das grandes responsaveis pela
institucionalizacdo da AD como campo de pesquisa/estudo em territorio nacional (ORLANDI,
2019).

A AD surge num momento politico bastante particular na Franca em decorréncia dos
eventos de maio de 1968*'. Além disso, Pécheux sofre influéncia de outros pensadores
contemporaneos seus a época (Foucault, Althusser e Lacan, por exemplo) e também visita
obras de outros pensadores anteriores a ele, como Saussure, por exemplo. A AD surge entdo a
partir do cenario politico francés do final da década de 60 com o encontro de (re)leituras de

outros campos do conhecimento.

%0 Referimo-nos aqui, mais amplamente, ao campo AD de linha francesa na publicacdo do n°® 13 da revista
Langages e também ao texto de Pécheux intitulado Analyse automatique du discours.

31 Maio de 1968, ou apenas maio de 68, foi um periodo politico barulhento na Franca que se iniciou a partir de
protestos estudantis em Paris devido & insatisfacdo de estudantes com o sistema educacional francés. Os
protestos estudantis influenciaram também greves no setor trabalhista a partir da insatisfacdo dos trabalhadores
franceses com as condicdes de trabalho da época e com o desemprego crescente na Franca.
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Pécheux busca na Psicanalise de Freud, a partir da (re)leitura que Lacan faz da obra
freudiana, e no Materialismo Histérico de Marx, a partir da (re)leitura que Althusser faz da
obra marxista, as bases para montar a Teoria da Andlise do Discurso. Muito embora Louis
Guespin defendesse que a AD devesse ser parte da Sociolinguistica, proposicdo polémica a
época, a AD acabou ganhando cada vez mais autonomia como um campo de estudo
independente.

A AD ¢, assim, caracterizada como uma disciplina de entremeio (ORLANDI, [1996]
2007) e reside na articulagio de trés grandes regides do conhecimento cientifico (PECHEUX,
FUCHS, [1975] 2014: 160):

1. o materialismo histérico, como teoria das formacgdes sociais e de suas
transformacgdes, compreendida ai a teoria das ideologias; 2. a linguistica, como
teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciacdo; 3. a teoria do
discurso, como teoria da determinacao historica dos processos semanticos.

Tudo isso atravessado e articulado por uma teoria da subjetividade de natureza
psicanalitica, logo presume a presenca de um sujeito, sujeito esse deixado de lado pela
Linguistica quando do corte saussuriano. A figura 01 a seguir demonstra bem como a AD se
constitui ao abordar algumas de suas principais categorias, como a de sujeito, por exemplo.
Nessa figura podemos ver como as categorias estdo imbricadas de modo que ndo podem se

desatar uma da outra, sendo o sujeito, no centro, atravessado por elas.

Figura 1 - n6 borromeano demonstrando a imbricacéo de categorias na AD
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A partir da figura 1, destacamos a categoria de sujeito como uma das categorias mais
importantes para a Analise do Discurso. Devemos lembrar que o sujeito tinha sido deixado de

lado pela Linguistica, a partir do corte saussuriano, que o excluiu de seus interesses ao focar
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no estudo do sistema, ou seja, da lingua, em detrimento da fala. A AD, entdo, acolhe esse
sujeito e por isso € comum se referir a ela como uma teoria ndo subjetiva da subjetividade.
Para a AD, o sujeito ndo € o mesmo que para outras abordagens (dentro ou fora da
Linguistica). O sujeito para a AD é um sujeito afetado pelo inconsciente, mas tambem
construido pela histéria. Sendo assim, o sujeito ndo é a fonte de seu dizer, apenas tem a ilusdo

de o ser®, pois os dizeres (os sentidos) ndo sao individuais, mas sim histéricos e ideolégicos:

[0] sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicao etc., ndo existe
“em si mesmo” (isto é, em sua relacdo transparente com a literariedade do
significante), mas, ao contrério, é determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo
em jogo no processo sécio-histérico no qual as palavras, expressdes e proposicoes
s&o produzidas (isto é, reproduzidas). (PECHEUX, [1975] 2014: 146, destaques do
autor)

Entdo, para se inscrever nessa rede de sentidos, que séo historico-ideologicos, o sujeito
precisa se constituir sujeito, movimento que acontece a partir da ideologia, pois como nos
lembra Pécheux (op. cit., p. 135, destaque do autor): “1) S6 ha pratica através de e sob uma
ideologia; 2) S6 ha ideologia pelo sujeito e para o sujeito;”.

O individuo é, assim, interpelado pela ideologia em sujeito do seu discurso®: “[o]s
individuos sdo “interpelados” em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas
formacdes discursivas que representam “na linguagem” as formagdes ideoldgicas que lhes sao
correspondentes.” (PECHEUX, op. cit., p. 147, destaque do autor).

A partir do assujeitamento do sujeito, ha sua inscricdo em uma Formacéo Ideoldgica
(FI) que Haroche, Henry e Pécheux (1971: 102, destaques dos autores) definem como: “[...]
um conjunto complexo de atitudes e representacdes que nao sdo nem “individuais” nem
“universais”, mas se reportam mais ou menos dirctamente as posi¢cdes de classe em conflito

34
umas com as outras.”

%2 pacheux ([1975] 2014: 161 - 162) atribui essa ilusdo aos esquecimentos, que ele chamou de esquecimento n° 1
e esquecimento n° 2. Este se refere a selecdo que o sujeito faz de seu enunciado e para tanto deve “esquecer”
todos os outros enunciados que seriam possiveis a partir da sua Formacdo Discursiva (FD). Aquele se refere ao
“esquecer” tudo que esté fora da FD que domina o sujeito.

%3 pacheux tece essa tese a partir da obra de Althusser ([1970] 1980) que afirma que a ideologia interpela os
individuos em sujeitos. Pécheux, entdo, complementa: a ideologia interpela os individuos em sujeitos do seu
discurso. Essa interpelacdo acontece dentro do que Althusser (op. cit.) chamou de Aparelhos Ideoldgicos de
Estado como, por exemplo, a escola, a igreja, a familia, etc.

34 .. « . 1 . . L .

No original: “[...] chaque formation idéologique constitue ainsi un ensemble complexe d'attitudes et de
représentations qui ne sont ni « individuelles » ni « universelles », mais se rapportent plus ou moins directement
a des positions de classes en conflit les unes par rapport aux autres.”



41

Sendo assim, a(s) Formacdo(des) Ideoldgica(s), por sua vez, comporta(m) uma (ou
vérias) Formacéo Discursiva (FD). Nas palavras de Pécheux (op. cit., 146 - 147, destaques do

autor):

Poderiamos reproduzir essa tese dizendo: as palavras, expressdes, proposicoes etc.,
mudam de sentido segundo as posi¢Oes sustentadas por aqueles que as empregam, 0
que quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia a essas posicoes, isto é,
em referéncia as formagdes ideologicas (no sentido definido mais acima) nas quais
essas posicdes se inscrevem. Chamaremos, entdo, formacéo discursiva aquilo que,
numa formacdo ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posicdo dada numa
conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e
deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermé&o, de um panfleto,
de uma exposicdo, de um programa etc.).

A FD abriga o sujeito que com ela se identifica. O sujeito, entdo, ao se identificar com
a FD, assume uma forma-sujeito a partir da qual enunciara aquilo que pode e deve ser dito
dentro da FD. Contudo, essa identificacdo do sujeito dentro da FD na qual esté inscrito pode
variar. Pécheux (op. cit., p. 199) nomeou esse processo de identificagdo do sujeito com uma
FD a partir de posi¢des que chamou inicialmente de bom sujeito e mau sujeito.

A primeira modalidade, a do bom sujeito, consiste numa superposicao entre o sujeito
da enunciacdo (sujeito com s minusculo) e o sujeito universal (sujeito com s maiusculo, 0
sujeito do saber), num processo em que 0 sujeito reflete espontaneamente o Sujeito néo
havendo discordancia, questionamento, duvida, distanciamento, contestacdo ou revolta entre a
forma-sujeito assumida na FD e seu sujeito universal. A segunda modalidade, a do mau
sujeito, caracteriza o discurso no qual o sujeito da enunciacdo se volta contra o sujeito
universal através de uma tomada de posicdo havendo discordancia, questionamento, davida,
distanciamento, contestacdo ou revolta entre a forma-sujeito assumida na FD e seu Sujeito.

Além da identificacdo e da contra-identificacdo, Pécheux acrescenta ainda uma
terceira modalidade: a da desidentificacdo. Nela, o sujeito do discurso desidentifica-se de uma
FD e sua respectiva forma-sujeito e passa a identificar-se com outra FD e sua respectiva
forma-sujeito: “[d]esidentificar-se implica ndo mais estar identificado com uma determinada
formacdo discursiva porque, de fato, este mesmo sujeito ja se identificou com uma outra
formagdo discursiva.” (INDURSKY, 2008: 15)

Todo esse processo de identificacdo, contra-identificacdo ou desidentificacdo dentro
de uma FD evidencia que as FDs ndo possuem uma estrutura rigida, pois ndo sdo lugares
estabilizados e estdo em constante movimento podendo também ser reconfiguradas. Suas

fronteiras sdo elasticas, instaveis e porosas 0 que permite que outros saberes de outros lugares
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entrem sob a forma de pré-construidos e discursos transversos que ajudam a compor a
memoria discursiva.

O pré-construido e o discurso transverso podem ser entendidos como uma das formas
de funcionamento intradiscursivo, a linearizagdo do interdiscurso (AMARAL & VINHAS,
2020). O discurso transverso é o responsavel pela articulacdo e/ou sustentacdo dos enunciados
funcionando como uma ancora semantica para o objeto discursivo introduzido pelo locutor; o
discurso transverso é materializado comumente como a figura de linguagem a qual chamamos
de metonimia. O pré-construido, por sua vez, introduzido na AD a partir da figura de Paul
Henry e posteriormente desenvolvido por Pécheux (1975), pode ser entendido como uma
marca de um discurso anterior agora visivel num enunciado, fato que o caracteriza como
aquilo que se opde ao que é construido no momento da enunciagdo. Assim, ao pré-construido
se associa um sentimento de evidéncia porque ele foi “ja dito” e seu enunciador esquecido,
por isso se apresenta como algo que “todo mundo sabe” (BRANCA-ROSOFF, [2002] 2020).
O pre-construido corresponde ao ‘sempre-ja-ai’ para o sujeito, algo que fala antes, em outro
lugar e independentemente (GARBIN, 2020).

A FD mantém, assim, estreita relacdo com os eixos discursivos: interdiscurso e

intradiscurso. Nas palavras de Courtine ([1981] 2014: 74, destaques do autor):

O interdiscurso € o lugar no qual se constituem, para um sujeito falante, produzindo
uma sequéncia discursiva dominada por uma FD determinada, os objetos de que esse
sujeito enunciador se apropria para deles fazer objeto de seu discurso, assim como as
articulacBes entre esses objetos, pelos quais o sujeito enunciador vai dar uma
coeréncia & sua declaragdo, no qual chamaremos, depois de Pécheux (1975), o
intradiscurso da sequéncia discursiva que ele enuncia.

O intradiscurso, assim, se constitui a partir dos elementos do interdiscurso
“escolhidos” pelo sujeito durante um processo de enunciacdo, mas lembrando que essa
escolha ndo é consciente e sim determinada a partir da FD na qual o sujeito se inscreve para
enunciar, FD que esta conectada a uma FI especifica, devemos também lembrar.

Ao falarmos de inter e intradiscurso, é importante lembrar que Pécheux ([1969] 2019)
define discurso como efeito de sentidos entre A e B e ndo mera transmissdo de informacdes
entre A e B como previa 0 esquema de Jakobson. Além disso, A e B representam lugares

sociais ocupados por sujeitos do discurso que estdo sob influéncia das Formacdes
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Imaginarias, ou seja, A e B, em seus discursos, projetam imaginariamente quem sdo e que
posicao social ocupam para que se falem entre si de determinada forma.*®

As formacGes imaginérias sdo parte do que Pécheux (op. cit.) vai compreender como
as condicbes de producdo do discurso, as quais, num trabalho analitico, precisam ser
determinadas, ou seja, € sempre importante determinar as Condi¢bes de Producdo (CP) do
discurso, uma vez que estamos tratando de um objeto social, histérico e ideologico: “um
discurso é sempre pronunciado a partir de condicdes de producdo dadas.” (PECHEUX, op.
cit., p. 33, destaques do autor) e que um discurso sempre esta conectado a outros discursos
que podem ainda estar em circulacdo ou ja deixaram de circular e estiveram também sob suas
condicdes de producao.

Apesar desse movimento de conexdo entre discursos (ainda em circulacdo ou extintos)
e suas condicOes de producdo ser importante para uma analise (e para um analista), ndo se
trata este de um trabalho que visa rastrear e encontrar uma origem desses discursos e suas

CPs, pois como nos alertou Pécheux (op. cit.), isso é impossivel.

3.2 LD e multiletramentos: escrita-leitura a partir da AD

No subitem anterior, abordamos a Analise do Discurso Materialista de Pécheux de
uma forma mais geral, nomeando e definindo as principais proposicdes teoricas. Neste
subitem, pretendemos discutir a respeito da relagdo LD de lingua inglesa e multiletramentos
mediada pela Analise do Discurso Materialista. 1sso implica selecionar e discutir as nocées
teoricas advindas da AD que nos dardo o suporte necessario para nossa investigacdo e que se
apresentardo, para nés, como categorias teorico-analiticas.

Como mencionado na introducdo da nossa pesquisa, partimos de algumas hipoteses
iniciais. Nossas hipoteses iniciais sdo as de que os discursos presentes no manifesto do Grupo
de Nova Londres atravessam as atividades selecionadas que constituem o corpus, pois como
vimos no capitulo 1, o manifesto teve grande impacto no Brasil influenciando documentos
oficiais de nossa educacdo que, por sua vez, orientam a producdo de materiais pedagogicos,
tais como LDs, em territorio nacional. Além disso, outra de nossas hipoteses é a de que a
pedagogia proposta pelo GNL, ao influenciar a producdo de LDs, tende a trabalhar com
movimentos de construcdo de sentidos muito mais parafrasticos do que polissémicos através

de uma materializacdo do discurso pedagogico (ORLANDI, [1983] 1987) presente nas

% “Quem sou eu para lhe falar assim?”, “Quem ¢ ele para que eu lhe fale assim?”, “Quem sou eu para que ele
me fale assim?”, “Quem ¢ ele para que me fale assim?”, etc. (PECHEUX, [1969] 2019: 40)
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atividades do corpus selecionadas, uma vez que 0 processo de construcdo de significados
através do conceito de design e seus correlatos (designing e redesigned), bem como o passo a
passo da pedagogia apresentado no manifesto (pratica situada, instrucdo explicita,
enquadramento critico e pratica transformada) nos soam como férmulas que podem favorecer
0s movimentos parafrasticos (mais fechados) e inibir ou diminuir os movimentos
polissémicos (mais abertos).

Assim, parece-nos inevitavel ter que abordar de maneira mais pontual e direcionada
alguns conceitos caros a Analise do Discurso, uma vez que comporao nossas categorias
tedrico-analiticas: discurso pedagdgico, sujeito, parafrase e polissemia nas atividades de
escrita-leitura no LD de lingua inglesa selecionado calcadas em propostas de
multiletramentos.

Pretendemos aqui, nesta dissertacdo, atrelar os movimentos parafrasticos e
polissémicos no discurso pedagdgico a nossa investigagcdo e como nossa investigacdo esta
atrelada ao ambiente escolar, seus sujeitos e a uma pedagogia (pedagogia dos
multiletramentos), sentimos a necessidade de partirmos para um afunilamento de algumas
categorias. Dessa forma, se antes abordamos o discurso (de forma mais genérica), aqui
abordaremos um discurso mais especifico, o pedagogico; se antes abordamos o sujeito, aqui
abordaremos o(s) sujeito(s) da escrita-leitura, e assim sucessivamente.

Como dito anteriormente, tratamos o discurso de forma mais ampla ao referirmos os
trabalhos de Pécheux e sua Analise do Discurso, mas agora pretendemos trata-lo de forma
mais pontual e mais direcionada. Para essa abordagem mais pontual e mais direcionada do
discurso, iniciamos com Orlandi ([1983] 1987), que a partir dos trabalhos de Pécheux ([1969]
2019, [1975] 2014), estuda o funcionamento da linguagem através de trés tipos de discursos
bem especificos - o discurso ludico, o discurso polémico e o discurso autoritario - que séo por
ela caracterizados através de dois critérios: o de interacdo (reversibilidade, troca de papéis ou
de estatutos entre os interlocutores) e a relacdo entre polissemia e parafrase (a possibilidade
ou impossibilidade de multiplos sentidos).

O primeiro tipo, o discurso ludico, se caracteriza pela reversibilidade total de
interlocutores e expansdao também total da polissemia. O segundo tipo, o discurso polémico,
se caracteriza por apresentar um equilibrio tenso entre parafrase e polissemia e a
reversibilidade se da sob condicGes de forma a se apresentar controlada. O terceiro tipo, 0
discurso autoritario, se caracteriza pela contencdo da polissemia e favorecimento dos

movimentos parafrasticos (0 mesmo) em que se procura conter a reversibilidade entre os
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interlocutores, tendendo-a a zero. Abordaremos esses trés tipos de discurso com vistas aos
nossos objetivos de pesquisa levando em consideragdo que nos interessa 0 ambiente escolar,
Seus sujeitos, objetos e praticas.

Como nosso interesse € o ambiente escolar, como ha pouco dito, iniciamos pelo
discurso pedagogico (DP). Para Orlandi (op. cit.), o DP é um discurso circular, quer dizer, é
um discurso institucionalizado que se garante, garante a instituicdo em que se origina e
garante a instituicdo para qual tende, ou seja, a escola.

Notadamente, os sujeitos mais envolvidos no DP séo alunos e professores, mas nao
escapa a ele também o LD, por exemplo. Nas suas praticas discursivas o DP se caracteriza
pela presenca de uma linguagem tipica, uma metalinguagem com definic¢Ges rigidas, cortes
polissémicos, encadeamentos automatizados, conclusdes exclusivas etc. com a apropriacéo da
figura do cientista pelo professor.

Outra caracteristica desse discurso € a pouca ou nenhuma reversibilidade entre os
sujeitos, a saber, aluno e professor, mas chamamos atencdo também para o LD ocupando um
lugar semelhante ao do professor como voz do saber a quem compete falar (ao aluno compete
ouvir). Por essas raz@es, Orlandi ([1983] 1987: 85) caracteriza o DP como um discurso
autoritario: “[s]ua reversibilidade tende a zero (nao se da a palavra), ha um agente Unico
(aquele que tem o poder de dizer), a polissemia é contida (se coloca o sentido Unico), o dizer
recobre o ser (o referente esta obscurecido).”36

Assim, Orlandi ([1988] 2012: 25, destaques da autora), observando a linguagem em
seu contexto, e em termos bastante gerais como ela mesma enfatiza, bem como levando em

consideracado os trés tipos de discursos mencionados - ludico, polémico e autoritario - diz que:

[a] produgéo do discurso se faz na articulagéo de dois grandes processos, que seriam
o fundamento da linguagem: o processo parafrastico e o processo polissémico. O
processo parafrastico € o que permite a producdo do mesmo sentido sob vérias de
suas formas (matriz da linguagem). O processo polissémico é o responsavel pelo
fato de que sdo sempre possiveis sentidos diferentes, multiplos (fonte da linguagem).

Assim, uma consequéncia da distincdo desses dois processos é a diferenca entre
criatividade e produtividade (ORLANDI, [1988] 2012). A produtividade se liga aos
processos parafrasticos que mantém o dizivel no mesmo espaco do que ja esta instituido

trazendo, assim, uma ideia de recorréncia, repeticao, etc. A criatividade, por sua vez, se liga

%g importante ressaltar que os estudos de Orlandi sobre o DP datam da década de 1980 e a nossa pesquisa se
situa quase quatro décadas depois, logo é importante termos em vista como o DP vai se materializar nas
atividades do nosso corpus levando em consideracao tempos, lugares e sujeitos outros.
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aos processos polissémicos que trazem o diferente na linguagem com a possibilidade de seu
uso romper com processos de producdo de sentidos que sdo dominantes podendo assim criar
novas formas, novos sentidos através de rupturas, deslocamento, deslizamentos, etc. em
relacdo ao dizivel.

Nesse universo discursivo pedagogico, ndo podemos esquecer, ha também a presenca
dos sujeitos (alunos e professores) que ocupam diferentes posicdes e que lidam com diversas
questdes, dentre elas destacamos as questdes envolvidas na escrita e leitura, ou como
escolhemos chamar: escrita-leitura.

Para a AD, 0s processos de escrita-leitura sdo tomados de um ponto de vista
discursivo, logo toda e qualquer atividade de escrita-leitura, na escola ou fora dela, deve levar
em conta as condigdes de sua producdo, ou seja, os discursos envolvidos, 0s sujeitos
participantes (leitor e autor), a materialidade do texto, os aspectos sociais, mas também
historicos dos processos, etc. Assim, fica clara a abordagem de escrita-leitura que adotamos
aqui: escrita-leitura como produzida (texto como objeto tedrico) e ndo como um objeto
acabado, recebido, pronto para o consumo (texto como objeto empirico). Nas palavras de
Orlandi ([1983] 1987: 181, grifos da autora):

Afirmariamos, assim, que, enquanto objeto tedrico, o texto ndo é um objeto acabado.
Enquanto objeto empirico (superficie linguistica), o texto pode ser um objeto
acabado (um produto) com comeco, meio e fim. No entanto, a analise de discurso

Ihe devolve sua incompletude, ou seja, a analise de discurso reinstala, no dominio
dos limites do texto, enquanto objeto empirico, as suas condi¢des de produgéo.

Sendo assim, a relacdo escrita-leitura € um processo de interacdo ndo apenas entre
sujeitos (autor e leitor), mas dos sujeitos com o proprio texto e todos 0s aspectos das suas
condicdes de producdo, levando-se também em consideracdo os processos de escrita-leitura
ndo como lineares e acumulativos linha apos linha, mas eivados de retomadas internas ao
texto, mas também externas a ele. Esse U(ltimo caso coloca em voga a nocdo de
intertextualidade que, para a AD, se refere ao fato de que um texto esta conectado a uma
cadeia de outros textos anteriores ou posteriores a sua escrita trazendo a tona a historicidade
do objeto texto ao se conectar com todas as leituras possiveis e previsiveis para um dado texto
se levarmos em conta as condicdes de sua producdo. Ou seja, o texto é incompletude.

Devido a complexidade do texto a forma como abordada pela AD, critérios de
clareza, inteligibilidade, compreensdo de um texto estdo ligados a questdes muito mais amplas
que o texto em si e envolvem as formacdes imaginarias (PECHEUX, [1969] 2019) ao fixar,

num texto, um leitor virtual - aquele inscrito a partir de como pensa 0 sujeito-autor ao
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direcionar a escrita de seu texto - e um leitor real. Esse embate entre leitores - o virtual e 0
real - num texto deixa clara a caracteristica interativa constitutiva dos processos de escrita-
leitura nos quais 0s sujeitos-leitores - virtual e real - podem coincidir ou ndo. Entéo,
“[tlomando a defini¢do pragmatica que temos proposto para texto, consideramos que o texto é
0 lugar, o centro comum que se faz no processo de interacdo entre falante e ouvinte, autor e
leitor.” (ORLANDI, [1983] 1987: 180, grifo da autora)

Por isso, devemos enxergar o texto e 0s processos de escrita-leitura sempre conectados
com as suas historicidades inerentes, quer dizer, a histdria das leituras de um dado texto, bem
como a historia prevista e possivel de novas leituras (intertextualidade), a historia de leitura
do sujeito-leitor/sujeito-escritor, etc.

Dessa forma, fica posta a complexidade de se trabalhar com a relacéo escrita-leitura no
ambiente escolar, pois ela ndo € apenas uma questdo de técnicas e métodos de aprendizagem
de linguas, ha relacbes subjetivas e identificatorias muito mais profundas e complexas que

vao além das técnicas e dos métodos:

Pensemos, entdo, que na sala de aula os lugares de professor e aluno, professor e
gestor da escola, livro didatico e alunos, etc, ndo devem ser pensados como simples
ocupagdes/funcdes/objetos (este Ultimo se trata do LD) na instituicdo, mas, antes de
tudo, como lugares determinados em uma formacéao social especifica. Esses lugares
funcionam através de uma série de projecfes imaginarias que fazem com que o0s
envolvidos no processo discursivo atribuam a si e ao outro representacoes
imaginéarias das diferentes instancias do processo discursivo. (GOMES, 2019: 24,
destaques da autora)

Além de toda a complexidade inerente aos processos de escrita-leitura no ambiente
escolar, Orlandi (1986) destaca ainda que a escrita-leitura € uma questdo de classe, ou seja, 0
acesso, a producdo e a permissao a/de certas escritas-leituras sdo diferentes entre as classes
média, dominante e popular, por exemplo, no sentido do que € permitido ou imposto a um
grupo por outro grupo, o que é permitido e “necessario” ensinar ¢ o que cabe aprender. E
nesse movimento que determinados conhecimentos sdo selecionados e julgados necessarios e
importantes (geralmente os das classes mais abastadas), enquanto outros (geralmente das
classes populares) sao negados e excluidos.

Assim, todas essas questdes abordadas até aqui reverberam no DP que acaba por mirar
um aluno virtual/ideal. Nessa mesma linha, o LD trabalha com a virtualidade do sujeito-aluno:
a imagem que o LD faz do aluno de tal idade, de tal nivel (de Ensino Médio ou Fundamental),
qual série, qual escola, etc. e que pode refletir na padronizacdo das atividades, por exemplo.

Quando o aluno virtual coincide com o aluno real o LD tende, entdo, & homogeneizacéo, mas
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quando ambos diferem o LD néo se preocupa em modificar as condi¢Ges de producéao do texto
para alcancar um tipo de aluno pretendido o que acaba recaindo sob as formas de atividades
de repeticdo, memorizacdo, imitagdo, uma vez que as condic¢des de producdo da escrita-leitura
ndo foram modificadas. 1sso nos leva a questionar o (ndo) entendimento de um texto para
além de questbes meramente formais do cddigo linguistico, ou seja, o entendimento de um
texto pelo aluno real ndo esta ligado apenas ao aluno conhecer a lingua, mas sim as condi¢des
de producéo dessa escrita-leitura, pois conforme nos lembra Orlandi (]1983] 1987: 83): “[o]
entendimento - a atribuicdo ou reconhecimento de sentidos - deve ser referido as condicGes de
producdo (o lugar social, a relagdo de discursos, etc.) da leitura.”

Nessa arena de significacdo pelo texto entre leitores - virtuais e reais - e autores é que
0s processos de polissemia e parafrase se regulam a depender das relacdes estabelecidas entre
0S sujeitos - autor e leitor - e texto desde um processo de identificagdo com os sentidos
corroborando com a paréafrase até um processo de desidentificacdo abrindo espago possivel

para a polissemia:

De forma geral, podemos dizer que a atribuicdo de sentidos a um texto pode variar
amplamente desde o que denominamos leitura parafrastica, que se caracteriza pelo
reconhecimento (reproducdo) de um sentido que se supde ser o do texto (dado pelo
autor), e o que denominamos leitura polissémica, que se define pela atribuicdo de
multiplos sentidos ao texto.” (ORLANDI, [1988] 2012: 14, destaques da autora)

Nosso desafio a partir do explicitado até aqui € investigar como se dao as relac6es
constitutivas da escrita-leitura multiletrada no LD de lingua inglesa tendo em vista a
confluéncia de fatores inerentes a uma abordagem discursiva dos fenbmenos como 0s
discursos envolvidos, os sujeitos do/no ambiente escolar, o LD, etc., em suma, as condicGes

de producéo.
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4 SITUANDO-NOS ANALITICAMENTE: A PESQUISA E O CORPUS

Nomeamos este capitulo de “Situando-nos analiticamente: a pesquisa e 0 corpus”, pois
nele trataremos das questdes referentes a natureza da pesquisa aqui depreendida e ao corpus
de andlise: teorizacdo sobre o corpus na perspectiva da Analise do Discurso Materialista e
apresentacdo da colecdo de onde retiramos as materialidades que constituem o corpus, além
do caminho percorrido até chegarmos ao montante final das atividades analisadas.

4.1  Apesquisae o corpus na AD

Para Nunan (1992) pesquisa € um processo de investigacdo sistematica envolvendo
trés elementos/componentes: (1) uma pergunta, problema ou hipétese, (2) dados, (3) analise e
interpretacédo de dados. Aplicando essa definicdo ao nosso caso teriamos, entdo, uma pergunta
inicial ou um problema inicial: partindo de uma visdo discursiva, como funcionam as
atividades de escrita-leitura calcadas em propostas de multiletramentos no LD de lingua
inglesa? Para responder a essa pergunta/esse problema inicial reunimos, entdo, dados para
uma analise: as principais atividades de escrita-leitura do LD de lingua inglesa que fossem
mais representativas da pedagogia dos multiletramentos para, entdo, darmos inicio a uma
analise e interpretacdo dos dados selecionados com base num aporte tedrico-metodoldgico, no
nosso caso, a AD materialista.

Sendo assim, nossa pesquisa Se caracteriza por possuir uma natureza aplicada
(PAIVA, 2019), pois possui a intencédo de resolver/responder um problema; quanto ao género,
trata-se de uma pesquisa de cunho mais pratico (PAIVA, op. cit.) cujas fontes de informacGes
sdo de natureza primaria (BROWN, 1988) sendo os dados da pesquisa coletados/selecionados
por nds. Sua abordagem metodologica é qualitativa (FLICK, 2007), pois intencionamos
compreender, descrever e explicar os fendmenos aqui estudados sendo, assim, quanto a seu
objetivo uma pesquisa explicativa ao tentar identificar fatores, fontes, razdes que contribuem
para ocorréncia/desenvolvimento de determinado fen6meno (GONSALVES, 2003).

A pesquisa em AD lida, comumente, com dois tipos de corpora: corpora de arquivos
constituidos a partir de materiais preexistentes ou corpora experimentais advindos de
producdes de sequéncias discursivas de locutores colocados em uma situacdo especifica
(COURTINE, [1981] 2014). Nas palavras de Pécheux (1982: 37), o arquivo “¢ entendido no

sentido amplo como ‘um campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma
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questdo”®’. Assim, o arquivo é formado por uma série de documentos que se relacionam ao
tema a ser trabalhado pelo analista, enquanto o corpus é a delimitagdo do arquivo para uma
analise especifica. Contextualizando, teriamos o arquivo como o LD (ou vérios LDs) e as
atividades do LD calcadas em propostas de multiletramentos seriam o corpus. Sendo assim,
nesta dissertacdo, trabalhamos com o primeiro tipo de corpora: corpora de arquivos.

Ainda sobre o corpus, Jean Dubois (1978: 03)* esclarece que a Analise do Discurso,
para poder operar supde

[e]nunciados acabados, espacos discursivos limitados: isso significa que se lida com
textos naturalmente fechados ou que, por varios artificios, procede-se explicitamente
(por amostragem) ou implicitamente (por generalizacdo a partir de fragmentos) a um
fechamento do texto.

E Courtine ([1981] 2014: 56) complementa que “[a] constituigdo do corpus deve
responder a exigéncia de ‘“exaustividade, de representatividade e de homogeneidade”
caracteristicas “que sdo comandadas pela adequagao aos objetivos da pesquisa.” Sendo assim,
definiremos, com base em Courtine (op. cit., p. 54) um corpus discursivo como “um conjunto
de sequéncias discursivas, estruturado segundo um plano definido em relacdo a um certo
estado das CP do discurso.”

Entdo, a partir do que apregoa a AD sobre a constituicdo de um corpus de analise
definimos para esta pesquisa a constituicdo de um corpus a partir da colecdo Alive High de
livros didaticos de lingua inglesa para o Ensino Médio. O corpus retirado da colecdo Alive
High é constituido por 10 atividades - lugar das materialidades discursivas - de onde sairdo as
sequéncias discursivas (SD) para anélise.

Nossa analise seguird, entdo, pelo menos trés passos: a) leitura do arquivo - o LD
selecionado; b) selecdo e leitura do corpus - as 10 atividades mais representativas da
pedagogia dos multiletramentos distribuidas nos trés volumes do LD; e c) selecdo das SDs a
serem trabalhadas na analise a fim de evidenciar o discursivo presente nas materialidades do

corpus selecionado.

3" No original: “[...] entendue au sens large de "champ de documents pertinents et disponibles sur une
question").”

% No original: “L'analyse de discours, pour pouvoir opérer, suppose des énoncés finis, des espaces discursifs
limités: cela signifie soit que I'on a affaire a des textes naturellement clos, soit que, par divers artifices, on
procéde explicitement (par échantillonnage), ou implicitement (par généralisation a partir de fragments), a une
cloture du texte.”
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4.2  Acolecdo Alive High

A principio, qualquer uma das cole¢des de livros didaticos de lingua inglesa para o
Ensino Médio poderia ser escolhida se levarmos em conta o objetivo principal desta pesquisa
- analisar a relagdo dos multiletramentos com o LD de lingua inglesa -, pois todas as obras,
em maior ou menor grau, trabalhnam com a proposta dos multiletramentos (BRASIL, 2017).
No entanto, ndo ha tempo nem espaco para analisar todas as obras de lingua inglesa numa
pesquisa a nivel de mestrado sendo, entdo, necessario fazermos escolhas através das
justificativas que seguem.

A colecdo Alive estd disponivel para escolha na Educagdo Baésica tanto a nivel de
Ensino Fundamental, quanto de Ensino Médio. Optamos por trabalhar com a colecdo
referente ao Ensino Médio porque muitos dos temas presentes no manifesto do NLG estéo
mais conectados com a faixa etaria desses jovens e suas realidades nesse nivel da Educacéo
Basica, como as questbes do mundo do trabalho, por exemplo, tendo em vista que muitos
jovens, apos essa fase da educacdo, precisam ingressar no mundo do trabalho - alguns,
inclusive ja ocupam postos de trabalho concomitantemente ao Ensino Medio.

Outra justificativa esta relacionada a circulacdo da obra e seu potencial em atingir um
nimero expressivo de alunos/professores/escolas. De acordo com os dados do FNDE®, a
colecdo Alive High soma uma tiragem de 3.981.030 exemplares desde 2015, ano em que
passou a figurar como oferta, caracterizando-a como a terceira obra de lingua inglesa mais
escolhida e distribuida desde aquele ano, representando, assim, uma boa adesdo por parte de
professores/escolas. Além disso, diferentemente de outras colecdes, a colecdo Alive High
desde 2015 ndo sai do catalogo do PNLD sendo, através de diferentes processos de selecao,
aprovada/recomendada desde entdo.

Uma terceira justificativa recai sobre o fato de que, diferentemente das outras obras
que sdo calcadas em abordagens socio-histdrico cultural/sociointeracional, a cole¢do Alive
High é a Gnica calcada na abordagem complexa®® (BORGES & PAIVA, 2001) que entende a

%9 Todos os dados referentes ao FNDE, PNLD e os LDs foram retirados do sitio https://www.gov.br/fnde/pt-br.

40 «p colegéo adota a proposta didatico-pedagdgica denominada abordagem complexa, que pressupde 0 ensino
de lingua ndo apenas como meio de comunicagdo, mas também como instrumento que favorece a reflexdo e a
acdo social. A linguagem é, assim, vista como um sistema semi6tico a um s6 tempo social e individual. Trata-se
de uma abordagem que parte da compreensdo de que as linguas nos constituem como sujeitos e expressam
valores construidos nas préaticas sociais. Esses valores se expressam por meio do fomento a uma reflexdo critica
e a participacdo ativa nas discussdes acerca dos temas de relevancia socio-historico-politico-cultural que
permeiam a realidade na qual o estudante esta inserido.” (BRASIL, 2017: 43)
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lingua como objeto a0 mesmo tempo individual e social imbricado numa complexidade
cognitiva, mas também numa complexidade sdcio-historica-politica-cultural. Esse fato
singular pode representar um ponto interessante para a analise, ao invés de escolhermos obras
que se repetem quanto a abordagem adotada.

A colecéo Alive High para o Ensino Médio é constituida de livro do aluno, manual do
professor e CD de audio. O livro do aluno possui trés volumes correspondentes a cada série
do Ensino Médio - 1°, 2° e 3° anos. Cada volume tem oito unidades didaticas com temética
especifica que sdo divididas em quatro partes; cada parte aloca, entdo, duas unidades. Todos
os trés volumes iniciam com a se¢do “apresentacdo” assinada pelos autores € com a se¢do
“conheca seu livro” que apresenta cada volume e na sequéncia ha o “sumario” com o
detalhamento dos contetdos abordados em cada volume.

Basicamente, cada volume da colecdo possui as mesmas se¢des organizadas de forma
semelhante. Obviamente, os conteddos mudam de volume para volume em cada secdo e
algumas secdes nédo se repetem em todas as unidades, nem em todos os volumes. A colegéo se
organiza da seguinte forma:

e Abertura das partes (1, 2, 3 e 4) com uma sugestdo de projeto que o aluno pode
desenvolver ao longo das duas unidades que compdem cada parte. Além disso, em
cada abertura ha para o aluno um plano de aprendizagem (learning plan) para cada
parte que se inicia e suas subsequentes unidades;

e Cada unidade de cada volume da colecdo inicia com um assunto especifico nomeado
pelo titulo de abertura, geralmente com imagens para contextualizar tal assunto e com
uma pequena entrada logo abaixo do titulo nomeada de linguagem em acéo (language
in action) na qual consta o que o aluno podera aprender na lingua inglesa ao longo da
unidade;

e Todas as unidades de cada volume da colecdo possuem uma secdo chamada lead-in
que aparece logo apds a abertura da unidade. Essa secdo serve como introducdo a
unidade que se inicia;

e Todas as unidades de cada volume da colecdo apresentam a secdo Let’s read!
direcionada a leitura;

e Todas as unidades de cada volume da colecdo apresentam as secdes Let’s listen! e
Let’s talk! direcionadas a trabalhar a compreensdo auditiva e a habilidade da fala,

respectivamente. Em algumas unidades, essas secdes se juntam formando uma Unica



53

secao e as vezes se juntam também a secdo Let’s read! formando, por exemplo, secbes
como Let’s listen and talk! ou Let’s listen, read and talk!;

Todas as unidades de cada volume da colegdo apresentam a se¢do Let’s focus on
language! direcionada a gramatica normativa da lingua inglesa;

Todas as unidades de cada volume da colegdo apresentam a se¢do Let’s act with
words! direcionada a producdo textual, por vezes escrita, mas também oral;

Todas as unidades de cada volume da colecdo apresentam a segdo time to reflect!

direcionada a autoavaliacéo do aluno.

Essas segOes descritas acima, como dito anteriormente, se apresentam em todas as

unidades de cada volume da colecdo. Contudo, algumas se¢fes ndo possuem essa constancia e

estdo distribuidas de forma a ndo aparecerem em todas as unidades de cada volume da

colecdo. Sdo elas:

turn on the jukebox! direcionada a compreensdo oral com masica;

vocabulary corner direcionada ao desenvolvimento do léxico;

learning tips, apresentada apenas nas unidades impares, com dicas de aprendizagem
da lingua inglesa;

profession spot direcionada a trabalhar com uma profissao especifica e seu universo;
Let’s study for ENEM!, apresentada apenas nas unidades pares, direcionada a trabalhar
questdes do Exame Nacional do Ensino Médio;

time for Literature apresentada ao final das unidades 4 e 8 direcionada a trabalhar com

a Literatura de lingua inglesa.

Ao longo das secdes, ha a presenca de boxes distribuidos irregularmente em cada

volume da colecdo com informacdes complementares relacionadas ao assunto de cada secdo.

Sao eles:

Did you know...? com informacdes, curiosidades e vocabulario extra;
pronunciation spot com dicas e explicacGes sobre a prondncia da lingua inglesa;
beyond the lines reflexdo sobre o tema abordado;

hint com dicas para produzir e compreender textos orais e escritos;

useful language com dicas de expressdes que podem ser usadas com o tema abordado.

E por fim, os apéndices que se encontram em todos os volumes da colecdo. Séo eles:
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e extra activities com atividades extras sobre os assuntos contidos nas 08 unidades de
cada volume;

e crossing boundaries que conecta a lingua inglesa com outras disciplinas do curriculo
escolar visando a interdisciplinaridade;

e audio transcripts com a transcricdo dos audios do CD que sdo usados na se¢do let’s
listen!;

e glossary com uma selecdo de termos de cada unidade;

e language reference com explicacBes sobre a gramatica normativa da lingua inglesa;

e recommended bibliography for students com bibliografia recomendada para os
estudantes;

e hibliography com bibliografia recomendada para os professores.

O manual do professor da colecdo Alive High é composto por uma reproducéo do livro
do estudante e pelo manual do professor, o qual é dividido em duas partes e é basicamente o
mesmo manual para os trés volumes da colecdo, apenas com pequenos ajustes especificos
para cada volume.

Parte |: aspectos gerais da cole¢éo:

e apresentacdo da obra;

e Objetivos gerais;

e conceito de lingua(gem) e acdo com lingua(gem);

e conceito de aquisicao de linguagem e sua subse¢do “a abordagem™;

e as quatro habilidades linguisticas e o conceito de multiletramentos, bem como as
subsecdes “a compreensdao escrita”, “a compreensao oral”’, “a producao oral”’, “a
produgdo escrita”;

e estudo de vocabulario;

e (gramatica e aspectos discursivos;

e avaliacdo e sua subsecdo learning tips;

e componentes da colecdo e estrutura da obra e as subse¢oes “livro do aluno”, “manual
do professor” e “CD de dudio”;

e descri¢do das unidades e secoes;

e plano de curso;

e (distribuicdo de aulas e suas subse¢des “organizagdo por bimestre” e “organizagdo por

trimestre”’;
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Parte 11 — objetivos, temas, sugestdes e respostas por unidade;
e referéncias bibliograficas;
e sugestdes de leitura;
e bibliografia comentada para o professor, incluindo “webgrafia”;

e ferramentas digitais e servicos gratuitos disponiveis na Internet.

4.3  Selecdo do corpus

Conforme ja haviamos falado anteriormente, o corpus para esta pesquisa consiste em
um total de 10 atividades espalhadas em 11 paginas dos trés livros da colecdo Alive High para
0 Ensino Médio: 4 atividades do volume 1, 4 atividades do volume 2 e 2 atividades do volume
3 como as atividades que trabalham de forma mais explicita a relacdo escrita-leitura numa
perspectiva dos multiletramentos. A seguir discutiremos o percurso que nos levou a

constituicdo final do nosso corpus.

Figura 2 - grafico com a quantidade de atividades do corpus final

N° de atividades da colecao Alive High que compoem o corpuis.

mVolume 1 mVolume 2 Volume 3

Fonte: autoria prépria (2021)

Num primeiro momento, selecionamos 52 atividades que trabalhavam mais
expressivamente com os multiletramentos, ou seja, eram atividades que abordavam a relagédo
escrita-leitura atraves de textos multifacetados, multissemidticos e multimodais conectados

com ambientes cada vez mais digitais. Essas 52 atividades estavam espalhadas nos trés
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volumes da colecdo Alive High sempre em trés secOes especificas do LD: na abertura das
unidades (18 atividades), na secdo Let’s act with words! (22 atividades) e na se¢do learning
tips (12 atividades).

Figura 3 - grafico das atividades representativas dos multiletramentos no LD Alive High

N° de atividades mais representativas dos multiletramentos na

colecao Alive High

W Abertura W Let's act with words! Learning tips

Fonte: autoria propria (2021)

Decidimos, entdo, fazer um recorte no corpus inicial de 52 atividades e retirar as
atividades da secdo learning tips que, muito embora, usasse textos multifacetados,
multissemioticos e multimodais (tipos de textos caracteristicos dos multiletramentos) o fazia
com a intencdo de ensinar vocabulario e pronuncia, ou seja, ndo respondia bem a proposta de
letramento que vinhamos defendendo desde o inicio deste trabalho: letramento ndo como
habilidade neutra e mecénica (aprender regras e memorizar palavras e suas pronuncias), mas
letramento como atividade socio-histdrica, cultural e embebida em instituicdes e situacdes de
poder que vai muito além da decodificacdo de letras e sons e a memorizacdo de vocabularios.

A partir do corte feito no corpus, ficamos com 40 atividades espalhadas nas secdes
abertura e Let’s act with words!, sendo esta Ultima a mais representativa para a nossa
pesquisa, pois trabalha com a relacdo escrita-leitura de forma mais explicita (Let’s act with

words! = VVamos agir com palavras!).
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Figura 4 - primeiro corte no corpus

N° de atividades mais representativas dos multiletramentos na

coleciio Alive High apos primeiro corte no corpus

B Abertuwwta  WLeft's act with words!

Fonte: autoria prépria (2021)

Atentando ao que Courtine (op. cit.) ja nos falou sobre o corpus em AD, ou seja, 0
corpus em AD deve atender as exigéncias de “exaustividade, de representatividade e de
homogeneidade” decidimos fazer mais um corte no corpus de, agora, 40 atividades.
Procuramos manter no corpus atividades que pudessem representar os multiletramentos, mas
que ndo fossem repetitivas ao longo da obra ou ndo trabalhassem com os mesmos géneros
textuais, por exemplo. Sendo assim, depois de um novo corte, chegamos a 22 atividades: 08

nas se¢des de abertura e 14 nas se¢des Let’s act with words!.
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Figura 5 - segundo corte no corpus

IN° de atividades mais representativas dos multiletramentos na

colecio Alive High apos segundo corte no corpius

B Abertura W Let's act with words!

Fonte: autoria propria (2021)

E por fim, apds um terceiro corte no corpus, chegamos a um total de 10 atividades
(vide fig. 2) representativas dos multiletramentos ao longo da colecdo Alive High. Chegamos
a esse numero final porque essas atividades nao estdo “soltas” nos volumes, mas entre elas
guardam alguma relacdo. Por exemplo, as 4 atividades representativas do volume 1 da colecéo
Alive High partem da criacdo de um blog (abertura da unidade) no qual o aluno é convidado a
voltar ao blog e publicar os resultados das outras atividades realizadas ao longo da unidade.
Além disso, uma das nossas preocupacdes, exposta ja na introducdo desta dissertacao, esta na
relacdo entre o digital e o papel (o LD), e essas 10 atividades finais do corpus compartilham
essa relacdo em comum, ou seja, sdo atividades que comegcam no LD (no papel), mas séo

levadas ao digital para sua continuidade ou até mesmo conclusao.

4.4 Analise do corpus

No subitem anterior, tracamos o0 caminho percorrido até chegarmos a montagem do
nosso corpus final tentando responder aos critérios de pesquisa da AD, mas também ao nosso
mote: os multiletramentos no LD de lingua inglesa. Agora, para nossa analise, decidimos
agrupar as atividades em trés grandes grupos correspondentes a cada volume da colecéo.
Sendo assim, o primeiro grupo composto de 04 de atividades do volume 1, o segundo grupo
composto também de 04 atividades do volume 2 e o terceiro grupo composto de 2 atividades

do volume 3.
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A primeira atividade de nossa analise é a pagina de abertura da parte 1 do volume 1 da
colecdo Alive High (ver anexo). Tem por titulo express yourself (expresse-se) e trabalha com a
possibilidade de abertura para o aluno se expressar, de diversas formas, em lingua inglesa,
como podemos ver no espago destinado ao learning plan (plano de aprendizagem) onde
consta o que o aluno aprendera ao longo dessa parte 1.

Basicamente, a proposta dessa pagina de abertura esta dividida em duas etapas que
chamaremos de sequéncias discursivas 1 e 2: Year Project - Blog / What is a blog? e Create a
blog to publish your productions in English throughout this year.** A SD1 traz a proposta de
um projeto anual envolvendo blogs e para tanto trata de apresentar o que é um blog: onde esta
disponivel, as acOes para atualizar um blog, nome que se da para quem usa essa ferramenta,

como funciona etc.

L Figura 6 - $D1 da primeira atividade do corpus do volume 1 da colecdo Alive High
= Year Project - Blog

_ ‘What is a blog?

‘- Itis a journal that is available on the Web. The
activity of updating a blog is “blogging.” and

Greeting and introducing

- s

Understanding nonverbal signs

someone who keeps a blog is a “blogger.” A blog Giving information about you and others

is typically updated daily using software that

allows people with little or no technical Describing someone's talents

background to update it and maintain it Postings

on a blog are normally arranged in chronelogical Talking about street art and reflecting on It

order with the most recent additions featured
most prominently.

Adapred from <harp Zwww Kbearyyorki cafomahibblogte bat 452

log/> Accessed on Jamuary 21, 2016 Developing an art project with graffiti

Talking about possibilities and abilities

Fonte: Volume 1 da colegdo Alive High (p. 11)

Ja a SD2 se constitui de uma atividade para criar um blog e publicar, em Inglés, as
producdes do aluno ao longo do ano escolar e para tanto cita uma plataforma online gratuita
que o aluno podera usar para criar seu blog, bem como cita 0s passos para criar uma conta e
customiza-la, dando sugestbes de links/sitios na internet que podem ser acessados ao passo

que, também, encoraja e motiva o aluno a entrar nesse espaco digital.

4 “Projeto anual - Blog / O que é um blog?” e “Crie um blog para publicar suas producdes em Inglés ao longo
desse ano.” (traducdo nossa)
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Figura 7 - SD2 da primeira atividade do corpus do volume 1 da colecéo Alive High

Create a blog to publish your productions in
English throughout this year,

One option of free online blog platform is Blogger. First you need to create a Google account. If you
already have a Gmail account, use it te sign in to use Blogger. Then give a name 10 your blog and choase
atemplate. It's very user-friendly, so go ahead and write your first post. It is available at <http://linkte.
me/lhe87» (accessed on January 21, 2016).

1f you have never blogged before, you will have the chance to have your veice heard on the Internet.

There are many other free blogging websites on the Internet. Search for free blogging sites and
choose the one you like most.

Those tools usually offer different themes with many customization options and plug-ins to make your
blog attractive to your visitors.

Create your blog and spread the news! Invite your friends to post comments.

Fonte: Volume 1 da colegdo Alive High (p. 11)

Essas duas sequéncias discursivas representam bem a escolha do nosso corpus, ou
seja, atividades representativas de propostas de multiletramentos presentes no LD de lingua
inglesa que estejam conectadas com propostas de trabalho centradas na relagdo escrita-leitura
através de textos multimodais, multissemidticos e multifacetados que circulam bastante no
universo do tecnoldgico/digital, exemplificado aqui pelo blog. Suas materialidades comegam
no papel, mas seguem o caminho do digital, ou seja, o sujeito é levado a concluir a atividade
em outros ambientes que ndo o LD.

Nesta primeira analise, mas também nas outras como veremos depois, 0 LD parte de
sua materialidade impressa no papel, mas interessantemente sempre leva o aluno a sair de
suas paginas para uma materialidade do/no digital e isso nos suscita algumas questdes de
analise.

A SD1, por exemplo, é calcada no discurso do saber do LD como detentor do
conhecimento apresentando informacdes através da figura do sujeito-autor que, nesse caso,
pode(m) ser o(s) proprio(s) autor(es) do LD, mas também o professor como mediador da
atividade ocupando uma posi¢do-sujeito legitimada pelo LD e seguindo uma leitura ideal
proposta pelo (autor do) livro didatico. Trata-se de uma SD bastante fechada, da ordem de
movimentos parafrasticos, ou seja, da ordem do repetivel uma vez que possui um carater
basicamente informacional/instrucional como um passo a passo para entender o que é um
blog, como criar um e consequentemente manté-lo. Dessa forma, ndo ha espaco de abertura

para movimentos polissémicos que, por sua vez, seriam mais criativos, ou seja, 0 LD ndo abre
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espaco para que o aluno possa perguntar, nem sugere/oferece outras leituras possiveis para se
entender o que é um blog, oferece apenas uma leitura prevista.

A SD2, diferentemente da SD1, ja& aponta para movimentos polissémicos ao abrir
espacos de convite para que 0 sujeito-leitor possa criar seu blog ao oferecer opcdes de
plataformas (One option of free online blog platform... e choose the one you like most.)*’ e a
possibilidade de ser ouvido (you will have the chance to have your voice heard on the
Internet.)*® podendo se expressar sem delimitar uma temética especifica, mas deixando o
espaco de criacdo aberto quanto ao que o aluno quer escrever (express yourself).

O que nos chama atencdo num primeiro momento de analise de toda a proposta de
atividade nessa abertura da parte 1, e também em outras atividades como veremos mais
adiante, é que ha um pré-construido que sustenta grande parte das discursividades em torno
dos multiletramentos e das tecnologias e sua insercdo nos espacos educativos e que parece se
atualizar nessas atividades quando se toma um saber como algo ja-dado, em nossa leitura,
nesse caso, de que todo mundo tem acesso ao digital/tecnologico e domina 0s conceitos que
sdo tipicos desse ambiente. E assim que, possivelmente, o sujeito-autor do LD pauta a
construcdo da atividade através das SDs 1 e 2, além da construcdo dessa atividade especifica
baseando-se em formacgdes imaginarias, ou seja, 0 sujeito-autor prevé/imagina um sujeito-
leitor que tera condicdes de realizar a atividade de maneira ideal. Na SD1, o pré-construido
atuou de modo a evidenciar, a partir de palavras tipicas do ambiente digital, um saber
pressuposto do aluno ao conhecer palavras como update e software, por exemplo, sem uma
preocupacao de esclarecer determinados termos, “todo mundo sabe” o que ¢ um software ou o
que significa update. Ficaria, entdo, a cargo do professor lidar com essas questdes na aula de
lingua inglesa, pois o LD toma as palavras tipicas do digital como algo ja sabido pelo aluno
uma vez que, por exemplo, ndo as inclui no glossario ao final do livro.

Na SD2, o pré-construido atuou na construcdo da atividade pelo sujeito-autor de modo
a evidenciar que o aluno tem acesso (e conhecimento do) ao mundo digital em sua casa ou
que sua escola é tecnologicamente viavel para desenvolver a atividade proposta na SD2: criar
um blog. Muito embora a atividade da SD2 deixe claro que criar um blog é gratuito, ou seja,
ha opc¢des gratuitas na internet, ela foi construida a partir do pressuposto de que o aluno tem

acesso a internet na escola ou em casa e que possui conhecimento suficiente do digital para

2 «Uma opg¢do de plataforma online de blog gratuita...” e “escolha aquela que vocé mais gostar.” (traducdo
nossa)

43¢ .., : <
vocé tera a chance de ter sua voz ouvida na Internet.” (traducdo nossa)
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seguir 0s passos propostos na atividade. Atreladas ao pré-construido, entendemos aqui,
também, a atuacdo das formacdes imaginarias do sujeito-autor do LD que toma como leitor-
virtual um aluno que possui acesso ao digital de forma a conseguir fazer o que lhe € dito pelo
LD.

As SDs 1 e 2, bem como outras que veremos adiante, evidenciam um atravessamento
muito forte de um discurso da globalizacdo tdo presente no manifesto da pedagogia dos
multiletramentos (PINHEIRO, 2016) que, por sua vez, influencia as atividades do LD. Um
discurso de que nesse mundo globalizado as questdes digitais sdo tomadas como saberes que
ja devem ser fixados e que o aluno, seguindo as orientacbes do LD/professor, conseguira
realizar a atividade: create a Google account > use a Gmail account to sign in to use Blogger
> give a name to your blog > choose a template > it is available at http:/linkte.me/lbe87.** e
que, como globalizado é o mundo, por certo o aluno ou sua escola tem acesso ao digital.

A segunda atividade de nossa andlise esta localizada na unidade 2 da parte 1 do
volume 1 da colecdo Alive High na secéo Let’s act with words! e tem por titulo Let’s create a
graffiti of a cow for a CowParade event* (ver anexo).

A proposta dessa atividade esta dividida em duas partes que chamaremos de
sequéncias discursivas 3 e 4: Learn how to create online graffiti and bring CowParade to
your school e Writing steps (organizing, preparing the first draft, peer editing e publishing)*®.
A SD3 apresenta a proposta de criar grafite on-line e levar para a escola o projeto
CowParade; para tanto, oferece um link através do qual o aluno pode ler mais sobre o projeto.
Além desse link, oferta um outro no qual o aluno pode criar grafites de estilos diferentes com
fontes, formas e cores diversas. Como podemos ver, ha uma presenca forte do digital nessa
SD, visto estarem ndo apenas as informac6es orientadoras para as atividades vinculadas a
sitios que o aluno deve acessar, como também ser parte do trabalho a ser realizado pelo aluno

necessariamente feito por meio de suporte digital.

4 “ctie uma conta Google > use uma conta Gmail para entrar e usar Blogger > dé um nome ao seu blog >
escolha um template > esta disponivel em http://linkte.me/lbe87.” (tradugdo nossa)

45 . . «
Vamos criar um graffiti de uma vaca para um desfile de vacas.” (traducdo nossa)

46 . — . ) .
Aprenda a criar graffiti online e traga o desfile de vaca para a sua escola.” e “Passos da escrita (organizar,
preparar 0 primeiro rascunho, editar em pares e publicar).” (traducdo nossa)



Figura 8 - SD3 da segunda atividade do corpus do volume 1 da colecdo Alive High
Let's create a graffiti of a cow for a CowParade event

Learn how to create online

graffiti and bring C school. Read about this project at
http://linkte.me/Ibkdos . 8 CowParade to your

(accessed on January 12, 2016).

To design word.s in graffiti style with different fonts, forms and colors, you can use the Graffiti
Creator, a free online tool available at <http://linkte.me/t463n> (accessed on April 4, 2016).

Sl DBA

2010 CowParade in Manchester, England

Fonte: Volume 1 da colecdo Alive High (p. 37)
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A SD4 foca na construcdo do texto apds as explicacdes oferecidas através da SD3 e se

divide em quatro partes: organizar o texto, preparar um rascunho dele, editar junto com um

colega e publicar o texto final.

Figura 9 - SD4 da segunda atividade do corpus do volume 1 da colecfo Alive High

Writing Steps

Organizing

* Option 1: Find a basic cow outline on the Web for you to customize.

= Option 2: Draw a big outline of a cow on paper and cut it out with a pair of scissors. You can also
use an old sheet of newspaper.

* Choose a theme for your cow.

* Think of words or short statements to create an impact.

» Select adequate style and color(s) for your graffiti.

Y EITR MOV |
Genre: Graffiti s

Preparing the first draft 1
* Make a first draft in your notebook or on an extra sheet of paper.

Purpose: To be part
of a CowParade art
exhibition

Peer editing
- = Evaluate your work and discuss it with a classmate.
= Make the necessary corrections.

Tone: Informal v

Setting: Schoo! wall ;
or blog }

Publishing Writer: You or your group §

* Paste your graffiti messages on your COW.
* Exhibit your cows on the school wall or make a digital versions and
publish them on your blog.

Audience: School
community or blog
readers

Fonte: Volume 1 da cole¢do Alive High (p. 37)

- EXPRESS YOURSELF

PART !



64

Essas duas sequéncias discursivas também representam bem a escolha do nosso
corpus, ou seja, atividades representativas de propostas de multiletramentos presentes no LD
de lingua inglesa que estejam conectadas com propostas de trabalhar a relagdo escrita-leitura
através de textos multimodais, multissemidticos e multifacetados. Assim como as atividades
das SDs 1 e 2, suas materialidades comegam no papel, mas seguem o caminho do digital, ou
seja, 0 aluno é levado a concluir a atividade em outros ambientes que ndo o LD. Além disso,
as atividades presentes nas SDs 3 e 4 podem ser relacionadas ao conceito de design e seus
correlatos trabalhados no manifesto, ou seja, os designs disponiveis que podem ser
encontrados na internet, por exemplo (o0 contorno da vaca para o0 CowParade), e que serdo
transformados através do processo de designing em um redesigned: um novo contorno
customizado para publicacdo/circulagdo. Nesse caso, 0s alunos precisam usar 0s designs
disponiveis (na internet, por exemplo) para criarem grafites online e customizar a
CowParade, essa customizacdo caracteriza o processo de designing, ou seja, 0 processo de
usar o que ha disponivel na lingua para criar significados. O resultado da customizacéo
reverbera no redesigned que sera publicado no blog (presente na abertura da parte 1 do livro e
por nos ja analisado anteriormente) ou nos espacos fisicos da escola.

Assim como na nossa primeira analise, aqui o LD parte de sua materialidade impressa
no papel e leva o aluno a sair de suas paginas para uma materialidade do/no digital. Contudo,
dessa vez, o LD oferece oportunidade de trabalhar com o fisico e ndo apenas com o digital
quando oferece possibilidade para o aluno desenvolver o projeto CowParade com materiais
impressos como jornais ou fazer o préprio desenho, por exemplo.

A SD3 se filia a movimentos de parafrases uma vez que ndo possibilita abertura para
que o sujeito-leitor trabalhe com possibilidades polissémicas numa atividade de escrita-
leitura. Ela indica o que ler e onde ler a respeito do grafite (Read about this project at...)*" e
na sequéncia indica como produzir um (To design words in graffiti style with different fonts,
forms and colors, you can use the Graffiti Creator, a free online tool...)*; tudo da ordem do
repetivel. Ndo ha uma discussdo mais profunda sobre o grafite e os discursos sobre esse
universo: se € arte, se é vandalismo, a que grupos as pessoas costumam associar o grafite etc.
H& apenas uma leitura determinada sobre o grafite através do projeto CowParade e como,

depois da leitura, produzir um grafite.

47 o . . «
Leia sobre esse projeto em...” (tradugdo nossa)

48 . . . .
Para desenhar palavras com estilo de grafite com fontes, formas e cores diferentes, vocé pode usar o Graffiti
Creator, uma ferramenta on-line gratuita...” (tradugdo nossa)
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Percebemos aqui, e também em outras SDs mais adiante, um movimento de
instrumentalizacdo do género textual que estd sendo trabalhado com uma tendéncia a
repeticdo, a reproducdo, a copia de modo a evidenciar uma preocupacdo do LD pela
apropriacdo de aspectos formais do género textual em detrimento de sua fungdo social. E
nesse sentido que a SD4 continua trabalhando com os movimentos de parafrase, mas
diferentemente da SD3 o foco é maior na escrita. A ideia é produzir um grafite para o projeto
CowParade, mas as instrucdes da atividade possibilitam pouca abertura para o polissémico e
funcionam mais como um passo a passo a ser seguido pelo aluno, ou seja, a atividade se
centra em questdes meramente estruturais em detrimento de questdes funcionais.

Aqui também notamos a presenca de um pré-construido que possibilitou a construcdo
da atividade que dividimos nas SDs 3 e 4 para analise. A partir desse pré-construido, o
sujeito-autor parte de palavras tipicas do ambiente digital tomadas como saber pressuposto do
aluno e parte também da evidéncia de que o aluno tem acesso (e conhecimento do) ao mundo
digital em sua casa ou que sua escola é tecnologicamente viavel para desenvolver as
atividades propostas nas SDs 3 e 4. Contudo, avaliamos como positivo o fato de nessas
atividades das SDs 3 e 4 o LD oferecer possibilidades de desenvolver o projeto CowParade
em ambientes ndo-digitais, pois a realidade digital ndo € univoca e homogénea ao longo do
territorio brasileiro.

A terceira atividade de nossa analise esta localizada na unidade 5 da parte 3 do volume
1 da colecdo Alive High e mais uma vez a se¢do contemplada € a secdo Let’s act with words!
(ver anexo). Para essa atividade, a proposta € criar uma propaganda para defender os animais.
Algumas imagens de propagandas estdo distribuidas ao longo da pagina para que o aluno
possa também se basear para a criacdo da sua propria propaganda. S&o os designs disponiveis
para a criacdo de novos designs: os redesigneds.

Essa atividade, como outras do nosso corpus, tem uma organizacdo que se assemelha
bastante ao “como” da pedagogia dos multiletramentos: a pratica situada, a instruGdo
explicita, o enquadramento critico e a préatica transformada. Na primeira parte da atividade
(SD 5), o aluno € levado a situar (préatica situada) a problematica: Think of an animal in your
region which is sacrificed by the fashion or cosmetics industry and create a piece of

propaganda to defend it*°.

49 . . , . T " .
Pense em um animal na sua regido que ¢ sacrificado em nome da moda ou da industria de cosméticos e crie
uma propaganda para defendé-1o” (traducdo nossa)
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Figura 10 - SD5 da terceira atividade do corpus do volume 1 da colecéo Alive High
[ T NN

Let's create a piece of Aropaganda to defend animals

Think of an animal in yoyr repi '
- egion which is sacrificed b fashi |
industry and create a piece of propaganda to defend it ki

Fonte: Volume 1 da colegéo Alive High (p. 87)

Na segunda parte da atividade (SD6), hd as instrugcdes (instrucdo explicita) para a
producdo do género textual e em alguns momentos das instruces ha espacos para trabalhar
um pouco com a criticidade do que esta sendo produzido: think of the main idea you want to
defend, use your own message, etc.>® (enquadramento critico); por fim, apds a pratica da
producdo do texto, o aluno tem uma nova propaganda em méaos para divulgar (pratica

transformada).

50 S . . «
Pense na ideia principal que vocé quer defender, use sua propria mensagem, etc.” (tradugdo nossa)
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Figura 11 - SD6 da terceira atividade do corpus do volume 1 da cole¢do Alive High

Writing Steps KEEPRURBEUITULY

&
Organizing ﬂ”v f

* Examine the pieces of pro in this uni
‘ paganda in this i
main elements of this genre, R o the

* Think of the main idea you want to defend

= Think of what you expect YOUr rea '

* Select images to represent two co
one by blending them,

= Find good quotations or think of some creatiy
arguments.

L R i R S S st e o s Y

At v o Decorvbed 0 1514

ders to do or to avoid doing.
ncepts and create another

e messages and

Preparing the first draft

* Choose a quotation or use your own message,
* Make it clear what you expect readers to do.
* Think of a strong argument.

= Appeal to emotions.

* Use imperative form.

* Use adjectives to create impact. '
* Be concise. -

* Make a first draft in a notebook. ' -5", ""?4
15}‘?#2 'pfn- :
)3 >~

Peer editing
= Evaluate your text and discuss it with a partner.
* Make the necessary corrections.

Publishing
* Post your propaganda on your blog or on a wall newspaper.

’ \ Be Cruelty-Free Australia

=5 o~
Genre: Propaganda

Purpose: To defend an
animal from cruelty

Tone: Informal

Setting: School wall
or blo

Writer: You or your group
Audience: School
community or blog
readers

Fonte: Volume 1 da colegdo Alive High (p. 87)

As SDs 5 e 6 apresentam caracteristicas semelhantes as outras SDs que analisamos
anteriormente: menos abertura a movimentos polissémicos e mais abertura a movimentos
parafrasticos ao oferecer um passo a passo para o aluno produzir um género textual baseado
em exemplos dispostos na pagina, mesmo que em momentos desse passo a passo haja

abertura para o polissémico (think of the main idea you want to defend, think of what you
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expect your readers to do or to avoid doing, think of some creative messages, etc)>. Assim
como na atividade anterior, destacamos aqui como 0s movimentos parafrasticos (de repeticdo)
orientam a construcdo do género textual através de um movimento instrucional de producédo
do texto ao mirar numa préatica que leva ao produto, muito embora a atividade traga uma
tematica social importante (defender os animais) a formalidade (estruturacéo) do texto se nota
mais eminente em detrimento de sua funcionalidade social, por exemplo.

Novamente, nota-se a construcdo da atividade pelo sujeito-autor com base num pré-
construido que toma como certa a possibilidade de acesso do aluno a ferramentas tecnolégicas
digitais (post your propaganda on your blog)®?, muito embora também ofereca possibilidade
da propaganda ser feita no papel/impresso (make a first draft in a notebook, post your
propaganda on a wall newspaper, etc).>

No entanto, um outro elemento nos chamou atencdo: o discurso pedagogico do LD
materializado nas instrucdes da SD6 que remete bastante a instrucdo explicita da pedagogia
dos multiletramentos. Entendemos o discurso pedagogico como um discurso autoritario
(ORLANDI, [1983] 1987, [1988] 2012) cujas caracteristicas remetem a pouca ou nenhuma
reversibilidade entre os interlocutores, nesse caso aluno e professor/LD, e a polissemia
controlada tendendo a zero. No caso da SD6, a marca do DP como discurso autoritario estaria
no uso do imperativo: Examine the pieces of propaganda...; Select images...; Find good
quotations...; Make it clear...; Be concise...; etc.”*, mas que é furado pela possibilidade de
abertura a criatividade do aluno (think of some creative messages and arguments; use your
own message.)> e na possibilidade de trabalhar em duplas (peer editing)®® e ndo apenas a
partir da instrucao do professor/do LD.

A quarta atividade do nosso corpus esta localizada na se¢do Let’s act with words! da

unidade 06 do volume 1 da colecdo e consiste na producdo de uma biografia: Let’s write a

51

EEINT3

“Pense na ideia principal que vocé quer defender, use sua propria mensagem, etc.”, “pense no que vocé

LEINT3

espera que seus leitores fagam ou evitem fazer.”, “pense em algumas mensagens criativas.” (tradugdo nossa)

%2 «poste a sua propaganda no seu blog” (tradugdo nossa)

EEINT3

53 o .
“Faca um primeiro rascunho em um caderno,”, “poste sua propaganda num mural” (tradug¢@o nossa)

54 [ T ‘c T T 5 M ~ 3 T c 1
Examine as propagandas...”; “Selecione imagens...”; “Encontre boas cita¢des...”; “Deixe claro...”; “Seja
conciso...” (tradugdo nossa)
W99 G

55 o ro ~
“pense em algumas mensagens criativas e argumentos;” “use sua propria mensagem" (traducdo nossa)

56 4.~ ~
edi¢do em pares” (tradugdo nossa)
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biography (ver anexo). Assim como nas outras atividades ja analisadas, dividimos esta em
duas sequéncias discursivas: 7 e 8.

A SD7, a primeira parte da atividade, apenas menciona o que é uma biografia (A
biography is an account of a person’s life.)*’ e indica que o aluno produzird uma (This the
type of text you are invited to create here)*®. A SD7 ndo oferece nenhuma abertura para que o
aluno tenha acesso a outras leituras e tenha a possibilidade de construir mais amplamente um
conceito para biografia; talvez pelo fato do género biografia ja ter sido trabalhado nessa

mesma unidade na se¢do Let’s read!.
Figura 12 - SD7 da quarta atividade do corpus do volume 1 da colecio Alive High

(gt's write a biography

iography is an accoy -
: bf . t you are invi Mt of a person's life, This is th
ype of texty Avited to create here, | :

Fonte: Volume 1 da colegéo Alive High (p. 101)

A SD8 ¢é formada pelo passo a passo da escrita (Writing Steps) e distribui algumas
imagens ao longo da pagina para contextualizar o tema e ajudar o aluno. A proposta é que 0
aluno crie um texto multimodal - caracteristica dos textos multiletrados - com linguagem

verbal e ndo verbal (caso das fotos que comporao a biografia).

57 . . . » =
Uma biografia ¢ um relato da vida de uma pessoa.” (tradugéo nossa)

58 . , . . . . . ~
Esse ¢ o tipo de texto que vocé é convidado a criar aqui.” (traducdo nossa)
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Figura 13 - SD8 da quarta atividade do corpus do volume 1 da colegdo Alive High

Writing Steps
Organizing
» Choose a visual artist from
she can be alive or dead.
» Interview the artist, his or h i ;
gather information about hi::;fl:et:ves gt
» Find or take a picture of the artist or’ draw one

your Community, He or

Preparing the first draft

» Make a first draft, highlightin
artist so special,

* [nclude information aboyt artistic profession: plac
and date of birth; some major facts about his;/r?er uef ;
general description of his/her artist }
importance of his/her art. If the artist is dead, you can
tell why, when, where and the cause of death‘

* Use verbs in the past and adverbs of time.

B What makes this

: A potter at work in his studio, in Quarzazate,
ic work, and the Morocco

Peer editing

* Evaluate your text and discuss it with a classmate.
* Make the necessary corrections.

Publishing
* Publish it on your blog or on a wall newspaper.

Portrait artist at
work in Chiang Mai,
Thailand.

--'_

Purpose: To make an i
account of the life of an
artist

Audience: Blog readers

o walln r
| v"ewspape

) - . - # .‘,‘" S
Fonte: Volume 1 da colecdo Alive High (p. 101)

Assim como nas outras analises pudemos perceber na producdo da biografia uma
organizacdo da atividade a partir de processos parafrasticos que, por sua vez, favorecem mais
a produtividade do que a criatividade. Contudo, pudemos perceber que em determinados

momentos da atividade é possivel que o aluno rompa com o dizivel esperado ditado pelo LD e
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acesse espacos de polissemia ao, por exemplo, realizar uma entrevista para ajudar a compor a
escrita da biografia, na qual ter& abertura para formular suas préprias questfes de entrevista.

Conforme j& comentamos, entendemos que, em discursividades sobre 0s
multiletramentos, h4 uma tendéncia de sustentacdo sobre um pré-construido do acesso a
dispositivos digitais por todos aqueles sujeitos sobre os quais se fala e com quem se fala, bem
como de conhecimento acerca do funcionamento desses dispositivos. Entendemos que, na
formulagdo dessa atividade, mais uma vez 0 acesso a e o saber sobre a tecnologia se
apresentam como um ja-posto, um saber compartilhado.

Em um momento, na parte da organizacdo (Organizing), o aluno é orientado a tirar
uma foto do artista de sua comunidade escolhido para a biografia e no final da atividade
(Publishing) fazer a publicacdo do texto final da biografia no blog, de forma que nos mostra
que o sujeito-autor do LD pressupde que o aluno tem acesso a dispositivos digitais que
possibilitem a ele completar a atividade da forma como foi posta. Contudo, avaliamos como
positiva a sugestdo que também consta na atividade de que o aluno pode desenhar o artista
escolhido (or draw one) ao invés de tirar a foto, bem como publicar a biografia no mural da
escola ao invés de apenas no blog. Inclusive, a possibilidade de desenhar o artista escolhido
pode ajudar a furar o discurso autoritario e abrir espago para o ludico ao, por exemplo, criar
uma caricatura do artista para a biografia.

A quinta atividade de nossa andlise é a abertura da parte 1 do volume 2 da colecdo
Alive High e tem por titulo social networks (ver anexo). A proposta de atividade nessa
abertura € de criar um portfolio como parte de um projeto anual (Year Project - My Portfolio).

Basicamente, a proposta dessa pagina de abertura estd dividida em duas partes que
chamaremos de sequéncias discursivas 9 e 10: Year Project - My Portfolio/What is a
portfolio? e Steps (1. Collect, 2. Reflect, 3. Publish)>. A SD9 traz a proposta de um projeto
anual envolvendo a criacdo de um portfélio no qual o aluno podera, ao longo do ano letivo,
publicar seus trabalhos escolares e para tanto trata de apresentar o que € um portfolio: Itis a
collection of activities developed as school work.?® A SD10 é a parte da atividade na qual o
aluno montara seu portfélio e para tanto seguira os passos descritos.

A SD9 é uma SD mais fechada e permite apenas uma Unica leitura para o aluno. Nao

ha outras possibilidades de leitura previstas para que o aluno saiba o que € um portfélio, pois

% “Projeto anual - Meu portfélio/ O que € um portfolio?” e “Passos (1. Colecionar, 2. Refletir, 3. Publicar)”
(traducdo nossa)

%0 «f uma colecdo de atividades desenvolvida como trabalho escolar.” (tradugdo nossa)
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ndo ha indicacGes para isso ou exemplos, ou seja, ndo ha a possibilidade de abertura para
romper com o dito pelo LD. Além disso, trata-se da primeira atividade do volume 2 da
colecdo e o género portfélio ndo foi trabalhado previamente, assim o aluno dispbe apenas do
que esté indicado na SD.

Figura 14 - SD9 da quinta atividade do corpus do volume 2 da colegdo Alive High

Y

= Year Project - My Portfolio

?* What is a portfolio?

. T~ ; ert f acmpiuit
"J:‘ i1 15 a8 Colied on ol acliy 1 PVE
3 y )

YOiu W

Fonte: Volume 2 da colegdo Alive High (p. 11)

A SD10 é a parte da atividade que trabalha com o passo a passo da criacdo do
portfolio e para tanto divide os passos em trés momentos: 1. Coletar material para o portfolio
(You can collect your drafts and finished works on a computer, in a folder, or in a box.)®; 2.
Refletir sobre os material coletado/selecionado para o portfélio (Select the best version of
each work and write a presentation with your own opinion about it.)°%; 3. Publicar o portfélio
(You can publish the final versions on your wiki.)® e caso o aluno ndo saiba o que é um wiki,
o LD oferece uma pequena explicacio para o significado da palavra (What is a wiki?)** logo

ap0s 0 passo 3.

61 A ;
Vocé pode coletar seus rascunhos e trabalhos concluidos em um computador, em uma pasta, ou em uma
caixa.” (tradugdo nossa)

2

62 . ~ ~ . Ca .
Selecione a melhor versdo de cada trabalho e escreva uma apresentagdo com sua prdpria opinido a respeito.
(traducdo nossa)

63 .. ~ . ~ . o ~
Vocé pode publicar as versdes finais na sua wiki.” (traducdo nossa)

64 ., . s x
O que é uma wiki?” (tradugéo nossa)
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Figura 15 - SD10 da quinta atividade do corpus do volume 2 da cole¢do Alive High
Talking about things happening around now and

Steps actions in process
1, Collect: You can collect your drafts and finished N o
WOrks on a computer, in a folder, or in a box. M_a kingﬂggsters_ —

Making recommendations and warnings, giving
orders and instructions

Talking about safety on the Web

2, Reflect: Select the best version of each work and
write a presentation with your opinion about it

3. Publish: You can publish the final versions on your wiki. If you don't have your own wiki, you can create
one at Wikispaces <http://linkte.me/v18{6> or you can join an existing group.

What is a “wiki?”
A wiki is a space on the Web where you can share works and ideas, pictures and links, videos and media,
Aviilable at <http/wwwwikispaces com>, Accessed on Apni 7, 2016.)

3 -

Fonte: Volume 2 da cole¢do Alive High (p. 11)

Essa atividade representa bem o processo de criacdo de significado da forma como é
defendido pelo NLG através do conceito de design e seus correlatos. Primeiramente, o que ha
disponivel na lingua para significagdo, nesse caso, os trabalhos escolares ja feitos pelos alunos
que compordo o portfélio no processo que o0 NLG chamou de designing, ou seja, 0 processo
de criacdo de algo novo a partir de algo ja existente. O resultado do processo de designing é o
redesigned que, nesse caso, consiste no portfélio criado pelo aluno que podera fazé-lo circular
ao publicar na internet - na sua wiki - e, assim, passar a ficar disponivel para outros usuarios

da lingua como designs disponiveis, novos designs.
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Podemos identificar também o passo a passo da pedagogia dos multiletramentos
presente na atividade. A atividade inicia pela prética situada ao abordar o conceito de
portfélio situando o aluno em relacdo ao que sera trabalhado. Toda a atividade € permeada
pela instrucdo explicita, ou seja, 0 que o aluno deve fazer em cada passo. O enquadramento
critico pode ser visto na etapa 2, na qual o aluno é levado a refletir e escrever uma opinido
sobre os trabalhos escolares selecionados para o portfélio e, por fim, a prética transformada na
qual o aluno pode publicar o resultado de todo o processo.

Do ponto de vista discursivo, a quinta atividade do nosso corpus apresenta algumas
caracteristicas ja presentes em outras analises anteriores como a sua construcdo a partir da
sustentacdo de um pré-construido que toma por certo o acesso do aluno ao mundo digital (You
can collect your drafts and finished works on a computer...; If you don’t have your own wiki,
you can create one at...)* e a presenca de movimentos parafrasticos de leitura como na
apresentacdo do que é um portfolio ou o que é uma wiki nas quais o LD oferece uma unica
leitura sobre o tema ndo possibilitando romper com o dito através de outras possibilidades de
leitura, por exemplo.

Contudo, o que nos chamou a atencdo nessa atividade especifica € como o DP esta
materializado. Na terceira atividade do corpus o DP estava materializado como um discurso
autoritario com algumas possibilidades de furo para o polémico, mas aqui ele estd
materializado como um discurso polémico. Lembramos que o discurso polémico é aquele em
que a reversibilidade é controlada entre os interlocutores e ha um equilibrio tenso entre os
movimentos parafrasticos e polissémicos.

Na SD10, os espacos para 0 polissémico se abrem a partir da possibilidade de o aluno
poder montar a sua histéria de escritas-leituras ao longo do ano letivo ao escolher o que
compora o seu portfolio. No passo 2, o aluno pode selecionar a melhor versdo de cada
trabalho seu e escrever uma apresentacdo com a sua propria opinido. Esses dois momentos da
atividade corroboram com a possibilidade de outros dizeres (o polissémico) e que haja
reversibilidade de papéis com mais destaque ao aluno, o que nem sempre é comum quando 0
DP é de tipo autoritario.

A sexta atividade de nossa analise esta localizada na unidade 2 da parte 1 do volume 2
da colecdo Alive High na secdo Let’s act with words!. Toda a unidade 2 trabalha com a
tematica do navegar de forma segura na web e aborda esse tema, de uma forma ou de outra,

em todas as secbes da unidade 2. E com esse tema que a se¢do Let’s act with words! Vai

65 113 A r 13 A ~
Vocé pode coletar seus rascunhos e trabalhos concluidos em um computador...”; “Se vocé ndo tem a sua
prépria wiki, vocé pode criar uma em...” (traducdo nossa)
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trabalhar ao pedir aos alunos a produgéo de um pdster sobre como navegar com seguranca na
web.

A atividade é dividida em duas partes que chamaremos de SDs 11 e 12. A SD11 pede
para o aluno analisar os dois posteres presentes na pagina e estudar também os posteres
presentes na abertura da unidade (Study the two posters on this page and the four posters on
page 26.)% a fim de discutir com um colega sobre as caracteristicas que o0s pdsteres
apresentam (Then discuss with a classmate which of the characteristics in the chart they
display)®’. Em seguida, pergunta se os alunos perceberam alguma outra caracteristica além
das mostradas pelo LD (Did you notice any other characteristics?)®® e pede que adicionem
outras caracteristicas que os alunos achem que um bom péster deveria ter (Add any other
features you think a good poster should display.)*®

66 (. s oA ;o A ) =

Estude os dois pdsteres nesta pagina e os quatro pdsteres na pagina 26.” (tradugao nossa)
67 cepox . 1: . ‘- x

Entéo discuta com um colega quais das caracteristicas na tabela eles demonstram.” (tradugdo nossa)
68 (. A . e =

Vocés perceberam quaisquer outras caracteristicas?” (traducdo nossa)

69 n g - . ;e ~ A~ . x
Adicionem quaisquer outras caracteristicas que vocés acham que um bom pdster deveria ter.” (traducdo
nossa)
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Fonte: Volume 2 da cole¢do Alive High (p. 36)
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A SD12 tem a proposta de criar um poster (Let’s create a poster)’. Para tanto, faz
uma pequena apresentacdo do que é o género textual poster (Posters are a simple but effective

way of publicizing...)"* e logo ap6s sugere um tema (Security on the web)’? e indica o uso de
um passo a passo (Writing Steps).

Figura 17 - SD12 da sexta atividade do corpus do volume 2 da cole¢édo Alive High

gt's creafe a poster

posters are a simple but effective way of

plicizing events and communicating important
messages to the public at large.

Design a poster. keeping in mind that it is
;mportant to make it attractive and €asy to read.
Use the steps below as a guide.

suggested theme:
= Security on the Web

Writing Steps

Organizing

= Decide how you will make your poster. Are
you going to make a poster on cardboard by
hand? Or do you have access to a computer
and printer? Or are you going to publish it on
Wikispaces?

= Choose one simple, memorable message.

= Get the information from a reliable source, such
as from books, people working in the field, or on
reputable Internet sites.

Preparing the first draft

= Prepare the first draft. Place your message in
large lettering that will attract attention. More
detailed information can also be added in
smaller lettering.

= Have your information checked by somebody .
with expertise in the subject. Also get somebody Ganre: Dacter ;
to spell-check the information.

Z Purpose: To warn your classmates

Peer editing 4 to be careful when surfing the Net 1f
= Ask a classmate to read it and give you feedback. % Tone: Formal
= Make the necessary corrections. ¥ Setting: School wall or
Publishing ‘ J Wikispaces
= Put up your poster on the classroom wall or publish @ Writer: You or your group
it on Wikispaces. Try to find a location where lot; of ¥ Audience: Teacher, classmates, or
people will pass by but where it will not get lost in "ﬂkai readers

the crowd. You can also take a2 photqgraph of your
poster and include it in your portfolio.

~ SOCIAL NETWORKS

If you have access to the Internet, you can use free
Web tools to make an interactive online poster.

PARTI

(4%
-~

N30 escreva no liveo

Fonte: Volume 2 da cole¢do Alive High (p. 37)

70 . . «
“Vamos criar um pdster.” (tradug@o nossa)

71 wpa ~ . . . «
“Posteres sdo uma forma simples, mas efetiva de divulgar...” (traducdo nossa)

2 “Seguranga na web” (tradug@o nossa)
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A sexta atividade de nosso corpus representa bem o grupo de atividades que trabalham
a luz da pedagogia dos multiletramentos. Nessa atividade, a proposta € que o aluno crie um
poster (um redesigned) a partir de designs disponiveis, ou seja, os pdsteres disponiveis e
trabalhados ao longo da unidade 2. O designing se dara na SD12. Além disso, o género poster,
a forma como foi pedido no LD, é um texto caracteristico dos multiletramentos, ou seja,
textos multissemidticos/multimodais.

A SD11 fica mais centrada em trabalhar a partir dos designs disponiveis através das
caracteristicas do género textual pOster apresentadas ao final da pégina. Trata-se de uma
leitura mais fechada (parafrastica) na qual o aluno se limita a uma leitura dos textos indicados
pelo LD para identificar as caracteristicas textuais dos mesmos. Apesar do LD, nessa SD,
possibilitar a abertura de outras leituras ao indicar que o aluno discuta com um colega, a
discussdo continua girando em torno de caracteristicas do género poster apontando para o que
chamamos anteriormente de instrumentalizacdo do género, ou seja, um foco excessivo em
suas caracteristicas de composicao em detrimento de sua funcionalidade.

A SD12 trabalha com o designing, ou seja, 0 processo de usar 0s designs disponiveis -
0s pOsteres - para criar novos designs - os redesigneds. Como em outras atividades do nosso
corpus, a SD12 trabalha com o “como” da pedagogia dos multiletramentos: a pratica situada,
a instrucdo explicita, o enquadramento critico e a pratica transformada. A prética situada ao
pedir a producdo de um poster para avisar aos colegas de sala sobre o cuidado ao navegar na
internet (Purpose: to warn your classmates to be careful when surfing the Net.)”; a instrugdo
explicita presente no passo a passo para produzir o poster (Writing Steps); o enquadramento
critico ao orientar, por exemplo, o aluno sobre buscar fontes confiaveis de pesquisa (Get the
information from a reliable source, such as from books, people working in the field, or on
reputable Internet sites.)’®; e a prética transformada da qual o aluno sai com novos
conhecimentos acerca do género textual estudado, do codigo linguistico, da relevancia social
da tematica abordada, etc.

Quanto aos movimentos parafrasticos e polissémicos, pudemos identificar ao longo da
SD12 um equilibrio entre ambos que aponta para um discurso pedagdgico polémico e ndo um
autoritario, uma vez que essa atividade possibilita uma reversibilidade para que o aluno tenha

seu turno e construa sua historia de escrita-leitura. Apesar da atividade da SD12 instruir a

73 « £os . . . x
Proposito: avisar aos colegas de turma para tomarem cuidado ao navegar na internet.” (tradugdo nossa)

74 . . . ~ , . . , .
Consiga a informagdo de uma fonte confiavel, tais como livros, pessoas que trabalham na &rea, ou em sites
confiaveis na Internet.” (traducdo nossa)
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producdo do pbster com um passo a passo que pode favorecer a parafrase (0 mesmo, a
repeticéo, etc.), ela abre espacos para que 0 aluno rompa com 0 mesmo e possa ter acesso a
outras escritas-leituras ao, por exemplo, poder escolher uma mensagem para o poster (Choose
one simple, memorable message)”® e encontrar informacdes em outros lugares (Get the
information from a reliable source, such as ...)76.

Em relacdo a construcdo da atividade a partir da sustentacdo de um pré-construido de
que o aluno tem sempre acesso ao digital como identificado em outras atividades do corpus,
aqui ele néo se faz presente, uma vez que a atividade da SD12 sempre pergunta se o aluno tem
acesso a ferramentas digitais para completar a atividade (Or do you have access to a computer
and printer?)”” e caso ndo tenha, a atividade oferece outras possibilidades (Are you going to
make a poster on cardboard by hand?)®.

A sétima atividade de nossa analise esta localizada na unidade 4 da parte 2 do volume
2 da colegé@o Alive High na segdo Let’s act with words! e tem por titulo Let’s write a text
message. A primeira parte da atividade, que chamaremos de SD13, inicia com um pequeno
texto introdutdrio sobre o ato de enviar mensagens de texto e em seguida indica que a tarefa
do aluno nessa atividade é enviar uma mensagem de texto para um amigo e para isso deve
usar um celular (Your task is to write a message to a friend using your cell phone)”. Em

seguida, s@o apresentadas as caracteristicas do género mensagem de texto.

7® “Egcolha uma mensagem simples, memoravel.” (tradugio nossa)

7 “Consiga a informag¢ao de uma fonte confiavel, tal qual...” (tradugdo nossa)
" «Ou vocé tem acesso a um computador e impressora?” (traducéo nossa)

"8 Voca vai fazer um poster no cartdo a mao?”(tradugao nossa)

79 « . . X
Sua tarefa é escrever uma mensagem para um amigo usando seu celular.” (tradugdo nossa)
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'Figura 18 - SD13 da sétima atividade do corpus do volume 2 da colecao Alive High

of way. We can send
g!so easily be ignored if someone Inms:::;:;:::_ﬂm. but

messagessent-and-teceived/> Accessed

start, let's review some of the characteristicg sz‘t?\?sy::r:rcee“ NS
= The sentences are normally simple, .

« The use of abbreviations is very common,

= The text is organized in short paragraphs.

Fonte: Volume 2 da colecdo Alive High (p. 67)

A segunda parte da atividade, que chamaremos de SD14, apresenta 0 passo a passo
para a producdo da mensagem de texto a ser enviada (Writing Steps: Organizing > Preparing
the first draft > Peer editing > Publishing)®.

80 . . . . . . u
“Passos da escrita: Organizar > Preparar o primeiro rascunho > Editar em pares > Publicar.” (tradu¢do nossa)
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Figura 19 - SD14 da sétima atividade do corpus do volume 2 da cole¢do Alive High
Writing Steps

Organizing
» Find more abbreviations on the Internet.
= Make a list of elements to include in your message.

Preparing the first draft

» Make a first draft.

» Make sure that your message follows texting etiquette and is polite
= Check the abbreviations.

Peer editing
» Evaluate and discuss your message with a classmate.
» Make the necessary adjustments.

Publishing

» Write the final version of your message and send
it to a friend. Include a copy in your portfolio or
publish it on Wikispaces.

T SN AN N W Y A MR,
:

Genre: Text message

Purpose: To interact
informally

Tone: Informal

Setting: Cell phone

Writer: You

Audience: A friend

Fonte: Volume 2 da colegdo Alive High (p. 67)

Assim como outras atividades ja analisadas em nosso corpus, essa atividade também é
representativa dos multiletramentos, pois uma mensagem de texto, hoje, carrega diferentes
modos de significacdo (multimodalidade) e faz uso de diferentes semioses (multissemiose)
que sdo caracteristicas dos multiletramentos. Além disso, essa atividade também trabalha com
0 conceito de design e seus correlatos ao propor que o aluno se aproprie de materiais ja
existentes para criar uma nova mensagem e passa-la a frente. Tudo isso através do “como” da
pedagogia dos multiletramentos ao iniciar pela pratica situada (a mensagem de texto para um
amigo), pelas instrugdes explicitas (0 passo a passo da escrita), pelo enquadramento critico
(discutir o teor da mensagem com um colega, por exemplo) e pela préatica transformada como

resultado da atividade.
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As duas SDs que compdem a atividade sdo bastante fechadas favorecendo
movimentos parafrasticos de significacdo. A SD13, por exemplo, apresenta apenas uma Unica
possibilidade de leitura, a leitura ideal do LD sobre como o ato de enviar mensagens de textos
mudou as nossas vidas, mas ndo abre espaco para uma discussdo maior acerca do tema e ndo
apresenta outras possibilidades/opg¢des de leitura sobre o tema seguindo logo em direcdo a
tarefa que o aluno deve desempenhar.

O discurso pedagdgico evidenciado a partir da SD14 aponta para um discurso
autoritario da forma como a atividade esta posta: uma metalinguagem com definicGes rigidas
com o uso do imperativo para marcar a pouca reversibilidade entre os locutores, cortes
polissémicos ao determinar o passo a passo rigido para se cumprir a tarefa, encadeamentos
automatizados de escrita da mensagem de texto, conclusdes exclusivas ao final da atividade.

Notamos também a construcéo da atividade sustentada a partir do pré-construido que
ja haviamos identificado em outros momentos de analise do nosso corpus: a certeza de acesso
ao digital pelo aluno ou pela escola na qual estuda. Nesse caso da atividade em questéo, o preé-
construido atua de modo a evidenciar para o sujeito-autor do LD o fato de que o aluno dispde
de um aparelho celular para realizar a atividade, tanto que ndo oferece outra forma de
realizacdo da tarefa como havia feito em outras atividades por nos ja analisadas.

Fica claro, assim, que o aluno que néo dispuser de um aparelho celular ndo tera acesso
a certos textos, evidenciando o que Orlandi (1986) atrelou as classes sociais, ou seja, 0 acesso
a determinadas histdrias de escrita-leitura ¢ uma questdo de classe, quer dizer, determinadas
classes sociais (as mais abastadas, por exemplo) terdo acesso a escritas-leituras que outras
classes sociais (as populares, por exemplo) néo terao.

Mediante a construcdo da atividade a partir da sustentacdo do pré-construido por nés
ja evidenciado, o LD ndo se preocupou em modificar as condicdes de producéo da atividade
para que todos os alunos pudessem ter acesso ao texto em questdo, 0 que corrobora com a
homogeneizacdo dos alunos (aluno-virtual) pelo LD ao impossibilitar escritas-leituras que
possam romper com o previsto/ditado pelo sujeito-autor do LD.

A oitava atividade de nossa analise esta localizada na unidade 6 da parte 3 do volume
2 da colecdo Alive High na secdo Let’s act with words! e tem por titulo Let’s write a letter to
the editor. Dividiremos a atividade em duas partes que chamaremos de SDs 15 e 16.

A primeira parte da atividade, SD15, trata de introduzir brevemente o género textual
com o qual o aluno ira trabalhar: carta ao editor. A tarefa do aluno é, a partir da explicacédo

sobre o0 género carta ao editor, reagir a um artigo enviando a resposta a editora.
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Figura 20 - SD15 da oitava atividade do corpus do volume 2 da colecdo Alive High

..
(gt's Wrie @ IEtTer to the editgy

etter to the editor is an
An‘aem. or giving informatizzar\?:tierz;g ;Orma| tetter expressing an opinion, a complaint, an
. n 4 ' .
o This is your goal here. article and decide to react to it by sending a letter to the

Fonte: Volume 2 da colecdo Alive High (p. 103)

A segunda parte da atividade, a SD16, trata da estrutura e das caracteristicas
linguisticas do género carta ao editor e também do passo a passo para a escrita e posterior

publicacéo.
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. Figura 21 - SD16 da oitava atividade do corpus do volume 2 da colecéo Alive High
(gtter to the Editor (Response Genre)

Structure
« Use the conventions of a formal letter

» Introduce the topic and your opinion early

« May be a reference to a previous letter o article
Genre: Letter to the

« Usually a mix of fact and opinion
« Organize paragraphs with details to support your opinion gedior
« Paragraph length may vary ' [ Purpose: To express
¥ opinion for or against a
Language features by
o [t} > 1EP

» Formal term of address (Dear Sir/Madam or Dear Editor) L niid

4 i ! Tone: Formal

» Persuasive language

» Subjective but not too emotional SHiig: Magazine

» Language should be formal oy
« A direct appeal to the editor or readers b
' Audience: Magazine anc

Library/Library/ Topicw/Tateracy/letter_ edhtor htms w;!'.‘ ":‘.jdy”

Avallable ar <hup-Hwwwsac sa edu au

Avcessed on Apnil 13, 201

Writing Steps
Organizing
« Choose a magazine or newspaper in print or

on the Internet.
« Select an article or a news report, and write

a letter to the editor showing support of

disagreement.

Preparing the first draft
« Make a first draft.

| Peer editing o
« Ask a classmate to revise it.
« Make the necessary corrections.

Publishing
« Write the final version of your letter and
e-mail it to the magazine or newspaper.

Post a copy on Wikispaces o keep a copy

- =z i in vour DOY”O“O.
Fonte: Volume 2 da colecdo Alive High (p. 103)

Muito embora o género carta ndo se assemelhe a outros textos com o0s quais

trabalhamos até agora, ou seja, textos com muitos modos de significacdo (multimodais) ou
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diversas semioses em suas composi¢cdes (multissemidticos) devemos lembrar que o NLG
(1996: 81)*! considera que “[nJum senso profundo, toda criacdo de significado é multimodal.
Todo texto escrito ¢ também visualmente desenhado.” e por isso essa proposta de atividade
pode integrar nossa analise. Além disso, a forma como esta proposta a atividade leva em conta
0 conceito de design e seus correlatos ao trabalhar com o que ha disponivel para significacdo
na lingua, nesse caso 0s artigos em revistas e jornais como Designs disponiveis, com o intuito
de criar algo novo - uma carta ao editor (redesigned) - atraves de um passo a passo tal qual o
“como” da pedagogia dos multiletramentos: pratica situada a partir de artigos de revistas e
jornais, instrucdo explicita no passo a passo da atividade, enquadramento critico ao permitir
que o aluno elabore uma resposta a algo que leu num jornal/revista e a pratica transformada
da qual o aluno sai como um sujeito transformado, mais critico e com novos saberes.

Do ponto de vista discursivo, o discurso pedagdgico materializado na atividade aponta
para um tipo mais polémico do que autoritario. Assim, ha movimentos parafrasticos de
significacdo para a construcdo do género carta ao editor nas caracteristicas do texto a ser
construido e no passo a passo da montagem da carta que caracterizamos anteriormente como
um modo de instrumentalizar a producdo do género textual; no entanto, h& momentos em que
ha abertura de espacos para a polissemia (Introduce your opinion early; write a letter to the
editor showing support or disagreement)® evidenciando uma tensdo entre 0s movimentos de
significacdo, os processos de criatividade e produtividade e a reversibilidade entre os sujeitos
- professor e aluno.

Nessa atividade notamos também a construcdo da atividade sustentada a partir da
presenca do pré-construido em relacdo ao acesso ao mundo digital pelo aluno ou que sua
escola tenha esse acesso, pois em partes da atividade sdo feitas referéncias a buscar
informacGes na internet e que o resultado final da atividade seja enviado por e-mail a uma
revista ou jornal ou ainda seja publicada uma copia no wikispace do aluno.

A nona atividade de nossa andlise esta localizada na parte 1 do volume 3 da colegédo

Alive High na sessdo de abertura cujo titulo é Life on Earth®.

& No original: “In a profound sense, all meaning-making is multimodal. All written text is also visually
designed.”

29, <

82 . . . . A x
Apresente sua opinido antes”; “escreva uma carta ao editor mostrando apoio ou discordéncia.” (traducdo
nossa)

83 73 V41 ER] x
Vida na terra” (traducdo nossa)
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Basicamente, a proposta dessa pagina de abertura esta dividida em duas partes que
chamaremos de sequéncias discursivas 17 e 18: What is Padlet?/Build a wall for your English
production this year e Steps®. A SD17 traz a proposta de um projeto anual envolvendo um
mural digital e para tanto trata de apresentar o que € um Padlet (It is a free online tool to build
a virtual wall panel)® e o que o aluno pode fazer com ele: postar contetidos diversos (textos,

fotos, videos, etc.), postar, apagar e editar comentérios. Oferece também, ao final, um link

para que o aluno possa saber mais sobre a ferramenta.

Figura 22 - SD17 da nona atividade do corpus do volume 3 da colegdo Alive High

B

= Year Project - My Wall

"*. What is Padlet?

- It is a free online tool to build a virtual wall
“panel.

Build a wall for your English production
this year

You can post texts, pictures, YouTube videos,
Web page links, and documents (PDFs,
PowerPoints, etc.) inside “post-it notes.” Your
visitors can also post comments, but they are
limited to 160 characters. You can edit your posts
and delete posts and comments. You can move the

posts with the help of the mouse.
Learn more about this tool at <http://linkte.me/

rkw61> (accessed on April 15, 2016).

Fonte: Volume 3 da colegdo Alive High (p. 11)

A SD18 apresenta os passos para criar um Padlet e também customiza-lo, além de

incentivar o uso da ferramenta e da interacdo com os colegas de classe.

8«0 que ¢ Padlet?/Construa um mural para a sua producdo em Inglés esse ano” e “Passos” (tradugo nossa)

85 .. . . . : .
E uma ferramenta on-line gratuita para construir um mural virtual.” (tradu¢do nossa)
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Figura 23 - SD18 da nona atividade do corpus do volume 3 da colecéo Alive High

Steps

1. Go to Padlet at <http://linkte.me/xava8
(accessed on April 15, 2016),

2. Click on the “Create a padlet” button.
3. Choose a wallpaper for your wall.

4. Start creating your wall by
posting some information about
you. Then post your productions
throughout the year. To delete a post-it,
click on the “X" in the top right
hand corner,

5. Add comments to your classmates’
walls and read their comments
on yours.

Fonte: Volume 3 da colegdo Alive High (p. 11)

Essas duas sequéncias discursivas representam também a escolha do nosso corpus por
serem atividades representativas de propostas de multiletramentos presentes no LD de lingua
inglesa que pretendem trabalhar a relacdo escrita-leitura através de textos multimodais,
multissemioticos e multifacetados bastante presentes no universo tecnoldgico/digital,
exemplificado nesse caso pelo Padlet. Suas materialidades seguem o caminho do digital, quer
dizer, o sujeito é levado a desenvolver a atividade em outros ambientes que néo o LD.

Assim como aconteceu em outras atividades de nossa analise, aqui o LD parte de sua
materialidade impressa no papel, mas leva o aluno a sair de suas paginas para uma
materialidade do/no digital.

A SD17, a principio, trabalha com movimentos parafrasticos de sentidos uma vez que,
ao apresentar a proposta da atividade, ndo oferece outras leituras possiveis para o aluno
conhecer a ferramenta Padlet, quer dizer, oferece apenas uma leitura prevista ao indicar o que
o aluno deve ler e onde ler (learn more about this tool at...)®. Contudo, uma vez que o aluno
tenha acesso ao Padlet, a atividade oferece espacos de abertura para que o aluno monte a sua
historia de escritas-leituras (You can post texts...)*’, 0 que entendemos como a possibilidade

de abertura ao polissémico com o aluno podendo romper com o dizivel/repetivel dos

86 .. . ~
“aprenda mais sobre essa ferramenta em...” (traducdo nossa)

87 113 A EE] ~
Vocé pode postar textos...” (tradugdo nossa)
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movimentos parafrasticos presentes no LD e que pode apontar para um discurso pedagdgico
mais polémico do que autoritario.

A SD18 caminha na mesma dire¢do da SD17 ao, de inicio, favorecer movimentos de
sentidos mais parafrasticos através do passo a passo ditado ao aluno e do direcionamento do
que ler e onde ler (Go fo..., Click on..., etc.)®®, mas também hé a possibilidade de se trabalhar
com 0s espacos de polissemia ao ser possivel ao aluno montar a sua historia de escritas-
leituras (posting information about you; post you productions throughout the year.)®

Nas SDs 17 e 18, é marcante para a construcdo da atividade a sustentacdo dada pelo
pré-construido que ja evidenciamos anteriormente: que o aluno tem acesso (e conhecimento
do) ao mundo digital em sua casa ou que sua escola é tecnologicamente vidvel para
desenvolver a atividade proposta nas SDs 17 e 18. Assim como foi com o blog na nossa
primeira analise, a SD17 deixe claro que criar um Padlet € gratuito, ou seja, ha opgdes
gratuitas na internet, e parte do pressuposto de que o aluno tem acesso a internet na escola ou
em casa e que possui conhecimento suficiente do digital para seguir 0s passos propostos pela
atividade.

A décima, e ultima, atividade de nossa analise esta localizada na unidade 2 da parte 1
do volume 3 da colecdo Alive High na secdo Let’s act with words! e tem por titulo Let’s write
slogans for a Going Green campaign.*

Assim como nas outras atividades, dividiremos esta em duas SDs: 19 e 20. A SD19
inicia trabalhando com o conceito de slogan (A slogan is a catchy phrase...)®* para em
seguida solicitar a producdo desse género ao aluno através de uma campanha para
conscientizacdo ambiental (Your mission is to write a slogan to convince people in your

community...)* que poder4 ser feita também em grupo (In groups, plan the campaign...)*

88 (xrs . , x
“Va para...; Clique em...; etc.” (tradugdo nossa)
89 . ~ ~ ~ ~
poste alguma informagdo sobre vocé; poste suas produgdes ao longo do ano.” (traducdo nossa)
90 ~
Vamos escrever slogans para uma campanha verde” (traducao nossa)
91 . : » 3
Um slogan ¢ uma frase cativante...” (tradugdo nossa)

92 s~ . ~
Sua missdo € escrever um slogan para convencer as pessoas na sua comunidade...” (tradugdo nossa)

% «pm grupos, planejem a campanha...” (tradu¢do nossa)
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Figura 24 - SD19 da décima atividade do corpus do volume 3 da cole¢do Alive High

Let's write slogans for a Going Green campaign

Aslogan is a catchy phrase. It is easily remembered and attracts attention. It is no longer than a

sentence and must please the ear with rhymes or alliterations.
Your mission is to write a slogan to convince people in your community to “go green.” Use an image

to illustrate and contextualize it

In groups, plan the campaign and decide where each student will use his/her slogan. A T-shirt?
A mug? A poster? A bin? Decide if you are going to use the same image or different pictures for each student.

shuss::ted' —3 MOTHER
) DY IS [

» Recycling
= Using eco bags
= Protecting
green areas
= Keeping
streets clean

PLAST\L

S|r

D g

Aumiila o <

Fonte: Volume 3 da colecdo Alive High (p. 39)

Ja a SD20 é a parte da atividade que trabalha com o passo a passo da construcao da

proposta (Writing Steps) que esta organizada em quatro etapas: Organizing, Preparing the

first draft, Peer editing e Publishing.**

9% . . L - ) .
Organizar, preparar o primeiro rascunho, edigdo por pares e publicar.” (tradu¢do nossa)
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Figura 25 - SD20 da décima atividade do corpus do volume 3 da cole¢do Alive High

Writing Steps RS 2 ST —
Organizing
= Read other slogans and observe their main

elements.

= Choose a theme for your slogan.
= Choose an adeguate image.
= Select adequate letter format(s) and color(s).

Preparing the first draft
= Make a first draft.

» Use a dictionary to help you. Genre: Slogan

s4s Purpose: To motivate people to engage In
Peer editing Ca‘:ﬂpaign
= Evaluate and discuss it with a classmate. :
= Make the necessary corrections. " Tone: Informal

3 Setting: According to the group planning.

Publishing H T-shirt/ mug/ bag/poster/ bin/wall newspaper/
= Publish your slogan in the planned place 8 pencil/bookmarker, Facebook, Twitter, etc.

(examples: a poster on the wall, a wall
newspaper, a post on Facebook or Twitter, ¥
a bag, a creative sloganon a mug). You can N Audience: School, family, community
also publish your slogan on Padlet. o

Fonte: Volume 3 da colegéo Alive High (p. 39)

=
8 Writer: You

A décima atividade de analise do nosso corpus segue a proposta adotada pelas outras
atividades por nos ja analisadas, ou seja, esta e as outras atividades estdo calcadas em
elementos que compdem a pedagogia dos multiletramentos. No caso da décima atividade
podemos destacar, por exemplo, a tematica de cunho social abordada pela atividade
(conscientizacdo ambiental) que pode se relacionar com os aspectos dos mundos civico e do
trabalho defendidos no manifesto; a producdo de sentidos baseada em designs disponiveis, 0
que ha disponivel na lingua para significacdo, que compordo o redesigned na forma dos
elementos presentes no produto final: a campanha. Além dessas caracteristicas, podemos
ainda destacar o “como” da pedagogia dos multiletramentos no passo a passo previsto para a
producdo do género textual através da prética situada e das instrucdes explicitas, por exemplo.

Do ponto de vista discursivo, podemos relacionar a décima atividade de nossa analise
a outras analises ja feitas por nos, no sentido de identificar tracos semelhantes entre elas. Na
atividade como um todo - SDs 19 e 20 - identificamos a tendéncia ja encontrada
anteriormente aos movimentos parafrasticos de sentido, mas também com a possibilidade de
abertura a movimentos polissémicos de sentido.

Os movimentos de parafrase podem ser percebidos através da forma como a atividade
trabalha a escrita-leitura por meio do género textual selecionado num movimento que

chamamos anteriormente de instrumentalizagdo do género devido a sua predilecdo a questes
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formais/estruturais da escrita-leitura e uma preocupacdo menor pela funcionalidade do
mesmo. Assim, a décima atividade oferece apenas uma Unica leitura ideal/prevista para
trabalhar com o género textual em questdo uma vez que a predilecdo ja foi pautada no produto
final: o género construido. Apesar disso, conseguimos identificar possibilidades de abertura
ao polissémico pela oportunidade dos alunos poderem trabalhar em grupos e escolher locais
para veicular os sentidos produzidos atraves do género trabalhado.

Outra caracteristica da décima atividade que esta também presente nas outras analises
ja feitas é a sua construcdo a partir da presenca do pré-construido que evidencia ao sujeito-
autor do LD a garantia de acesso ao mundo digital pelo aluno ou sua escola. Nesse caso, 0s
alunos séo orientados a veicular a campanha em redes sociais como o Facebook ou Twitter ou

ainda publicar no Padlet proposto na abertura da parte 1 da unidade 1 do volume 3 do LD.

4.5 Resultados

Pautamos a analise do nosso corpus levando em consideracao a escolha de atividades
que, no LD selecionado, estivessem, de uma forma ou de outra, conectadas com a pedagogia
dos multiletramentos. Filiamo-nos a Analise de Discurso materialista para analisar a relacao
escrita-leitura nas atividades de multiletramentos presentes no LD selecionado através das
categorias tedrico-analiticas de discurso, sujeito e movimentos de sentido, a saber, a parafrase
e a polissemia. Nossas analises apresentaram os resultados a seguir.

De uma forma geral, concluimos pela presenca majoritdria de movimentos
parafrasticos de sentidos nas atividades do corpus, mas também uma presenca de movimentos
polissémicos, mesmo que em menor grau. A maior parte das atividades é constituida de SDs
que favorecem a parafrase, mas em dados momentos € possivel perceber uma abertura para a
polissemia.

Ao favorecer a parafrase, as atividades sdo permeadas pelo discurso pedagogico de
tipo mais autoritario com o LD ditando escritas-leituras previstas/ideais para um aluno-virtual
0 que acaba culminando numa homogeneizacdo das praticas de escrita-leitura. Essa
homogeneizacdo pdde ser vista na forma como as atividades selecionadas trabalham os
géneros textuais através do que chamamos anteriormente de instrumentalizacdo do género
quando ha uma predilecdo pelo género como produto final formatado e um esquecimento de

suas funcionalidades, bem como um esquecimento de discussbes que englobem mais
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holisticamente aspectos sociais, culturais, historicos das tematicas abordadas em cada
atividade e em seu respectivo género textual.

Nos momentos em que é possivel identificar espacos de abertura ao polissémico - caso
das atividade 5 e 8, por exemplo - o discurso pedagdgico poderia ser caracterizado como
tendendo ao polémico, o que possibilita ao aluno-virtual romper com escritas-leituras
previstas/ideais ao abrir espacos para modificar as condi¢fes de producdo dessas préaticas de
escrita-leitura apontando para uma heterogeneizacdo dessas praticas em detrimento de uma
homogeneizagdo das mesmas.

Esses resultados corroboram com as nossas hipéteses iniciais. A primeira hipétese de
que os discursos presentes no manifesto da pedagogia dos multiletramentos influenciam a
producdo de LDs em territério nacional, o que pode ser conferido na presenca, e as vezes
obrigatoriedade, do digital para se trabalhar determinadas praticas de escrita-leitura das
atividades selecionadas. A segunda hipotese de que a pedagogia dos multiletramentos nos
soava como foérmulas ao trabalhar o conceito de design com seus correlatos e o “como” dessa
pedagogia em quatro etapas que podem favorecer os movimentos parafrasticos (mais
fechados) e inibir ou diminuir os movimentos polissémicos (mais abertos) como pudemos
perceber na forma como o LD trabalha, por exemplo, com 0s géneros textuais através da
instrumentalizacdo dos mesmos.

E por fim, os resultados mostraram também a presenca esparsa de um pré-construido
gue atua na sustentacao para a construcdo de quase todas as atividades do corpus - apenas na
atividade 6 ndo foi possivel fazer a identificacdo dessa presenca - que evidencia a forma como
0 sujeito-autor do LD imagina o leitor-virtual. Um leitor que tem acesso ao mundo digital ou
as ferramentas digitais requeridas para iniciar, desenvolver e concluir atividades que

comegam no LD, mas tomam o rumo do digital.
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5 CONCLUSAO

Iniciamos esta pesquisa em forma de dissertacdo a partir de uma preocupacgéo inerente
a nossa profissdo e nosso local de trabalho: pensar o ensino e a aprendizagem da lingua
inglesa na escola publica a partir das demandas sociais atuais que estdo ligadas a sociedades
cada vez mais tecnoldgicas/digitais.

Preocupou-nos desde sempre a impossibilidade de ignorar o tecnoldgico/digital nas
praticas educativas ao mesmo tempo que nos preocupou a indisponibilidade do
tecnoldgico/digital para as escolas publicas e nossos alunos, muitos deles pertencentes a
classes econdmicas nem sempre favorecidas.

Questionamos como seria possivel trabalhar com essa realidade tecnologica/digital na
escola publica quando o material didatico-pedagogico principal ainda é o livro didatico e ndo
0 computador, por exemplo. Esse questionamento, entdo, nos levou ao campo de estudo dos
letramentos que indaga essa e outras questdes.

Dentro do grande campo do estudo do letramento, os multiletramentos se destacam
por chamarem a atencdo para essa confluéncia dos textos com as tecnologias digitais da
comunicacdo e da informacdo. E foi ai que ancoramos: queriamos investigar como o LD
orientava um trabalho com os multiletramentos mesmo em ambientes que ndo fossem téo
tecnoldgicos/digitais, como € o caso da escola publica brasileira, no geral.

Para dar conta da nossa investigacao precisavamos de uma teoria que pudesse abarcar
a complexidade e o quantitativo de variantes envolvidas num ambiente tdo rico quanto o
ambiente escolar. Foi quando chegamos a Analise do Discurso materialista que nos guiou
durante a nossa pesquisa e nos ajudou a entender a relacdo entre os multiletramentos e o livro
didatico de lingua inglesa para além do linguistico apenas. Assim, a analise do nosso corpus
de atividade de multiletramentos através da AD nos trouxe até aqui nesta concluséo.

N&o é mais possivel ignorar a influéncia do tecnologico/digital nas nossas préaticas
educativas em sala de aula. No entanto, nem sempre ha disponibilidade ou possibilidade de
incorporar o tecnoldgico/digital as nossas praticas educativas porque essa incorporagdo
responde a questfes mais amplas para além do didatico-pedagdgico apenas.

Foi isso que nossa analise nos mostrou. Que a simples mencéo ao tecnologico/digital
no LD ndo assegura a possibilidade de acesso a esse mundo, pois a realidade diversa da escola
publica brasileira tem que ser levada em consideracdo e ndo pode ser tomada como univoca

pelo LD e por nds que com ele trabalhamos.
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Dessa forma, devemos buscar maneiras possiveis de trabalhar com a escrita-leitura (ou
com outras atividades também) tipica desses ambientes tecnoldgicos/digitais na escola. Em
certa medida, o LD selecionado para nossa pesquisa aponta algumas maneiras possiveis
sempre que oferece a oportunidade para trabalhar a escrita-leitura de textos multiletrados em
suportes que vdo além do digital.

Os resultados de nossa pesquisa também apontam para a necessidade de sempre olhar
de forma critica para os materiais de ensino/aprendizagem e de como eles possivelmente
podem reverberar nas nossas praticas em sala de aula. E necesséario tensionar, levando em
conta as diferentes realidades, o que estad materializado no LD.

Por fim, cabe, em parte, a n6s professores lutar pela tentativa de mudanca das
condi¢cdes de producdo de certas atividades postas nos livros didaticos, de modo a tentar
garantir ao nosso aluno acesso a mundos que muitas vezes Ihes sdo negados, pois como nos
mostrou uma visao discursiva 0 acesso a esses mundos diferentes ndo é apenas uma questao
linguistica, de letramento ou ndo, mas envolve questdes de cunho social, historico e também
econémico. Isso ficou bem evidente nos Gltimos anos em que enfrentamos mais fortemente
uma pandemia que mostrou o fosso tecnoldgico que vivemos e como as realidades de acesso a
educacdo no Brasil sdo permeadas por questfes que vao muito além do critério pedagdgico

apenas.
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ANEXO A - RECORTES DE UM LIVRO DIDATICO DE INGLES
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:E,What isa bloé? Greeting and introducing

-

¢+ Itis ajournal that is available on the Web. The
activity of updating a blog is "blogging.” and

someone who keeps a blog is a *blogger.” A blog Giving information about you and others
is typically updated daily using software that
allows people with little or no technical Describing someone's talents
background to update it and maintain it. Postings
on a blog are normally arranged in chronclogical Talking about street art and reflecting on It
order with the most recent additions featured

most prominently.

Adapred from <hop Zwww Ebearyyorku cafomahibhlogwbat 452«
bog’> Accessed on Jamuary 21, 2016, Developing an art project with graffiti

N
’
X
>
.

Understanding nonverbal signs

Talking about possibilities and abilities

Create a blog to publish your productions in
English throughout this year.

One option of free online blog platform is Blogger. First you need to create a Google account. If you
already have a Gmail account, use it to sign in to use Blogger. Then give a name 1o your blog and choose
a template. It's very user-friendly, so go ahead and write your first post. It is available at <http://linkte.
meflbe87> (accessed on January 21, 2016).

1f you have never blogged before, you will have the chance to have your veice heard on the Internet.

There are many other free blogging websites on the Internet. Search for free blogging sites and
choose the one you like most.

Those tools usually offer different themes with many customization options and plug-ins to make your
blog attractive to your visitors,

Create your blog and spread the news! Invite your friends to post comments.
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Let's create a oraffiti of a cow for CowParade event

Learn how to create online

graffiti and bri ‘hool. Read about this project at
(hup;/llinkte.me/lbkdm ring CowParade to your schoo

(accessed on January 12, 2016).

To design wordls in graffiti style with different fonts, forms and colors, you can use the Graffiti
Creator, a free online tool available at <http://linkte.me/t463nm (accessed on April 4, 2016).

2010 CowParade in Manchester, England

Writing Steps

Organizing

* Option 1: Find a basic cow outline on the Web for you to customize.

» Option 2: Draw a big outline of a cow on paper and cut it out with a pair of scissors. You can also

use an old sheet of newspaper.
* Choose a theme for your cow.
* Think of words or short statements to create an impact.
» Select adequate style and color(s) for your graffiti.

FULYSIRS PTERIEIAYY |
Genre: Graffiti n

-
-

Preparing the first draft
* Make a first draft in your notebook or on an extra sheet of paper.

Purpose: To be part
of a CowParade art
exhibition

Peer editing
- * Evaluate your work and discuss it with a classmate.
* Make the necessary corrections.

Tone: Informal

Setting: School wall ;
or blog }
§

Writer: You or your group

Publishing
* Paste your graffiti messages on your COW.
* Exhibit your cows on the school wall or make a digital versions and

publish them on your blog.

Audience: School
community or blog
readers

- EXPRESS YOURSELF

PART I

Ndo escreva no livro.

o
—_—



Ler's create a piece of propaganda 1 defend animals

Think of an animal in your re

ion which § ifi ‘ .
industry and create a piece of pg ch I sacrificed by the fashion or cosmetics

ropaganda to defend it.

Writing Steps Kfff)"fUQJBf:ﬁUIlfUl. 5 ;

¥
~
3

»

Organizing
* Examine the pieces of propa in thi
‘ ganda in this uni i
SR 5 unit and find out the
* Think of the main idea you want to defend
* Think of what you expect your read
* Select images to represent two con

e e T L e
A pasmms >

ers to do or to avoid doing.

; cepts and cr g

one by blending them, i SHLE M et j

* Find good quotations or think of some Creative messages and i
arguments. .

3
:
i

Preparing the first draft

* Choose a quotation or use your own message.
* Make it clear what you expect readers to do.
* Think of a strong argument.

* Appeal to emotions.

* Use imperative form,

* Use adjectives to create impact.

* Be concise.

* Make a first draft in a notebook.

"PETRYA MM

Peer editing
* Evaluate your text and discuss it with a partner.
* Make the necessary corrections.

. x J
1 o 2 PLare ]
® TowrO'S ON YOUR ZlE

Publishing
* Post your propaganda on your blog or on a wall newspaper.
e 2 T I
’u \ Be Cruelty-Free Australia gi‘é;
31
o o : §§$§ T UTRS I |
; i § ©¢ B Genre: Propaganda

Purpose: To defend an
animal from cruelty

B

Tone: Informal

Setting: School wall
or blo

é
§
:
|

Writer: You or your group |
Audience: School ]
community or blog '
readers

§
i
1
4
|

N30 escreva no livro.
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PART 3 - MAKE YOUR ART SPARKLE!
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b ) ACT wn" wn S
(gl's write a hiography

]
A biography is an account of a person's life. This is the é
type of text you are invited tq Create here, %
Writing Steps )
Organizing
» Choose a visual artist from your Community, He or
she can be alive or dead. ’

» Interview the artist, his or her relatives or friends to
gather information about him of her,

» Find or take a picture of the artist or draw one

Preparing the first draft

» Make a first draft, highlightin
artist so special,

* Include information about artistic profession; place
and date of birth; some major facts 3
general description of his/her artisti
importance of his/her art. If the artist js dead, you can
tell why, when, where and the cause of death.

* Use verbs in the past and adverbs of time,

B what makes this

bout his/her life;

A potter a1 work in his studio, in Quarzazate,

Moroceg
c work, and the e

o
v
i
3
| +7
T
3

Peer editing

* Evaluate your text and discuss it with a classmate,
* Make the necessary corrections.

Publishing
* Publish it on your blog or on a wall newspaper.

Portrait artist at
work in Chiang Mai,
Thailand,

account of the life of an
artist

PART 3 - MALE YOUR ART SPARKLE!

PoitrageF ectorWISIoc Gy Images

10

—
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: Year Project - My Portfolio LEARNING PLAN
i
'j What is a portfolio? Reading and making infographics

e It is a collection of activities developed as Talking about things that are always true and
school work, things that happen regularly

Talking about things happening around now and
Steps actions in process
1. Collect: You can collect your drafts and finished B e—
works on a computer, in a folder, or in a box. Making posters

Making recommendations and warnings, giving
orders and instructions

Talking about safety on the Web

2. Reflect: Select the best version of each work and
write a presentation with your opinion about it

- .
y 3
3

3. Publish: You can publish the final versions on your wiki. If you don't have your own wiki, you can create
one at Wikispaces <http://linkte.me/v18f6> or you can join an existing group.

What is a “wiki?”
A wiki is a space on the Web where you can share works and ideas, pictures and links, videos and media.
(Available at <hitp//www wikispaces comv>. Accessed on April 7, 2016.)




B iE7s aci with woRos! g

UNIT 2 - DIGITAL SECURITY

. , npa
. ¢ ‘ Study the two posters on this page and the four posters on p

| The most relevant infarmation is highlighted
' Textis in @ simple font (Arial, Times New Roman).
| Text is large and bold

Content is easy to understand

Adapred from <hup

2. Did you notice any other chara

the characteristics in the chart they display

passphrase 2 edu

Verbal information

Only relevant information is presented

Minimal abbreviations and jargon are used

If it doesnt feed right
it probably sy

information (s presented in a logical progression,

I N For help or more indormavon, cat:
Information is grouped in sections. ]‘800~942O69%:7:
S - 1-800-942-6908 spa0is»
Nonverbal information 2
4 — o NYC call 311
Color use is logical and consistent
| Color is used to organize information
Size is used to emphasize information B e
of conrol, and thery can iead
ORI WS Shvpea b e
Use of white spaces is ade quate,
Elements are aligned vertically and horizontally
Use of bulleted phrases
Aredren M Caoma o

Only relevant photos, charts, et

— L P —
arts, etc, are included

cteristics? Add any other features you think a good poster should di

ge 26. Then discuss with a classmate Whic}
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Lel's create a poster

posters are a simple but effective way of

blicizing events and communicating important
messages to the public at large,

Design a poster, keeping in mind that it js
important to make it attractive and easy to read
(se the steps below as a guide. |

suggested theme:
» Security on the Web

Writing Steps

Organizing

» Decide how you will make your poster, Are
you going to make a poster on cardboard by
hand? Or do you have access to a computer
and printer? Or are you going to publish it on
Wikispaces?

» Choose one simple, memorable message.

» Get the information from a reliable source, such
as from books, people working in the field, or on
reputable Internet sites,

Preparing the first draft

» Prepare the first draft. Place your message in
(arge lettering that will attract attention. More
detailed information can also be added in
smaller lettering.

» Have your information checked by somebody

with expertise in the subject. Also get somebody P ’v
to spell-check the information. B
. # Purpose: To warn your classmates
 Peer editing g to be careful when surfing the Net -
" % Ask a classmate to read it and give you feedback. ¥ Tone: Formal ’

B : } P
Make the necessary corrections S Setting: Schoolwall o »

Publishing Wikispaces

* Pyt up your poster on the classroom wall or publish 4‘ Writer: You or your group
- iton Wlkt‘spaces. Try to find a location where lots of i Audience: Teacher, classmates, or
people will pass by but where it will not get lost in % wiki readers

the crowd. You can also take photograph of your B
poster and include it in your portfolio.

you can use free

- SOCIAL NETWORKS

If you have access to the Internet, yo
Web tools to make an interactive online poster.

PART 1

<o
—

Mo escreva no livro.
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%57’ ACT WITH WORDS)
P‘

w., writea text message
- “Texting really has changed the way we live, It has
. |

ive sort of
‘__ma passive : of way. We €an send and receive messages at any ti
messages €an also easily be ignored if soffieons \ y time, but

bl 8¢ hitp Hsrathings com201 117230, involved chooses,"
A 12, 2016 V2010-s0e5-huge-boost-in-text. messanse
'M‘ ! AL Messagessent-and-teceived/s Accessed

ade us more available

—

Your task is to write a message 1o 5 friend using your cell ph Raf
start, let's review some of the characteristics of t:\';svgf;:.,o: Lamiibil
» The sentences are normally simple. nre.

« The use of abbreviations isg very common.
» The text is organized in short paragraphs

Writing Steps

Organizing
» Find more abbreviations on the Internet,
. Make a lISt Of elemenl‘: to include N your message.

Preparing the first draft

» Make a first draft.

» Make sure that your message follows texting etiquette and is polite
» Check the abbreviations.

Peer editing
» Evaluate and discuss your message with a classmate.
» Make the necessary adjustments.

Publishing
» Write the final version of your message and send

it to a friend. Include a copy in your portfolio or
publish it on Wikispaces.

wr!rmramﬁ.'
Genre: Text message :

)

Purpose: To interact
informally

N

Tone: Informal
Setting: Cell phone
Writer: You ’

Audience: A friend

- MOBILE

PARI 2

]
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, LETS ACT WITH WoRDg! -3

(gt's Write a etfer fa the editgy
A letter to the editor is an example of 3 o
V1€ 01 a formal (et

argument, of BIVIng information, yoy,
stor. This is your goal her ®ad an article and de g
edit e. ecide to react to it by sending a letter to the

(gtter fo the Editor (Response Genre)

er expre
,XUY(SS’H” anopinion, a (Grnpiatn(, an

Structure
» Use the conventions of a formal letter

» Introduce the topic and your opinion ear|
» May be a reference to a previous letter Q[{]!H[l(

» Usually a mix of fact and opinion Sanr: Letter to he
« Organize paragraphs with details to support your opini § Editor .
« Paragraph length may vary e ;‘»’W{T‘"]""“
] D express
Language features N opinion for or against a
« Formal term of address (Dear Sir/Madam or Dear Editor) g.news repot
* Persuasive language 2k { Tone: Formal
» Subjective but not too emotional e m—————Cn
¥ Setting: Magazine
» Language should be formal R —
« A direct appeal to the editor or readers ¥ Writer: You
o — -
Assilable at <http//www.sac sa edu awLibrary/Library/Topice/Literacy/ Audience: .Mdj.’a,’lf‘e and
Library/TopicsLteracy/letrer. editor hin o
Aocessed on April 13, 2016 : g — §§ wiki readers
[ e e

e VSN

1ok -

Writing Steps
Organizing
« Choose a magazine or newspaper in print o

on the Internet.
« Select an article or a news report, and write

a letter to the editor showing support of
disagreement.

A sty

aLy

Preparing the first draft
« Make a first draft.

Peer editing
= Ask a classmate to revise it.

« Make the necessary corrections.

Publishing <
« Write the final version of your letter and 5
e-mail it to the magazine or newspaper. =
Post a copy on Wikispaces of keep a copy -

in your portfolio.
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- What is Padlet?
g Itis afree online tool to build a virtual wall
~panel.

Build a wall for your English production
this year

You can post texts, pictures, YouTube videos,
Web page links, and documents (PDFs,
PowerPoints, etc.) inside “post-it notes,” Your
visitors can also post comments, but they are
limited to 160 characters. You can edit your posts
and delete posts and comments. You can move the
posts with the help of the mouse.

Learn more about this tool at <http://linkte.me/
rkw61> (accessed on April 15, 2016).

Steps

1. Goto Padlet at <http://linkte.me/xava8>
(accessed on April 15, 2016).

2. Click on the “Create a padlet” button.
3. Choose a wallpaper for your wall.

4. Start creating your wall by
posting some information about
you. Then post your productions
throughout the year. To delete a post-it,
click on the “X" in the top right
hand corner.

5. Add comments to your classmates’
walls and read their comments
on yours.

Learning how to make descriptions and
comparisons

Talking about advantages and disadvantages

Understanding and producing slogans and
campaigns

Reading campaigns and comic strips critically

Learning how to ask questions and check
information
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 LEVS ACT WITH WORDS!. 8

Let's write slogans for a Going Green campaign

Aslogan is a catchy phrase. It is easily remembered and attracts attention. It is no longer than 3
sentence a."d_ mu.st please the ear with rhymes or alliterations.
Your mission is to write a slogan to convince people in your community to “go green.” Use an image

to illustrate and contextualize it,

In g;:ups. pl;m the campaign and decide where each student will use his/her slogan. A T-shirt?
in? - 5 1 -
Amug? A poster? A bin? Decide if you are going to use the same image or different pictures for each student.

Suggested

themes

» Recycling

= Using eco bags

» Protecting
green areas

= Keeping

streets clean

Writing Steps

Organizing

= Read other slogans and observe their main
elements.

» Choose a theme for your slogan.

» Choose an adequate image.

» Select adequate letter format(s) and color(s).

Preparing the first draft
= Make a first draft.
» Use a dictionary to help you.

Peer editing
» Evaluate and discuss it with a classmate.

= Make the necessary corrections.

Publishing

» Publish your slogan in the planned place
(examples: a poster on the wall, a wall
newspaper, a post on Facebook or Twitter,
a bag, a creative sloganon a mug). You can
also publish your slogan on Padlet.

Nio e<creva na livro.

PLAST\L

SAr

Saytveie al AT Pnte At urwcdd cemis A

\ v ' VEAPRANE TN S
- Genre: Slogan

MOTHER

et Bon v RGN »
- e

IS

T ks 31 <*Ip g

CN T R ERTCTEr —— L S

TSN

T e P
:

¢ Purpose: To motivate people to engage in

o a campaign

Tone: Informal

Ty SBL Yy
¥

"
MBI aeh

Setting: According to the group planning. .
T-shirt/ mug/ bag/poster/ bin/wall newspaper/ |
i

pencil/bookmarker, Facebook, Twitter, etc.

Writer: You

L | =

Audience: School, family, community

PSRN NI R T L

L4

| -

n Felwsary 24
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PART 1 - LIFE ON EARTH
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