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RESUMO

A matemética que por muito tempo foi considerada uma ciéncia exata, em que
existia Unicas respostas para problemas e exercicios, aos poucos percebe-se
gue caminhos diferentes tracam respostas corretas, que no ambiente de sala de
aula o professor ndo e o Unico detentor do saber, além da inclusdo de
calculadoras e aplicativos diversos, as novas tendéncias de ensino demostram
gue a educagcdo mateméatica avanca os muros fisicos das escolas e estédo
presentes no cotidiano do estudante, na sua na sua cultura e na sua maneira de
lidar com problemas reais do seu contexto de vida. A Ethomatematica sendo
pensada/trabalhada/discutida no ensino superior ajuda a romper com a Vvisao
deturpada de que existe apenas uma matematica, a matematica formal (da
escola, da academia), apresentando-os os diferentes contextos, realidades e
modelos de se pensar matematicamente. A escolha do tema, se da pelo
interesse na atuac&o da Etnomatematica no processo de ensino e aprendizagem
da matematica, que se inicia com a formagdo docente e a sua aplicagdo nos
pilares em que se sustenta a educacéo superior no Brasil. Diante disso surgiu a
seguinte pergunta: Qual a relacdo entre a Ethomatematica e os trés pilares da
Educacdo Superior? Que tem como objetivo analisar a relacdo entre a
Etnomatematica e os pilares do ensino, da pesquisa e da extensdo, junto aos
discentes da licenciatura em matemética do Campus Académico do Agreste da
Universidade Federal de Pernambuco. A metodologia escolhida foi o
guestionario através de formulario eletrénico, sendo este, respondido por 31
discentes. De acordo com os dados constatou-se que apenas 23% estudantes
ja participaram de pesquisas que tinha como tema ou topico a Etnomatematica,
quando relacionado a extensdo, 43% dos estudantes que alegaram ter
participado de atividades de extensdo, a maior parte delas foram proporcionadas
pela propria instituicdo (UFPE). Quando associado a Etnomatematica ao ensino
os dados mostram que 90% dos discentes, seja eventualmente ou com

frequéncia, ja presenciaram a relagé@o entre a temética e o contetudo abordado.

Palavras-chave: Etnomatematica; Ensino; Pesquisa; Extensao.



ABSTRACT

Mathematics, which for a long time was considered an exact science, in which
there were only answers to problems and exercises, little by little it is realized that
different paths trace correct answers, that in the classroom environment the
teacher is not the only holder of knowledge. , in addition to the inclusion of
calculators and various applications, the new teaching trends show that
mathematics education advances the physical walls of schools and is present in
the student's daily life, in his culture and in his way of dealing with real problems
of his life context. Ethnomathematics being thought/worked/discussed in higher
education helps to break with the distorted view that there is only one
mathematics, formal mathematics (from school, from academia), presenting them
with different contexts, realities and models of thinking mathematically. . The
choice of theme is due to the interest in the role of Ethnomathematics in the
teaching and learning process of mathematics, which begins with teacher training
and its application in the pillars on which higher education in Brazil is sustained.
In view of this, the following question arose: What is the relationship between
Ethnomathematics and the three pillars of Higher Education? Which aims to
analyze the relationship between Ethnomathematics and the pillars of teaching,
research and extension, with students of the degree in mathematics of the
Academic Campus of Agreste of the Federal University of Pernambuco. The
methodology chosen was the questionnaire through an electronic form, which
was answered by 31 students. According to the data, it was found that only 23%
students have already participated in research that had Ethnomathematics as a
theme or topic, when related to extension, 43% of students who claimed to have
participated in extension activities, most of them were provided by the institution
itself (UFPE). When associated with Ethnomathematics to teaching, the data
show that 90% of the students, either occasionally or frequently, have already

witnessed the relationship between the theme and the content covered.

Keywords: Ethnomathematics; Teaching; Search; Extension.
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1 INTRODUCAO

A necessidade do conhecimento matematico surge com o homem, nas
suas atividades, necessarias a sua existéncia e evolugdo. Tal afirmacdo condiz
com as de White (1956 apud GERDES, 1996, p. 106), quando afirma que “a
Matematica é o desenvolvimento do pensamento que se iniciou com a origem do
homem e da cultura, ha muitos milhées de anos”. Com isso, entende-se que o
conhecimento cientifico matematico tem sua origem e desenvolvimento na
evolucdo das necessidades do ser humano que usa a matematica como
instrumento (meio) para a realizacdo de suas atividades diarias e possui
caracteristicas da cultura ou do meio o qual estéa inserido.

Esse fato nos remete a Etnomatematica, que se define pelo conhecimento
matematico associado a uma etnia, que culturalmente foi passada por geracdes
de determinado grupo. Segundo D’ Ambrosio, (2008, p. 8) a Ethomatematica “[...]
significa o conjunto de artes, técnicas de explicar e de entender, de lidar com o
ambiente social, cultural e natural, desenvolvido por distintos grupos culturais”.
Assim, a linha de pesquisa da Etnomatematica, busca a fonte do conhecimento
matematico entranhado na cultura de determinado grupo, apresentando suas
contribuicbes para a construcdo da ciéncia matematica, ha compreensao das
atividades desses individuos perante seu grupo sociocultural ou de trabalho.

D’ Ambrosio (1988, p. 3), no seu texto ‘Etnomatemética se ensina?’,
manifesta um possivel pergunta do professor e logo apdés uma resposta direta
para essa pergunta, “[...] como posso ensinar Etnomatematica? Simplificando a
resposta, diriamos Etnomatematica ndo se ensina, se vive e se faz”, ou seja, ndo
se ensinar no ambiente formal da sala de aula, pois é vivenciada nas
experiéncias culturais do estudante.

Logo, a aplicacdo a Etnomatematica na sala de aula ajuda o professor a
tomar conhecimento do universo cultural do estudante, podendo utilizar essa
imerséo para que discente atinja as habilidades exigidas para a sua etapa/série,
tornando-o sujeito ativo do processo de estruturacdo do conhecimento antevisto
nas suas praticas ou nas praticas do seu grupo de trabalho e lhe dando a
sensacao de pertencimento. “Todo individuo, possui muito conhecimento, possui
explicagbes e modos de fazer, os quais vém de seu ambiente cultural, de sua
cultura, de suas experiéncias prévias” (D’AMBROSIO, 2008, p. 10).
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De acordo com Cunha (2020), cabe ao docente o papel de orientador no
intercambio de conhecimento, no qual o estudante junto com o professor, deve
fazer parte do processo de ensino que é desenvolvido a partir de suas
experiéncias de vida, seus saberes e fazeres praticos e tedricos, seus valores e
culturas. Neste contexto, o professor cumpre o papel de conduzir o estudante no
desenvolvimento de suas capacidades, explorando metodologias que sejam
capazes de estabelecer relacdes entre conhecimento prévio do aluno e os
conteudos curriculares.

Os processos metodolégicos sdo constru¢des que no curso de formacéao
inicial, o professor desenvolve na construcdo do seu ser docente, estruturados
nos pilares base da educacéo superior. Para Moita e Andrade (2009) séo pilares
base da educacéo superior no Brasil, o ensino, a pesquisa e a extensao,
estrutura indissociavel na constru¢gdo do conhecimento cientifico.

Esses mesmos pilares sdo pressupostos por Pivetta et al (2010):

A pressupor 0 ensino - processo de construcdo do saber, que se utiliza
dos conhecimentos anteriormente produzido por tedricos e geralmente
socializados e debatidos em sala de aula.

A pressupor a pesquisa - processo de objetivacdo ou materializacao
desses conhecimentos, pilar que consolida o conhecimento cientifico.

A pressupor extensdo — processo de intervengdo sobre a realidade,
explanado para a sociedade os conhecimentos produzidos, e que, por sua vez,
retomam numa dindmica de retroalimentacao do ensino e pesquisa.

A relacado de interdependéncia entre os trés pilares da educacéo superior
no Brasil, também demonstra a correlagédo entre o conhecimento cientifico, visto
como o conhecimento formal, e o conhecimento empirico associado a
aprendizagem cultural de individuos ou grupos sociais ensejados em suas
culturas ou contextos de vivéncia.

De acordo com o0 exposto, organizamos este trabalho que busca
responder “Qual a relacdo entre a Ethomatematica e os trés pilares da Educacéo
Superior?”, através do tema ‘ETNOMATEMATICA NO ENSINO SUPERIOR’ que
compreende como o0os modelos matematicos enraizados em determinados
grupos, sao discutidos e articulados com os pilares bases da educacéao superior.

O tema traz discursdes sobre a matematica inserida no contexto cultural

do estudante e como esse conhecimento pode contribuir para a formagéo
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profissional do individuo, de forma que a aprendizagem dos contetdos exigidos
nessa etapa seja complementada com o conhecimento cultural do discente. O
tema destaca sua relevancia quanto a sua contribuicdo social, destacando o
ambiente de vivéncia do estudante como parte do processo de ensino e
aprendizagem.

A escolha do tema tem ligacéo direta com o ambiente de trabalho, o que
proporcionou enxergar a realidade cultural do espaco rural e o contexto rico em
informag@es tornando as aulas mais interativas, participativas e praticas. Assim,
a Etnomatemaética tem particularidades importantes para o processo de ensino
e aprendizagem que permite uma aproximacao entre o estudante e a escola e o
seu espaco de vivéncia.

Nessa pesquisa iremos abordar a Ethomatematica no ensino superior do
curso de licenciatura em matematica do Campos Académico do Agreste da
Universidade Federal de Pernambuco por meio de questionario através de
formulario eletrénico, com estudantes partir do 5° periodo, tendo em vista que
nessa periodizagao, a grade curricular contempla a disciplina de metodologia do
ensino da matematica 1%, que entre outras assuntos discute sobre o ensino da
histéria da matematica através do estudo de procedimentos de pesquisa
cientifica no campo das ciéncias socias, destacando a area da educacao,
podendo contemplar a Etnomatematica como assunto a ser abordado.

O texto é referendado em um tépico principal, etnomatematica e
educacado superior, que se divide em trés subtopicos. O primeiro tépico, 0s
pilares da educacdo superior, trata sobre o ensino a pesquisa e a extensao,
mostrando a base estrutural a qual foi construido a educacédo superior no brasil
e sua indissociabilidade. No segundo topico aborda a Etnomatemética e sua
contextualizacao, e os aspectos que envolve a Etnomatematica e o processor de
aprendizagem escolar. E por fim o udltimo tépico, Etnomatemética no ensino
superior, apresenta a estruturacdo do conhecimento matematico, ligado aos

pilares da educacao superior.

1 Ver anexos para maiores informacées a respeito da disciplina mencionada.
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2 OBJETIVOS

2.1 Geral

Analisar a relacdo entre a Etnomatematica e os trés pilares da educacéao
superior no Brasil vivenciada por um grupo de discentes do curso de Licenciatura
em Matematica do Campus Académico do Agreste da Universidade Federal de

Pernambuco.

2.2 Especificos

e Investigar a Etnomatemética e sua aplicacdo em algumas disciplinas da
licenciatura em matematica;

e Analisar a participacdo dos discentes em atividades de pesquisa e
extensdo que abordem a Etnomatematica;

e Perceber a visdo dos graduandos a respeito da Ethomatematica;
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3. ETNOMATEMATICA E EDUCACAO SUPERIOR

A educacéo superior no Brasil tem na sua organizacao, normas, diretrizes
e estruturas que foram instituidas para alcancar os objetivos politicos,
econdmicos e sociais, os quais foram atribuidos. Uma dessas estruturas e a
indissociabilidade do Ensino, Pesquisa e Extensao, pilares da educacao superior
no Brasil. Esses pilares sdo bases a qual as universidades devem nortear suas
atividades, oferecendo a sociedade profissionais capacitados para exercerem
suas profissoes.

Nas licenciaturas em matematica, um dos temas presentes na discursdes
do curso € a Etnomatematica, que compreende o estudo da ou das matematicas
no contexto do individuo ou do seu grupo. A importancia desse estudo se da na
importagéo dos conhecimentos vivenciado pelo estudante na sua cultura, no seu
dia a dia, para a sala de aula, alinhando esses conhecimentos aos conteudos
curriculares de matematica.

Porém, para que a Etnomatemaética seja materializada nas salas de aulas
de educacéao basica, contribuindo para o ensino dessa disciplina, o tema precisa
estar presente na formacao do docente, trabalhando a Etnomatemética em cada
um dos trés pilares da educacao superior.

3.1 Os pilares da educacéo superior no brasil

No Brasil a estrutura educacional inicia com a igreja catélica, onde padres
eram responsaveis pela educacdo, que posteriormente devido a conflitos de
interesses, a educacao de criancas e jovens passa a ser responsabilidade das
mulheres no seio do lar. Com o avanco social o processo de construcdo da
estrutura educacional passou por diferentes etapas, que contribuiram para a
estruturacdo do sistema educacional atual, que vai desde a educacao de
criancas e jovens, hoje denominada Educacdo Basica, até a educacdo
académica, hoje difundida como graduacéo e pos-graduacao.

Para Mazzilli (2011)

[...] o processo de implantacdo do sistema de educacao superior
no Brasil foram incorporados modelos que englobam as
chamadas funcdes classicas da universidade, de conservacao e
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transmissao da cultura, de ensino das profissdes e de ampliacéo
e renovagéo do conhecimento. (MAZZILLI, 2011, p. 207).

Esse processo se fortaleceu com a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), reafirmando a indissociabilidade do tripé da educacgéo
superior no Brasil - ensino, pesquisa e extensdo -, no seu Art. 207 “[...] as
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestao financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade

entre ensino, pesquisa e extensao”.

O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo é apontado como referéncia do padréo de qualidade
académica para as instituices de ensino superior do pais, que
se baseia na negacédo das desigualdades sociais (que abrange
a distribuicdo desigual dos bens, inclusive culturais),
expressando assim o papel social da universidade na
construcdo de uma sociedade democratica e igualitaria.
(MAZZILLI, 2011, p. 214)

Assim, o Ensino Superior, especificamente nas universidades, tem o
condao nao somente de difundir a pesquisa por meio da ciéncia e da tecnologia,
mas também do desenvolvimento cultural, intelectual, social, democratico,
econdbmico e com a participacdo da sociedade como um todo, contribuindo,

portanto, para um conjunto social equitativo.

A materializacdo deste novo desenho da educacao superior no
Brasil vem sendo defendida por parte de setores da educacéao,
por entender que a associacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo pode gerar um novo movimento no processo de
producao e socializacdo do conhecimento na educacao superior,
ao relacionar dialeticamente o ensino (apropriacdo, pelos
estudantes, do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade), a pesquisa (producdo de novos conhecimentos a
partir de problemas emergentes da pratica social) e a extenséo
(intervencédo nos processos sociais e identificacdo de problemas
da pratica que demandam novas pesquisas). (MAZZILLI, 2011,
p. 219)

A extensao na universidade vai para além dos muros fisicos, reverbera o
avanco da educacao superior na construcdo de uma visao critica do mundo em

gue se vive, buscando solucdes para os problemas sociais, contribuindo para a
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sociedade em geral, através do desenvolvimento de pesquisas que sé&o

condicionadas através do ensino e da extensao.

Nessa perspectiva, forma-se um ciclo dinAmico e interativo em
gue a pesquisa aprimora e produz novos conhecimentos, 0s
guais sao difundidos por meio do ensino e da extenséo, fazendo
com que esses trés pilares balizadores da formagéao universitaria
tornem-se complementares e interdependentes, atuando de
forma sistémica. (PIVETTA et al., 2010, p. 378).

Por conseguinte, ha um processo sistematico que torna esses trés pilares
cooperativos entre si, no qual a pesquisa difunde ideias e conhecimentos que
sdo compartilhadas através do ensino, que por sua vez, concomitante a
extensdo, condiciona a producdo de novas pesquisas ou aprofundamento
dessas, gerando novas perspectivas de gnose, que sdo repassados através do
ensino e da extensao.

Para Pivetta et al (2010), a relacdo entre os trés pilares aponta o0s
conceitos de qualidade académica, baseado na reflexdo critica, na
responsabilidade para com o desenvolvimento social e na integracdo entre os
diferentes saberes. Essa inter-relacdo demonstra a importancia da pesquisa, do
ensino e da extensdo na educacao superior e na seara da formacéo do discente.

A concretizacdo da associagcdo entre ensino, pesquisa e
extensao na pratica académica, de fato, tem se mostrado dificil,
pois 0 que se observa € que, via de regra, o trabalho continua
fragmentado entre ensinar, pesquisar e fazer extensdao.
(MAZZILLI, 2011, p. 218).

Essa fragmentacé&o acaba por dividir os trés pilares nas suas experiéncias
e ndo homogeneizar, como idealiza a estruturacao do ensino superior. Segundo
Mazzilli (2011) cabe a universidade, na sua grade curricular, fazer com que

estudante e também professores experiencie as trés vivéncias.

Estas situacdes evidenciam que a associacéo entre as fungdes
de ensino, pesquisa e extensao nao se realiza no professor ou
no estudante: é tarefa institucional, que demanda uma estrutura
organizativa voltada para a superacdo da fragmentacdo que
marca o0 modelo usualmente adotado pelas instituicbes
educacionais, materializado na divisédo social do trabalho entre
0s que decidem e 0s que executam, origindrio do modelo
empresarial burocratico e tecnicista. (p. 218).
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A fragmentacéo apontada por Mazzilli (2011) reflete uma estrutura ainda
comum na realidade de muitas universidades, a qual perpassa pelas
caracteristicas da construcao social do pais, como também pelos modelos
politicos adotados ao longo da histéria. Porém, imaginar os trés pilares
impreterivelmente indissociaveis, generaliza o processo de construcdo do

conhecimento que difere de individuo para individuo.

3.2 O programa Etnomatemaética

Para D’Ambrdésio (2008) a palavra Ethomatematica, € composta de trés
raizes: etno, compdem (o social, o cultural, a natureza, e todo mais); matema
significando explicar, entender, ensinar, lidar com; tica, que lembra a palavra
grega tecné, refere-se, artes, técnicas, maneiras. Assim a etimologia da palavra
Etnomatematica traz em si um contexto social e cultural do modelo das
matematicas.

A educacéo formadora aplicada nas salas de aulas se configura ou pelo
menos deveria se configurar, como a constru¢ao de conhecimentos essenciais.
Essa, parte do pressuposto que os estudantes necessitam de conhecimentos
prévios de matematica, linguagem, ciéncias e de outros, que permitam aos
individuos viver em sociedade.

Porém, essa construgdo ndo esta restrita as aplicagdes escolares, cada
individuo traz consigo uma bagagem de conhecimento das suas experiéncias ao
longo de sua vida, assim a mente humana nédo € uma “tabula rasa”, expressao
gue representa algo vazio e sem conteldo, todo estudante tem algo a
compartilhar de suas vivéncias que contribui para a continuagdo do seu
desenvolvimento.

Segundo D’Ambrésio (2008), para que o estudante seja parte ativa no
processo de ensino e aprendizagem, é necessario ofertar possibilidades ao
aluno para que ele possa apresentar solugdes para os problemas propostos,
resultado de sua cultura e experiéncias prévias. Logo, 0s conhecimentos
experienciados na cultura do estudante se soma as habilidades curriculares,
criando uma correlacdo entre eles, sem permitir que um elimine ou sobreponha

ao outro.
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A matematizacdo “aprendida” elimina o que chamamos de
matematizacdo “"espontanea”. Um individuo que domine
perfeitamente numeros, operac¢bes, formas e nocdes
geométricas, quando confrontado com uma abordagem
completamente nova e formal dos mesmos factos e
necessidades, cria um bloqueamento psicoldgico, que forma
uma barreira entre os diferentes modos de pensamento
numérico e geométrico (D'AMBROSIO, 1985, apud GERDES,
1996, p. 108).

Esse obstaculo epistemoldgico acaba por dificultar a matemética na viséo
do aluno, mesmo que ele tenha conhecimento, como ao passar um troco,
calcular areas e volumes, converter unidades de medidas, entre outros. Muitos
conteddos matematicos estdo associados a vivéncia cultural dos alunos, a
chamada Etnomatematica (estudo da relacao entre etnografica e a matematica).

A Etnomatemética apresenta a contextualizacdo da matematica com o
espaco no qual o aluno se situa, associando essa ciéncia, atividades como jogos,
uso de instrumentos de trabalhos ou mesmo, nas suas tarefas diarias
caracteristicas do seu grupo social, 0 que permite associar a matematica a algo
palpavel na sua realidade. Segundo Gerdes (1996, p. 111) “...] a
etnomatemética pode ser definida num outro nivel, como dominio de
investigacao, que reflete a consciéncia da existéncia de muitas matematicas, em
certas medidas especificas de determinadas (sub) culturas”.

Segundo D’ Ambrosio (2008 p.10),

[...] a ethomatematica ndo € uma nova disciplina. Assim, evita
incorrer nos erros da educacdao tradicional, isto €, ndo é apenas
ensinar teorias e préaticas congeladas nos livros, esperando que
o0 aluno seja capaz de repetir o que outros fizeram.

Conceitualmente e historicamente e Etnomatematica traz o aprendizado
espontaneo citado anteriormente, para uma abordagem de interdependéncia
entre as diversas formas de conhecimento, tornando o aluno pesquisador da sua
propria cultura e do seu saber.

D’ Ambrésio (2008, p. 191), explica que:

O Programa Etnomatemaética é conceitualmente projetado como
um programa de ampla investigacado da evolucéo das ideias, das
praticas e do conhecimento da espécie humana em diferentes
ambientes culturais.
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Esse conhecimento, que na sua maioria se torna imperceptivel aos que o
vivenciam, devido ao senso de um habito trivial e sem relevancia, que por timidez
ou demérito, acaba ndo sendo usado como base de aprendizagem por parte do
estudante e nao é instigado pelo professor.

A Etnomatematica para D’Ambrdésio (2018),

[...] ndo se trata somente do estudo dos conhecimentos das
culturas indigenas, reflete também as relagdes entre o
conhecimento cientifico matematico e o desenvolvimento da
ciéncia ao longo dos anos.

O autor ainda esclarece que “o Programa Etnomatematica focaliza as
praticas matematicas no cotidiano de profissionais, artesdos, do homem comum,
da sociedade invisivel.” (D’AMBROSIO, 2018, p. 193), a Etnomatemética
significa o conjunto de artes, técnicas de explicar e de entender, de lidar com o
ambiente social, cultural e natural, desenvolvido por distintos grupos culturais.
Esse contexto revela que a matematica ndo € produzida somente em salas de
debates e pesquisas, eventos ou mesmo reproduzidas nas salas de aulas, essa
ciéncia se origina nos primoérdios da formacéo da sociedade e seu uso nos mais
diferentes contextos e caracteristicas adaptados de acordo com as

necessidades humanas.

Nota-se, portanto, que a maioria das investigacdes e pesquisas
em etnomatematica tem se preocupado em demonstrar que
existem varias e diferenciadas formas de se fazer matematica e
gue estas sao baseadas em contextos culturais proprios, sendo,
dessa maneira, diferentes da matematica dominante,
padronizada, académica e institucionalizada. (ROSA; OREY,
2006, p. 9)

Vale salientar que a matematica apresentada nos curriculos advém de
uma cultura ocidentalizada, europeia, que estabeleceu ao longo dos anos a
estrutura que caracteriza as escolas atuais, 0 que também sinaliza uma cultura
gue prevaleceu perante a sociedade. Assim, a Etnomatematica esta associada
tanto a matematica, que tem suas raizes no inicio das civiliza¢des, africanas,

indigenas e orientais, quanto ha matematica ocidental abordada nos curriculos.

Todavia, apesar da ethomatemética evidenciar o carater cultural
da matematica, esta perspectiva também assume uma
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dimensao pedagdgica que ndo pode ignorar ou desprezar as
praticas mateméticas consolidadas, pois embora a
etnomatematica seja culturalmente enraizada, ela também esta
imersa e é motivada pelo contexto sécio-cultural-politico.
(ROSA; OREY, 2006, p. 22)

Dessa forma, o ensino da matemética com o uso da etnomatematica
como instrumento de materializagdo do conhecimento na realidade do individuo,
transcende a matematica conceitual baseada na memorizagcdo de formulas e
prioriza 0 conhecimento construido nas suas experiéncias, tornado essa,

instrumento da sua realidade diaria e nao disciplina de dificil contetdo escolar.

3.3 A Etnomatematica no ensino superior

A universidade cumpre um papel social importante para o
desenvolvimento humano, responsavel pela expansdo do conhecimento
cientifico, facilitado pela diversidade cultural que a compde, desde os discentes,
apropriados de sua cultura, conhecimentos e outras expressdes do saber, ao
docente, fomento da construcdo da ciéncia, através do ensino, pesquisa e
extensdo, como dito anteriormente, que séo os pilares da educagé&o superior no

Brasil.

[...] a associacdo entre ensino, pesquisa e extensdo pode gerar
um novo movimento no processo de producéo e socializagéo do
conhecimento na educacdo superior, ao relacionar
dialeticamente o ensino (apropriagdo, pelos estudantes, do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade), a
pesquisa (producdo de novos conhecimentos a partir de
problemas emergentes da pratica social) e a extensao
(intervencdo nos processos sociais e identificacdo de problemas
da pratica que demandam novas pesquisas). (MAZZILLI, 2011,
p. 219).

Assim, a pesquisa, 0 ensino e a extensao se interligam e cada um é
responsavel pela sistematizagdo do conhecimento que surge através do
conhecimento cultural e material, vivenciado na sociedade e repassado de
geracdo em geracdo. Logo, parte do que temos como conhecimento cientifico,
difundidos nos livros, pesquisas e relatérios, tem sua origem no conhecimento

cultural que em algum momento foi analisado, observado, embasado e aceito
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como valido, sendo repassado através do ensino e da extensdo nas
universidades.

Portanto, o conhecimento tedrico associado a pratica, permite uma
investigacado mais ampla, com apropriacdo do que se conhece e do que deseja
conhecer. Segundo D’ Ambrdésio, (2008 p. 12), “[...] os grandes objetivos do
Programa Etnomatematica na Educacdo sdo, ao mesmo tempo, praticos e
tedricos”.

Tozoni-Reis (2009, p. 5), afirma que:

Ao dedica-se ao estudo de um tema especifico, 0 educador em
formagdo apropria-se ndo somente dos conhecimentos mais
aprofundados sobre determinado tema, mas também,
principalmente, do processo de producéo do saber.

Essa mesma preocupacdo se estende quando associado a
Etnomatematica ao ensino superior, uma vez que, as implicacdes pedagdgicas
sobre 0 ensino da matematica podem refletir negativamente na formacéo
docente, se ndo considerado os aspectos sociais, culturais e epistemoldgicos do
conhecimento matematico que podem ser extraidos da cultura dos préprios
universitarios. “A matematica tem uma situacao privilegiada, pois se relaciona
com todas as areas de conhecimento” (D’AMBROSIO, 2008, p. 12).

O Programa Etnomatematica revela uma grande preocupagéo
com a dimensdo politica ao estudar histéria e filosofia da
matematica e suas implicacdes pedagdgicas. As pesquisas
consistem essencialmente numa investigacdo holistica da
geracdo [cognicdo], organizacdo intelectual [epistemologia] e
social [histéria] e difusdo [educagdo] do conhecimento
matematico, particularmente em culturas consideradas
marginais. (AUTOR, ANO, p. 14-15).

Para Formigosa e Silva (2012, p. 6),

Desse modo, a Ethomatemética contribui para dar voz a cultura
de povos que, em alguns casos, estdo a margem do ponto de
vista da ciéncia e assim encontrar espaco dentro da academia
onde sua cultura seja reconhecida e valorizada.

Nesse espaco, portanto, o futuro professor reconhece a necessidade de
valorizagcdo do conhecimento antevisto do estudante e pode contribuir para o

processo de ensino e aprendizagem nas escolas. A Ethomatematica, portanto,
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tem a universidade como espaco de didlogo e compartilhamento de ideias,
permitindo que o estudante desenvolva competéncias através de suas

habilidades, desenvolvida no seu contexto natural.
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4 METODOLOGIA

Segundo Tozoni-Reis (2009, p. 15) “A pesquisa em Educagdo, assim
como a pesquisa em outras areas das ciéncias humana e social, é
essencialmente qualitativa”.  Isso significa dizer que, “[...] em Educacao, a
pesquisa possui carater essencialmente qualitativo, sem perder o rigor
metodoldgico e a busca por compreender os diversos elementos dos fendmenos
estudados” (TOZONI-REIS, 2009, p. 16).

Portanto, essa pesquisa tem o enfoque qualitativo e sera desenvolvida a
partir da relacdo entre a Etnomatematica e os trés pilares das universidades
brasileiras: ensino, pesquisa e extensdo. Através de um questionario (quadro 1)
buscamos analisar a percepcdo do estudante sobre a presenca da
Etnomatematica nas atividades desenvolvidas no ensino superior na licenciatura

em matematica.

Quadro 1 - Questionario aos Estudantes da licenciatura

N° Questdes Objetivos

Compreender a relagdo entre o
conhecimento sobre

) Etnomatematica e o periodo em
1 | Qual o ano e semestre de ingresso? _ ]
gue o discente se encontra, além

de conhecer os participantes da

pesquisa.
Em sua opinido, qual o nivel de Entender se o estudante tem
2 | conhecimento vocé tem sobre o conhecimento sobre o tema em
tema Etnomatematica? questao.
Vocé participa ou ja participou de
pesquisa ou projetos de pesquisa Perceber a participacéo dos
3 | como autor ou coautor? (Artigo, estudantes em atividades de

resumo, relato de experiéncia, TCC | pesquisa.

e outros)
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Se a resposta anterior foi sim, em

algumas de suas pesquisas foi

Compreender a participacdo do

4 » tema em pesquisas desenvolvidas
abordado a Ethomatematica como _ ) _
o . por discentes da licenciatura.
tema ou topico de pesquisa?
Vocé ja participou de alguma
. atividade de extensao que tivesse Compreender se os estudantes
como tema central a buscaram se aprofundar no tema.
Etnomatematica?
Das atividades de extenséo sobre a
Etnomatematica as quais vocé Compreender se a vivéncia de
5 participou, a maior parte dela foram | projetos de extensédo acontecem
proporcionadas pela propria dentro da prépria instituicdo ou
instituicdo em que estuda ou externa a ela.
instituicdes externas?
Vocé ja cursou alguma disciplina Compreender se o estudante ja
. gue permitiu na sua ementa a teve a experiéncia de
discusséo sobre o tema conhecimento com a
Etnomatematica? Etnomatematica na universidade.
Identificar as disciplinas que
g Se sua resposta anterior foi sim, cite | discutem ou usam a
quais foram as disciplinas? Etnomatematica como contetdo ou
metodologia.
Na sua concepgao a
Etnomatematica se trata de um o
] . Compreender a visao do estudante
conteudo, ferramenta de ensino, . _ _
9 o ) em relagéo a linha de pesquisa da
recurso pedagogico, metodologia de .
_ o ) . Etnomatematica.
ensino, tendéncia de Ensino ou n&o
se encaixa em nenhum desses?
Se a sua resposta a questao o
. o _ Compreender a viséo do estudante
anterior foi “n&o se encaixava aos . _ _
10 em relacéo a linha de pesquisa da

critérios citados”, caracterize a

Etnomatematica na sua concepcao.

Etnomatemaética.
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Algum professor ja abordou
conhecimentos da sua cultura ou de

seus colegas de sala, apresentando

Compreender se os estudantes

visualizam na prética do professor

11 | arelagdo entre o conhecimento .
0 uso da Etnomatematica na
apresentado pelo estudante e o . o
] pratica pedagdgica.
conteudo abordado no momento da
discussao?
Algum Professor das disciplinas de | Compreender se 0s estudantes
"calculo" ja abordou conhecimentos | visualizam na prética dos
apresentado por estudantes professores em disciplinas
12 | relacionada a sua cultura ou de relacionadas com o célculo

seus colegas de sala, no momento

matematico o uso da

da discussao sobre um conteldo

abordado?

Etnomatematica na pratica

pedagdgica.

. . _ ~ | Compreender como aconteceu 0
Se a resposta a questao anterior foi _
processo de envolvimento do
13 | “sim" descreva brevemente esta(s) . _
conhecimento do discente com o
aula(s).
contetdo abordado.

Fonte: Autoria propria.

O questionario antevisto, foi aplicado entre os dias 22 de novembro e 02
de dezembro de 2021 através de formulario eletrénico? para preenchimento dos
discentes e teve um direcionamento para cada pergunta visando compreender a
aplicacao da Etnhomatematica nas suas experiéncias durante a licenciatura.

Assim, respaldado na metodologia escolhida, buscamos responder o
problema de pesquisa que indaga sobre a relacdo desses trés pilares da
educacdo superior no Brasil com a Etnomatematica, aplicada ao curso de
licenciatura em matematica do Centro Académico do Agreste da Universidade
Federal de Pernambuco.

A andlise dos resultados foi dividida em trés etapas:

2 O formulério eletrénico foi 0 meio encontrado diante a situacdo sanitaria que o pais se
encontrava ha época, o avanco de novas variantes, justificaram o uso do formulario online como
mecanismo de investigacdo para continuacéo do trabalho académico.
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Etapa 1- conhecer sobre os participantes da pesquisa

A primeira etapa que corresponde as questbes 1 e 2 buscou
conhecer os participantes da pesquisa e 0 periodo de ingresso dos
participantes o que posteriormente nos permitiu analisar tempo de
vivencia dos estudantes na universidade ao conhecimento que esses

mesmos discentes consideram ter sobre a Etnomatematica.

Etapa 2 - e a relacdo entre a Etnomatematica a pesquisa e a extensao

A etapa 2 da analise compreende da 3° a 6° pergunta, voltada para
a participacdo dos discentes em atividades de extensédo e pesquisas
dentro ou fora da universidade e, sobre sua participacdo em atividades

gue tem a ethomatematica como tema ou topicos de pesquisa.

Etapa 3 - a andlise da relagéo entre a Ethomatematica e o ensino;

A terceira etapa compreende da 7° a 13° pergunta voltadas para a
vivéncia do estudante nas aulas da licenciatura e sua percepcédo a
respeito do tema Etnomatematica no ensino. Nessa etapa sera analisado
as disciplinas que contemplam a Etnomatematica na sua ementa, 0 uso
da mesma durante as aulas e a compreensdo de como acontece essa

aplicacao.
4.1 Participante da pesquisa

Através do formulério eletrbnico, se buscou conhecer gquem sdo 0s
participantes da pesquisa, através do tempo de vivencia desses na universidade.

guestionando sobre o periodo de ingresso dos discentes.

Grafico 1: Periodo de ingresso dos estudantes entrevistados.
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1 - Qual o0 ano e semestre de ingresso?
12

10

K

N

0lllll IIII

2013.1 2015.1 2016.1 2016.2 2017.1 2017.2 2018.1 2018.2 2019.1 2019.2

Fonte: Dados da Pesquisa (2021)

Foram 31 fichas do questionario respondidas pelos estudantes da licenciatura
da UFPE CAA, dos quais tivemos estudantes que estdo a mais tempo na
universidade, considerando apenas o periodo de ingresso 2013.1, a estudantes

mais recentes que iniciaram suas atividades em de 2019.2.
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5 ANALISE E DISCURSAO DOS DADOS OBTIDOS

Nesse capitulo apresentaremos a analise e a discursao dos dados obtidos
com o questionario, dividido em duas etapas como informado ulteriormente. Mas,
antes apresentamos o perfil dos participantes da pesquisa. Os dados obtidos
nas perguntas 1 e 2 possibilitaram a comparacao do tempo de vivéncia com o
conhecimento sobre a Etnomatematica.

A segunda pergunta do formulério, questionou o conhecimento que o
estudante considera ter sobre o tema Etnomatematica. Vale salientar que o
conhecimento abordado nesse ponto, ndo se trata da relacdo entre o
conhecimento cultura do estudante e a matematica, mas sim, do conhecimento

a respeito do tema Etnomatematica.

Grafico 2. Nivel de conhecimento que o licenciando considera ter a

respeito do tema Etnomatemaética.

2- Qual o nivel de conhecimento vocé se considera ter sobre o
tema Etnomatematica?

0% 7%

32%
= Suficiente

m Razoavel
Baixo

= Nenhum

Fonte: Dados da Pesquisa (2021)

Nessa segunda questdo é possivel analisar que em algum momento de
suas experiéncias de vida, todos os licenciandos tiveram contato com a tematica
discutida, seja dentro ou fora da universidade, dos quais a maioria considera ter

um conhecimento razoavel, entretanto ainda uma boa parte desses, tem baixo
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nivel de conhecimento sobre a Ethomatematica. A principio pode-se pensar que
guem tem um menor tempo de vivéncia académica seria responsavel por esses
niveis de baixo conhecimento.

Para Tardif e Raymond (2000) os saberes profissionais dos professores
sdo plurais, mas também temporais, adquiridos através processos de
aprendizagem e de socializacdo que atravessam a historia de vida e de carreira,
desse. Na academia a socializacdo de conhecimentos e o pluralismo de ideias
fundem os discentes, caracterizando a sua identidade profissional. Entretanto, o
tempo no qual o licenciando vivencia as experiéncias que a universidade oferta,
nao é fator determinante para a aprendizagem dos diversos topicos relacionados
ao curso.

Essa relagdo pode ser observada na comparacdo das respostas
individuais, pois quatro dos dez participantes que responderam, ter um nivel
baixo de conhecimento sobre a Etnomatematica, ingressaram entre o periodo
2013.1 e 2017.1 o que corresponde a aproximadamente 67% dos pesquisados,
nesse periodo, indicando que o tempo académico ndo é o fator principal para
aprendizagem do tema.

5.1 Relacdo entre a etnomatematica com os pilares da extensdo e da

pesquisa

Como apresentado anteriormente, a extensdo e a pesquisa, juntamente
com o0 ensino, sdo pilares basilares da educacdo superior universitaria que
integram o conjunto de atividades capazes de ndo somente formar o discente
para desempenhar suas futuras atividades enquanto especialista daquela area,
como também, preparar um cidadao e profissional critico reflexivo capaz de
contribuir positivamente para o bem comum de toda a sociedade.

Segundo Moita e Andrade (2009), as relacdes duais entre ensino e
pesquisa, ensino e extensdo e pesquisa e extensao, articuladas entre elas,
apontam para uma formacao que se preocupam com os problemas da sociedade
contemporanea. Entretanto, nesse processo de constru¢cdo da identidade
universitaria no Brasil, percebe-se através dos profissionais docentes que estao

em sala de aula a algum tempo, que se preocupou muito com a transmisséo do
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conhecimento ao invés da transmissdo do saber cientifico, e das formas de
buscar esse conhecimento.

De modo que o giro da engrenagem que € a formacéo de um professor,
a sua insercdo na area profissional docente, o tempo que esse profissional
permanece na docéncia e a formacédo de outros estudantes, que também vao
passar por esse processo, se escolherem essa area, leva um tempo consideravel

na mudanca de paradigmas da educacéo brasileira.

Gréfico 3: Questionamento sobre a participacdo em pesquisas ou projetos
de pesquisa.
3- Vocé participa ou ja participou de pesquisa ou projetos de

pesquisa como autor ou coautor? (Artigo, resumo, relato de
experiéncia, TCC e outros)

= Ndo
39%

= Sim

61%

Fonte: Dados da Pesquisa (2021)

E possivel perceber nessa analise, que aproximadamente 2/5 (dois
quintos) dos entrevistados que estdo no cursando a partir do 5° periodo néo
participaram de pesquisas ou projetos de pesquisas, porém, esse nao € um
problema local. Moita e Andrade (2009) as implementacdes das universidades
sdo recentes e seu processo de desenvolvimento vem crescendo
significativamente ndo hesitando no processo de “refazer a roda” na construgao
de uma solidificacéo ainda mais forte da comunidade cientifica.

Ainda voltado a pergunta 3 do questionario, foi indagado aos que

responderam “sim” se alguma dessas pesquisas tinha como tema ou tépico de
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pesquisa a Etnomatematica. Dos 19 estudantes da licenciatura que
responderam “sim”, 12 alegaram nao pesquisar sobre a Etnomatematica
(aproximadamente 63%), enquanto os outros 7 afirmaram que participam ou
participaram de alguma pesquisa envolvendo a Etnomatemética, como

apresenta o grafico a seguir.

Gréfico 4: Questionamento sobre o tema Etnomatematica nas pesquisas
realizadas.
4- Se a resposta anterior foi sim, em algumas de suas

pesquisas foi abordado a Etnomatematica como tema ou
topico de pesquisa?

0%

37%
Varias
= Algumas

= Nehuma
63%

Fonte: Dados da Pesquisa (2021)

Na pergunta 5 foi questionado ao estudante sobre sua participacdo em
atividades de extensdo que tivesse como tema central a Etnomatemética, na
resposta dos participantes 45,2% afirmaram participar de algumas dessas
atividades, os demais, 54,8% responderam nao participar de atividade de
extensdo sobre a Etnomatematica, enquanto nenhum participante respondeu
participar de véarias daquelas atividades.

A participacdo em atividade extra académica, leva a comunidade
universitaria e experienciar o conhecimento de fora para dentro, onde os
discentes trazem para a universidade, seja para a sala de aula, grupos de
pesquisas ou em outros espacos de socializacado do conhecimento aquilo que se

adquiriu fora dela, em forma de debates ou pesquisas.
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Alinhado ao tépico anterior, a pergunta 6 questionou os estudantes sobre
a sua participacdo em atividades de extensdo dentro e fora da universidade
sobre a Etnomatematica e naturalmente, o percentual de participagdo em
atividades externas € maior, pelo fato de que o ndcleo de formacdo deve
abranger diversos temas relacionado a licenciatura e entre eles estd a

Etnomatematica.

Gréfico 5: Questionamento sobre a participagdo em atividades de

extensao sobre a Etnomatematica.

6- Se a responta anterior foi varios ou alguns, das atividades
de extensdo sobre a Etnomatematica, as quais vocé
participou, a maior parte dela foram proporcionadas pela
prépria instituicdo em que estuda, ou instituicdes externas?

A maioria pela propria
instituicdo que
sou discente

= Quitras instituicdes
externas

43%

57%

Fonte: Dados da Pesquisa (2021)

Esse equilibrio entre as participagcbes em atividade de extensdo que
envolve a Etnomatematica, demostra a sensibilidade de discursdo do tema, ndo
somente fora mais também dentro do CAA, revelando a indissociabilidade entre
a extensao, a pesquisa e o0 ensino além de sua relevancia para o crescimento
académico dos futuros profissionais docentes.

5.2 Relagé&o entre a etnomatematica e o ensino

Nessa segunda parte é demostrado os resultados das perguntas que

relacionam a Etnomatematica com o ensino, pilar importante na construcao da
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identidade profissional e da indissociabilidade entre os demais, como afirma
Moita e Andrade (2009). Desse modo, ensinar termina por ser uma atividade
mediadora entre a pesquisa e a extensao, mostrando a interrelagéo entre os trés
pilares.

Na questdo de numero 7 foi perguntado se o discente cursou alguma
disciplina que tivesse na sua ementa a discursdo do tema Etnomatematica,
87,1% dos entrevistados responderam “sim” para a pergunta, enquanto 12,9%
afirmaram nao ter cursado disciplinas que contemplaram a discursdo da
etnomatemaética. Esse numero de estudantes que responderam “nao”, pode
corresponder a dois fatores, discentes que priorizaram estudar outras matérias,
devido aos periodos remotos ou o tempo reduzido nos periodos remotos, que
fizeram os docentes priorizarem outros assuntos.

Como consequéncia da questado, foi questionado sobre quais foram as
disciplinas em que eles presenciaram a discursdo do tema. Para apresentar os
dados obtidos na questao 8 e usado uma nuvem de palavras onde as disciplinas
citadas foram destacadas em tamanho decrescente e em cores de acordo com

0 numero de vezes em que essas foram mencionadas.

Quadro 2: Nuvem de palavras sobre quais disciplinas os discentes

contemplaram a discursdo da Etnomatematica em aula.

Resolucao de Problemas
Politicas Educacionais
Relacées Einicas Raciais

Metodologia 3 3

Met®d®l®g1a Y stinnga
Matematica na Educagao Basica
Tenderml as do Engine
da Matematica

Histéria da Matematica
Arte e Matematica

Portugués Instrumental
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na nuvem de palavras criada € possivel observar que as disciplinas
Metodologia do Ensino da Matematica 1 e Tendéncias do Ensino da Matematica,
destacadas em azul, sdo as mais citadas pelos discentes, enquanto Resolucéo
de Problemas, Politicas Educacionais, Rela¢bes Etnicas Raciais, Metodologia
do Ensino da Matematica 2 e Portugués Instrumental, destacados em lilas, foram
mencionadas em um menor ndmero de vez.

As demais disciplinas apresentadas pelos estudantes, Metodologia do
Ensino da Matematica 3, Matematica na Educacdo Basica e Histéria da
Matematica, destacados em verde, aparecem em um segundo maior numero de
aparicdo entre as citadas, ja as cadeiras de Artes e Matematica e Matematica 32,
destacadas em dourado, aparecem com um terceiro lugar no namero de
mencao, essa Uultima, a Unica disciplina voltada para o calculo matematico.

Das disciplinas citadas, relacdes étnicas raciais ndo consta no perfil
curricular do curso de licenciatura em matematica, as demais somam um total
de 675 horas, correspondente a 495h obrigatorias e 180h eletivas, o que
corresponde 21% do total de horas que um discente precisa integralizar para a
concluséo da licenciatura.

Entretanto, mesmo com todas as disciplinas mencionadas, a palavra
‘Etnomatematica’ e citada apenas uma vez, em todo o Programa de Componente
Curricular (PCC - 2016) do curso de Licenciatura em Matematica, na ementa da
disciplina eletiva de didatica da matematica, que tem carga horario de 60 horas,
distribuidas somente em horas tedricas, porém, ndo foi mencionada nas
respostas do questionario.

Esse contexto acontece pela diferenca entre o curriculo prescrito nas
ementas das disciplinas e o curriculo de fato praticado nas salas de aula, essa
diferenca decorre do perfil do professor, que € a ponta final junto aos discentes,
da construcdo do curriculo, que reflete suas culturas, conhecimentos e suas

experiencias de vida. Para Passos, (2011, p. 2) “nessa perspectiva, curriculo

3 Ver anexos para maiores informagdes a respeito das disciplinas mencionadas. A disciplina
“Relac¢des Etnicas Raciais” citada por um dos entrevistados, néo foi localizada no Programa de
Componente Curricular (PCC - 2016) do curso de Licenciatura em Matematica da UFPE-CAA. O
nome da disciplina Metodologia do Ensino de Matemética lll, apresenta um erro no algarismo
estando representado por “II”.
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associa-se ao conjunto de acdes, esforcos pedagodgicos desenvolvidos, na
escola, pelos professores e demais atores que nela atuam com intencdes
educativas.”

Assim, mesmo o tema etnomatematica, se manifeste de forma timida nos
documentos e curriculo de formacao de professores do curso de licenciatura em
matematica, a sua vivencia e percebida nas disciplinas do curso, mostrando a
necessidade de um alinhamento entre o PPC do curso e o curriculo praticado no
ensino das disciplinas.

A pergunta 9 questionou os discentes a respeito da sua concepg¢éao sobre
Etnomatematica, disposta a uma caixa de selecéo, o que permite marcar mais
de uma das opcoOes: se trata de um conteudo, ferramenta de ensino, recurso
pedagdgico, metodologia de ensino, ou ndo se encaixa em nenhuma das opc¢des
citadas.

Grafico 6: Questionamento sobre as concepcfes a respeito da

Etnomatematica.

9-Na sua concepcao a Etnomatematica se trata de um

conteudo, ferramenta de ensino, recurso pedagdgico,

metodologia de ensino, ou ndo se encaixa em nenhum
desses?

Um conteddo [ 5%
Ferramenta de ensino || NN 5%
Recurso pedagogico | 30%
Metodologia de ensino | RN 38%

Nao se encaixa em nenhum dos
caixa en B 2%
critérios citados

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

De acordo com os dados obtidos, a maioria dos entrevistados colocam a
Etnomatematica como uma ferramenta de ensino, recurso pedagogico e/ou uma
metodologia de ensino, situa¢cdes que se assemelham, entretanto, alguns dos

discentes apontam a Etnomatemética como um contetdo a ser ensinado.
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Segundo D’ Ambrdsio, (2008 p. 8) “[...] etnomatematica, que, portanto,
significa o conjunto de artes, técnicas de explicar e de entender, de lidar como
ambiente social, cultural e natural, desenvolvido por distintos grupos culturais”.
As consideracdes apontadas por D’ Ambrdsio (2008) coloca a Ethomatematica
ndo como algo associado a matematica académica, mas permite que suas
estruturas sejam usadas pela matematica de sala de aula para construir o
processo de aprendizagem de estudantes que tem em sua cultura um modelo
matematico.

Ainda na questdo 9, um dos entrevistados respondeu que a
Etnomatematica “ndo se encaixa em nenhum dos critérios citados”. Quando
perguntado na questdo seguinte sobre a sua concepc¢ao a respeito do tema o

discente escreveu a seguinte resposta:

“Esta relacionado com os varios grupos, culturais na qual a matematica

esta enraizada na quele ambiente.”

Para Formigosa e Silva (2012), no que tange o ensino de Matematica, a
Etnomatematica trabalha com conhecimentos trazidos pelos discentes que,
geralmente ndo sao formalizados e que emergem na vida cotidiana dos mesmos.
Na sua fala o entrevistado pontua a matematica com a sua relagéo cultural,
usada por um determinado grupo nas suas praticas cotidiana, desprendendo a
Etnomatematica da sala de aula. Segundo D’Ambrosio (1988, p. 3),

Etnomatemética ndo se ensina, se vive e se faz. Em outros
termos, o professor deverd mergulhar no universo socio-cultural
de seus alunos, compartilhando com eles de uma percepc¢éo da

7

realidade que lhe é, ao professor, muitas vezes dificil de
acompanhar.

A pergunta 11 questionou os discentes se algum professor jA abordou
conhecimentos da sua cultura ou de seus colegas de sala. A questdo néo fez a
divisdo de professores que de disciplinas pedagdgicas ou disciplinas de célculo,
e buscou compreender a observacdo dos alunos na aplicacdo das relacdes

Etnomatematica e o ensino no nivel superior.

Grafico 7: Questionamento sobre as concepcbes a respeito da

Etnomatemaética.
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11- Algum professor ja abordou conhecimentos da sua cultura
ou de seus colegas de sala, apresentando a relacéo entre o
conhecimento apresentado pelo estudante e o contetdo
abordado no momento da discussao?

10% 9%

Sim, com frequéncia
45% = Sim, Eventualmente
= Sim, porem, raramente
= Nao, nunca abordado

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Os dados demostram que, somado 90% os estudantes da licenciatura em
matematica do CAA-UFPE que responderam nosso questionario, observam o
uso dos aspectos da Etnomatematica no ensino, seja eventualmente* ou
raramente, enquanto uma pequena parte afirma que nunca presenciou essa
abordagem em sala de aula.

Quanto a pergunta 12, que fez o mesmo questionamento, porém voltado
para as disciplinas que na sua estrutura sao voltadas para o célculo, o cenario
muda, 77% nunca presenciou a abordagem de algum professor, relacionando o
conhecimento cultural do estudante, enquanto os outros 23% afirmou ter
observado essa abordagem, porem raramente acontece.

A Ultima questdo pediu para os discentes que responderam sim,
descrever de forma breve, como aconteceu esses momentos em sala de aula.
Os relatos demostram como a Etnomatematica de relaciona com um dos pilares

da educacéo superior universitaria, o ensino.

Relato 1 - “Em relagdo a area de campo. Produgéo.”

4 Para melhor evidenciagéo sera elencado um nivel da legenda: Com frequéncia; acontece num
maior nimero de vezes. Eventualmente; acontece em um nUmero de vezes menor que
frequentemente. Raramente; acontece em um numero de vezes menor que frequentemente,
infimo. Nunca abordado; ndo aconteceu.
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Relato 2 - “A abordagem dos conhecimentos relacionados a cultura dos
estudantes se deu por meio de exemplos breves, como a sugestédo de utilizar

receitas para contextualizar o ensino de grandezas e medidas.”

Relato 3 - “Professora de geometria espacial usou 0s elementos
geométricos da casa dos estudantes e da prépria universidade para explicar

ponto, reta e plano”

Relato 4 - “Em calculo 2, lembro que o professor Paulo Camara sempre

buscava trazer o conteudo para nosso contexto.”

Relato 5 - “O professor usou exemplos para o calculo de area, volume

com um aluno que tinha o pai pedreiro.”

Relato 6 - “O professor utilizou conceitos trazidos pelo cotidiano dos

estudantes para formular a resposta.”

Os relatos dos estudantes demostram a aplicacdo da matematica usada
por grupos especificos na sala de aula. Conceitos usados no cotidiano de
pedreiros, apresentado no relato 5 e do contexto rural, apresentado no relato 1,
reporta a Etnomatematica como ferramenta pedagdgica usada no processo de
ensino e aprendizagem.

O relato 2, por sua vez, traz na sua explanacao de forma sucinta um
exemplo de aplicacdo a uma unidade tematica, o de grandezas e medidas, que
provavelmente se utilizou da razdo e propor¢cdo de grandezas diretamente
proporcionais de uma receita culinéria, a qual aconteceu de forma “breve” como
relatado, o que espelha de forma realista a aplicacdo da Etnomatematica no
ensino superior, que acontece de forma mais tedrica, que de fato na aplicagéao

pratica do conteudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de ser uma das tendéncias do ensino da matematica, o uso da
Etnomatematica no ensino, ndo € uma férmula méagica que deve transformar
consideravelmente o ensino da matematica, porém ela € uma ferramenta que
pode contribuir para o processo de aprendizagem, especialmente aos “alunos”
“Na vida dez, na escola zero” titulo de um livro, escrito por Carraher, Schliemann,
Nunes (2011), que remete a alunos que devido as suas atividades diarias
conseguem resolver problemas matematicos com facilidade, mas néo
conseguem resolver 0 mesmo exercicio exposto na lousa da escola.

A partir dos resultados obtidos percebemos que em ambos os pilares da
educacdo superior a Etnomatematica se faz presente, contribuindo para o
desenvolvimento académico dos discentes. Dos entrevistados, 61% afirmaram
participar de pesquisas ou projetos de pesquisas, dos quais, 37% ja se
envolveram em pesquisas que tem com o tema Etnomatematica. No que se
refere a extensdo, praticamente metade dos entrevistados participam de
atividade que envolve a Ethomatematica e que & um equilibrio na participagéo
em atividade dentro e fora do CAA, o que mostra o0 empenho do corpo docente
na disseminacédo do tema.

Em relagéo ao ensino, naturalmente as disciplinas em que suas ementas
sdo voltadas para o debate pedagdgico a Ethomatematica tem uma participacao
maior, quando comparado as disciplinas voltadas para o calculo, porém, apesar
do contexto e possivel perceber nos relatos dos estudantes o uso da
Etnomatematica na explanacgéo de conteudos, acontecendo de forma timida.

Apesar de, no PCC da licenciatura em matemética o0 tema
Etnomatematica ndo estar presente ha mesma proporcao em gque acontece de
fato na pratica, o tema e discutido e debatido, podendo ser amparado por um
curriculo atualizado contemplando o tema de forma interdisciplinar nas suas
ementas.

Por fim, os resultados consolidam que os discentes da licenciatura em
matematica do Campus Académico do Agreste da Universidade Federal de
Pernambuco, tem na estrutura académica a capacidade de desenvolvimento
exigido pela formagao superior no Brasil, no que tange ao tema Etnomatematica,

com o desenvolvimento de pesquisa e extenséo, dentro e fora da universidade
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e 0 uso a Etnomatematica ndo somente como tipico a ser estudado, mais
também na sua aplicacdo no ensino.

Através desse estudo, podemos sugerir novas pesquisas, como a
investigacdo dos temas voltados para a Etnomatematica que estdo sendo
pesquisados através dos Trabalhos de Conclusdo de Curso produzidos na
licenciatura em matematica ou se aprofundar em como o tema esta sendo
vivenciado na formacao de professores durante a licenciatura. Assim, a pesquisa
desse tema deixa espaco para novas investigacoes, que possa contribuir para a

formacao docente e o estudo sobre a Ethomatematica.
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ANEXO A - Ementa da Disciplina de Portugués Instrumental

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na op¢io)

E Obrigatorio __ Eletivo Optativo

DADOS DO COMPONENTE

Codigo Nome Carga Horaria M®créditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
EDUCD043 | Portugués Instru- 60 0 4 60 1@
mental
Pre-requisitos | - Co-requisitos | - Requisitos C.H. | -
EMENTA

Aspectos linguisticos dos géneros textuais. Lingua padrio e Preconceito linguistico. Fungdes
da linguagem. Fatores da textualidade. Leitura e producio de textos deseritivos, narrativos e
dissertativos. Téenicas de producio textual: resumo e resenha.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA
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ANEXO B — Ementa da disciplina Matematica lll

STATUS DO COMPONENTE (Margque um X na opgao)

E Obrigatério :Eleti'm __ Optativo

DADOS DO COMPONENTE

Cadigo MNome Carga Horaria MN”créditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
MATMOO031 | Matematica Il 60 0 4 60 40
Pre-requisitos | - Co-requisitos | - Requisitos CH. | -
EMENTA

Estudo da Geometria plana: semelhanca e congruéncia de figuras, relagbes métricas no
tridfngulo retingulo, dreas das figuras, simetrias. Geometria espacial: poliedros, prisma,
pirimide, cilindro, cone e esfera. Introdugio 4 Geometria analitica plana.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA
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ANEXO C - Ementa da Disciplina de Politicas Educacionais, Organizagcao

e Funcionamento da Escola Basica

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na op¢do)
E Obrigatorio —_ Eletivo _Uplaﬁvo

DADOS DO COMPONENTE

Cadigo Nome Carga Horaria N”créditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
MATMOO35 | Politicas Educa- 60 0 4 60 40

cionais, Organiza-
¢do & Funciona-
mento da Escola
Basica

| Pré-requisitos | - | Co-requisitos | - | Requisitos CH. | -

EMENTA

Estudo e reflexdo sobre os principios que norteiam as politicas educacionais voltadas para a
Educacio Basica e suas inter-relagdes com a politica social global, envolvendo conhecimento
dos principios basicos da reforma administrativa do estado brasileiro e analisando
conceitualmente a descentralizacio do ensino como estratégia de politica piiblica.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA



ANEXO D - Ementa da disciplina de Metodologia do Ensino de
matematica |

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opcio)
X Obrigatrio —_ Eletivo _Dplaﬁm

DADOS DO COMPONENTE

Cadigo Nome Carga Horaria N”creditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
MATMO040 | Metodologia 60 45 7 105 50
do Ensino de
Matematica |
Pré-requisitos | - Co-requisitos | - Requisitos C.H. | -
EMENTA

Estudo dos procedimentos da pesquisa cientifica no campo das ciéncias sociais, destacando a drea
da educacio. Visa &4 organizaco/instrumentacio para a construcio de pesquisas no nivel técnico,
instrumental, metodoldgico e tedrico.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA
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ANEXO E - Ementa da Disciplina Metodologia do Ensino de Matematica |l

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opgao)

z Obrigatorio :Ele[i'm :Dp[ativo
DADOS DO COMPONENTE
Codigo Nome Carga Horaria N"créditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
MATMO04E6 | Metodlogia 60 30 6 a0 Bo
do Ensno de
Matematica Il

| Pré-requisitos | -

| Co-requisitos | -

| Requisitos CH. | -

EMENTA

Estudo das dimensdes: epistemoldgica (preliminares mateméiticos, evolucdo historica dos conceitos,
obsticulos epistemologicos); didatica (sequencias de ensino, situagdes-problema, obstaculos didati-
cos, andlise dos contextos de ensino) e cognitiva (desenvolvimento dos conceitos no individuo) do
processo de ensino e aprendizagem da Algebra e Fungies no Ensino Fundamental e Ensino Mé-
dio. Este estudo serd realizado com énfase nos fundamentos do ensino dos contetidos especificos e
procedimentos de ensino.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA
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ANEXO F — Ementa da Disciplina Metodologia do Ensino de Matematica Il

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na op¢io)
™~ Obrigatorio —_ Eletivo _Oplaﬂm

DADOS DO COMPONENTE

Cadigo MNome Carga Horaria N”creditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
MATMOO51 | Metodologia 60 30 6 80 e
do Ensno de
Matematica Il
Pré-requisitos | - Co-requisitos | - Requisitos C.H. | -
EMENTA

Estudo das dimensoes: epistemoldgica (preliminares matemédticos, evolucio historica dos conceitos,
obstiaculos epistemoldgicos); didatica (sequéncias de ensino, situagbes-problema, obsticulos didati-
cos, anilise dos contextos de ensino) e cognitiva (desenvolvimento dos conceitos no individuo) do
processo de ensino e aprendizagem da Geometria e Grandezas e Medidas no Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Este estudo sera realizado com énfase nos fundamentos do ensino dos contetidos
especificos e procedimentos de ensino.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA
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ANEXO G - Ementa da Disciplina A Matematica na Educacéo Basica

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opcio)

E Obrigatorio :Elelim __ Optativo

DADOS DO COMPONENTE

Cadigo Mome Carga Horaria MN"creditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
MATMOOS53 | A Matematica na 30 0 2 30 7O
Educacdo Basica

Preé-requisitos | - Co-requisitos | - Requisitos C.H. | -

EMENTA

A Matematica na Sociedade, na Academia, na Escola e a Transposicio Didatica. Estudo das razbes
do por que ensinar Matemitica na Educacao Basica. Estudo da organizagao do saber matematico
como objeto de estudo na Educacio Basica.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA
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ANEXO H — Ementa da Disciplina de Arte e Matemética

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opcgao)
:Dbrigalﬁrin X :Ele[im :Dp[atim

DADOS DO COMPONENTE

Cadigo Mome Carga Horaria M"créditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
- Arte e 60 0 4 60 -
Matematica
Preé-requisitos | - Co-requisitos | - Requisitos CH. | -
EMENTA

Historia da arquitetura, o nimero de ouro, os solidos de Platio e de Arquimedes, superficies e
arquitetura contemporinea. Historia da muisica, Pitagoras, Johann Sebastian Bach. Misica
Fractal, séries de Fourier. Harmonicos. Historia das artes plasticas, arte pré-historiea, arte egipeia,
arte grega, arte renascentista. Barroco. Realismo. Arte Abstrata. Poesia Conereta. Poesia Visual.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA
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ANEXO | — Ementa da Disciplina de Resolucédo de Problemas no Ensino

da Matematica

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opgio)

:Dbrigalﬁrio X __ Eletivo ___ Optativo
DADOS DO COMPONENTE
Cadigo Mome Carga Horaria N°créditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
MATMOO03E | Resolucao de 30 0 2 30 -
Problemas
no Ensino da
Matematica
| Pré-requisitos | - | Co-requisitos | - | Requisitos C.H. | -
EMENTA

Estudo de caracteristicas de problemas e situagdes-problema. Procedimentos heuristicos e estraté-
gias para a resolucio de problemas matematicos estudados nos anos finais do ensino fundamental
eensino médio.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA
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ANEXO J — Ementa da Disciplina de Tendéncias no Ensino de Matemaética

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opg¢io)

:Dhrigamrin X :Eleli'm ___ Optativo
DADOS DO COMPONENTE
Cadigo MNome Carga Horaria N®créditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
MATMOO7S | Tendéncias 30 - 2 30 9
no Ensino de
Matematica
| Pré-requisitos | - | Co-requisitos | - | Requisitos C.H. | -
EMENTA

Concepgdes de educacio matemdtica e suas tendéncias segundo os grupos de estudo da SBEM e
os documentos oficiais. A educacio matemitica e seu papel social. Questdes envolvidas no
processo: aspectos psicologicas, sociologicas, antropologicas, epistemologicos e historicos. O papel
do professor de matematicahoje.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA
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ANEXO K — Ementa da Disciplina de Historia da Matematica

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opcao)

:Dhr:igal(':urin X :Elelim __ Optativo

DADOS DO COMPONENTE

Cadigo Mome Carga Horaria N®créditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
MATMOO62 | Historia da 60 0 4 60 -
Matematica
| Pré-requisitos | - | Co-requisitos | - | Requisitos C.H. | -
EMENTA

Estudo sobre os principais aspectos relativos ds origens e ao desenvolvimento da Matemadtica nos
diversos periodos da histéria e nas diversas civilizagfes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA




ANEXO L - Ementa da Disciplina de Didatica da Matemética

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opgio)

__ Obrigatério X ___Eletivo __ Optativo

DADOS DO COMPONENTE

Codigo Nome Carga Horaria N créditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pratica
- Didatica da 60 0 4 60 -
Matematica
| Pré-requisitos | - | Co-requisitos | - | Requisitos CH. | -
EMENTA

Estudo relativo ao funcionamento da sala de aula de Matematica buscando compreender os fend-
menos diditicos relacionados ao ensino aprendizagem de Matematica. Estudo das prineipais abor-
dagens tedrico-metodoldgicas utilizadas nas pesquisas em Educacio Matematica: Transposigio
diditica. Obstaculos diditicos. Contrato didatico. Situacfes Didaticas. Etnomatematica. Reg-
istros derepresentacio semiotica.

Fonte: Programa dos componentes curriculares por periodo — UFPE CAA
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