| [~g
[ [~=2
(| [~2

%

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM LETRAS

EDILENE GOMES TAVORA

UTILIZACAO DOS MEMES NO DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO
LEITORA DO 8° ANO

Recife
2021



EDILENE GOMES TAVORA

UTILIZACAO DOS MEMES NO DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO
LEITORA DO 8° ANO

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo  Profissional em  Letras -
PROFLETRAS, da Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE, como um dos requisitos
para obtencédo do Titulo de Mestre em Letras.

Area de concentragdo: Linguagens e
Letramentos

Orientadora: Profd. Dr2. Dilma Tavares Luciano

Recife
2021



Catalogacao na fonte
Bibliotecéaria Jéssica Pereira de Oliveira — CRB-4/2223

T234u Tévora, Edilene Gomes
Utilizagc@o dos memes no desenvolvimento da compreenséo leitora do
8° ano / Edilene Gomes Tavora. — Recife, 2021.
97f.:il., tab.

Sob orientacdo de Dilma Tavares Luciano.

Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Federal de Pernambuco. Centro
de Artes e Comunicacdo. Programa de PoOs-Graduagéo Profissional em
Letras, 2021.

Inclui referéncias e apéndices.

1. Memes. 2. Género multimodal. 3. Ensino. 4. Compreensao leitora.
I. Luciano, Dilma Tavares (Orientagdo). Il. Titulo.

400 CDD (22. ed.) UFPE (CAC 2022-07)




EDILENE GOMES TAVORA

UTILIZACAO DOS MEMES NO DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO
LEITORA DO 8° ANO

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo  Profissional ~em  Letras -
PROFLETRAS, da Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE, como um dos requisitos
para obtencdo do Titulo de Mestre em Letras.

Aprovada em: 20/09/2021.

BANCA EXAMINADORA

Profé. Dr2. Dilma Tavares Luciano (Orientadora)

Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Dr. José Herbertt Neves Floréncio (Examinador Interno)

Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Dré. Lilian Noemia Torres de Melo Guimardes (Examinadora Externa)

Universidade Federal Rural de Pernambuco



Dedico ao meu filho Thor, minha razdo de viver, e a minha orientadora Dilma Tavares

Luciano, sem a qual ndo teria conseguido concluir esta dificil tarefa.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a DEUS que me capacita a enfrentar os obstaculos impostos pela vida.

Ao0s meus pais que partiram gratiddo e saudade.

A familia Tavora, vocés sdo minha inspiracdo, equilibrio e porto seguro nos momentos de
tribulagcdo. Amo voceés!

A minha orientadora Dilma Luciano, que me incentivou e confiou em mim, possibilitando
oportunidade de dialogos sempre tdo repletos de acolhimento, disponibilidade, paciéncia e
saberes. Grata por suas sabias e valorosas orientagdes.

Ao professor Dr. Herbertt Neves, pela participacdo na banca de qualificacdo, trazendo
seu ponto de vista e mostrando possiveis direcionamentos para o engrandecimento do trabalho.

Aos docentes e funciondrios que fazem parte do programa de mestrado
PROFLETRAS/UFPE, por contribuirem com minha formacao.

Meu mais carinhoso agradecimento aos amigos/irméos de turma do Mestrado nomeado
por nés de “igrejinha”. Rafael, Regina e Sheisi pelo apoio, carinho, a preocupacéo, a disposi¢éo
em ajudar, a cumplicidade, por estarem ao meu lado nos momentos em que mais precisei, pelas
angustias compartilhadas, momentos de confidéncias ou de brincadeiras... Hoje mais que nunca
sei que ndo teria chegado até aqui sem vocés. Amo voceés!

Aos meus colegas do PROFLETRAS, pela troca de experiéncias e, especialmente, pelos
momentos de descontracdo que vivemos juntos, sentirei saudades.

Ao0s meus amigos que sempre se fizeram presentes na minha vida e estardo sempre em

meu coracdo. Obrigada pelo companheirismo, apoio e amizade incondicional. Amo vocés!



Sobre a Pés-Graduacio...

Como eu achei que seria:

#PésGraduacioDaDepressao
(FACEBOOK, s.d.)!

1 Informagcao retirada da Pagina P6s-graduacio da Depressdo no Facebook



RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a utilizagdo dos memes no desenvolvimento da
compreensdo leitora. Parte da percepcdo do meme como um género multimodal emergente na
internet ainda pouco discutido no meio académico e ausente, em certa medida, do ambiente de
ensino e aprendizagem da lingua materna, ainda que seja possivel verificar a sua utilizacdo pelos
discentes cotidianamente. A partir dessa realidade, o objetivo deste trabalho de pesquisa é
contribuir através de uma abordagem pedagogico-didatica dos memes para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos por meio do recurso ao género multimodal escolhido, com vistas a
mobilizacdo do pensamento reflexivo-critico acerca dos temas Covid-19 presentes nos memes
analisados. Compreende, assim, que a leitura é repleta de significados ndo apenas para 0s
aprendizes, pois todos tem vivenciado esse momento histérico. Como lastro tedrico, assume 0s
estudos sobre memes de Dawkins ([1976] 2001) e Lima-Neto (2014), a Teoria de Géneros do
Discurso (cf. BAKTHIN, 2000; MARCUSSHI, 2008) e a concep¢do de compreensdo leitora
presente em Solé (1998), em Kleiman (2013) e em Koch (20092, 2009b). Além disso, identifica e
reflete sobre os géneros multimodais conforme proposto nos documentos oficiais da educacao,
nomeadamente os “Parametros para a Educagdo Basica do Estado de Pernambuco” e a “Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil e 0 Ensino Fundamental”, bem
como sua presenga no livro didatico adotado para o Ensino Fundamental Il, em uma escola da
rede publica de PE. A analise de dados do género textual meme, os estudos tedricos e as
atividades pedagogico-didaticas propostas tiveram como objetivo desenvolver a habilidade
leitora, refletindo sobre aportes tedrico-metodologicos que contribuissem na melhoria do ensino
da compreensdo leitora do género multimodal meme. Para tanto, identifica estratégias de leitura
necessarias para mobilizar sobretudo o conhecimento enciclopédico presente nos memes tomados
como objetos de leitura, e apresentados no interior da proposta de sequéncia didatica oferecida
como um instrumento relevante para o trabalho docente a ser desenvolvido na leitura desse

género.

Palavras-chave: Memes; Género multimodal; Ensino; Compreensao leitora.



ABSTRACT

This research has as its theme the use of memes in the development of reading
comprehension. It starts from the perception of the meme as an emerging multimodal genre on
the internet that is still little discussed in academia and absent to some extent in the teaching and
learning environment of the mother tongue, although it is possible to verify its use by students on
a daily basis. Based on this reality, the objective of this research work is to contribute, through a
didactic pedagogical approach of memes, to the development of students' reading competence,
through the use of the chosen multimodal genre, with a view to mobilizing reflective-critical
thinking about the Covid-19 themes present in memes, making reading full of meaning for
learners. It takes as theoretical basis the studies on memes by Dawkins ([1976] 2001) and Lima-
Neto (2014), the Discourse Gender Theory (cf. BAKTHIN, 2000; MARCUSSHI, 2008) and the
conception of reading comprehension present in Solé (1998), Kleiman (2013), Koch (2009a,
2009b). In addition, it aims to identify and analyze multimodal genres proposed in official
education documents, namely the "Parameters for Basic Education in the State of Pernambuco”,
and the "Common National Curriculum Base (BNCC) for Early Childhood Education and
Elementary Education™, as well as in the textbook adopted for Elementary School 11, in a public
school in PE. Data analysis of the textual genre meme, theoretical studies and proposed activities
aimed to develop reading competence by offering theoretical-methodological supports that would
contribute to improving the teaching of reading comprehension through the multimodal genre
meme, using reading strategies activating above all the encyclopedic knowledge thus allowing to

state that the developed sequence is a relevant instrument for the teaching work.

Keywords: Memes; Multimodal genre; Teaching; Reading.
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1 INTRODUCAO

Ler é uma prética social que atende a diferentes objetivos: ler por fruicdo, ler para fazer
uma pesquisa, ler para obter uma informacéo, ler para saber mais sobre determinado assunto, etc.
A partir do seu repertdrio verbal, por meio da leitura, o leitor constréi uma rede de significados
acerca do mundo e de si mesmo, mobilizando o que ja sabia e 0 que aprende, avangando em seu
letramento e se tornando proficiente.

A leitura e a producdo de sentido s&o atividades orientadas por nossa bagagem
sociocognitiva: conhecimento da lingua e das coisas do mundo que sdo os lugares sociais, crencas
e valores. Para Kleiman (1989, p. 10), “leitura ¢ um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor
— que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados”.

Nesse sentido, cabe a escola criar situacGes de aprendizagem em que os alunos tenham
contato com textos diversos, de diferentes géneros e esferas de circulacdo, conforme apontam
Rojo (2009), Marcuschi (2008) e Koch (2011), entre outros linguistas. Em Rojo (2009),
verificamos a importancia da escolarizacdo da pratica de leitura para o desenvolvimento da
competéncia leitora de cada estudante, assim como o papel do professor de lingua materna nesse
desenvolvimento.

Diante das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC), que fizeram
emergir novos géneros, as praticas relacionadas a leitura estendem-se a compreensdo e
reconstrucéo de sentidos desses novos formatos que circulam no ambiente digital tais como a
noticia na web, o podcast, a entrevista on-line e etc. e, especialmente, estdo presentes no
cotidiano dos alunos. O conceito de leitura, atrelado ao conceito de texto, portanto, adquire
atualmente sentido mais amplo, o que conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (...)
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento(filmes, videos, etc) e ao som (musica),
gue acompanham e cossignificam em muitos géneros digitais (BRASIL, 2017, p. 70).

Dionisio corrobora dizendo (2014, p.40):

A nossa histéria de individuo multiletrado comeca com a nossa inser¢ao neste universo
em que o sistema linguistico é apenas um dos modos de constituicdo dos textos que
materializam as nossas ac¢des sociais. Um texto ¢ um “evento construido numa
orientacdo multissistemas, ou seja, envolve tanto aspectos linguisticos como ndo-
linguisticos no seu processamento” (Marcuschi, 2008, p.80). Trazer para o espaco
escolar uma diversidade de géneros textuais em que ocorra uma combinacdo de recursos
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semioticos significa promover o desenvolvimento cognitivo de nossos aprendizes.
(Significa também um enorme desafio, quando levamos em consideracdo a nossa
formacdo docente, a rapidez dos avangos tecnolégicos e a familiaridade dos nossos
alunos com as midias digitais em seu cotidiano fora da escola). Multiletrar é, portanto,
buscar desenvolver cognitivamente nossos alunos, uma vez que a nossa competéncia
genérica se constrdi e se atualiza através das linguagens que permeiam nossas formas de
produzir textos. Assim, as praticas de multiletramentos devem ser entendidas como
processos sociais que se interpdem em nossas rotinas diarias.

Dai a importancia da escola encontrar meios para que os educandos tenham acesso a
informac0es vindas de diversas formas de linguagem e consigam compreendé-las. Ou seja, cabe a

escola possibilitar os multiletramentos. O que segundo Rojo (2012, p.13):

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar para a
multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em
geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas  sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacGes
e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica.

Como professora de lingua materna da rede publica de ensino, nesse cenario de praticas
sociais de letramento cotidianamente vivenciadas pelos jovens estudantes, entendemos, pois, a
importancia de desenvolver nosso estudo cientifico situando-o, assim como a nossa pratica
docente, na concepcao interacionista e dialégica da linguagem, de forma a incluir as préaticas de
multiletramentos no contexto de ensino e aprendizagem, vindo a envolver o aluno em situagdes
formais de aprendizagem da leitura de géneros proprios do mundo digital, com o objetivo
precipuo de desenvolver a reflexdo e criticidade de todos os alunos, corroborando com a BNCC
que aponta para a importancia da leitura, destacando-a como um dos eixos organizadores do
ensino da Lingua Portuguesa.

Segundo a BNCC:

O eixo Leitura compreende as praticas de Linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor-ouvinte-espectador com o0s textos escritos, orais e multissemi6ticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos de leitura para: fruicdo estética de textos e obras literdrias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidade (BRASIL, 2017, p.69).

Dentro desse contexto, o presente trabalho tem por objetivo geral contribuir
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através de uma abordagem pedagdgico-didatica da leitura dos memes para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos, por meio do recurso ao género multimodal escolhido, com vistas

a mobilizacao do pensamento reflexivo-critico acerca dos temas presentes nos memes.

Esperamos com isso contribuir através de uma abordagem pedagdgico-didatica dos
memes para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos por meio do recurso ao género
multimodal escolhido, com vistas a mobilizagdo do pensamento reflexivo-critico acerca dos
temas Covid-19 presentes nos memes, voltado para alunos do oitavo ano do ensino fundamental
I1. Partimos do pressuposto de que nenhuma tarefa de leitura deve ser iniciada sem que os alunos
se encontrem motivados para a atividade em sala de aula e por isso escolnemos 0 meme, género
textual pelo qual indubitavelmente eles tém interesse, como foi possivel perceber antes da
pandemia, quando levamos os nossos alunos dos 8° anos a sala de informatica e elaboramos uma
pré-analise atraves de uma enquete para entendermos qual género textual multimodal atraia mais
a atencdo dos alunos nessa etapa da aprendizagem formal de lingua materna. Segundo eles, o
meme foi o género apontado como aquele de que mais gostavam e liam cotidianamente,

sobretudo pelo humor.

A escolha por esse objeto de leitura como recurso de ensino e aprendizagem toma por
base as palavras de Marcuschi (2008, p. 27), acerca do ensino de lingua materna baseado em
géneros cotidianos, quando diz que: “O ensino com base em géneros deveria orientar-se mais
para aspectos da realidade do aluno do que para os géneros mais poderosos, pelo menos como
ponto de partida.” E as palavras da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que ressalta a
importancia de se trabalhar esse género multimodal mencionando nas suas competéncias
especificas de linguagens para o ensino fundamental:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informac¢do e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(BRASIL, 2017, p. 65).

E também nas suas habilidades de Lingua Portuguesa do 6° ao 9 ano levando o docente a
adequar o curriculo escolar e realizar um ensino que dé conta de desenvolver as competéncias e

habilidades pensadas para os niveis e anos escolares. Conforme o referido documento, séo elas:
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(EF69LPO03) Identificar [...] em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou
humor presente;

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos- tirinhas, charges,
memes, gifs etc.-, o efeito de humor, ironia e/ ou critica pelo uso ambiguo de palavras,
expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconogréficos, de pontuacao
etc. (BRASIL, 2018, p. 141)

Ainda a base Nacional Comum Curricular (BNCC), em seu texto introdutorio, destaca que
o documento atende as evolucBes das pesquisas na area, a0 mesmo tempo que se alinha ao
desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e,
consequentemente, as mudancas no uso das linguagens e cabe ao docente extrapolar o ambito da
linguagem verbal, objeto de trabalho e ensino do professor predominante até entdo, para
incorporar outros recursos, outras linguagens em que o multissemidtico e o multimidiatico ganhe

destaque em sala de aula.

Assim, a BNCC informa na nota de roda pé que ndo pretende com isso o abandono de
uma préatica ja cristalizada na escola, de letramento da letra e do impresso, mas que 0 novo,
oriundo principalmente em razdo do desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo, também precisa ser contemplado. Justifica essa demanda com as seguintes

palavras:

O espaco maior nesse trecho introdutério destinado aos novos letramentos e a cultura
digital é devido tdo somente ao fato de que sua articulagdo ao curriculo é mais recente e
ainda pouco usual, ao contrario da consideracdo dos letramentos da letra ja consolidados.
Os quadros de habilidades mais adiante atestam ainda a primazia da escrita e do oral.
(BRASIL, 2017, p. 69).

Diante desse cenario, propomos investigar o fendbmeno da leitura de memes na aula de
lingua portuguesa, tomando por base a nocdo baktiniana de géneros conforme apresentada em
Marcucshi(2008); os postulados sobre o género meme apresentados por Dawkins ([1976] 2001),
além dos postulados acerca do ensino de leitura propostos por Solé(1998) e por Koch (2009a,
2009b). Sobre a compreensédo, especificamente, parte da nocdo de inferéncia apresentada por
Marcuschi (2008). Também reconhece a importancia de ter nos documentos oficiais da educagéo
- nomeadamente Pardmetros para a Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco, Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental - balizas

necessarias a investigagao.
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Esperamos, pois, uma reflexdo acerca das propostas do ensino de leitura de géneros
multimodais porque aceitamos o desafio de romper as barreiras de nossa propria formacdo
docente, que acaba ndo dando espaco adequado para a abordagem de fenémenos de
processamento textual de géneros multimodais, tendo como consequéncia a ndo utilizagdo desses

géneros em sala de aula o que vai de encontro com a BNCC.

Diante da realidade social que estd cada vez mais dependente da comunicacdo por meio
de artefatos digitais, reconhecemos, assim como afirma Luciano (2017, p.28), que “os
desdobramentos dessa antroposfera envolvem também novas atitudes no trato do conhecimento
objeto do ensino, tanto da parte do docente, quanto da parte do discente”. Ainda junto a Luciano
(2019), assumimos a nogdo de “aprendizagem significativa” como aquela que reconhece como
ponto de partida a apropriagdo do sentido preciso da expressdo competéncia comunicativa
enguanto objetivo do ensino de portugués, tal como determinam os documentos brasileiros

reguladores do ensino de lingua materna (LM). Em suas palavras, Luciano (2019, p.55) alerta:

“Estamos perante um tempo de condi¢des sociodiscursivas que exige do professor de
Lingua Portuguesa um novo foco no tratamento objetivo dos fendmenos da lingua, como
uma nova via de acesso ao desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita dos
discentes, em “experiéncias de aprendizagem” verdadeiramente significativas para cada
aprendiz.”

Esperamos oferecer uma proposta de abordagem pedagogico-didatica de memes que leve
aos alunos atividades de leitura significativas para a formacdo do leitor proficiente, alunos
habilitados para desenvolver consciente e autonomamente a capacidade critica; capazes de
realizar inferéncias pertinentes a reflexdo do contetido do texto; mobilizar o raciocinio l6gico
para a analise dos aspectos textuais, elaborando conclusdes dedutivas e promovendo
questionamentos acerca dos elementos que estdo sendo avaliados. Alunos que busquem
compreender sobretudo o sentido e a agcdo sociodiscursiva durante a interacdo com 0S géneros

multimodais.

Embora o estudo empirico ndo tenha sido possivel por conta da pandemia do Covid-19,
esta pesquisa justifica-se pelo fato de os documentos oficiais que regulam a educagéo no Brasil
evidenciarem a importancia do trabalho com textos multissemioticos em sala de aula, de modo
que seja possivel tornar os alunos cidaddos criticos e ativos na sociedade. Como dito

anteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagéo Infantil e o Ensino
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Fundamental destaca a importancia de trabalhar géneros da cultura digital, de modo especial para
o desenvolvimento de habilidades de lingua portuguesa a serem trabalhadas no eixo de leitura.
Para 0s 8° e 9° anos do ensino fundamental, a BNCC assim destaca como uma das competéncias

do ensino de LM:

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e
textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a informagdo e opinido, de forma a
possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes (BRASIL, p. 175).

Além disso, o género textual meme ainda carece de investigacdes na academia voltadas
para o ensino da lingua materna, como revelam os resultados preliminares de nossa pesquisa
realizada com a observacdo do interesse pelo género nas pesquisas realizadas nas principais
universidades de Pernambuco, a saber, Universidade Federal de Pernambuco, Universidade
Federal Rural de Pernambuco, Universidade de Pernambuco e Universidade Catolica de
Pernambuco, durante os ultimos 5 anos. Verificou-se a existéncia de apenas dois trabalhos, no

periodo mencionado, conforme demonstra o quadro 1, abaixo.

Quadro 1 - O meme como objeto de pesquisa na rea de letras em programa de Pds-Graduacdo em Recife

ANO INSTITUICAO AUTOR TITULO
2016 | UFPE-PPGL BARROS, Ana Carolina | A compreensdo dos Memes através dos
de comentarios no Facebook.
2018 | Universidade Catolica  de | MACEDO, Idjane | A leitura de Memes em tecnologias digitais.
Pernambuco-PPCL Mendes de Freitas

Foi realizada ainda uma pesquisa com o PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico)
nos anos finais do Ensino Fundamental de 2017-2019 e 2020-2023, totalizando 12 colecdes (48
livros) todas aprovadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), como nos mostra o quadro 2, a

sequir.
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Quadro 2 - Os memes no Livro Didatico: PNLD 2017-2019 e PNLD 2020-2023

x ANO- "

EDITORA COLECAO SERIE PAGINA EIXO
IBEP Tecendo linguagens 8° ano 172 Leitura
SARAIVA Portugués Conexdo e Uso | 6° ano 88-197 Leitura

7° ano 92 Leitura
BRASIL Apoema 6° ano 118 Anélise textual

8° ano 77 Escrita

9° ano 40 Leitura

Sendo assim, a relevancia do presente trabalho esta no fato de, além de contribuir com as
pesquisas realizadas no campo do género textual meme, ainda com pouca presenca nos livros
didaticos, buscar contemplar a normativa legal em vigor com a recente promulgacdo da BNCC,
dando espaco aos géneros caracteristicos da cultura digital para desenvolver a competéncia
leitora pretendida dos alunos do ensino fundamental.

Por fim, tendo-se por base esses pressupostos contextuais e conceituais mencionados, 0
presente trabalho, preocupado em como desenvolver a escrita argumentativa a partir da leitura,
tem por objetivo geral contribuir através de uma abordagem pedagogico-didatica dos memes
para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos por meio do recurso ao género
multimodal escolhido, com vistas a mobilizacdo do pensamento reflexivo-critico acerca dos
temas Covid-19 presentes nos memes, cujos desdobramentos ordenaram-se pelos seguintes

objetivos especificos:

e ldentificar as estratégias de leitura na compreensdo do meme necessarias a

formacéo de leitores autbnomos.
e Analisar o humor e a critica na construcédo de efeito de sentido do género meme.

e Criar um modelo de ensino para mobilizar o conhecimento enciclopédico

através das estratégias de leitura no género meme.

Em razdo disso, este texto encontra-se estruturado em sete se¢des: introducgéo;
fundamentacdo tedrica; metodologia; analise dos dados; proposta de abordagem pedagdgico-

didatica do género meme; consideracdes finais; e referéncias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para fundamentar a presente investigacdo, inserida no campo da linguistica aplicada,
toma-se por base a nocdo baktiniana de géneros conforme apresentada em Marcucshi (2008); os
postulados sobre o género meme apresentados por Dawkins ([1976] 2001), alem dos postulados
acerca do ensino de leitura propostos por Solé (1998) e por Koch (2009a, 2009b). Considera-se,
também, como lastro conceitual e didatico os documentos oficiais da educagdo, nomeadamente
os Parametros para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco, a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) para a Educacéo Infantil e 0 Ensino Fundamental, entre outros.

2.1  Concepcdes de base para o ensino da lingua materna: lingua, linguagem e sujeito

De acordo com a concepcao de linguagem de Bakthin (2011), esta ndo pode ser concebida
fora do contexto social, compreendendo-a como um modo de agédo historicamente situado, ou
seja, como uma pratica que constitui 0 social, 0s objetos e 0s sujeitos sociais. Por ser uma
atividade constitutivamente social, e construida pelos seres humanos, a linguagem também nos
constroi, ou seja, as identidades sociais, as relacdes sociais e sistemas de conhecimentos e crencas
sdo construidos no emaranhado que envolve a linguagem.

O uso da linguagem como pratica social implica relagdes sociais, interagdo com o outro.
Logo, em se tratando de interacdo social, h4 o outro que faz parte da interacdo, da construgéo e
das representacdes da realidade, das formas de compreender e ressignificar o mundo. De acordo
com Bakhtin (2011, p. 277):

nenhuma enunciagdo verbalizada pode ser atribuida exclusivamente a quem a enunciou:
¢ produto da interacdo entre falantes, e, em termos mais amplos, produto de toda uma
situacdo social em que ela surgiu.

Assim, conforme enuncia Bakhtin, a lingua no seu processo dialégico pressupde o outro
com o qual interagimos, um sujeito que age com seu interlocutor, pois a lingua, concebida como
essencialmente dialdgica, envolve a construgédo e participacdo dos sujeitos na interacdo. Por sua
vez, 0 sujeito ndo € um ouvinte/leitor passivo na construcdo dos significados. Para Bakhtin, o

ouvinte percebe e compreende os significados do discurso, e ocupa em relacéo a ele uma posicao



22

ativa, responsiva, nos mais diferentes graus de compreensdo. Nas suas palavras (BAKHTIN,
2011, p. 271), “Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo € de natureza ativamente
responsiva [...] toda compreensdo ¢ prenhe de resposta.” Dessa forma, a linguagem ¢ realizada e
significada na interacdo verbal, logo, como atividade social e ndo individual. Para ele sé existe
lingua onde houver a possibilidade de interacdo social, dialogo, pois € na interacdo, na atividade
social que projetamos as condi¢des sociais e discursivas das quais participamos. Assim, ha

sempre 0 outro, o interlocutor para quem produzimos nossos enunciados.

Tal nocdo bakhtiniana de lingua postula, assim, ser pela linguagem que nos constituimos
como sujeitos, imersos cotidianamente em relagdes sociais e discursivas. Nesse sentido, Faraco
(2009), ao refletir sobre o sujeito na concepcao dialdgica bakthiniana, afirma que “é no interior
do complexo caldo da heteroglossia e de sua dialogizagdo que nasce e se constitui o sujeito.” (p.
84). O ser humano, como sujeito histérico, cultural e social, constroi-se e constroi 0 outro por
meio das relacdes que estabelece. Assim, nas interacfes sdo formadas/ construidas as identidades,

as crencas, os valores, as concepcgdes de mundo, as ideologias.

Nessa concepcdo bakhtiniana de sujeito, permite-nos perceber que o estar inseridos num
conjunto de atividades e relagcdes sociais e discursivas nos constitui como sujeitos Unicos,
individuais e a0 mesmo tempo sociais, perpassados por vozes sociais, mas com a capacidade de
refletir e agir sobre o outro, mas igualmente sobre n6s mesmos. Logo, nessa perspectiva, Somos
sujeitos-autores do nosso ser e estar no mundo, agindo e refletindo sobre nds e sobre o outro no

espaco enunciativo que nos configura como sujeitos histéricos e sociais.

Como ja foi mencionado, é no lugar da interacdo verbal que o sujeito se faz autor, e tem
um ouvinte, um outro; e se ele detém a palavra, ndo € um mero participante do didlogo, pois o

autor é aquele que assume uma posicao ativamente responsiva no contexto no qual esta inserido.

Assim, € no ato da enunciacao, na atividade discursiva que estabelecemos contato com o
outro, com a realidade e formulamos juizos de valor, construindo imagens de n6s mesmos, dos
outros e da realidade em que estamos inseridos, ocupando nosso lugar de sujeito ativo e

responsivo na cadeia discursiva e dialogica da linguagem.

Nesse sentido, ser sujeito-autor de nossas praticas sociais & tomar consciéncia e
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reconhecimento do outro no discurso, nas relagdes interacionais e que essencialmente nos
constitui como sujeitos e autores do nosso agir, no complexo jogo linguistico e social do qual

fazemos parte.

No Brasil, € enorme a repercussdo dos postulados bakhtinianos no ensino de lingua
materna, especialmente a partir das duas Ultimas décadas do século passado. Um dos nomes de
referéncia nessa articulacdo entre teorias linguisticas e o ensino de leitura é o da pesquisadora
Ingedore Koch, cujas postulados para abordar o fendmeno da construcdo de sentido ao se
trabalhar a leitura em sala de aula promoveram importantes mudancas no ensino, como € possivel

verificar da observacao do estado d arte.

De modo especifico sobre o ensino da leitura, seguindo-se a concepcdo dialdgica de
linguagem, Koch (2011) afirma que todo professor de lingua materna precisa ter claramente
definidos para os estudantes os trés vieses de como o ato de ler pode ser explorado em sala de
aula. S&o eles: (a) foco no autor, (b) foco no texto e (c) foco na relagcdo autor-texto-leitor.
Compreender essa orientacdo requer conhecimento de teorias linguisticas auxiliares a percep¢do
da leitura como acdo do sujeito leitor. Os desdobramentos dessas abordagens do texto objeto de
leitura deve se dar de forma consciente pelo docente, acerca das estratégias mais adequadas a

seguir.

Ao escolhermos 0 meme como recurso pedagogico para o desenvolvimento da
competéncia leitora de nossos alunos, entendemos que a presente pesquisa tem como primeiro
desafio conhecer o género meme em profundidade, de modo a sermos capazes de identificar as
estratégias de leitura necessarias a compreensao do género, para entdo decidirmos sobre o0 modelo

didatico que iremos adotar.

Esse entendimento nos leva a reconhecer que o ato de ler ndo deve ser orientado pela
concepgdo de lingua como representacdo do pensamento (cf. KOCH, 2011). Nela, o ato de ler é
percebido como o reconhecimento das ideias do autor, sem valorizar as experiéncias e 0s
conhecimentos prévios do leitor. O foco esta, portanto, no autor e em seus objetivos ao construir
0 texto, cabendo unicamente ao leitor perceber essas ideias. Também devemos estar atentos para
evitar fazer da leitura em sala de aula, em nossas praticas docentes, aquela atividade em cujo foco

estd no texto enquanto cddigo, e, nessa perspectiva, a lingua é abordada com um viés
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estruturalista, ja que os exercicios de compreensdo leitora exigem uma espécie de
“assujeitamento” do leitor, pois o texto sera explorado em sua superficie, em sua gramaticalidade,
sendo visto como um produto da codificagdo do autor a ser decodificado pelo leitor. Em outras
palavras, apenas 0 que estd dito no dito serd trabalhado em atividades, que visam ao

reconhecimento e a reproducdo de informac6es explicitas.

E, finalmente, ainda conforme nos apresenta Koch, a Ultima perspectiva concebe o ato de
ler como um processo de interacdo entre o leitor e o texto. Nesse viés, que também é defendido
por Isabel Solé (1997), a lingua é acdo entre os sujeitos e possui natureza dialdgica, em razdo de
que os sujeitos envolvidos — autor e leitor — sdo ativos e ambos auxiliam na construgdo de
sentidos do texto, dado que envolve a linguagem escrita, as expectativas do leitor, seus
conhecimentos prévios e seus objetivos com a leitura. Ou seja, ler com um propdsito
comunicativo: ler para obter uma informacdo precisa, ler para seguir instrucdes, ler para obter
uma informacdo de carater geral, ler para aprender, ler para revisar um escrito proprio, ler por
prazer, ler para comunicar um texto a um auditdrio, ler para praticar a leitura em voz alta e ler
para verificar o que se aprendeu. Dessa forma, o ato de ler é uma atividade extremamente
complexa, pois envolve a producdo de sentidos por meio da interacdo do autor e do leitor, por

meio do objeto textual que é assim uma unidade sociodiscursiva.

Levando em consideracdo as variadas situagdes de interacdo nas diversas esferas da
atividade humana que nos constroem e nos tornam sujeitos-autores do nosso devir, destacamos a
leitura de memes como parte dessa interacdo e dessa formacao como sujeito, pois 0s memes além
de serem mais atrativos cumprem uma fungdo muitas vezes politica, ajudando o aluno a
questionar estere6tipos e a promover identificacbes, ou seja, possibilita ao sujeito desenvolver
uma visdo critica da realidade, tornando-se sujeitos autdbnomos e criticos nas relagfes/interacoes

pessoais e sociais no contexto dentro e fora da escola.

Ler vai muito além da decodificacdo do texto verbal, mesmo dependendo da habilidade
de operar com o codigo verbal. Essa nogdo de leitura assumida para esta pesquisa requer de nos,
enquanto professora de portugués, a percepcao do ato de ler de forma mais ampla, como sugere

Marcuschi (2008, p. 228), ao afirmar que:
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“precisamos reconhecer o contrario, ou seja, que ler € um ato de produgédo e apropriacéo
de sentido que nunca é definitivo e completo [...] ler ndo é um ato simples de extracdo de
conteudo ou identificacdo de sentidos.”

O desafio esta, pois, em conhecermos mais sobre o processamento textual de géneros

multimodais, diante da semiose de linguagens com que s&o ricamente tecidos.

2.2 Géneros textuais multimodais

113

[...] a circulagdo dos géneros textuais na sociedade é fascinante, pois mostra
como a propria sociedade se organiza em todos 0s seus aspectos. E 0s géneros sdo as
manifestages mais visiveis desse funcionamento que eles ajudam a constituir,
envolvendo crucialmente a linguagem, as atividades enunciativas, as inten¢des e outros
aspectos”.

(Marcuschi,2005)

Os géneros textuais se configuram como textos sociocomunicativos utilizados no dia-a-
dia. Seguindo esta linha de raciocinio, pode-se dizer que toda comunicacdo ocorre por meio de
géneros textuais. Nas palavras de Marcuschi, linguista brasileiro de singular expressdo na
Linguistica de Texto e as implicagfes do processamento textual para a compreensdo leitora,

temos:

Assim, toda a postura tedrica aqui desenvolvida insere-se nos quadros da hipétese socio-
interativa da lingua. E neste contexto que 0s géneros textuais se constituem como acdes
socio-discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum
modo. (MARCUSCHI, 2005, p.22)

Com o avanco das tecnologias digitais de comunicacdo houve uma modificacdo na
sociedade configurando novas praticas comunicativas, logo, também envolvendo atividades
linguisticas. Essas mudancas significativas trazem um novo tipo de composi¢éo textual, a assim
denominada multimodal, a qual na visdo de Dionisio (2007; 2011), da origem aos géneros
multimodais, os quais podem ser definidos como construtos textuais calcados na textualizagédo de
distintas formas de construcdo verbal. Conforme diz a autora, “palavras e gestos, palavras e
entonagdes, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animagoes

etc.” (Dionisio, 2007, p. 178). A concatenagdo dessas multiplas e diversificadas formas de
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expressao reflete o crivo da multimodalidade discursiva. Essa perspectiva tem propalado novos

formatos e padrdes de leitura calcados em multiplas e diversificadas semioses.

Segundo Rojo (2012, p. 19), os textos multimodais sdo aqueles “compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e
produgdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”. Desse modo, ler e escrever
implicam em uma competéncia textual-discursiva, ou melhor, uma competéncia multimodal, pois
a atribuicdo de sentidos ultrapassa os limites do codigo alfabético. Pois a multimodalidade da
lugar a novos géneros discursivos, quase diariamente: chats, infograficos, videos diversos,

podcasts, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais tweets, posts, memes, funclips etc.

E isso se da porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-escrita”,
que, convocando novos letramentos, configuram 0s enunciados/textos em sua multissemiose
(multiplicidade de semioses ou linguagens), ou multimodalidade que sd&o modos de significar e
configuragdes que se valem das possibilidades hipertextuais, multimidiaticas e hipermidiaticas do
texto eletrénico e que trazem novas fei¢Oes para o ato de leitura porque j& ndo basta mais a leitura
do texto verbal escrito — é preciso coloca-lo em relacdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que o cercam,
ou intercalam ou impregnam e hoje esses textos multissemidticos extrapolaram os limites dos
ambientes digitais e invadiram, também os impressos, como exemplo, temos o recorte do memes

no livros didaticos no atual PNLD.

Com o avanco das novas tecnologias e consequentemente o surgimento de novos géneros
textuais, emerge a necessidade de novas praticas de leitura e escrita no ensino da Lingua
Portuguesa em que o aluno se torne proficiente. E como a leitura segundo Coscarelli e Novais
(2014) se trata de um processo auto organizado, dindmico e aberto, que a torna muita complexa
porque surge a partir da acdo de varios dominios, elas afirmam ainda que a leitura desempenha
um papel fundamental frente aos textos digitais por causa das multilinguagens. De sorte que
trabalhar a leitura em géneros multimodais torna-se uma préatica necessaria, onde o aluno interaja,
permitindo a consolidacdo de préaticas sociais capazes de fazer com que seus discursos circulem

dentro e fora da sala de aula.

Concordamos com Maciel e Takaki (2011) quando afirmam que “No ambito de ensino-
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aprendizagem, uma das questdes menos debatidas pelo meio digital refere-se aos chamados
memes” (p.53). Acreditamos que 0 recurso ao meme colabora para que o ensino da Lingua
Portuguesa possa se destacar a importancia da nocao de aprendizagem significativa para o aluno,
porgue é um género textual reconhecido como objeto de leitura fora da escola. Entendemos, pois,
que trabalhar com a compreensao leitora enquanto atividade social e dindmica implica ressaltar o
carater multifacetado da leitura como atividade individual, mas também cultural, logo, coletiva.
S6 assim, é possivel reformular praticas e comportamentos realizados dentro da escola e assumir
seu papel social (VAN DIJK, 2011).

2.3 Género textual Memes

Etimologicamente, a palavra meme vem do grego mimema e significa imitacdo ou algo
que é imitado. Surgiu muito antes da internet, esse termo foi criado na década de 70 por Charles
Dawkins, pensando na semelhanca com as palavras gene e memdria. Ao qual figurou pela
primeira vez no livio O Gene Egoista, do zo6logo Richard Dawkins, em 1976. Em seu livro,
Dawkins explica a etimologia da palavra:

Mimeme provém de uma raiz grega adequada, mas eu procuro uma palavra mais curta
que soe mais ou menos como “gene”. Espero que meus amigos classicistas me perdoem

se eu abreviar mimeme para meme. Meme guarda relacdo com memdria, ou com a
palavra francesa méme. (DAWKINS, 2015, p. 330)

Dawkins ([1976] 2001) afirmava que assim como 0S genes sdo responsaveis pela
transmissdo de informagdo genética, os memes seriam os “genes” culturais, ou seja, poderiam ser
compreendidos como os saberes ou informagdes adquiridas via “imita¢ao”, os quais dependem da
interacdo entre as pessoas para que sua perpetuacdo aconteca, pois sdo saberes culturais que nao
tem “vida propria”. Sua existéncia, portanto, ¢ indiscutivel, porém necessitam da interrelacio
entre ambiente - sociedade - cultura, a qual os faz propagar. Os memes, entdo, seriam o gene da
cultura ao serem disseminados pelas pessoas inseridas em contextos sociais (RECUERO, 2009) e
sociocomunicativos. Tais constru¢Bes culturais, na perspectiva tragada por Dawkins, seriam
transmitidas em forma de ideias, melodias, construcdo de utensilios, técnicas, costumes, etc., que
se replicam e se difundem. Percebemos, de acordo com essa vertente, uma larga abrangéncia

daquilo que “comportaria” as representacdes dos memes, ou seja, ndo hd marcos limitrofes bem
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estipulados para 0 que sejam essas entidades, a ndo ser o que Blackmore (1999) alerta: a
necessidade de pessoas que por eles optem quanto a transmissao.

Uma das percepcdes a ser ressaltada € que, como o termo foi desenvolvido em base
associativa aos genes, eles, analogamente, sofreriam ao longo do tempo uma evolucéo e, assim,
uma espécie de selecdo natural, contando, para isso, com a existéncia de certas “condi¢des
ambientais”, que favoreceriam o aparecimento de copias, e, por isso, dotadas de similaridade, a
partir das unidades chamadas de “replicadoras”. Elas necessitariam, para tanto, dos esfor¢os de
individuos humanos, e é neste ponto que encontramos um certo direcionamento daquilo que pode
ou ndo ser, neste trabalho, atribuido ou compreendido por meme. Em outras palavras, 0 zo6logo
entende 0 meme como unidade de replicagéo cultural, feita por imitagéo, realizada de mente em
mente porque segundo Dawkins, algumas informagdes sdo transmitidas da mesma forma que 0s
genes, replicando-se automaticamente e tornando-se parte da cultura universal. Também, nos
lembram Lankshear e Knobel (2006, p. 211) que “memes sdo padrdes contagiosos de
informagdes culturais. Informagdes que sdo transmitidas de mente para mente que moldam e
propagam as principais agoes e mentalidade de um grupo social”. Com a internet, estas unidades
de informacdo ndo apenas sao retransmitidas, mas ganham novas leituras, misturam-se entre si e

servem como base para o surgimento de novas brincadeiras, legendas.

Observe:

Exemplos de memes séo melodias, ideias, slogans, as modas do vestuario, as maneiras
de fazer potes ou construir arcos. Tal como os genes se propagam no pool génico
saltando de corpo para corpo através dos espermatozoides ou dos Ovulos, 0s memes
também se propagam no pool de memes saltando de cérebro para cérebro, através de um
processo que, num sentido amplo, pode ser chamado de imitacdo. Se um cientista ouve
falar ou Ié sobre uma boa ideia, transmite-a aos seus colegas e alunos. Ele a menciona
nos seus artigos e nas suas palestras. Se a ideia pegar, pode-se dizer que ela propaga a si
mesma, espalhando-se de cérebro para cérebro. (DAWKINS, 2001, p. 339).

Memes como género textual teve seu primeiro registro por Joshua Schachter, que fez um
site chamado “Memepool”, um agregador de links virais da internet, em 1998, logo podemos
definir “meme” como tudo o que se espalha pela rede, através de “replicagdo viral”,

manifestando-se por meio de videos, frases, hashtags, fotolegendas, tirinhas, entre outros.

Nesse sentido, Silva (2016) justifica o emprego da nomenclatura textos mémicos:



29

Os memes sdo textos porque atuam como meio de comunicacdo e transmissdo de
conhecimento e sdo mémicos porque sdo passados de individuo para individuo em
ambiente virtual por questdes de filiagdo e adesdo aos sentidos construidos pelo
conteddo expresso. (SILVA, 2016, p.348).

E como géneros textuais 0S memes Se constituem como enunciados concretos
relativamente estaveis e atuam em um campo definido da atividade humana e da comunicacao:
ambiente digital, eles sdo capazes de se replicarem ao longo do tempo e sdo mobilizados pelo
processo de imitagdo assim como a teoria de Dawkins, quando falamos em replicador significa
que sdo informacdes que podem ser compartilhadas entre muitas pessoas, e pode ser considerado
um elemento cultural capaz de constituir ideias, valores, instru¢cdes e comportamentos porque 0s
memes se constituem como enunciados concretos que sdo relativamente estaveis, apesar de nao
apresentarem um padrdo especifico de organizagcdo como foi dito anteriormente, eles atuam em
um campo da comunicacdo no contexto principalmente digital permitindo a rapida veiculacéo

desse género.

Esse género textual pode revelar fungdes sociocomunicativas diversas, porque tanto pode
apresentar carater de entretenimento como humor, como pode falar de assuntos populares muitas
vezes atribuidos a situacdo do cotidiano, como pode, ainda, estar imbricado com aspectos
contextuais em dimensdes formais, envolvendo assuntos como, politica, debates sobre ideologias,

e diversos outros temas importantes em diversos dominios discursivos.

Nesse sentido, Koch e Elias (2011, p. 107) postulam que todo género é marcado por sua
esfera de atuacdo, promovendo modos especificos de combinar indissoluvelmente conteudo
tematico, propdsito comunicativo, estilo e composicdo. E, pois, possivel afirmar que quando
alguém posta um meme existe a atividade de compartilhamento e posicionamento dessa
informacdo, i1sso porque provavelmente a pessoa gostou do que leu e ao ser replicado, imitado ou
parodiado (no momento que ganha repercussdo) 0 meme se consolida na memoria social do
grupo que o reconhece e que dele faz uso como pratica social e discursiva, ainda que aqueles que
o reconhecam e dele fagcam uso ndo tenham nogéo da complexidade desse processo. Lara 2017,

p. 71 nos diz que compreendemos 0 meme como um género do discurso de temporalidade
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limitada, que veicula humor, e que ressignifica imagens, acontecimentos, estereétipos e frases

para que essa finalidade seja atingida.

Esse género textual hoje é construido a partir de eventos sociais (educacdo, politica,
economia, esporte, cinema, pandemia por exemplo) ocorridos no cotidiano e que tenham tido
repercussdo nacional ou global, o que configura o carater interdisciplinar que ele representa e as
possibilidades de discussdes que pode suscitar (SILVA, 2011). Os memes sdo importantes
porque atendem a necessidades comunicativas, imediatas ou ndo, dependendo do seu teor
discursivo e o tempo de vida de um meme também pode ser determinado pelo seu contetdo
discursivo e sua expressividade cultural, logo ele podera continuar circulando enquanto atender a
uma determinada demanda social, ou enquanto suas significagOes fizerem parte do contexto

histdrico a que ele pertence.

O meme considerado um género emergente das novas tecnologias digitais
(MARCUSCHI; XAVIER 2010), tem seu ambiente especifico, como ja dito, que propicia sua
criacdo e rapida disseminacéo e, além disso, é preciso considerar seus aspectos composicionais,

uma vez que o ciberespaco lhe confere carater multimodal.

Apesar disso os memes sdo um género discursivo complexo, pois embora possam circular
em esferas da comunicagdo diariamente, sua estrutura € “hibrida” (ROJO; MOURA, 2012), isto
é, composta por varias linguagens e ndo sdo produzidos de maneira descontextualizada, pois sdo
reflexos de contextos histdrico-sociais e s6 se tornam memes a partir do momento em que Sao

compartilhados na internet.

Dessa forma o estudo desse género textual possibilita aos alunos desenvolverem uma
visdo critica da realidade porque os memes cumprem uma funcdo politica, e ajudando-os a
questionar estereGtipos e a promover identificacdes de atitudes positivas ao exercicio da
cidadania porque ainda que a realizacdo do meme seja a linguagem, é na interacdo e apenas nela,
que ele passa a fazer sentido. Sua materialidade sé é possivel se houver um interlocutor para
discutir, corroborar ou discordar dos sentidos, dai a importancia de leva-lo para sala de aula para

ser objeto de estudo.

Braga corrobora dizendo que:
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Como podemos observar, 0 género meme encontra-se na esfera da vida publica, nas
redes sociais, nas perspectivas de producdo e consumo. Podera ter temas politicos,
propagandas, tematicas sociais, na maioria das vezes pelo viés do humor e da satira,
propondo novas formas de mobilizacdo e manifestacdo de participagdo social,
principalmente para a juventude. O interlocutor pode agir responsivamente por meio de
atitudes: seguir/ser seguido, curtir, comentar, compartilhar, redistribuir, remixar, curar;
essas agdes sdo consideradas como de aprovagdo frente ao contelido exposto e sdo o
objetivo de quem posta o enunciado, conseguir 0 maximo possivel de interacdo. E uma
hipermidia que tem base fotografica, mas ndo apenas nela, também pode apresentar
frases, imagens em movimento (gifs) e até videos curtos. Esse é um género que atua
como agente formador/transformador do sujeito, dada a sua popularidade e disseminagdo
(BRAGA, 2018, pag. 51)

Sendo assim, cabe ao professor trabalhar o género meme nas aulas de Lingua portuguesa
com isso ele reconfigura o ensino e aproximar os alunos aos novos formatos de leituras
comtemplando a multimodalidade, possibilitando desenvolver a compreenséo leitora, pois de
acordo com Pontes (2012), ler € um processo cognitivo complexo e interativo no qual o leitor da
sentido ao texto, assim como requer a producdo de inferéncias, envolvendo diversas capacidades

(analisar, relacionar, localizar informag6es, comparar, entre outras) por parte do sujeito que ler.

2.4  Estratégias de leitura no processo de ensino e aprendizagem

Segundo Isabel Solé (1998), as estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para o
desenvolvimento da leitura proficiente. Sua utilizacdo permite compreender e interpretar de
forma autdbnoma os textos lidos e pretende despertar o professor para a importancia em
desenvolver um trabalho efetivo no sentido da formagdo do leitor independente, critico e
reflexivo.

Essas estratégias de leitura sdo procedimentos, entdo segundo Solé(1998) é preciso
ensina-las para uma melhor compreensao dos textos. Essas estratégias ndo sdo técnicas precisas,
receitas infaliveis ou habilidades especificas, porém elas sdo estratégias de compreensao leitora
que envolvem a presenca de objetivos, planejamento das agdes, e sua avaliacdo, dai a importancia

de trabalha-las em sala de aula. Solé destaca 6 estratégias que sao elas:



Tabela 1 - Tabela X SOLE, 1998, pp. 73-74.
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ESTRATEGIAS DE LEITURA PROPOSTAS POR SOLE

. Compreender os propdsitos implicitos e

explicitos da leitura.

Que tenho que ler? Por que / Para

que tenho que ler?

. Ativar e aportar a leitura o0s

conhecimentos prévios relevantes para o

conteldo em questdo.

Que sei sobre o conteddo do texto? /
O que sei sobre contetdos afins que possam
ser Uteis para mim? / Que outras coisas sei
gue possam me ajudar sobre: o autor, 0

género, o tipo de texto?

. Dirigir a atencdo ao fundamental, em
detrimento do que pode parecer mais

trivial.

¢ a

Qual

proporcionada pelo texto e necessaria para

informacdo essencial

conseguir o meu objetivo de leitura? / Que

informacdes posso  considerar  pouco
relevantes, para a sua redundancia, seu
detalhe, por serem pouco pertinentes para o

proposito que persigo?

. Avaliar a consisténcia interna do
conteudo expressado pelo texto e sua
compatibilidade com o conhecimento

prévio e com o “sentido comum”.

Este texto tem sentido? / As ideias
expressadas no mesmo tém coeréncia? / E
discrepante com o que penso, embora siga
uma estrutura de argumentacdo ldogica? /
Entende-se o que quer exprimir? / Que
dificuldades apresenta?

. Comprovar  continuamente se a
compreensdo ocorre mediante a revisdo e
a recapitulacdo  periodica e a

auto-interrogacao.

Qual ¢é a ideia fundamental que
extraio daqui? / Posso reconstruir o fio dos
argumentos expostos? / Posso reconstruir as
ideias contidas nos principais pontos?

Tenho uma compreensdo adequada dos
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mesmos?

6. Elaborar e provar inferéncias de diversos Qual poderd ser o final deste
tipos, como interpretacfes, hipdteses e | romance? / Que sugeriria para resolver o
previsdes e conclusodes. problema exposto? / Qual poderia ser — por

hip6tese — o significado desta palavra que

me é desconhecida? Que pode acontecer

com este personagem

De acordo com Solé (1998), o leitor usa essas estratégias de forma inconsciente para
poder ler, isto &, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos com diferentes
intencdes e objetivos contribuindo de forma decisiva para autonomia das pessoas, na medida em
que a leitura € um instrumento necessario para que nos manejemos com certas garantias em uma

sociedade letrada.

E quando o ensino é a baseado nessas estratégias de leitura, o estudante passa a mobilizar
seu conhecimento enciclopédico(prévio), elaborar inferéncias nos mais diversos géneros textuais,
esclarecendo e identificando aquilo que ndo esta explicito no texto, contribuindo para o melhor
desenvolvimento das competéncias e habilidades no eixo da leitura. O leitor passa a assumir uma
posicdo ativa perante ao texto, tem consciéncia do que |é e para que I& assumindo o controle da
sua propria compreensdo. Para tanto, o docente necessita mobilizar seu conhecimento cientifico
no campo da Linguistica de forma revelar competéncia para didatizacdo dos fenémenos de

linguagem ocorridos no interior do processamento textual.

2.5  Compreensao leitora do género meme: o lugar do conhecimento enciclopédico

No Brasil, o interesse dos pesquisadores pelos problemas em torno da leitura e
compreensdo textual tem ganhado relevancia nos Gltimos anos, sobretudo porque as avaliacoes
nacionais (SAEB/Prova Brasil) e internacionais (PISA) tém revelado o baixo rendimento dos

estudantes brasileiros. Em geral, os dados mostram que a competéncia leitora da maioria dos
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estudantes avaliados ndo vai além da capacidade de localizar informacgdes explicitas em textos
curtos e familiares. Esses dados levam ao questionamento acerca de diversas praticas
pedagdgicas desenvolvidas pela escola em suas atividades de leitura realizadas nessa unidade de
ensino, pois ndo tem proporcionado resultados palpéveis de mobilizacdo de estratégias de leitura
que revelem o grau de entendimento do leitor frente ao material lido, durante a realizacdo dos

exames.

Constatamos, com inquietacdo, que 0s nossos alunos continuam com baixa proficiéncia
em leitura, como apontou o Ultimo resultado do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA). Considerado o maior instrumento de avaliacdo da qualidade do ensino basico
do mundo, o PISA compara os resultados obtidos por 78 paises que participam da avaliacéo,
sendo o Brasil um deles. A edi¢do 2018 apontou que 50% dos brasileiros ndo tem o nivel basico
em leitura e esses indices estdo estagnados desde 2009. Tal resultado requer a mudanca de foco
sobre onde esta o problema, cuja resposta talvez seja porque continuamos com praticas

pedagdgicas ainda inadequadas.

Pensando a esse respeito, Luciano (2019) chama a atencdo de docentes e de
pesquisadores voltados para o ensino da lingua materna que o Brasil deu um grande passo quando
estabeleceu a nogdo de competéncia comunicativa como o objetivo do ensino de portugués, em
todos os niveis, contudo a pesquisadora alerta para o fato de que essa concepgdo ndo tem
auxiliado o desenvolvimento da competéncia docente refletida no resultado dos exames ha uma

década, e nos alerta para a necessidade de ressignificacdo da propria escola. Em suas palavras:

Ao observarmos o conceito de competéncia comunicativa mais proximamente, a qual, no
Brasil, passou a ser claramente estabelecido como objetivo do ensino da LM desde 1998,
é possivel afirmar que ja ndo ha espaco para a abordagem tradicional, pelas razdes que
ora vamos apresentar. Afinal, a nocdo de competéncia contribui para a ressignificacéo da
prépria escola, voltada para a nogéo de integracdo, favorecendo o verdadeiro movimento
da transdisciplinaridade. Estamos no tempo de um novo socioconstrutivismo, porque
permite conceber a constru¢cdo do conhecimento com o resultado do movimento
dialégico através dos diferentes saberes, cientificos e técnicos, sem juizos de valor que
ndo sejam voltados para a transformacdo do sujeito e da realidade que o circunda.
(Luciano, 2019, p. 81)

Luciano, no trecho acima, defende claramente a necessidade de mudanga em nossas

estratégias de ensino, em nossas escolhas dos recursos levados para a sala de aula, defendendo
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que devemos educar nossos alunos para a vida fora da escola. E a “realidade que o circunda”

exige que compreendamos a competéncia leitora como um direito de cada aprendiz.

Seguindo essa perspectiva conceitual, adotamos nesta pesquisa a concepcao de leitura
proposta por Koch e Elias (2011, p.10), na qual ela é entendida como uma atividade de relacéo
intersubjetiva com foco na interacdo autor, texto e leitor, logo, no¢do esta a qual subjaz a
concepc¢do bakthiniana sociocognitivo-interacional de lingua, que privilegia os conhecimentos em
processos de interacdo (Bakthin, 2011, p. 290), porgue ler € muito mais que decodificar o codigo
linguistico: ler é construir significados fazendo selecdo de informacdes, antecipando informacdes
que podem estar no contexto linguistico ou até mesmo no extra linguisticos. Nessa perspectiva,
Koch (2014, p. 7) nos alerta para o fato de que:

a leitura de um texto exige muito mais que o simples conhecimento linguistico
compartilhado pelos interlocutores: o leitor €, necessariamente, levado a mobilizar uma
série de estratégias tanto de ordem linguistica como de ordem cognitivo-discursiva, com
o fim de levantar hip6teses, avaliar ou ndo hip6teses formuladas, preencher as lacunas

que o texto apresenta, enfim, participa, da forma ativa, da construcéo do sentido. Nesse
processo, autor ¢ leitor devem ser vistos como ‘estrategistas’ na interagdo da linguagem.

E na compreensdo dos géneros multimodais exige-se uma articulagdo sociocognitiva de
diferentes linguagens no momento da leitura, tais como a leitura de um texto escrito, de uma
imagem estatica ou de uma imagem em movimento, de um gesto, de um som, de uma mdusica.
Exige, ainda, o0 uso de um equipamento eletronico, no caso dos memes, um aparato nas redes
sociais e no WhatsApp e em muitas outras formas de comunicacdo que possam ser lidas e

compreendidas pelos individuos.

Sobre esse aspecto envolvido na leitura de géneros multimodias disponiveis na rede,

destaca Xavier (2007, p.133) acerca do letramento:

O crescente aumento na utilizacdo das novas ferramentas tecnoldgicas (computador,
Internet, cartdo magnético, caixa eletrdnico etc.) na vida social tem exigido dos cidadaos
a aprendizagem de comportamentos e raciocinios especificos. Por essa razdo, alguns
estudiosos comegam a falar no surgimento de um novo tipo, paradigma ou modalidade
de letramento, que tém chamado de letramento digital. Esse novo letramento, segundo
eles, considera a necessidade do individuos dominarem um conjunto de informagdes e
habilidades mentais que devem ser trabalhadas com urgéncia pelas institui¢des de
ensino, a fim de capacitar o mais rapido possivel os alunos a viverem como verdadeiros
cidadéos neste novo milénio cada vez mais cercado por maquinas eletronicas e digitais.
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Nisso a compreensdo leitora é, pois, processual, uma atividade de construcdo de
sentidos pelo e sobre o sujeito leitor, porque para compreender um texto varios outros elementos
tém um papel importante como dito anteriormente, que ndo apenas 0 conhecimento do sistema
linguistico do texto sob leitura. Aspectos cognitivos, sdcio-interacionais, o repertorio linguistico
partilhado com o objeto textual, a familiaridade com o género, entre outros relativos ao momento
de realizacdo da leitura. Todos reunidos sdo fatores significativos para 0 processo da
compreensdo leitora. Assim, mais uma vez tomando de empréstimo as palavras de Marcuschi
para corroborar nossa posi¢ao acerca da necessidade de fazer da atividade de leitura em sala de

aula um momento de aprendizagem significativa para cada aluno, afirmamos com ele que:

“compreender ndo é uma agdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma
de insercdo no mundo e um modo de agir sobre o mundo na relagdo com o outro dentro
de uma cultura e uma sociedade. (MARCUSHI, 2008, p.230)

O nosso objetivo em sala de aula é fazer com que o leitor assuma nesse processo uma
postura ativa, tornando-se um sujeito que participa ativamente da construcdo do sentido do texto,
uma vez que ele tem algum conhecimento sobre o que estd sendo tratado, com base nos
conhecimentos prévios que possui, estabelecendo relagBes entre 0s conhecimentos adquiridos e
as novas informagdes presentes no texto e, a partir disso, faca inferéncias e construa significados

pertinentes a unidade comunicativa objeto da leitura.

Por outro lado, é preciso alertar os docentes de que a construcdo de sentido do texto nao
deve se dar sem abertura a individualidade, para fazer do ato de leitura uma atividade de
apropriacdo do novo oferecido pelo texto, mas igualmente de reflexdo acerca de outros sentidos
possiveis, em razdo da historicidade de cada sujeito. Pois compreender € atribuir sentidos e
compreender plenamente um texto, por sua vez, € ter clareza das informacdes e/ou emocgdes que
ele pretende transmitir aos leitores, é estabelecer relacdes internas — entre o texto principal e seus
complementos, como subtitulos, imagens, links etc. — e externas — com 0 contexto social,

histdrico, a biografia do autor, seu estilo etc.

Nesse sentido, Solé (2009 [1998]) faz um importante alerta & competéncia docente para
lidar com a questdo da individualidade. Em suas palavras:
O que ndo espero é que todos interpretem a mesma coisa, pois a compreensdo que cada

um realiza depende do texto que tem a sua frente, mas também depende muito de outras
questdes, proprias do leitor, entre as quais gostaria de ressaltar pelo menos as seguintes:
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0 conhecimento prévio para abordar a leitura, os seus objetivos e a motivacdo com
respeito a essa leitura (SOLE, 2009 [1998], p. 40).

Como € possivel observar no trecho acima, também essa pesquisadora destaca a
importancia da aprendizagem ocorrer de forma significativa para cada aluno, pois a motivacao
para aprender depende dessa condicdo pedagdgico-didatica. E segundo Solé, é necessario
organizar o evento didatico buscando esse fim. Em suas palavras, docente precisa ser capaz de

escolher:

Procedimentos de carater elevado, que envolve a presenca de objetivos a serem
realizados, o planejamento das agOes que se desencadeiam para atingi-los, assim como
sua avaliagdo e possivel mudancgas (SOLE, 1998, p. 69-70).

Portanto, o docente precisa ajudar seu aluno a mobilizar ndo apenas
contetdos/conhecimentos novos, mas as proprias estratégias cognitivas e metacognitivas dos
discentes de leitura do mundo, oportunizando realizar diferentes a¢cdes com diferentes usos da
lingua que circulam na vida dos alunos, desenvolvendo a competéncia leitora e, sobretudo,
incentivo ao ato de ler. Tomando de empréstimo as palavras de Koch e Elias (2013, p. 21),
“desse leitor, espera-Se que processe, critique, contradiga ou avalie a informacéo que tem diante

de si, que a desfrute ou a rechace, que dé sentido e significado ao que 1€”.

Na Linguistica Textual a compreensdo de textos passou a ser entendida como “uma
operacao que vai além do aparato linguistico, pois se trata de um evento comunicativo em que se
operam, simultaneamente, agdes linguisticas, sociais e cognitivas” (ANTUNES, 2010, p. 31). E
quando se fala em compreensdo leitora € consenso entre os estudiosos das areas da importancia
do conhecimento do mundo (enciclopédico) por ser reconhecidamente um dos fatores que

interagem no processo da producdo de sentidos de textos.

A ativacdo das estratégias de leitura implica a mobilizacdo de trés grandes redes de
conhecimento: o linguistico, o enciclopédico e o interacional. Heinemann e Viehweger apud
Koch (2003) citam os sistemas de conhecimento que sdo acessados durante 0 processamento

textual: o linguistico, o enciclopédico e o interacional.

O conhecimento linguistico abrange os fatores gramaticais, lexicais e textuais. Santos,

Riche & Teixeira (2012, p. 42) concluem que o "conhecimento linguistico refere-se & experiéncia
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linguistico-discursiva, como nocdes de frases, valores semanticos, uso de afixos."

O conhecimento enciclopédico consiste no conhecimento do mundo que se encontra
armazenado na memoria de longo prazo, como pontua Carvalho (2014), trata dos conhecimentos
gerais sobre 0 mundo. Compreende o conhecimento declarativo, manifestado por enunciacGes
acerca dos fatos do mundo e o conhecimento episddico e intuitivo, adquirido através da

experiéncia de cada individuo.

E o conhecimento interacional recobre os conhecimentos sobre a lingua do ponto de vista
funcional, comunicacional, metacognitivo e superestrutural. Este Gltimo tipo de conhecimento
compreende o dominio da lingua que garante a interacdo (as agdes verbais) pela linguagem
(Koch, 2003). Cavalcante (2013) assim o define:

O conhecimento interacional ocorre sempre que, ao interagirmos por
meio da linguagem, precisamos mobilizar e ativar conhecimentos referentes as

formas de interacdo. A partir desse tipo de conhecimento, somos capazes de
iniciar e terminar certas formas de comunicagdo. (CAVALCANTE, 2013, p. 23)

Igualmente Kleiman (2002) e Koch e Elias (2010) enfatizam a importancia de levar em
conta conhecimentos prévios, conhecimento de mundo (enciclopédico) e linguistico dos alunos
quando o objetivo for o desenvolvimento da competéncia leitora. Pois, para essas pesquisadoras:

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizacdo de
conhecimento previo: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interacdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo,
que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente
diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada um

processo interativo. Pode-se dizer com seguranga que sem 0 engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao. (KLEIMAN, 2002, p.13)

E essa rede de conhecimento que permitira ao leitor interagir com textos de géneros
variados de acordo com o contexto e seus objetivos de leitura, mobilizando além do
conhecimento linguistico, todos os conhecimentos que ja domina e tem armazenado na memoria

a partir dos diversos usos da linguagem.

Sendo assim concordamos com as ideias difundidas nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997) que diz ser necessario que se "aprenda a ler,
lendo™" e que se ensine a ler oferecendo préticas de leitura que privilegiem a reflexdo e que
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promovam o desenvolvimento de estratégias de leitura semelhantes aquelas utilizadas pelo leitor

proficiente, objetivando-se, acima de tudo, a construgéo de sentidos.

2.6 Aaula como encontro significativo: a nogao de affordance

Para ser capaz de escolher de forma mais adequada os procedimentos a serem seguidos na
interacdo com os alunos — no evento comunicativo com fim didatico -, o docente precisa ser
capaz de reconhecer em sua pratica a concepcdo de aula que assume, a qual, para a presente
pesquisa, é de extrema relevancia, uma vez que ha a exigéncia do Mestrado Profissional em
Letras de haver uma proposta de “intervengdo” em sala de aula, com foco no problema de
investigacdo central da pesquisa. Ou seja, no presente trabalho, dada a impossibilidade de
realizacdo de um estudo empirico com o uso de género meme, como recurso pedagogico-didatico
para o desenvolvimento da habilidade de percepcdo/mobilizagdo do conhecimento enciclopédico
necessario a compreensao desse género, apresentaremos uma proposta didatica, mais adiante,
razdo pela qual entendemos ser necessario abordar a noc¢do de affordance como conhecimento de
base para a acdo docente, quando do uso desse recurso objeto de nosso estudo.

Partimos, assim, do pressuposto do necessario dialogo entre teorias de ensino e
aprendizagem e teorias linguisticas para lidar com o fendbmeno da leitura, em situacéo real de
ensino e aprendizagem. Buscamos compreender as competéncias necessarias ao desenvolvimento
do leitor, jovens alunos que também precisarao perceber suas proprias limitacdes durante o ato de
leitura. Assumimos com Luciano (2019, p. 38) como devera se dar esse didlogo, que assim o

define:

Propomos, por fim, que esse didlogo entre a(s) Linguistica(s) e o ensino de Portugués
resulte de uma nova ecologia da aprendizagem, “feita 8 mao” por cada docente em sua
competéncia para ensinar, revelada como a habilidade de planejar e de gerenciar espacgos
de aprendizagem no sentido em que Gibson (1979, 1982) propés o conceito de
affordance, na psicologia cognitiva, relativo a interagdo do individuo com o meio, em
razdo do que esse Ultimo Ihe faz perceber ndo apenas em sua mente, mas como resultado
da reciprocidade individuo e ambiente.”

Sendo assim, 0 nosso objetivo em sala de aula é fazer com que o leitor assuma nesse
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processo uma postura ativa, reflexiva e critica, tornando-se um sujeito que participa diretamente
da construcdo do sentido do texto com uma atitude consciente da responsabilidade por sua
propria aprendizagem. E ao analisarmos o género meme, é possivel afirmar ser este um excelente
recurso para reflexdo acerca do conhecimento de mundo tomado como referente na sua

composicao.

Para tanto, antes de qualquer proposta ou modelo didatico, precisamos compreender que a
nocao do ensino voltado para o desenvolvimento de competéncias, como orienta a BNCC, requer
rupturas, para sabermos oferecer aos alunos momentos de encontros verdadeiramente
significativos. Afinal, tomamos de empréstimo mais uma vez as palavras de Luciano, para

afirmar que também a formac&o do leitor continua comprometida:

“Neste século do acesso irrestrito ao conhecimento, estamos diante do desafio a
compreensdo da cultura de ensino da LM no tocante a identificacdo de aspectos que
continuam a afetar o desenvolvimento de habilidades da escrita dos estudantes, o que
nos leva a crer na necessidade de compreensdo mais profunda da relacdo intersubjetiva,
em situacdes de aprendizagem cujo objetivo seja a competéncia comunicativa, ndo se
limitando & competéncia gramatical stricto sensu. Para tanto, é importante perceber, na
condicdo de letramento de cada aluno, a informacéo subjacente ao seu comportamento
comunicativo, a qual mantem relagdo direta com a affordance da sala de aula.”
(LUCIANO, 2019, p.38 conferir)
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3 METODOLOGIA

A presente se¢do tem por objetivo ilustrar o contexto da pesquisa cientifica realizada, e 0s
procedimentos metodoldgicos adotados para o desenvolvimento do trabalho. Além disso,
apresenta uma descricdo detalhada (apresentacdo) dos memes encontrados nos livros didaticos:
PNLD 2017-2019 E PNLD 2020-2023 e do Museu dos Memes local onde fizemos o recorte dos
memes durante os meses de abril de 2020 a fevereiro de 2021.

O trabalho se configura como uma pesquisa qualitativa, de cunho analitico de descritivo.
Assim, buscou-se uma compreensao no sentido de enxergar “[...] um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado, trabalhando com o universo de crencgas, valores, significados e outros

construtos profundos das relagdes que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”

(MINAYO, 2007, p. 22).

Acreditamos, pois, que a pesquisa qualitativa € a que mais se aproxima ao contexto deste
trabalho, principalmente por sua natureza subjetiva, cuja analise do objeto de pesquisa nédo
procura simplesmente apontar caminhos ou subscrever acdes, apontar resultados, mas
compreender o fendmeno e por isso, “[...] reconhece seu carater dindmico, notadamente na

pesquisa social” (FRAGOSO; RECUERO; AMARAL, 2011, p. 67).

Por langar mao da descri¢do e da andlise dos dados, o trabalho objetivou perceber “[...] a
frequéncia com a qual um fenémeno ocorre, sua relacdo e conexdo com 0s outros, sua natureza e
caracteristicas, correlacionando fatos ou fendmenos sem manipuld-los” (CERVO; BERVIAN;
SILVA, 1996, p. 49). Assim, alguns passos foram seguidos a fim de angariar dados que

compusessem o corpus de dados.

Para a construcdo das informacdes, fizemos uma pesquisa no PNLD DE 2017- 2019 e do
total de 48 livros analisados, no meio de tanta tecnologia que ai estdo, diante também de tantas
propostas feitas por documentos oficiais vigentes (os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997, 1998), os Parametros Curriculares Para o Ensino Médio (BRASIL, 2000, 2002),
as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (PERNAMBUCO, 2012), Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), o Programa Nacional do Livro Didatico (BRASIL, [1996]

2014), que sugerem trabalhar com a juncdo do texto verbal e do ndo verbal para que a escola se
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aproxime das praticas sociais de leitura de textos multimodais , o ensino de leitura em geral e —
em particular — o ensino de leitura de géneros multimodais, ainda é considerada pouco, pois o
modelo de ensino da leitura na escola ainda é focado na linearidade do texto, o que constatamos

gue o género meme ainda é pouco presente nos livros didaticos.

Como observamos nos quadros abaixo:

Tabela 2 - Livro Tecendo linguagens, 8° ano, Editora IBEP

- g DO 0 OAEP.- . EDITORA IBEP
umasn?mnmsnmm-»s COLECAO Tecendo Linguagens
= ANO-SERIE 8°ano
N° PAGINA 172
EIXO Leitura

172




Tabela 3 - Livro Portugués conexdo e Uso, 6° e 7° anos, Editora SARAIVA
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w Pense nessa pratica! L r——

€ O verbal e o visual na internet

s que, assim como as historias em quadrinhas, associam as ingua

£ comum encontrar na interne
gens verbal e visual para interagir Com o leitor, associando palavias com imagens para produzir efeitos de

humor, ironia e/ou critica

5, Como o5 chamados memes, costumam “viralizar”, ou seia, se espalhar com ve

Muitos desses tex
locdade nas redes, sendo mais difundidos do que aqueles cOmpostos somente de INforMagso verbal

O que é meme?
Meme ¢ um conteddo que 255063 a inguagem visual (foto, desenho, ione, por exempio) a inguagem
textual (palavra, expressao, frase) para interage com o leitor ou intemauta. Geraimente ¢ formado por pou-

ca informag3o verbal atrelada 3 uma ou
(redes socias, apicativos de celulares, etc ), sendo acessado & Compartihado rapidamente POr MUROS USROS,

1. Por que vocé acha que 05 memes viralizam mais facilmente na
verbais?

~

desvantagem? Comente

3. Voce se lembra de aigum meme? Se sim, descreva-0 para os colegas e o professor, contando

do que ele tratava e quais eram as informagdes verbais  visuais que trazia

EDITORA

COLECAO

ANO-SERIE

N° PAGINA

is imagens eSLACas e Provoca o fiso. Circula em meios digitais

rnet que 0 textos apenas

EIXO

£m su3 opinido, qual é a vantagem de textos como esses viralizarem na internet? Ha alguma

SARAIVA

Portugués Conexao e uso

6°ano

88

Leitura

de erentes, muitas vezes provoc Aese

possibilidades de entendimento. € um
de expressao e em textos humoristicos, ¢

familia norte-ameri
gem o
com frases vinculadas  perguntas que eventualment
com essa imagem comecam do mesmo jeito

1,10 fc1 o b e yoaiiigach
1. Observe o meme e leia a fonte da

1a o L pro aris
4

a) Ui antinéia olitdaor combina inguagern verbal e n4c verbal. Quars s40 0s recursos nao verbais

empregados nesse andncio? Fotags .

b} Nesse andncio, de que forma o texto verbal “Um simples gesto. Uma grande diferenca” se
relaciona com a imagem? 4 sttads g sad e sz destinad s orse dozca
) No caderno, reescreva o texto do anincio trocando a palavra gesto por atitude e a palavra
diferenca por resultado. Em sequida, refita sobre os ajustes de concordancia que voc fez
stityda. U 3 resyltado ey a

A presenca da ambiguidade em textos

Vimos, na Unidade antericr casos de palawas ou expresséies que, pelo seu sentido, podem ser interpretadas
doh fen ©nome de ambigui

A ambiguidade esta presente em um texto ou imagem quando a leitura traz dividas entre duas ou mais
0 usado, por exemplo, em textos poéticos como recursa
ras, memes e gifs para criar humr.

Meme ¢ um texto verbal ou nao verbal (figura, foto, imagem), geralmente com intencao humoristica,
que se espalha rapidamente entre os usuarios da internet.
Gif & um formato de magem usado na internet com movimentagao da imagem.

Conhega agora um meme que dircula na internet. A foto original do bebé faz parte do slbum de uma
icana e retrata um pai com seu bebé no colo. O pai publicou a foto em um site e a ima-
¥ It expl expressio do rasto do bebe,
uma crianga faz. Quase todos os mermes que circulam
entando me dizer que

montagens d

Vocs esté 1

imagem.

a) Procure em um dicionario a |
definicao da palavra cético.

b) De que forma o texto sobre o
meme e a definicao da palavia
cético se relacionam com a ex-
pressdo facial do bebé?

 Como é produzida o efeito de
humor nesse meme?

d) De que maneira a ambiguidade
& trabalhada na relacao entre
© texto verbal e o ndo verbal
do meme?

.. Utilize 0s conhecimentos que vocé
adquiriu sobre ambiguidade nes-
ta seqdo para criar um meme que
explare os maltiplos sentidos de
um texto que integre linguagem
verbal e linguagem nao verbal
Selecione uma imagem expressiva
ou elabore um desenho especifico
para sua criago e atribua a essa
figura uma frase inesperada para prams
criar humos, Resposta peseoa
1. diEspers soquens

EDITORA

COLECAO

ANO-SERIE

N° PAGINA

EIXO

SARAIVA

Portugués Conexdo e Uso

6°ano

197

Leitura




Tabela 4 - Livro Portugués conexdo e Uso, 7° ano, Editora SARAIVA

EDITORA
; COLEGAO
“E depois coloco o KKKK
para nao ficar muito tenso
ANO-SERIE
N° PAGINA
', s v
¢ Como os falantes brasileiros estdo usando
o futuro do presente? EIXO

SARAIVA

Portugués Conexao e uso

7°ano

92

Leitura

Tabela 5 - Livro Apoema, 6° ano, Editora Brasil

EDITORA

COLECAO

ANO-SERIE

N° PAGINA

EIXO

BRASIL

APOEMA

6°ano

118

Andlise Textual
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Tabela 6 - Livro Apoema, 8° e 9° anos, Editora Brasil
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S ; EDITORA BRASIL
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o | :
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o e e e ANO-SERIE 8°ano
As pokTOn Que premarttr s PrONGACO ¢/ 0w @ TG e, mon e L gviodor
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" :;-:_:::::—hd-v-\ 1] goots » fou] goete o 0 e wucri, mn }
gty o ooy byl oy N° PAGINA 77
mdnemas e erphque 0 1gricado deln
Covpe !
ket EIXO Escrita
repe)d
Oruped
Orupe "
ou 19 Iternet, Outros grupos de palavras hormbeumas ng 5om, na escn
_Oﬁ% — Sk
o o
oY @Antesdabltln [ 1] EDITORA BRASIL
|
COLECAO APOEMA
ANO-SERIE 9°ano
N° PAGINA 40
EIXO Leitura

Depois fizemos uma imersédo no Museu dos Memes, considerado um webmuseu fundando

em 2015, como um projeto interdisciplinar e interinstitucional desenvolvido sob a coordenacéo-

geral do professor doutor Viktor Chagas, o qual envolve pesquisadores e estudantes do
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Laboratdrio de Pesquisa em Comunicagdo, Culturas Politicas e Economia da Colaboracdo
(coLAB). Vinculado a Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, além de fornecer amplo
acervo, também envolve pesquisa, ensino e extensao, e tem como escopo a implementacdo de um
foro de referéncia para leigos e académicos, porque tem o objetivo de apresentar ao grande publico
um conjunto de pesquisas sobre o tema meme, consequentemente 0 museu se tornou uma extenséo

universitaria e simultaneamente um projeto de divulgagdo cientifica.

O museu dos memes dispde da maior base de dados bibliografica todo o mundo. Possui
livros, artigos publicados em periddicos cientificos, teses e dissertacdes, de pesquisadores em todo
0 mundo, catalogados e disponiveis para consulta. Em nosso estudo propomos um estudo dos
memes - fendmeno cultural tipico da internet - como objeto de pesquisa, e fizemos um recorte
durante os meses de abril de 2020 a fevereiro de 2021 nos levando a um quantitativo de 1363,

conforme tabela abaixo:

Tabela 7 - Recorte dos memes durante os meses de abril de 2020 a fevereiro de 2021

[ MEMES (ABRIL DE2020 ATEFEVEREIRODE2021) | QUANTIDADE
Meme do caix&o 10
Né, minha filha 15
Meme do primo do porteiro 21
Carminha perturbada 19
Vocés ndo estdo prontos para essa conversa 14
Fascista Apanhando 30
Eu ndo gosto de ignorancia 16
Tag Yourself 21
Roi...Leticia, né? 50
Meme do Faustdo 15
Robos do Bolsonaro 18
Ah shit, here we go again 13
Naja de Brasilia 82
Esquecido num churrasco 11
Homem-Aranha vs. Homem-Aranha 39
Biblia em memes 116
Cabeleleila Leila 41
LavaZap 32
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Do terceirdo pra vida 31
Nota de 200 reais 53
Dorime e Ameno 8
Isso a Globo ndo mostra 24
Enfim, a hipocrisia 26
Apaga, t4 me dando gatilho 18
Jojo Todynho chocada 10
A Crise é Estética 54
Pose de Maloqueira 19
Eleicdo presidencial estadunidense 2020 120
1° Turno das Elei¢6es Municipais 2020 132
Crivella, corre aqui 23
Chorando no boteco 19
Exposicéo dos trajes utilizados na posse de Jair Bolsonaro 32
Partiu tomar vacina em SP 37
Se tomar a vacina vai virar jacaré 15
Amiga, a Africa 9
Museu de Cera da Igreja 53
EAD na quarentena 23
Invasdo do Capitélio 39

22
TOTAL 1363

Fonte: Museu de Memes

Desse quantitativo fizemos um recorte de 79 memes com temas relacionados a pandemia
do Covid-19. A partir de seis enunciados motivadores, conforme tabela abaixo, fizemos uma

analise baseada no conhecimento enciclopédico de base textual semantica:
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Figura 1 - Museu de memes

QUANTIDADE DE MEMES
[ Wemedoaiid | | Wemimfhr | Vipod? | Apbmesmniotep’|  fasmqeshiofndonng’  ‘Qaeageteny i’
(ABRL DE 202} (MAIO DE 2020) (MAIO D€ 2020) (OUTUBRO DE 2020} DEZEMBRO DE 2020) (FEVEREIRO D€ 2021)

9ij

¥

10 15

Fonte: Museu de Memes

Nosso recorte do Memes durante o periodo da pandemia se deu porque 0os Memes ndo séo
conteddos individuais e isolados, mas complexos informacionais que so significam em conjunto e
no momento da pandemia 0os memes se constituiram em um género digital bastante utilizado por
ser um género textual ligado a acontecimentos sociais que exigem do leitor a competéncia de
relacionar o contexto vivenciado utilizando o género multimodal de forma criativa, polissémica e
com humor para ensinar as pessoas medidas de segurancga necessarias, bem como aliviar a tenséo
neste periodo tdo dificil que foi/est4 sendo a pandemia do Covid-19 uma vez que o Brasil é o
quarto pais que mais comenta sobre 0 COVID-19 no mundo esse dado é de um estudo feito pela
Diretoria de Anélise de Politicas Publicas da Fundacdo Getulio Vargas sobre o comportamento
dos brasileiros nas redes sociais, no periodo de fevereiro de 2020, em relacdo a nova doenca. De
acordo com a pesquisa, em todo o mundo, 3,3 milhdes de mencdes ao Coronavirus foram feitas
na rede social Twitter através de Memes. No Brasil, houve um aumento de citagdes a partir do dia
26 de fevereiro, quando o primeiro caso foi confirmado no pais e apesar da grande disseminacgéo
do assunto, um dado chamou a atencdo dos pesquisadores: 34% das mencdes eram Memes. O

numero ultrapassou os tuites de noticias, que somavam 17%. Como nos mostra a imagem:
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Figura 2 - Meme Vai pa onde?

https://twitter.com/thiagomava/status/12417113520849059877?s=20

Como posto em secdo anterior, este trabalho buscou maneiras de desenvolver a leitura
critica nas aulas de Lingua Portuguesa através de uma proposta de abordagem pedagdgico-
didatica de memes. Escolhemos o género textual meme como base para este trabalho, por ser um
género multimodal, que envolve leitura de texto verbal, imagético e midia digital, além do Meme
portar teor critico, politico demandando dos sujeitos uma visdo além dos cddigos linguisticos. As
redes sociais e os aplicativos de trocas de mensagens para celular estdo no auge de sua
popularidade, modificando a maneira como as pessoas se relacionam com a lingua. Nesse
sentido, se faz necessario ajudar os estudantes a lerem e realizarem suas escolhas nesses espacos,
para que eles ndo sejam disseminadores de conteldos que ultrapassam a ética e o respeito as
diferencas. Este trabalho espera contribuir para formacdo social e ética dos alunos, oferecendo

nosso aporte a construcdo de uma sociedade igualitaria e mais justa para todos.
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Museu dos Memes

“Memes sdo geralmente efémeros, mas no Museu dos eles se tornam memaorias

https://www.museudememes.com.br/as”

Figura 3 - Museu de memes

do pais. Estamos sempre ampliando e atualizando nossa colegdo. Preferimos
Go colocar uma meta na quantidade de obras em exposigdo. Vamos deixar

ndo
a meta aberta. Quando atingirmos a meta, dobramos a meta

https://www.museudememes.com.br

O projeto surgiu em 2011 na Universidade Federal Fluminense, em Niter6i no Rio de
Janeiro atraves do Departamento de Estudos Culturais e Midia, mas o webmuseu s6 ganhou vida
em 2015, tendo como objetivo, segundo descricdo do proprio site do Museu do Memes
https://www.museudememes.com.br, é torna-se (1) um acervo de referéncia para pesquisadores
interessados na investigacdo sobre o universo dos memes, do humor e das praticas de construgdo
de identidades e representagdes em comunidades virtuais; (2) a realizacdo de eventos abertos ao
publico para debate sobre temas relacionados aos memes de internet; (3) o desenvolvimento de
um projeto de experimentacdo em linguagem midiatica voltado para a exploracdo de temas
através de recursos ludico-interativos e exposi¢cdes multimidiaticas; (4) a orientacdo em projetos
de pesquisa, iniciacdo cientifica e inovacdo tecnologica atravessadas por suas linhas tematicas;

(5) o compartilhamento de reflexdes e dados, brutos e tratados, para aproveitamento ulterior em
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pesquisas na area; e (6) o reconhecimento e testagem de aplicacGes voltadas a gestdo de acervos e
colecBes em ambiente online de facil reaproveitamento por projetos congéneres.

O Museu é dividido em quatro areas principais de contedos:

a) Acervos e Colegdes - espagco que congrega as pegas em exposi¢cdo com memes desde
1940 até os dias atuais no webmuseu. Trata-se, em realidade, de um primeiro banco de
dados sobre memes brasileiros, dispostos em categorias e filtros para auxiliar a
pesquisa. Esse acervo do Museu é criado e produzido criado por alunos do grupo de
pesquisa Estudos de Midia/UFF, pds-graduacdo em Comunicacdo/Uerj, professores do
Departamento de Estudos Culturais e Midia/UFF e outras institui¢des, eventualmente
contando também com a colaboracdo de voluntérios de outros cursos e instituicdes de
ensino. Os contetidos do acervo sdo apresentados como breves textos articulados a

imagens, audios e videos.

Esses conteddos que integram o acervo de memes do webmuseu estdo dispostos ao

publico por meio de uma base de dados que opera a partir de quatro filtros distintos:

1. Criador/Origem - que marca o autor, se pessoa fisica, ou a comunidade que

originou 0 meme, caso seja(m) conhecido(s).

2. Categoria - que identifica o género e a categoria do meme em questdo (imagem

macro, exploitable, photofad etc.).
3. Periodo - que registra 0 ano ou periodo em que 0 meme se disseminou.

4. Pais/Regido - que aponta o pais ou regido em que 0 meme se originou ou se

disseminou, conforme o caso.

Conforme imagem abaixo:
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Figura 4 - Museu de memes

FMUSEUdeMEMES

acervo e colegbes

exposigdo “A politica

COIegoeS dos memes e os memes
da politica*
outras exposigdes e
atividades
Le L 2 3 1 ) uscar
QDigite ag politicas de gestdo de - e sonea b
acervo
enviar dDdng ao acervo

& Criador/Origem: @ Categoria: & Periodo: @ Pais/Regido:

All v| Al v lal v All v/

https://www.museudememes.com.br

(b) Eventos secdo de exposicdes, conforme mostra a figura abaixo, que enumera 0s
eventos mesa redonda, oficinas, exposicdo temporaria ocorridos no Museu do Meme
no espago fisico e online da universidade. Os eventos sdo denominados Memeclubes e
sdo abertos ao publico. Informacgdes sobre data e local sdo apresentados no site e

materiais expostos, como slides e fotografias sdo disponibilizados online.

Figura 5 - Museu de memes

https://www.museudememes.com.br
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(c) Referéncias de pesquisa - base de referéncias bibliograficas para pesquisadores,
disponivel para consultas online e offline. Esse banco de dados de produces
académicas sobre memes, talvez seja 0 maior do mundo, porque ja soma mais de 1,3
mil referéncias bibliograficas, em mais de 10 linguas diferentes. Sdo trabalhos
publicados ndo apenas no Brasil, mas também em paises como Mexico, Estados
Unidos, Espanha, Franga, Alemanha, Reino Unido, Italia, Hungria, Russia, Finlandia,

China, India, Nigéria, Nova Zelandia e muito mais.

Figura 6 - Museu de memes

,1::\

referéncias
bibliograficas

Referéncias bibliograficas tvros de c5digo

outras fontes
O projeto #MUSEUdeMEMES coleta, monitora e organiza, desdeiiSERUISER S IEENNRoor s ficas

relacionadas ao universo da pesquisa académica sobre memes, comunidades virtuais, e conteudos
gerados por usuario (UGCQ). Livros, capitulos de livro, artigos publicados em periédicos ou em anais de
congressos cientificos, teses, dissertagées ou monografias, fontes eletrénicas e textos inéditos compdem

um acervo de mais de 900 registros.

https://www.museudememes.com.br

(d) Artigos e entrevistas - além do acervo propriamente, 0 Museu de Memes é

também alimentado com artigos, ensaios e entrevistas originais.
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Figura 7 - Museu de memes

#uuswuﬁm

Blog

Sabe o0 Meme Success Kid? Entao, Sammy Griner, o “menino-

meme”, se viu diante de uma situagao delicada em 2015, quando

https://www.museudememes.com.br

A importancia do Museu do Memes se da porque hoje é referéncia no ambiente da virtual
como um acervo de artigos e ensaios, resenhas, entrevistas com autores e personagens dos
proprios memes, e repositorio de links e fontes relacionadas ao tema, seja de contetdos analiticos
produzidos por outros sites e pesquisadores, seja de dados compartilhados pelos préprios
pesquisadores da UFF e da UFRJ e outros integrantes do projeto, ou ainda de listas com
indicacGes de leituras e bibliografias mapeadas. Todas estas funcionalidades encontram-se

disponiveis neste site https://www.museudememes.com.br/.

Figura 8 - Meme #museudememes

OJ/ERIMEIRO
#MUSEUDEMEMES

https://www.museudememes.com.br/



https://www.museudememes.com.br/
https://www.museudememes.com.br/
https://www.museudememes.com.br/
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4 ANALISE DE DADOS

O grito “CORONAVIRUS! S*** is real!” da rapper norte-americana Cardi B, publicado
no Twitter (https://twitter.com/CardiBBR/status/1237872118727090177), em margo de 2020 foi

considerado o primeiro de tantos memes que viriam a ser criados envolvendo a pandemia do

Covid-19 no Brasil. Espalhando-se com uma enorme velocidade e proliferando ainda mais a
cada novo compartilhamento, a funcdo humoristica de que se reveste o género intenciona aliviar
o momento dificil que a populacdo estava passando (e infelizmente continua a passar), e, ao
mesmo tempo, com 0 aumento de casos e mortes da Covid-19 pode servir de reforco a orientacéo
na prevencao do coronavirus, quando a populagdo atende ao “ficar em casa”. 1SS0 ocorre porque 0
meio digital e o contexto do isolamento social nesse periodo permitiram a rapida veiculagédo
desse género textual, mas também a sua plasticidade. Sobre isso concordamos com Lara (2017, p.
71) quando nos diz que “Compreendemos o meme como um género do discurso de
temporalidade limitada, que veicula humor, e que ressignifica imagens, acontecimentos,
esteredtipos e frases para que essa finalidade seja atingida”.

Por possuirem temporalidade limitada e caracterizar-se especialmente pela ressignificacdo
de imagens, a leitura desse género exige do leitor conhecimento prévio partilhado, para a efetiva

construcdo de sentido do texto. A Figura 9, abaixo, serve para ilustrar essa afirmativa:


https://twitter.com/CardiBBR/status/1237872118727090177

56

Figura 9 - Contetdos virais durante a pandemia do novo coronavirus

Crédito: Reproducdo Conteudos virais durante a pandemia do novo coronavirus

Os memes conseguiram retratar com humor a impossibilidade dos cidaddos de realizar
tarefas e manter habitos do cotidiano, trazendo muitas vezes uma critica social, politica e/ou
econdmica, diante dos acontecimentos ocorridos no pais, que representaram um agravamento da

crise nacional em razdo da pandemia.

4.1  Enunciados motivadores do tema da pandemia do CORONAVIRUS

Diante dessa relevancia temética, como ja foi citado, fizemos um recorte de 79 memes
relacionados & pandemia do Covid-19, durante os meses de abril de 2020 a fevereiro de 2021. A
partir de seis enunciados motivadores, escolnemos memes para fazer uma analise da inferéncia de
base textual semantica utilizando o conhecimento enciclopédico como foco da analise.

Inicialmente, vamos contextualizar os 6 memes que trataram sobre o contexto da

pandemia.
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4.1.1 O meme do caixao

Do meme inglés, Dancing Pallbearers ou Dancing Coffin, 0 Meme do Caixdo, como ficou
conhecido no Brasil, se popularizou entre os brasileiros durante o periodo de quarentena contra a

Covid-19 — em marco e abril de 2020.

Figura 10 - Ficha técnica do meme do caixao

Desconhecido Brasil e c.2014 Tik Tok, Exploitable, Imagem e Desconhecida
Estados Youtube, Reaction video
c.2019
Unidos WhatsApp,
c. 2020 Twitter

Ficha técnica retirada do https://museudememes.com.br/?s=meme+do+caixao

Os carregadores de caixdo ganeses ganharam popularidade na internet em 2015, quando
um video foi publicado no YouTube, por Travelin, descrevendo o fenémeno cultural da danca
dos carregadores de caixdo ganeses, isso porque, em Gana, na Africa, dancar com o caix&o é uma
tradicdo antiga e comum. Os ganeses contratam dancarinos especiais para o funeral, a fim de
enviar 0os mortos para o outro mundo de maneira alegre. E segundo o museu dos memes desde
fevereiro de 2020, videos Fail / Epic Fail — com a musica Astronomia como trilha, sugerindo que
a pessoa morre no final — passaram a ser largamente difundidos no nas plataformas digitais como:
Tik Tok, Youtube, WhatsApp, Twitter, no Instagram, no Facebook, entre outras plataformas
online. Sobretudo no Brasil, 0 Meme do Caix&o, com os carregadores de caixao ganeses, passou a
refletir os acontecimentos acerca da Covid-19, como os provaveis efeitos tragicos do virus.


https://museudememes.com.br/?s=meme+do+caixao

58

Figura 11 - Meme do caixao

https://museudememes.com.br/?s=meme+do+caixao

Esse meme viralizou tanto que se tornou um gif focalizando o tema da morte porque
assim como 0s memes, 0os GIFs se tornaram ferramentas Uteis para comunicar piadas, emocoes e
ideias. Em um mundo globalizado, com alto uso de redes sociais, a comunicagao propiciou que as
curtas imagens animadas ganhassem espaco e conseguissem passar uma mensagem rapida e de

facil acesso, como nos mostra a imagem abaixo:

Figura 12 - Gifs do meme do caixao

https://museudememes.com.br/?s=meme+do+caixao



https://museudememes.com.br/?s=meme+do+caixao
https://museudememes.com.br/?s=meme+do+caixao
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4.1.2 Meme Né, minha filha?

No dia 01 de marco de 2020, o programa Fantéstico da emissora Rede Globo exibiu uma
reportagem que tratava o abandono, a violéncia e o preconceito vividos por 700 mulheres trans
confinadas em presidios masculinos no estado de S&o Paulo. No video, Drauzio Varella

perguntou a uma de suas entrevistadas: 'Soliddo, né, minha filha?".

Figura 13 - Ficha técnica do meme Saudade, né, minha filha?

Desconhecido Brasil c.2020 Tik Tok, Catchphrase, Imageme Dr. Drauzio
Youtube, Image texto Varella
WhatsApp, macro e
Twitter Exploitable

Ficha técnica retirada do https://museudememes.com.br/collection/ne-minha-filha

Diante da quarentena e do atual cenario da salide e da economia mundial, algumas
adaptacOes da frase comecaram a ser feitas a partir de maio de 2020 no Twitter, Tik Tok,
Youtube, WhatsApp, no Instagram, no Facebook, entre outras plataformas online. Os temas
desse memes sdo sempre relacionados ao saudosismo de uma vida normal e dos sentimentos

durante o lockdown.
Conforme mostra a figura abaixo:

Figura 14 - Meme saudade, né, minha filha?

TA CANSADA DE VER
LIVE NE MINHA FILHA?

https://museudememes.com.br/collection/ne-minha-filha



https://museudememes.com.br/collection/ne-minha-filha
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4.1.3 Meme Vai pa onde?

O meme Vai pa onde? traz a imagem de um garoto que se refere ao personagem chama-
se Pocoyo, jovem que tem mais de 15 anos, que aparecer primeiramente na Cartoon Network,

que langou a série Pocoyo. A Figura 15 ilustra esse meme.

Figura 15 - Meme Vai pa onde?

Fonte: https://museudememes.com.br/collection/vai-pa-onde

A série conta a histéria de um menino curioso e animado para explorar o0 mundo ao seu
redor. Podemos dizer que esse meme fez muito sucesso no comeco de 2020, justamente no inicio
da quarentena instaurada devido ao coronavirus. Fazendo uso da linguagem verbal e da nédo
verbal com a imagem do garoto, circulou especialmente atraves do WhatsApp e o Twitter. A

Figura 16, abaixo, representa a ficha técnica conforme encontrada no Museu do Meme.

Figura 16 - Ficha técnica do meme Vai pa onde?

Desconhecido Brasil c.2020 WhatsApp, Catchphrase, Imagem e Desenho
Twitter Image macro texto Pocoyo, Covid-
e Exploitable 19

Ficha técnica retirada do https://museudememes.com.br/collection/vai-pa-onde

O meme Vai pa onde? é empregado para fazer referéncia a necessidade do isolamento
social, ndo apenas no Brasil, com objetivo comunicativo de evitar a contaminagdo pelo novo

coronavirus.


https://museudememes.com.br/collection/vai-pa-onde
https://museudememes.com.br/collection/vai-pa-onde
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4.1.4 Meme Essa pandemia ndo vai durar muito tempo

Em julho de 2020, apds quatro meses de isolamento social, apareceram no Twitter as
primeiras ocorréncias do meme “A pandemia ndo vai durar muito tempo”, mas so veio a Se
popularizar em outubro de 2020, ou seja, apds mais de 200 dias de quarentena. A Figura 17

ilustra sua ficha técnica.

Figura 17 - Ficha técnica do meme Essa pandemia ndo vai durar muito

Desconhecido Brasil c. 2020 Twitter Catchphrase Imagem e Covid-19
e Reaction texto
Face

Ficha técnica retirada do https://museudememes.com.br/collection/essa-pandemia-nao-vai-durar-muito-tempo

Esse meme ironiza nossa crenca inicial de que logo superariamos a Covid-19. O humor
acontece ao se vincular a frase de consolo “A pandemia ndo vai durar muito tempo” com
qualquer coisa que tenha durado muito tempo, com um formato que se caracteriza como
“catchphrase”, ou seja, um bordio replicado em diferentes situagcdes. Assim, a frase se mantém
inalterada, mudando-se apenas a imagem de fundo, que ilustra a segunda sentenga, “A
pandemia:” e Reaction Face, que explicitam as reag0es do interlocutor mediante a algo ou a

alguém.

Figura 18 - Meme Essa pandemia ndo vai durar muito

» Rachel Lucena @lucena rache €
A pandemia nao vai durar muito

A pandemia

https://museudememes.com.br/collection/essa-pandemia-nao-vai-durar-muito-tempo



https://museudememes.com.br/collection/essa-pandemia-nao-vai-durar-muito-tempo
https://museudememes.com.br/collection/essa-pandemia-nao-vai-durar-muito-tempo
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4.1.5 Meme E assim que se faz o fim do mundo

Mais um meme que surgiu no contexto da pandemia de um virus que atingiu 0 mundo
inteiro, matando milhdes de pessoas. Tempo de tensbes entre grandes poténcias mundiais; do
dolar alcancando picos inacreditaveis; de desastres naturais em diversos paises; de
pronunciamentos polémicos feitos por chefes de Estado. Estes foram alguns dos pontos pelos
quais passamos em 2020, que chegou a ser descrito pela Revista Time como “o pior ano de
todos”. Realmente, um tempo avassalador que permite a inferéncia de que com tais

acontecimentos “é assim que se faz o fim do mundo”. Abaixo, a Figura 19 ilustra sua ficha

técnica.
Figura 19 - Ficha técnica do meme E assim que se faz o fim do mundo
Desconhecido Brasil c. 2020 Twitter Catchphrase, Imagem e Fim do mundo
Exploitable e texto
Reactions

Ficha técnica retirada do https://museudememes.com.br/collection/e-assim-que-se-faz-um-fim-do-mundo

Nessa conjuntura, com tudo que foi acontecendo desde inicio de 2020 e sempre surgindo
novos problemas a cada més, os individuos passaram a preconizar que 2020 seria 0 ano
responsavel pelo fim do mundo, relembrando outros periodos, como em 2012, nos quais
circularam boatos de que a vida no planeta Terra chegaria ao fim. A Figura 20 traz um meme em

que esse conhecimento enciclopédico referente ao ano de 2012 esta presente. Observe:


https://museudememes.com.br/collection/e-assim-que-se-faz-um-fim-do-mundo
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Figura 20 - Meme E assim que se faz o fim do mundo

Aprendeu 20127 E assim que se faz
um fim do mundo

https://museudememes.com.br/collection/e-assim-que-se-faz-um-fim-do-mundo

4.1.6 Meme Quando a quarentena acabar

Apos 11 meses de quarentena e como consequéncia o isolamento social e com a projecao
de um longo tempo até a vacinagdo de todos, 0 meme “Quando a quarentena passar” surge para
ironizar essa longa espera associando o fim da quarentena a algo bastante esperado que nunca

chega ou a algo até enganoso.

A Figura 21, a seguir, serve para destacar a relevancia de mais plataformas terem
colaborado na socializacdo e circulacdo dos memes sobre esse tema - Quando a quarentena
acabar -, bem como a associacdo do sentido do término da pandemia parecer nunca chegar a

expressao referencial de “fim do mundo”. Observe:

Figura 21 - Ficha técnica do meme Quando a quarentena acabar

Desconhecido Brasil c. 2021 Facebook, Catchphrase, Imagem, Fim do mundo
Instagram, Hashtag, texto e GIF
Twitter, Snowclone
YouTube

Ficha técnica retirada do https://museudememes.com.br/collection/quando-a-quarentena-pandemia-acabar



https://museudememes.com.br/collection/e-assim-que-se-faz-um-fim-do-mundo
https://museudememes.com.br/collection/quando-a-quarentena-pandemia-acabar
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Além dessa referéncia mencionada acima, 0s memes sobre esse tema passaram a
apresentar questdes relativas as consequéncias de se estar impedido de sair de casa para realizar
atividades regulares da vida cotidiana com o cuidado pessoal, tais como ir ao saldo de beleza,
fazer atividade fisica, por exemplo. A Figura 22, abaixo, ilustra esse aspecto, em um meme cujo
elemento visual referencial de base é o personagem de um filme americano, O Naufrago (Cast
Away), do ano 2000, estrelado por Tom Hanks, dirigido e produzido por Robert Zemeckis.

Observe:

Figura 22 - meme quando a quarentena acabar

Ana y
@_Ata_Ana

#DepoisDaQuarentenaEu estarei assim

8:11 AM - Mar 26, 2020 ®

Q 665 O 171 & Copy link to Tweet

https://museudememes.com.br/collection/quando-a-quarentena-pandemia-acabar

Nesse meme da Figura 22, acima, ainda que a lacuna do conhecimento enciclopédico
referido na imagem néo seja impeditiva da construcdo de sentido, dado o texto verbal a que se
relaciona - #DepoisDaQuarentenaEu estarei assim — o conhecimento enciclopédico relativo a
impossibilidade de se sair de casa para cortar o cabelo, etc. permanece no centro do processo

inferencial necessario a percepcdo do humor, na leitura.

Passemos, entéo, a andlise mais detalhada dos memes sobre a tematica da pandemia.



65

4.2 Subtemas como categorias dos memes da pandemia do CORONAVIRUS

A partir desses 6 enunciados dos memes que tem como tema a pandemia do Covid-19,
fizemos uma andlise deles em relacdo a linha tematica, gerando subtemas. Essa focalizacdo

permitiu a identificacdo de categorias, que ficou assim distribuida, conforme o grafico abaixo:

Griéfico 1 - Categorias dos memes relacionados a pandemia

CATEGORIAS DO MEMES RELACIONADOS A

PANDEMIA
W Morte M Politica
W Prevencdo Sentimentos
M Doengas M Expectativa sobre a duracdo da pandemia
W Tragédia W N3o tem como tema a pandemia

Para a nossa analise, decidimos ajustar o foco sobre 0s seguintes subtemas: morte,

prevencdo, doencas, tragédia, sentimentos e expectativa de duracdo da pandemia.

Antes, porém, de tratarmos dessa categorizacdo, € importante mencionar que dos 79
memes analisados 3 ficaram de fora por ndo terem como tema a pandemia, mas sim por terem
sido elaborados a partir de episdédios no pais. A Figura 23, no meme abaixo, serve para

exemplificar essa afirmativa:



66

Figura 23 - Meme vai pa onde?

- 0w

=

Paulo .Guedes

https://museudememes.com.br/collection/vai-pa-onde

A compreensdo textual do meme na figura acima se da através do nosso conhecimento
linguistico do enunciado, mas dependente da mobilizacdo do nosso conhecimento enciclopédico
gerador do meme. O evento se deu em torno de uma frase polémica proferida pelo Paulo Guedes,
entdo Ministro da Economia. O Ministro afirmou que, com cémbio baixo, “até empregada
doméstica estava indo a Disney”. Este meme ilustra bem o que diz Kleiman (2000), ao destacar a
importancia na leitura, das experiéncias e dos conhecimentos prévios do leitor, que lhe permitem
fazer previsdes e inferéncias sobre o texto. Considera a autora que o leitor constroi, e ndo apenas
recebe um significado global para o texto: ele procura pistas formais, formula e reformula
hipdteses, aceita ou rejeita conclusdes, utilizando estratégias baseadas no seu conhecimento

linguistico e na sua vivéncia sociocultural (conhecimento de mundo).

Agora passemos a anélise dos seis subtemas mencionados.

4.2.1 Subtema Morte

Desse subtema morte encontramos 8% todos relacionados ao Meme do caixdo, como

observamos na Figura 24, abaixo:


https://museudememes.com.br/collection/vai-pa-onde
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Figura 24 - Meme do caixao

Enquanto isso, em Pogos de
Caldas...

https://museudememes.com.br/?s=meme+do-+caixao

O conhecimento enciclopédico é, sem davida, elemento fundamental para o
estabelecimento da coeréncia nesse Meme, pois 0 sentido comeca a ser construido através dos
mecanismos linguisticos e textuais, com os elementos verbais em “fique em casa ou dance com a
gente”, mas sera efetivado através da ativacdo dos conhecimentos prévios linguistico e também
enciclopédico necessarios para a realizacdo de inferéncias por parte do leitor no processamento
da expressdo “ou dance com a gente”. No caso deste meme, da Figura 24, a compreensdo do
leitor estd dependente ndo apenas da mobilizacdo do conhecimento acerca da pandemia que esta
levando muitos a morte, sendo o “ficar em casa” uma das recomendag¢des da OMS (Organizacao
Mundial da Saude), mas do conhecimento enciclopédico sobre os quatro homens africanos, para
que 0 processamento cognitivo do meme como uma unidade de sentido seja realizado. Nesse
texto, € necessario ao leitor conhecer os homens vestidos de terno e a cultura relativa a ritual de
funeral que representam, quando executam uma coreografia de danca enquanto carregam um
caixdo, com mdusica alegre de fundo e trazendo ares festivos em um vel6rio. Afinal, este
comportamento social é completamente avesso ao que conhecemos em nossa tradicdo. Como
compreendemos que, conforme diz Souza (2003, p.97) “o leitor, ao construir o sentido do texto, o
faz baseando-se em seus valores sociais, seus conhecimentos prévios e suas experiéncias de
vida”, o desenvolvimento da compreensao leitora passa necessariamente pela mobiliza¢ao desse

conhecimento enciclopédico.


https://museudememes.com.br/?s=meme+do+caixao
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Esse mesmo meme ainda nos chama a atencao pelo fenémeno da intergenericidade, pois a
cidade de Pocos de Caldas no Sul de Minas se apropriou de um género meme pelo outdoor, cujo
objetivo é o combate a covid-19. O leitor pode observar de maneira clara a fusdo de dois
diferentes géneros: o género meme e o0 género anuncio publicitario. A escolha ndo foi feita de
maneira aleatéria, mas sim com um proposito bem definido: conscientizar a populacdo para

permanecer no isolamento social.

Este fendmeno nos faz retomar o que diz Marcuschi (2008, p.166), ao afirmar que “é
provavel que a intergenericidade seja uma situacdo bem mais natural e normal do que
imaginamos, e 0s textos convivam em geral em interacdo constante”. Como comprova esta
campanha publicitaria promovida pelo municipio mineiro, alguns tipos de géneros textuais estéo
presentes em outros géneros textuais por meio de uma relagdo e interagdo de sentidos e formas,

acima de tudo exercendo importante papel social.

4.2.2 Subtema Prevencéo

Sobre o subtema da prevencgéo, encontramos 10% desses memes todos relacionados ao
personagem Pocoyo, enfatizando o papel da memodria para o reconhecimento do referente.
Segundo Koch e Elias (2009), na atividade de leitura e producdo de sentido de um texto se faz
necessario mobilizar vérios tipos de conhecimento, 0s quais se encontram armazenados na
memoria. Neste caso, o leitor teria que acionar o conhecimento enciclopédico e ao mesmo tempo
o linguistico, porque através do conhecimento enciclopédico o leitor teria que fazer a inferéncia
do menino com a mé&o na cintura como se estivesse sem paciéncia das pessoas nao respeitarem a
quarentena e ao mesmo tempo a utilizacdo da expressdo “Vai pa onde?”. Nesse caso, exige 0
conhecimento linguistico e interacional de alguém que reconhece o seu papel na sociedade e esta
“cobrando” — com a imagem do semblante aborrecido do Pocoyo - que a pessoa fique em casa.
Isso acontece porque esse meme tinha como objetivo alertar para a necessidade do isolamento
social do mundo todo para evitar a contaminacao pelo novo coronavirus, aspecto que passou a ser
objeto de polémica em varios lugares do Brasil e do mundo, sendo contrario ao principio da

razoabilidade.



Vejamos um exemplo desse tipo de meme, na Figura 25, a seguir.

Figura 25 - Meme vai pa onde?
6 pagna lixo !

eu olhando as pessoas postando
fotos arrumadas nos stories nessa

quarentena:

VAI PA ONDE

Fonte: https://museudememes.com.br/collection/vai-pa-onde

4.2.3 Subtema Doencas

Encontramos 7% desses memes com subtema doengas e todos relacionados a doencas
emocionais.

Observe 0 Meme abaixo:

Figura 26 - Meme Vai pa onde?

-;' * Memes Depressivos

Eu: vou dormir

Crise de ansiedade:

Fonte: https://museudememes.com.br/collection/vai-pa-onde
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No momento da leitura, o leitor precisa ndo apenas extrair informagdes literais do texto,
mas principalmente estabelecer relagdes entre o material linguistico contido no texto e seu
conhecimento prévio. E para que o leitor faca uma inferéncia autorizada, primeiro ele tera que
saber o que é ansiedade e o0 que dizem as politicas publicas sobre a saude fisica e mental, ou seja,
precisara do conhecimento linguistico e ao mesmo tempo do enciclopédico, pois terd que

depreender que um dos sintomas da ansiedade € a insonia.

Além disso, importante destacar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
estabelece que os profissionais da educacdo basica devem instruir o estudante a atingir a
competéncia de “conhecer-se, apreciar-se e cuidar da sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas”. Tal referéncia permite concluir que a BNCC busca
chamar a atencdo e responsabilizar todos os sujeitos que fazem parte da Educacdo para a
necessidade de se diminuir os impactos da ansiedade na vida das criangas e adolescentes. Busca
também garantir a discussdo e reflexdo de pelo menos dois pontos: a capacidade de o sujeito
reconhecer transtornos mentais comumente negligenciados e o papel decisivo das emogGes no

desenvolvimento cognitivo.

O meme com esse subtema — doenca — pode ser um importante recurso pedagogico para
ndo silenciamos tais questdes e podermos trazé-las também para o espaco do dialogo na sala de

aula, de forma que a aprendizagem seja significativa, com leveza e atitude positiva.

4.2.4 Subtema Tragédia

Desse subtema tragédia encontramos 16% todos relacionados aos Memes “E assim que se

faz o fim do mundo”

Observe as imagens:
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Figura 27 - Meme é assim que se faz o fim do mundo

E assim que se faz um fim do Ta vendo 2012 é assim que se faz
mundo! um fim do mundo:

https://museudememes.com.br/collection/e-assim-que-se-faz-um-fim-do-mundo

O seu efeito de sentido ocorre pela tensdo latente entre as forgas opostas dos campos
semanticos envolvidos no processo antitético(2012 x 2020). Essa no¢do de oposicdo muitas vezes
SO pode ser apreendida a partir de um determinado contexto, onde em 2012 acreditavam que 0
mundo iria acabar e nada aconteceu, e 2020 que foi cheio de tragédias(além da pandemia do
Covid-19, tivemos as erupg¢des no vulcdo Anak Krakatoa, na Indonésia, e o incéndio florestal na
regido de Chernobyl, na Ucrania, para citar alguns). A compreensdo desses memes depende do
conhecimento enciclopédico do leitor ou da situacdo comunicativa em que ela se manifesta. O
que segundo Koch e Elias corroboram conosco dizendo (2006, p. 21), “a leitura e a producdo de
sentidos sdo atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da lingua e

das coisas do mundo”.

425 Subtema Sentimentos

Com o subtema sentimentos temos um total de 36% dos memes encontrados relacionados a
trés aspectos: desejo de sair de casa, morte e engordar durante a pandemia. Recorremos a Koch e
Travaglia (2011, p. 61, grifo dos autores), que dispdem que “o estabelecimento do sentido de um
texto depende em grande parte do conhecimento de mundo dos seus usuarios, porque € sO este

conhecimento que vai permitir a realizagdo de processos cruciais para a compreensao’.


https://museudememes.com.br/collection/e-assim-que-se-faz-um-fim-do-mundo
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Figura 28 - Meme quando a pandemia acabar

T % QUANDO ACABAR TUDO 1SS0,
,}m S BRI (% UISER UMTALDE

makeameme.org

Para Marcuschi (2008), o texto ndo é somente uma extensao da frase, mas o resultado de
uma agdo linguistica “um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de
comunicagdo e um artefato socio-historico”, que refrata 0 mundo, uma vez que o reordena e
reconstroi (MARCUSCHI, 2008, p. 72). Para que o leitor compreenda esses memes ele precisa
ativar os sentimentos presentes no contexto da pandemia, pois sua compreensao total se da mais
no plano da linguagem ndo verbal, uma vez que se trata de um género multisemiotico. Para
Marcuschi (2008), nem toda significacdo esta no ambito da lingua e do sistema Iéxico gramatical,

ja que o texto ndo pode ser separado do contexto discursivo, visto que este é fonte de sentido.

4.2.6 Subtema Expectativa de duracdo da pandemia

Nesse subtema Expectativa de duracdo da pandemia temos um total 16% todos

relacionados a0 meme “Essa pandemia ndo vai durar muito”. Observe o meme abaixo:
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Figura 29 - Meme a pandemia ndo vai durar muito

Tiago Faria t t
a pandemia ndo vai durar muito

a pandemia

https://museudememes.com.br/collection/essa-pandemia-nao-vai-durar-muito-tempo

Como dito anteriormente, o formato desse meme “A pandemia ndo vai durar muito
tempo” caracteriza-se como “catchphrase”, ou seja, um bordao replicado em diferentes situacoes.
Assim, a frase se mantém inalterada, mudando-se apenas a imagem de fundo, que ilustra a
segunda sentenca e € nesse momento que o leitor tem que ativar seu conhecimento enciclopédico
para que compreenda o meme porque a referencia é exdforica, no caso, Grey's Anatomy,
considerada a série mais duradoura da televisao, pois possui 18 temporadas. Nesta perspectiva, 0
desenvolvimento da leitura € um processo de apropriacdo das experiéncias acumuladas

desenvolvidas nas praticas sociais


https://museudememes.com.br/collection/essa-pandemia-nao-vai-durar-muito-tempo
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5 PROPOSTA DE ABORDAGEM PEDAGOGICO-DIDATICA NA LEITURA DO
GENERO MEME

5.1  Aooficina pedagdgica

OBJETIVO GERAL

Apresentar aos professores uma abordagem pedagdgico-didatica com énfase no

desenvolvimento da compreenséo leitora do género textual meme.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Avaliar a familiaridade ou ndo dos professores com o género textual meme e suas
caracteristicas;

e Abordar o género meme, seus Varios estilos, seu contexto de producao e circulagao.

e Explicitar sobre a composi¢do do género meme, o contetido tematico, o estilo e o
proposito comunicativo;

e Compreender os propdsitos implicitos e explicitos na leitura dos memes;

e Abordar o conhecimento enciclopédico presente nos memes;

e Aplicar as inferéncias necessarias para a compreensao do género textual meme;
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Metodologia
Oficina: Conhecendo 0 género meme.

OFICINA(primeiro encontro)
2 horas/aulas

OBJETIVO GERAL.: apresentar a proposta da oficina: desenvolvimento da

compreenséo leitora do género meme.

EIXO DE ENSINO Oralidade
Leitura
PROCEDIMENTOS e Expor os objetivos da oficina;

e Entrega do cronograma da
oficina;

e Aplicacédo de uma atividade
diagndstica;

e Explicacdo sobre o género meme;

MATERIAL NECESSARIO e Ficha com o cronograma da
oficina e atividade diagndstica;
e Datashow;

e Computador;

e Caneta;
e Papel;
AVALIACAO Sera avaliado através da atividade

diagnostica qual conhecimento prévio
que o0s docentes ttm do género a ser
discutido;

No primeiro dia da oficina, acontecera um encontro com duragao de trés horas/aula, com a
sala organizada em semicirculo. O professor formador dividira os discentes participantes em 6

grupos e apresentara o objetivo e o cronograma da oficina (Apéndice A).
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Em seguida, sera aplicado uma atividade diagnostica (Apéndice B) para saber o que 0s
alunos sabem sobre o género textual meme; depois serd discutido em uma roda de conversa as
consideracgdes dos alunos sobre o género meme e por fim o professor devera explicitar sobre a

composigdo do género meme, o contetdo tematico, o estilo e o propdsito comunicativo.

Oficina: Aprendendo o sentido global do texto multimodal.

OFICINA (segundo encontro)
4 horas/aulas

OBJETIVO GERAL.: Identificar as formas de apresentacdo linguistica e

multissemidtica nos memes para construgdo de sentido.

EIXO DE ENSINO Oralidade
Leitura
PROCEDIMENTOS e Dinamica;

e Entrega de envelopes;
e Explicacdo sobre a dindmica de

grupo;

MATERIAL NECESSARIO e Envelope contendo os memes;
e Copia do meme tamanho A3;
e Slide;

e Computador;

e Data show;

AVALIACAO Participacdo na dindmica em

grupo;

Participacédo nas discursoes orais;

O professor devera propor a formacao de 4 grupos para a resolucdo de uma dindmica de

grupo. Em seguida o professor devera distribuir um envelope (serdo 4, no total) com os
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contetdos anexados para cada uma das 4 equipes formadas. N&o deve autorizar a abertura dos

envelopes neste momento.

Os envelopes (Apéndice C) devem ser entregues na seguinte ordem, com seus respectivos

conteudos:
Envelope 1- Equipe 1: Um fragmento néo verbal (Rainha Elisabeth);

Envelope 2 - Equipe 2: Um fragmento verbal (Fala do meme “Essa pandemia néo vai

durar”);
Envelope 3- Equipe 3: Um fragmento néo verbal (Dr. Drauzio Varela);
Envelope 4- Equipe 4: Um fragmento verbal (Fala do meme “N¢, minha filha);

No terceiro dia de oficina que acontecera num encontro de quatro horas/aulas, o docente
devera explicar as equipes que elas deverdo reconstituir o sentido dos memes através dos

fragmentos de texto verbal e ndo verbal entregues a eles nos envelopes.

Apds uma discussao em equipe eles devem apresentar para a turma o que completaria o

sentido dos fragmentos entregues nos envelopes;

Em seguida, o professor pedird que as equipes 1 e 2 se relnam com Seus respectivos
envelopes e fagam indagagdes: caso o meme do “Essa pandemia ndo vai durar muito”
permanecesse sem 0s elementos verbais e ndo verbais (conforme na dindmica de grupo) seria

possivel compreender todo o sentido do meme? Justifique a sua concluséo.

O mesmo ocorrerd, com as equipes 3 e 4 que se reunirdo com seus respectivos envelopes
e fardo indagagdes: caso o meme do “N¢, minha filha” permanecesse sem 0s elementos verbais e
ndo verbais (conforme na dindmica de grupo) seria possivel compreender todo o sentido do

meme? Justifique a sua concluséo.

O professor devera solicitar os alunos que exponham oralmente um breve resumo da

concluséo alcangada a respeito do questionamento proposto na dindmica.
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Oficina: Entendendo a importancia da ativacdo do conhecimento enciclopédico para o

desenvolvimento da compreenséao leitora.

OFICINA(terceiro encontro)
4 horas/aulas

OBJETIVO GERAL.: Levantar o conhecimento prévio para a compreensao

dos géneros memes.

EIXO DE ENSINO Oralidade
Leitura
PROCEDIMENTOS e Entrega de uma ficha com
memes;

e Entrega de uma cartolina;

e Questionario com a estratégia de
leitura proposta por Solé “Ativar
e aportar a leitura 0s
conhecimentos prévios relevantes
para o contetido em questao”.

MATERIAL NECESSARIO e Ficha com os memes:;

e Questionario;
e Computador;
e Caneta;

e Papel;

e Cartoling;

AVALIACAO Participacdo nas atividades em
equipe;

Participacdo nas discussoes orais;
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No terceiro dia de oficina que acontecera num encontro de quatro horas/aulas, o docente
devera dividir a sala em 6 grupos e cada grupo receberd uma cdpia com memes utilizados no
primeiro corpus da dissertacdo retirados do Museu dos Memes e dos Livros didaticos (Apéndice
D).

Logo apos entregar as copias o professor dard um tempo para que cada equipe formule
hipoteses e faga seus questionamentos como: Que sei sobre o conteddo dos memes? O que sei
sobre contetidos afins que possam ser Uteis para mim? Que outras coisas sei que possam me
ajudar sobre para a compreensdo dos memes? Este texto tem sentido? As ideias expressadas no
mesmo tém coeréncia? E discrepante com 0 que penso, embora siga uma estrutura de

argumentacdo légica?

Em seguida o docente pedird que cada grupo escreva numa cartolina as respostas e

apresente para a turma.

Essas estratégias desenvolvidas na oficina pretendem ajudar o aluno a compreender e
desvendar o sentido do texto, utilizando a capacidade critica de julgar o que leu e armazenar as

informacoes lidas.

Oficina: Inferir os implicitos e explicitos dos géneros textuais memes.

OFICINA (quarto encontro)
4 horas/aulas

OBJETIVO GERAL.: Atentar para 0s propositos dos implicitos e explicitos

para a compreensao dos géneros memes.

EIXO DE ENSINO Oralidade
Leitura
PROCEDIMENTOS e Entrega de uma ficha com
memes;

e Questionario com a estratégia de

leitura proposta por Solé




“Compreender os propositos

implicitos e explicitos da leitura”

MATERIAL NECESSARIO

e Computador;

e Caneta;
e Papel;
e Datashow

AVALIACAO

Participagdo nas atividades em
equipe;

Participacdo nas discussdes orais;
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No quarto e ultimo dia da oficina que sera realizado em quatro horas/aulas, o professor

distribuiré a sala em 6 grupos e levara os alunos ao laboratério de informatica. La cada equipe ira

pesquisar 5 memes onde consigam formular conclusbes implicitas e explicitas nos textos

selecionados pelos alunos, com base em outras leituras, experiéncias de vida, crencas, valores;

Depois cada equipe ird apresentar no Datashow seus questionamentos e conclusdes a toda

turma para que juntos possam avaliar trocar impressdes a respeito dos textos selecionados pelos

alunos, além de tirar conclusdes, emitir opiniGes e fazer a avaliacdo critica.

A oficina foi construida a partir da compreensao leitora do género meme, da tematica do

ensino da leitura e do papel do leitor no processo de interacdo entre texto-autor-leitor,

considerando especialmente como as estratégias de leitura podem contribuir para a formacéo do

leitor competente e autdbnomo, capacitado para ler os implicitos e explicitos do texto acionando

seu conhecimento enciclopédico.



Para finalizar esta secdo, a figura abaixo apresenta uma sintese
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ESTRATEGIAS DE LEITURA
(SOLE, 1998, pp. 73-74.)

Foco da Acéo

Docente

Acdo discente:

1. Compreender 0s
propdsitos implicitos
e explicitos da

leitura.

Que tenho que
ler? Por que / Para que

tenho que ler?

Conhecimento
enciclopédico;
Conhecimento

interacional;

o] discente
utilizara essa estratégia
ativando sobretudo seu
conhecimento
enciclopédico nas oficinas:
Conhecendo 0s
Memes(Oficina 1) e Inferir

os implicitos e explicitos

dos  géneros  textuais
memes(oficinad).
2. Ativar e aportar a Que sei sobre | Conhecimento o] discente

leitura os
conhecimentos
prévios relevantes
para o conteildo em

questdo.

0 contetdo do texto? /
O que sei sobre

contelidos afins que
possam ser Uteis para
mim? / Que outras
coisas sei que possam
me ajudar sobre: o
autor, o género, o tipo

de texto?

enciclopédico;
Conhecimento linguistico;
Conhecimento

interacional;

utilizard essa estratégia

ativando Seus
conhecimentos:
enciclopédico, linguistico

e interacional na oficina
Conhecendo 0s
Entendendo a importancia
da ativacgao do
conhecimento
enciclopédico para o
desenvolvimento da
compreensdo

leitora(oficina3).

3. Dirigir a atengéo ao
fundamental, em
detrimento do que
pode parecer mais

trivial.

Qual ¢é a
informagcdo  essencial
proporcionada pelo
texto e necessaria para
conseguir 0 meu
objetivo de leitura? /

Que informacgfes posso

Conhecimento

enciclopédico;

O discente
utilizard essa estratégia
ativando sobretudo seu
conhecimento
enciclopédico nas oficinas:
Aprendendo o  sentido

global do texto
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considerar pouco

relevantes, para a sua

multimodal(oficina 2) e

Entendendo a importancia

redundancia, seu da ativacgao do
detalhe, por serem conhecimento
pouco pertinentes para enciclopédico para o
0 proposito que desenvolvimento da
persigo? compreensdo
leitora(oficina3)
4. Avaliar a Este texto tem | Conhecimento O discente

consisténcia interna
do contetdo
expressado pelo texto
e sua compatibilidade
com o conhecimento
prévio e com 0

“sentido comum”.

sentido? / As ideias
expressadas no mesmo
tém coeréncia? / E
discrepante com o que
embora

penso, siga

uma  estrutura  de
argumentacao logica? /
Entende-se o0 que quer

Que

dificuldades apresenta?

exprimir? /

enciclopédico;
Conhecimento linguistico;
Conhecimento

interacional;

utilizara essa estratégia

ativando seus
conhecimentos:
enciclopédico, linguistico

e interacional nas oficinas:

Conhecendo o0 género
meme(oficina 1);
Aprendendo o sentido
global do texto

multimodal(oficina 2);
Entendendo a importancia
da ativacao do
conhecimento
enciclopédico para o
desenvolvimento da
compreensao

leitora(oficina 3); Inferir

os implicitos e explicitos

dos  géneros  textuais
memes(oficina 4);
5. Comprovar Qual é a ideia | Conhecimento o] discente

continuamente se a
compreensao ocorre
mediante a revisdo e
a recapitulacédo
periddica e a

auto-interrogacéo.

fundamental que
extraio daqui? / Posso
reconstruir o fio dos
argumentos expostos? /
Posso  reconstruir  as

ideias contidas  nos

enciclopédico;
Conhecimento

interacional;

utilizara essa estratégia

ativando seus
conhecimentos:
enciclopédico e

interacional nas oficinas:

Aprendendo 0
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principais pontos?

Tenho uma
compreensdo adequada

dos mesmos?

sentido global do texto
multimodal(oficina 2);
Entendendo a importancia
da ativacao do
conhecimento
enciclopédico para o
desenvolvimento da
compreensdo

leitora(oficina 3); Inferir

os implicitos e explicitos

dos  géneros  textuais
memes(oficina 4);
Elaborar e provar Qual  poderda | Conhecimento o] discente
inferéncias de ser o final deste | enciclopédico; utilizard essa estratégia
diversos tipos, como | romance? / Que | Conhecimento linguistico; | ativando seus
interpretacdes, sugeriria para resolver | Conhecimento conhecimentos:
hip6teses e previsdes | o problema exposto? / | interacional; enciclopédico, linguistico

e conclusdes.

Qual poderia ser — por
hipdtese — o significado
desta palavra que me é

Que

com

desconhecida?
pode acontecer

este personagem

e interacional nas oficinas:
Conhecendo 0
género meme(oficina 1);
Aprendendo o  sentido
global do texto
multimodal(oficina 2);
Entendendo a importancia
da ativacgao do
conhecimento
enciclopédico para o
desenvolvimento da
compreensdo
leitora(oficina 3); Inferir
os implicitos e explicitos
textuais

dos  géneros

memes(oficina 4);
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse mundo extremamente tecnoldgico, midiatico e globalizado, os alunos estdo
inseridos cada vez mais nos espacos multissemi6ticos e multimidiaticos. E, pois, preciso que a
escola se alinhe e incorpore os modelos das tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas. E
nesse cenario que os docentes devem incorporar praticas pedagdgicas para que 0 uso das

tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC) ocorram de forma efetiva e critica.

Ao fazer o uso das estratégias de leituras aqui descritas esperamos que os docentes
possam atingir o objetivo de desenvolver a compreensdo leitora ativando 0s conhecimentos
sobretudo enciclopédicos, pois como ja foi dito o processo de leitura e compreensdo ndo é uma
simples apreensdo de uma representacdo mental ou uma decodificacdo de mensagem, mas sim
uma atividade interativa, de producdo de sentidos, realizada com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual, na sua forma de organizacdo, e na maneira com que elas séo
realizadas uma vez que ler é compreender e que compreender é, sobretudo, um processo de
construcdo de significados sobre o texto que pretendemos compreender. E um processo que
envolve ativamente o leitor, @ medida que a compreensdo que realiza ndo deriva da recitacdo do
contetdo em questdo. Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual
ndo consegue extrair sentido (SOLE, 1998, p. 44).

O desenvolvimento da competéncia leitora através do género textual memes, ird contribuir
para que o aluno desenvolva um olhar critico perante os elementos do texto, e, consequentemente
despertard um novo olhar diante das linguagens que constituem a composicao textual. Além
disso, possibilitou um trabalho diferenciado nas aulas de Lingua Portuguesa, quando fizer uso da
tecnologia, como recurso didatico-pedagodgico capaz de produzir indice de aprendizagem mais

significativo.

Ressaltamos que o professor desempenhard um papel importante e fundamental no
desenvolvimento da habilidade de compreensédo em leitores que apresentam essa dificuldade na
construcdo do sentido de um texto, ou seja, a compreensdo exigird o envolvimento do leitor e a
utilizacdo de estratégias mentais que podem ser estimuladas através das oficinas com o género

textual meme criadas pelo facilitador.
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Assim, foi proposito deste trabalho desenvolver a competéncia leitora por meio de estudos
tedricos e atividades praticas, ofertando suportes tedrico-metodoldgicos que contribuissem na

melhoria do ensino da compreensao leitora através do género multimodal meme.
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APENDICE A — OFICINA: PROPOSTA DE ABORDAGEM PEDAGOGICO-DADATICA

OFICINA: PROPOSTA DE ABORDAGEM PEDAGOGICO-DIDATICA NA LEITURA
DO GENERO MEME

OBJETIVO GERAL

Apresentar aos professores uma abordagem pedagogico-didatica com énfase no

desenvolvimento da compreensao leitora do género textual meme.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Avaliar a familiaridade ou ndo dos professores com o género textual meme e suas

caracteristicas;

e Abordar o género meme, seus varios estilos, seu contexto de producéo e circulagéo.

e Explicitar sobre a composi¢do do género meme, o contetido tematico, o estilo e 0
propdsito comunicativo;

e Compreender os propdsitos implicitos e explicitos na leitura dos memes;

e Abordar o conhecimento enciclopédico presente nos memes;

e Aplicar as inferéncias necessarias para a compreensao do género textual meme;

Cronograma das oficinas

OFICINA TEMPO DE NOME DA OFICINA
DURACAO
Oficina 01 2 horas/aulas Conhecendo o género meme.

Aprendendo o sentido global do texto
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Oficina 02 4 horas/aulas multimodal.
Entendendo a importancia da ativagdo do
. conhecimento enciclopédico para 0
Oficina 03 4 horas/aulas

desenvolvimento da compreensao leitora.

Oficina 04

4 horas/aulas

Inferir os implicitos e explicitos dos géneros
textuais memes;
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APENDICE B —- QUESTOES SOBRE GENERO TEXTUAL

Observe o0 género textual a seguir e responda as seguintes questdes:

Figura: retirada do livro didatico de Lingua portuguesa: Tecendo linguagens, 8° ano,
Editora IBEP

Questdo 01: A que género textual pertence esse texto? Justifiqgue com elementos do texto.
Questdo 02: Quais elementos verbais e visuais sdo empregados nesse texto?

Questdo 03: Qual o publico-alvo do género textual abordado?

Questdo 04: Em quais meios de comunicacdo esse género textual estudado pode ser
encontrado?

Questdo 05: Qual recurso linguistico € utilizado no texto acima para gerar humor?
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APENDICE C - ENVELOPES PARA DINAMICA
Serdo entregues o0s seguintes envelopes para a dindmica:

No envelope 01 devera ter como anexo a seguinte imagem no tamanho A3 e devera ser

entregue a equipe 01:

e Rachel Lucena @lucena rachel - 1 de out
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No envelope 02 devera ter como anexo a seguinte imagem e texto no tamanho A3 e
deveré ser entregue a equipe 02 :

ka Rachel Lucena @lucena_rachel - 1 de out hd
"A pandemia nao vai durar muito”.

A pandemia:

No envelope 03 devera ter como anexo a seguinte imagem no tamanho A3 e devera ser

entregue a equipe 03:

=

H
S0t
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No envelope 04 devera ter como anexo o seguinte texto no tamanho A3 e devera

ser entregue a equipe 04:

TA CANSADA DE VER
LIVE NE MINHA FILHA?

Etapas da dinamica:
1. Distribuicao dos envelopes;

2. O docente devera explicar as equipes que elas deverdo reconstituir o sentido dos
memes através dos fragmentos de texto verbal e ndo verbal entregues a eles nos

envelopes.

3. Apo6s uma discussdo em equipe eles devem apresentar para a turma o que completaria

0 sentido dos fragmentos entregues nos envelopes;

4. Em seguida, o professor pedird que as equipes 1 e 2 se relnam com seus respectivos
envelopes e facam indagagdes: caso o meme do “Essa pandemia ndo vai durar muito”
permanecesse sem 0s elementos verbais e ndo verbais (conforme na dindmica de
grupo) seria possivel compreender todo o sentido do meme? Justifique a sua

conclusdo.

5. O mesmo ocorrera, com as equipes 3 e 4 que se reunirdo com Sseus respectivos
envelopes e fardo indagacdes: caso o meme do “Né, minha filha” permanecesse sem
os elementos verbais e ndo verbais (conforme na dindmica de grupo) seria possivel

compreender todo o sentido do meme? Justifique a sua concluséo.

6. O professor devera solicitar os alunos que exponham oralmente um breve resumo da

concluséo alcangada a respeito do questionamento proposto na dinamica.



APENDICE D - MEMES PARA DITRIBUICAO COM AS EQUIPES

Memes para serem distribuidos nas equipes:
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Tiago Faria @superoito - 29 de set
“a pandemia nao vai durar muito”

a pandemia:
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Apbs a entrega dos memes aplicar o seguinte questionario:
1. Que sei sobre o contelido desses memes?

2. O que sei sobre conteddos linguisticos presentes nesses memes que possam ser Uteis

para mim para construcéo de sentido?
3. Que outras coisas sei que possam me ajudar sobre para a compreensdo desses memes?

4. Esses textos tem sentido? As ideias expressas nos mesmos tém coeréncia?
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