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RESUMO

Denuncia a inexisténcia do didlogo entre a mediagao cultural e o ensino de artes na educacao
basica em pesquisas publicadas pelo Grupo de Trabalhos 24, intitulado Educacao e Arte, da
Associacdo Nacional de Poés-graduagdo e Pesquisa em Educagdo. O faz a partir da
identificagdo do perfil das producdes cientificas publicadas no GT 24 da ANPED e da anélise
dos enfoques expressos nas pesquisas do GT 24 que concernem a mediagao cultural nas aulas
do ensino de arte da educagdo basica. Encontra aporte tedrico em Canen (2007), Daméazio
(2008) que discutem sobre o tema da pluralidade cultural; Vieira (2007) e os Parametros
Curriculares para a Educagdo Bésica no que tange aos documentos legais que tocam a
pluralidade cultural em contexto educacional; Martins (2011) Barbosa e Coutinho (2009) no
que compreende a especificidade propria da mediagdo cultural; Ferraz e Fusari (2010), Frange
(2007) entre outros, em referéncia a definicdo da arte, seu ensino e seu potencial mediador; e

Bredariolli (2010) no que tange a abordagem triangular do ensino de arte.

Palavras-chave: Media¢ao cultural; Ensino de arte; Educacao Bésica.
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INTRODUCAO

Muitas tematicas sao abordadas durante a graduacao em pedagogia e destas muitas nos
inquietam. A minha maior inquietude refere-se aos conflitos decorrentes da nossa pluralidade
cultural', a determinacio e valorizagio de um padrdo cultural sobre a negacdo e
desvalorizagdo de muitas outras culturas. Achamo-nos no inicio do século XXI, plena pds-
modernidade, e a populagao mundial alcangou o impressionante numero de aproximadamente
7 bilhdes e 200 milhdes; inquieta-nos constatar que ainda assim persistam mecanismos de
poda da pluralidade cultural. E no cerne deste cendrio que nosso objeto de estudo se

estabelece: a mediagdo cultural, uma possivel via de acao contraria a estes conflitos.

A mediacao cultural ¢ realizada no encontro entre o publico e a cultura materializada
em obras, “o convite da mediagdo ndo ¢ a adivinhagdo ou a explicagdo, mas a decifragdo, a
leitura compartilhada, ampliada por multiplos pontos de vista” (MARTINS, 2011, p.315), seu

valor esta na promocao do didlogo entre as culturas envolvidas em seu processo.

Museus, centros culturais e escolas sdo os espagos que possuem maior sintonia com a
pratica da mediagdo cultural, contudo, a mesma nao se restringe a estes espacos. Dentre os
espacos citados destacamos as escolas e, em especifico, as escolas da educacdo basica’ em
virtude de sua gratuidade, e obrigatoriedade no caso do ensino fundamental, e sua maior
garantia de acesso. A escola ganha destaque ainda por materializar a educagio’, uma das 4reas
sociais de maior fomentacdo e concretizacdo de reformas politico-sociais em virtude da
adogdo de determinados valores sociais, projetos de homem e sociedade ideais. E por seu
carater formativo que a escola ¢ compelida a atender aos desafios apresentados pela

conjuntura histérica vigente.

Neste momento a valoriza¢do da pluralidade de grupos culturais que fazem parte da
nossa realidade social constitui-se, pois, em um dos desafios da educacdo e reclama-se espaco

no ambito escolar para a mediagdo cultural, enquanto alternativa a superagao deste desafio.

! Opto pela utilizagdo deste termo para ndo me prolongar na discussdo acerca da nomenclatura do tema.

* Compreendendo a educagdo béasica em todas as suas etapas (Educacio Infantil, Ensino Fundamental, ¢ Ensino
Meédio).

3 Compreendemos a educagdo de forma ampla e difusa, podendo ocorrer de forma institucional ou nio, contudo
queremos ressaltar a fung¢do social atribuida e cobrada as instituicdes formais de educag¢do sem denotar, no
entanto, o carater salvacionista a mesma, mas reconhecendo seu potencial de contribui¢cdo as reformas politico-
sociais necessarias.



O debate em prol de uma educagdo que medie a relagdo entre nos poderia ocorrer em
qualquer 4rea especifica do conhecimento, contudo, escolhemos nos debrugar sobre o ensino®
de arte na educagdo bdsica por suas especificidades e pela contraditoria e visivel
desvalorizagdo a que a area ¢ submetida. Junto a companheiras de curso e professores,
percebemos durante as nossas atividades realizadas no Grupo de Estudos em Arte e Educacao
- GESTARTES, que, semelhantemente a outras manifestagdes culturais, todo o conhecimento
artistico, em todas as suas caracteristicas especificas, ¢ igualmente valido.

O ensino de arte ¢ um campo epistemologico legitimo, arte ¢ conhecimento. Nao
obstante, notamos variados aspectos que denotam seu desprestigio quando comparada as
outras areas especificas do conhecimento. A menor carga horaria no curriculo e as aulas nas
sextas-feiras, professores em exercicio sem a formacdo especifica, além do minimo
investimento em pesquisas, etc., denotam o desprestigio deste campo.

Foi no amago deste debate que nos suscitaram algumas questdes, a saber: Qual o lugar da
mediacao cultural no ensino de arte da Educagdo Basica? Ha variagdes da presenca da
mediagdo cultural de acordo com as etapas da Educagdo Bésica? Ha prevaléncia da mediacao
cultural em algumas linguagens artisticas? Quais?

Um espaco privilegiado para encontrarmos a resposta a estas questdes ¢ o Grupo de
Trabalhos 24, intitulado Educacdo e Arte, da Associa¢do Nacional de Pos-graduacdo e
Pesquisa em Educagdo’, em virtude do abarcamento declarado de pesquisas e pesquisadores a
nivel nacional, bem como do respaldo conferido a associag@o pelos atores educacionais.

Direcionamos nosso olhar para esse evento com o objetivo geral de compreender como as
producdes cientificas apresentam, ou ndo, o didlogo entre a mediacdo cultural e o ensino de

arte na educacao basica.
Para tal, estabelecemos como objetivos especificos:

e Identificar o perfil das produgdes cientificas publicadas no Grupo de Trabalhos 24,
Educacao ¢ Arte, da ANPED.
e Analisar os enfoques tedricos expressos nas pesquisas do GT 24 no que concerne a

mediagdo cultural nas aulas de arte da educagao basica.

* Compreendemos Ensino de Arte enquanto disciplina escolar que aborda a danga, a musica, as artes plasticas, o
teatro enquanto linguagem.

*Esclarecemos melhor nosso campo de pesquisa mais adiante, quando trataremos especificamente de nosso
percurso metodologico.
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Ajudam-nos com a compreensao da problematica erguida os autores: Canen (2007) e
Damazio (2008) que discutem sobre o tema da pluralidade cultural, analisando qual o melhor
termo para concebé-lo em uma perspectiva critica que aponte & vital® valorizacdo da nossa
pluralidade cultural; Vieira (2007) e os Parametros Curriculares para a Educacao Bésica para
nos por a par da pluralidade cultural no contexto educacional brasileiro; encontramos aporte
em Martins (2011) para compreendermos a especificidade propria da mediagdo cultural e da
arte, bem como em Ana Mae Barbosa e Rejane Coutinho (2009), arte-educadoras,
influenciada por Paulo Freire, que também discorrem e organizam estudos sobre a mediagao
cultural; Ferraz e Fusari (2010), Frange (2007), entre outros, corroboram com a defini¢ao da
arte, seu ensino e seu potencial mediador; também buscamos a compreensao do ensino de arte
na lei de diretrizes e bases da educacdo e nos parametros curriculares nacionais, bem como
consideramos a necessidade de compreender a contribuicdo da abordagem triangular ao
ensino de arte, a partir de Bredariolli (2010). Expomos e discutimos melhor acerca destas

perspectivas e conceitos nos capitulos que seguem, a saber:

Capitulo I, intitulado: Pontos acerca da pluralidade cultural, onde abordamos o tema e
seus significados. Dedicamos uma sessdo especial para tratar da pluralidade cultural no
contexto educacional brasileiro. No capitulo II, intitulado: A mediacao cultural, abordamos a
mediacao cultural sob uma perspectiva de reconstrugdo social. Em seguida, no capitulo III,
intitulado: O ensino de arte e seu potencial mediador, discutimos sobre a defini¢do da arte e
seu ensino, discutimos em sec¢des especiais sobre o ensino de arte na lei de diretrizes e bases
da educacdo e nos parametros curriculares nacionais e sobre a abordagem triangular do
ensino. Descrevemos detalhadamente o nosso percurso metodologico no capitulo IV. Ao
passo que, no capitulo V descrevemos e analisamos os dados obtidos segundo os nossos

objetivos especificos. Tecemos nossas consideragdes finais ao fim da pesquisa.

Ao usar o termo —vital- quero denotar as, historicas e atuais, tragédias da humanidade calcadas na ndo
valorizagdo de nossa diversidade cultural e que resultaram na morte de muitos de n6s. Como exemplos temos a
Segunda Guerra Mundial, com o assassinato de mais de 10% da populacdo mundial e os conflitos no Oriente
M¢édio, na disputa pela terra santa, com seu saldo diario de feridos e mortos.
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Capitulo I

PONTOS ACERCA DA PLURALIDADE CULTURAL

Para tratar da mediacao cultural, é fundante e evidente a necessidade de discorrer
sobre a pluralidade cultural. Trata-se de uma discussao especifica e polémica pelos dilemas e
implicagdes da nomenclatura utilizada para abordar o tema. Multiculturalismo ou

interculturalismo? Se multiculturalismo, qual seu significado?

Damazio (2008) diferencia o termo multicultural do termo intercultural. O referido
autor o faz a partir de sua observagdo sobre um vazio deixado pelo multiculturalismo, pois
identifica neste termo apenas a constatacdo da existéncia das varias culturas, sem implicar
esfor¢os para que estas sejam postas em um plano de igualdade. Para o mesmo autor o
interculturalismo “alude a um tipo de sociedade em que as comunidades étnicas, os grupos
sociais se reconhecem em suas diferencas e buscam uma mutua compreensdo e valoriza¢ao”

(Ibid., p. 77).

O autor ndo visualiza o embate a desigualdade social, bem como o carater dialogico
entre os diferentes grupos sociais dentro da perspectiva multicultural, elucida-os apenas em

uma perspectiva intercultural.

E em contraponto que Canen (2007) defende o termo multiculturalismo, tece reflexdes
que problematizam mitos e visdes acerca deste termo. Canen (Ibid.) reflete sobre a
complexidade do termo e seus diferentes significados, observa a existéncia de diferentes
abordagens multiculturais, desde as mais folcloricas até as de posturas poés-moderna e pos-
colonial e por isso, para a mesma autora, “criticas que atribuem ao multiculturalismo a
exalta¢do da pluralidade cultural, mas o acusam de se omitir com relacdo as desigualdades sdo

dirigidas a um sentido de multiculturalismo que certamente ndo ¢ o tinico” (Ibid., p. 93).

Para Canen (Ibid., p. 92), o amago do multiculturalismo € o questionamento sobre
verdades Unicas e absolutas, narrativas mestras. Transparece em suas reflexdes a tentativa de
viabilizar o questionamento de modelos, modelos que pdem a margem e submetem a

circunstancias desiguais todos os “outros”.

Depreende-se desta discussao que a necessidade de reconhecimento da pluralidade

cultural e a busca por uma relacdo de igualdade estdo presentes em ambos os termos, portanto,
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opta-se neste trabalho pelo uso congruente do termo pluralidade cultural, ja exposto
anteriormente, para expressar o conceito e destacar a importancia da mediagdo cultural no
desenvolvimento da pratica dos professores de arte. Travamos um didlogo sobre a mediagao
cultural no segundo capitulo, contudo destacamos neste momento uma se¢ao especial para
tratar dos documentos que tocam a pluralidade cultural no contexto educacional brasileiro por
entender que esta trama ndo pode ser ignorada na escola, que sua presenca se caracteriza

enquanto instrumentos para a valorizagdo da riqueza de nossa pluralidade cultural.

1. A pluralidade cultural no contexto educacional brasileiro

Ante a pluralidade cultural no contexto educacional brasileiro, gostariamos de fazer
referéncia a educagdo no Brasil e fazemo-la sob o viés constitucional. Encontramos aporte em
Vieira (2007) que, ao compreender as constituicdes brasileiras como documentos-chave para
o desvelamento do contexto e dos temas relevantes dos diferentes momentos historicos,
analisa a educacdo nas diversas constitui¢des brasileiras. Concordamos com Vieira (Ibid.)
quando a mesma ressalta que a presenca da educacao nas constitui¢des relaciona-se com o seu
grau de importancia ao longo da historia e que as constitui¢cdes expressam desejos de reforma

da sociedade, apontando possibilidades, contudo sem assegurar garantias.

A pesquisa realizada pela autora enfoca todas as sete cartas magnas, situando-as em

seus cendrios politicos e educacionais. As analises nos evidenciam que

nas primeiras constitui¢des (1824 e 1891) as referéncias sdo minimas,
ilustrando sua pequena relevancia para a sociedade da época. Com o
aumento da demanda por acesso a escola, a presenga de artigos relacionados
com o tema cresce significativamente nas constituicdes posteriores (1934,
1937, 1946, 1967 e 1988) (Ibid., p. 306).

Ao concluir a andlise das questdes relativas a educacdo na Carta de 1988, Vieira
menciona ainda a concentragdo de esfor¢os do Poder Publico na eliminagdo do analfabetismo
e na universaliza¢ao do ensino fundamental. O Ensino Fundamental ainda a ser universalizado
contém hoje 10 objetivos, dos quais damos destaque ao 4%, pois, alude a pluralidade cultural:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,

bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe
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social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais (BRASIL, 1998, p. 7).

Tal demanda impde uma revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educacdo do nosso pais. Os
Parametros Curriculares Nacionais direcionam esta revisao nos trés niveis da educagao basica.

Aos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental fica reservada a pretensao de

contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de praticas
educativas que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de
género, social e cultural das criancas brasileiras, favorecendo a construgéo
de propostas educativas que respondam as demandas das criancas e seus
familiares nas diferentes regides do pais (BRASIL, 19983, p. 7).

Em corroboracdo a esta proposta de educagdo para o Ensino Fundamental, temos
ainda os Temas Transversais que, voltados “para a compreensdo da realidade social e dos
direitos e responsabilidades em relagdo a vida pessoal e coletiva e a afirmagao do principio da
participagdo politica” (BRASIL, 1998, p.17), trazem a discussdo a Pluralidade Cultural,
além da Etica, do Meio Ambiente, da Saiide, da Orientacdo Sexual e do Trabalho e Consumo.
Ressaltamos que o Tema Transversal Pluralidade Cultural trata de suas convenientes
questdes “enfatizando as diversas herancas culturais que convivem na populagdo brasileira,
oferecendo informagdes que contribuam para a formacdo de novas mentalidades, voltadas
para a superacao de todas as formas de discriminagdo e exclusao” (BRASIL, 1997, p. 15).

Os mesmos principios para revisdo de curriculos sdo adotados pelos outros Parametros
Curriculares Nacionais direcionados aos outros niveis de ensino: O Referencial Curricular

Nacional para a Educa¢ao Infantil “visa, também, contribuir para que possa realizar, nas
instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem o
acesso e a ampliagdo, pelas criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural”
(BRASIL, 1998, p. 5); Assim como As diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio “t€ém como referéncia a perspectiva de criar uma escola média com identidade,
que atenda as expectativas de formagdo escolar dos alunos para o mundo contemporaneo”

(BRASIL, 2000, p. 4), sendo “o respeito a diversidade o principal eixo da proposta” (Ibidem).

Afora os documentos educacionais ja citados ha, como producdo mais recente: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do das Relagées Etnico Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas, instituidas apds a aprovacao da Lei
10.639/03 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao ao estabelecer a obrigatoriedade

do ensino da Historia da Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e
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médio (BRASILIA, 2005, p. 8) e em especial nas areas de Educagio Artistica e de Literatura
e Historia Brasileiras (LEI N° 10.639, art. 26-A, paragrafo 2° apud BRASILIA, 2005, p. 35).
As DCN para a Educacio das Relacées Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africanas listam trés principios como referéncia de suas agdes, a saber:
Consciéncia politica e histdrica da diversidade; Fortalecimento de identidades e de direitos; e

Agoes de combate ao racismo e a discriminagdes.

Ap0s essa brevissima revisdo acerca dos documentos que tocam a pluralidade cultural

no contexto educacional brasileiro, tratamos sobre a media¢do cultural.
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Capitulo IT

A MEDIACAO CULTURAL

Ao estudar mediagdo cultural notamos a caréncia de publicagdes acerca do tema. Ana
Mae Barbosa junto a Rejane Galvao Coutinho (2009), ao notarem essa lacuna, reinem autores

que discutem a questdo sob uma perspectiva de reconstrugao social.

A mediacdo cultural tem como principal campo de atuagdo os museus € centros
culturais, contudo, o campo se estende a educacdo escolar e em especial ao ensino de arte. E
devido as suas especificidades culturais que os museus sdo considerados “laboratorios de
conhecimento de arte, tdo fundamentais para a aprendizagem da arte como os laboratérios de
quimica o sdo para a aprendizagem da Quimica” (Ibid., pp. 13-14), fazendo exigir “aos
educadores que levam seus alunos aos museus estender em oficinas, ateli€s e salas de aula o

que foi aprendido e apreendido no museu” (Ibid., p.14).

E esta extensdo da mediacdo cultural que a faz uma mediagio também social. E se
formos mais a fundo, como as autoras citadas acima propdem, perceberemos que a media¢ao
cultural tem sua génese nos primeiros propositos da figura do professor enquanto mediador da
aprendizagem, ou seja, do conhecimento que ¢ cultural e, por conseguinte, que é social. E
nesta direcdo que Paulo Freire deixou seu legado ao consagrar a ideia de que ninguém
aprende sozinho, de que ninguém ensina ninguém, os homens aprendem tdo somente em

comunhao e mediatizados pelo mundo.

Ao considerar Freire, Barbosa e Coutinho (Ibidem) nos alertam ainda para a
necessidade de uma mediagdo cultural condizente com uma educagdo libertadora, que nao

reduza a histdria e a capacidade de interpretacao do ser humano.

A importancia da mediagdo cultural ¢ evidenciada, contudo, ¢ notavel a escassez da
formagdo para a mediacdo em instituicdes educacionais brasileiras. Um exemplo disso ¢
apresentado por Orloski (2009), que deixa transparecer esta escassez ao analisar as
possibilidades e as potencialidades da formacao docente oportunizadas no ambito de uma
institui¢dao cultural, o Centro Cultural Banco do Brasil de Sao Paulo (CCBB-SP). Orloski
esclarece que “o intuito inicial do programa era preparar melhor ou estimular o trabalho do
educador que pretende levar seu grupo de alunos para visitar uma exposi¢ao e desenvolver um

planejamento que compreenda também um trabalho anterior e posterior a essa  visita” (Idem,
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2009, p. 206), contudo, o publico (educadores em geral) procurava regularmente o programa
como um espago de formagdo continua em arte, fazendo-nos inferir que ndo ha outros espacos

para essa formagao e/ou ha, mas ndo com a qualidade desejada.

A especificidade propria da mediacdo cultural e da arte (conceitos, tratos, praticas) é
uma provavel causa da falta de iniciativas formativas em ambiente e contextos escolares.
Martins (2011, p.312) nos chama atengao a atual complexidade da obra de arte que

ja nao pode mais ser lida dentro de movimentos estilisticos, nem procura
mais descobrir o mundo, pois € o prolongamento do proprio artista, com sua

subjetividade mergulhada nas ambiguidades e diversidades culturais do
mundo contemporaneo.

Acrescenta a nossa reflexao que:

a mediagdo cultural ndo é uma agdo facil, pois, a0 mesmo tempo em que
exige um olhar do mediador atento as obras e ao que ja foi escrito sobre ¢las,
determina um olhar sobre os leitores com seus repertorios, subjetividades e
contextos particulares, mesmo que sejam da mesma faixa etaria, alunos de
uma mesma escola. (Ibid., p. 315)

E para melhor compreensao do processo de mediagao cultural Martins (Ibid., pp. 313-
314) aponta trés conceitos basicos de uma ag¢ao mediadora: a nutri¢do estética, a curadoria
educativa’ e a agdo propositora. A nutri¢io estética consiste em aproximar os leitores de
varios autores e suas contribui¢des estéticas a fim de gerar multiplas interpretacdes e incitar
discussdes que se ampliam e se expandem; das discussOes geradas salta o conceito de
curadoria educativa, “considerado ndo uma funcdo ligada aos museus e espagos culturais,
mas uma atitude, um modo de operar consciente na escolha criteriosa do que levamos para a
sala de aula e das exposi¢des visitadas com nossos alunos” (Ibid., p. 313). Ja a ag¢do
propositora, esclarece a autora, acontece na medida em que “langamos nossos aprendizes na

criacdo, na produgdo de sentidos, no enfrentamento do ndo saber...” (Ibidem, p. 314).

E nessa dire¢do que a arte se revela detentora de enorme importincia na mediagdo
entre os seres humanos ¢ o mundo (BARBOSA; COUTINHO, 2009, p. 13). O ensino de arte
abrolha como um caminho para a recuperacdo do que hd de humano no ser humano. O

capitulo seguinte ¢, especificamente, sobre o ensino de arte e seu potencial mediador.

”0 termo advém de Luiz Guilherme Vergara, ressalta Martins (Ibid.).
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Capitulo III

O ENSINO DE ARTE E SEU POTENCIAL MEDIADOR

A arte, o seu ensino, como defini-los? Ferraz e Fusari (2010, pp. 102-106) destacam
Pareyson (1982) e sua sintese acerca das definigdes da arte. Pareyson (Ibid.) delibera trés
defini¢des tradicionais: A arte como fazer, destacada na Antiguidade; A arte como conhecer,
notada em todo o curso do pensamento ocidental e; A arte como exprimir, sobressaida no
Romantismo. E na mesma diregdo que Frange (2007, p.36) alarga a compreensdo ao reunir
vozes de pensadores como Bourdieu, Mario de Andrade, Perrenoud, entre outros, para
conseguir definir a arte, a autora percebe que “as defini¢des de Arte sdo inimeras em
diversificados momentos e conforme estejam ligadas a concepgdes artisticas, estéticas e/ou
educacionais, [geram] outras problemadticas e estados de complexidades”, contudo, nota que
uma constante na defini¢do da arte na contemporaneidade ¢ seu aporte nas incertezas, nos
questionamentos, nos desafios e no levantamento de novas possibilidades em revide ao que ja

esta posto. O ensino da arte, por consequéncia, reflete a complexidade da arte.

Em meados do século XX: Educacdo através da arte, “um movimento educativo e
cultural que busca a constitui¢do de um ser humano completo, total, dentro dos moldes do
pensamento idealista e democratico” (FERRAZ; FUSARI, 2010, p. 17); Na década de 70:
Educacao artistica, “que apresentava, na sua concep¢ao, uma fundamentagao de humanidade
dentro de uma lei que resultou mais tecnicista” (Ibid., p. 17), com referéncia a Lei n. 5.692/71
que incorporou atividades artisticas ao curriculo do ensino bésico. Nomenclaturas que
representam movimentos dotados de posicionamentos epistemologicos diferentes. Nas
ultimas décadas do século XX e em destaque hoje, tem-se 0 movimento Arte-educagdo ou
Arteleducacdo® que propde o ensino de Arte enquanto “acdo educativa criadora, ativa e
centrada no aluno” (Ibid., p. 18), que reclama ao ensino de arte uma redefinicdo de “objetivos,
conteudos ¢ métodos do curso de Arte na educagdo escolar para que ele deixe de ser
considerado apenas atividade e passe a uma nova categoria: Ensino de Arte” (Ibid., p. 20). Na
mesma direcdo, Frange (2007) nos reforca que o termo assumido “surge na tentativa de
conectar Arte e Educagdo, por isso a razdo do hifen e at¢ mesmo no intuito de, com essa

juncao, resgatar as relagdes significativas entre a arte e a educacao” (Idem., p. 45).

¥ Linguistas diferem quanto 4 utilizagio do sinal (hifen ou barra) para reforcar a ideia de imbricamento,
contiguidade, inter-relacionamento.
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Toda a discussao tecida revela que inerente a arte € ao seu ensino estd 0 homem em

tempos e espacgos diferentes, ou ainda, a arte ¢ inerente aos homens e as culturas. Esta
constatacdo ¢ destacada em documentos legais da educacao basica’:
A arte é um conhecimento que permite a aproximagdo entre individuos,
mesmo os de culturas distintas, pois favorece a percep¢do de semelhancas e
diferengas entre as culturas, expressas nos produtos artisticos e concepgdes

estéticas, em um plano diferenciado da informagdo discursiva (BRASIL,
19983, p. 35).

Bem como ¢ destacado em propostas educacionais, como a feita por Ferraz e Fusari
(2010). As autoras elaboraram uma sugestio de um programa de curso de arte'® levando em
consideragdo que “as produgdes artisticas presentes nas culturas das diversas sociedades
humanas fazem parte direta e indiretamente da vida dos estudantes” (Ibid., p. 67). No
programa as autoras destacam também os aspectos artisticos e estéticos das culturas a niveis
local, regional, nacional e internacional nos diferentes tempos. E evidente o potencial da arte
em mediar as culturas, assim como ¢ fundamental que o professor do ensino de arte esteja

apto a realizar esta mediagcdo em sala de aula com qualidade.

Trata-se aqui da luta pela presenca de um ensino de arte de qualidade na educacdo
basica travada por estudiosos da area e refletida na legislagcdo educacional brasileira e em
materiais de apoio a pratica desenvolvida pelos professores. Expomos a seguir os principais

documentos que tocam o ensino de arte no Brasil.

1. O ensino de arte na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio e nos Parametros
Curriculares Nacionais

No Brasil, o ensino da arte na educagdo basica foi negligenciado legalmente até 1971,
quando, com a implantagdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692, ¢ introduzida a Educagdo
Artistica enquanto atividades, e ndo matéria, como bem fica claro no Parecer n® 540/77: “nao
¢ uma matéria, mas uma area bastante generosa e sem contornos fixos, flutuando ao sabor das
tendéncias e dos interesses” destacado por Ferraz e Fusari (2010, pp. 39-40). A ndo
categorizacdo do ensino de arte enquanto campo foi sustentada até 1996 pela legislagdo

educacional brasileira.

? Referimo-nos aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.
10 . . 1 . .

O programa proposto € pensado para o Ensino Médio e enfatiza de um modo geral a linguagem das Artes
Visuais, contudo se constitui em fonte de pesquisa para outros niveis de ensino de outras linguagens artisticas.
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E em 1996 que o ensino de arte ¢ categorizado enquanto disciplina da educagdo bésica
brasileira e reconhecido enquanto campo de estudos, quando, com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases n° 9.394 em 20 de dezembro, pds-se que “o ensino de arte constituird
componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacdo basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (Cap. 11, Art. 26, 2° paragrafo), igualmente

destacado pelas autoras Ferraz e Fusari (Ibid., p. 19).

Junto a LDB/96 houve a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais para a
educacdo bésica. A intencdo ¢ fomentar uma discussdo que envolva os atores educacionais e
possibilite uma melhoria da educacdo brasileira e, em referéncia direta ao professor (a),
espera-se:

que os Parametros sirvam de apoio as discussdes € ao desenvolvimento do
projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, ao
planejamento de suas aulas, a analise e selecdo de materiais didaticos e de

recursos tecnologicos e, em especial, que possam contribuir para sua
formagao e atualizagdo profissional (BRASIL, 19983, p. 5).

Os PCN estao estruturados segundo os niveis de ensino - Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
possui trés volumes, a arte se insere em seu terceiro volume:

um volume relativo ao ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo que
contém seis documentos referentes aos eixos de trabalho orientados para a
construgdo das diferentes linguagens pelas criangas e para as relagdes que
estabelecem com os objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes

Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e¢ Sociedade e Matematica
(BRASIL, 19982, p. 7) (grifo nosso).

Preocupa-nos o fato de apenas as linguagens: Musica e Artes Visuais comporem o

documento, enquanto que as demais linguagens sao silenciadas.

Os PCN para o Ensino Fundamental possuem 10 volumes'' referentes a introdugéo do
documento e a cada area do conhecimento. Os PCN para o Ensino Fundamental ainda sdo
subdivididos para atender as especificidades das séries iniciais e séries finais deste nivel de
ensino. Nestes, a arte ¢ reconhecida como conhecimento e se questiona a historica oposi¢ao
entre arte e ciéncia ao elucidar que “essa visao dicotomizada entre arte e ciéncia contradiz o

pensamento de hoje, quando se entende que razdo e sensibilidade compdem igualmente as

""" Os volumes sio: Vol. 1: Introdugdo aos Parametros Curriculares Nacionais - Vol. 2: Lingua
Portuguesa - Vol. 3: Matematica - Vol. 4: Ciéncias Naturais - Vol. 5: Historia e Geografia - Vol. 6: Arte - Vol. 7:
Educagdo Fisica - Vol. 8: Apresentagdo dos Temas Transversais e Etica - Vol. 9: Meio Ambiente e Saude - Vol.
10: Pluralidade Cultural e Orientagao Sexual.
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duas areas de conhecimento humano” (BRASIL, 19982, p. 31). O documento expde ainda a

producdo, a fruicdo e a articulacdo de sentidos como caracteristicas do fendmeno artistico.

Quanto as linguagens, os PCN para o ensino de arte no Ensino Fundamental
apresentam contetdos e avaliagcdes especificas. Conceitos de comunicagdo, producgdo

apreciagao e carateres historico-culturais sao discutidos em cada linguagem artistica.

Ao passo que a composi¢cao dos PCN para o Ensino Médio ¢ feita também por eixos,
semelhante a composi¢ao do Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil. Os
eixos sdo: Linguagens, Codigo e Tecnologia; Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, estando a arte inclusa no primeiro eixo
citado. Uma ressalva importante: H& Orienta¢oes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais para todos os eixos do Ensino Médio, os chamados

PCN+.

Os PCN+ apresentam uma maior discussdao do tema, nestes a arte ¢ tratada como
manifestagdo humana, como:

um conhecimento humano articulado no ambito da sensibilidade, da

percepcao e da cognicdo. Por meio da arte, subentende-se que é possivel

revelarem-se significados, modos de criagdo e comunicac¢do sobre o mundo
da natureza e da cultura (BRASIL, s.n.t., pp. 179- 180).

Os PCN+ destacam-se por a disciplina englobar explicitamente todas as quatro

linguagens artisticas (artes visuais, dancga, musica e teatro), além da linguagem audiovisual.

Imbricados ao conceito e aos documentos que tocam o ensino de arte no Brasil, estdo
determinados fundamentos teoricos, filoséficos, pedagogicos e politicos que norteiam as
abordagens do ensino, € com o ensino de arte ndo se passa diferente. Na proxima se¢ao nos
comprometemos em versar sobre a abordagem triangular do ensino de arte que assume uma

posicao critica frente ao conhecimento, a sociedade e a seus individuos.

2. A abordagem triangular no ensino de arte
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A abordagem triangular do ensino de arte ¢ uma das abordagens mais difundidas no
Brasil. Proposta por Ana Mae Barbosa, tem o XIV Festival de Inverno de Campos do Jordio'
como o principal marco histérico, como a propria autora reconhece. Sua idealizagdo foi para o
ensino de artes e culturas visuais, mas atualmente a abordagem triangular tem sido adaptada
para o ensino das outras linguagens artisticas. Sua natureza epistemologica ¢ pods-colonial,
caracterizada como uma proposta construtivista, interacionista, e que “foi estruturada como
um organismo, articulado pela interagdo e interdependéncia entre suas ac¢des totalizadoras — a
“leitura” critica, contextualizacdo e producdo — realizadas no didlogo entre o professor e o

aluno” (BREDARIOLLI, 2010, p. 36).

Podemos caracterizar ainda a Abordagem Triangular do Ensino de Arte enquanto
expressdo pratica da Tendéncia Realista-Progressista de Educagdo Escolar em Arte,
sintetizada por Ferraz e Fusari (2010) ao refletirem acerca das tendéncias tedricas da educagao
escolar e de suas manifestagdes no ensino de arte. As autoras apontam uma posicao mais
realista e progressista da educacgdo, “na qual a educacdo escolar em arte possa contribuir (e
ndo se responsabilizar-se sozinha) nas transformacdes sociais e culturais” (Idem, p. 23). As
mesmas sintetizam a existéncia e coexisténcia de duas grandes tendéncias teoricas: Tendéncia
Idealista-Liberal de Educacdo Escolar em Arte e a Tendéncia Realista-Progressista de

Educagao Escolar em Arte (esta ainda em construgao).

A primeira, a Tendéncia Idealista-Liberal de Educag¢do Escolar em Arte, em breve
sintese, incube a educacdo o cardter de salvacdo social, os propagadores desta tendéncia
“acreditam que a educagdo escolar ¢ capaz, sozinha, de garantir a constru¢do de uma
sociedade mais igualitaria, democratica e de evitar a sua degradacao” (Ibid., p. 24). Decorrem
desta tendéncia a Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista, todas

consideradas pouco criticas quanto as suas interferéncias sociais, nos ressaltam as autoras.

Ao passo que a Tendéncia Realista-Progressista de Educagdo Escolar em Arte,
segunda tendéncia, fomentada na segunda metade do século XX, abre novos caminhos ao
decorrer das discussdes das reais contribui¢cdes da escola para a conscientizacdo do povo
(Ibid., p. 42). Sao pedagogias decorrentes desta tendéncia a Pedagogia Libertadora e
Pedagogia Libertaria.

O festival foi dedicado aos professores de arte da rede publica de ensino e foi movida pelo desejo de
reconfiguragdo do ensino de arte nas escolas publicas durante a década de 70. O tema principal do evento foi o
exercicio da critica pela leitura, esta entendida em seu sentido freiriano com leitura do mundo.
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E de importancia nesse momento salientar que toda discussio sobre a concepgdo da
arte ¢ do ensino da arte que os tomem enquanto conhecimento possibilita um passo em
dire¢do a educagao de qualidade, a educagdo que atende as mudangas sociais necessarias. A
propria Ana Mae Barbosa define a abordagem triangular como uma ‘“degluticao” de
concepgdes e praticas realizadas em lugares e tempos diferentes (Ferraz; Fusari, 2010, p. 40).
Bem como ¢ importante salientar a contribui¢do da abordagem triangular ao desenvolvimento
da mediagdo cultural - uma das mudancas sociais necessarias - pois, “a medida em que foi
difundida e posteriormente, quando os seus principios foram integrados, como agenda
escondida, aos Pardmetros Curriculares determinados pelo MEC (1996/1997), a procura dos
professores por cursos e visitas a museus foi intensificada” (BARBOSA; COUTINHO, 2009,
p.17). E nitido o enriquecimento do ensino de arte no Brasil apds a consolidagio da

abordagem triangular.

Neste proximo capitulo explicitamos detalhadamente o percurso metodoldgico que

realizamos.
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Capitulo IV

PERCURSO METODOLOGICO

Ao pensar metodologicamente nossa pesquisa € ao desenvolvé-la, levamos em
consideragdo as caracteristicas qualitativas apontadas por Severino (2002, p. 45-48) como
necessarias a procedéncia de um trabalho de pesquisa e de reflexdo. As caracteristicas sdo
pessoal, autonoma, criativa € rigorosa por, respectivamente, se tratar de uma pesquisa que
tem uma problematica vivenciada por seus pesquisadores, por ndo recear novas ideias, por
colaborar com o desenvolvimento da ciéncia e por exigir logica, disciplina e competéncia

(Ibid.).

1. Tipo de pesquisa

Para definirmos o tipo da nossa pesquisa buscamos aporte em Rampazzo (2009).
Segundo ele,

toda pesquisa implica o levantamento de dados de variadas fonte. Quando o

levantamento ocorre no proprio local onde os fendmenos acontecem, temos

uma documentacio direta (por exemplo, na entrevista). E, quando o

pesquisador procura o levantamento que outros ja fizeram, temos a
documentacao indireta (p. 53).

Ultimamos que nossa pesquisa se pauta na documentacdo indireta através de
bibliografias, que se constitui em uma pesquisa bibliografica, pois “procura explicar um

problema a partir de referéncias tedricas publicadas (...)” (Ibid. p. 55).

2. Delimitacdo do campo de pesquisa

Restringimos nossa pesquisa ao GT 24, Educacdo e Arte, da Associagdo Nacional de
pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo/ANPED.
A escolha do campo ¢ fundamentada no respaldo conferido & Associacdo pelos atores

educacionais desde sua fundagio em 1976. A ANPED se apresenta em sua pagina virtual"

enquanto ‘“uma associacdo sem fins lucrativos que congrega programas de  pds-

13 http://www.anped.org.br/anped/sobre-a-anped/apresentacao
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graduacdo stricto sensu em educacdo, professores e estudantes vinculados a estes programas e
demais pesquisadores da area” e expde como finalidade “o desenvolvimento da ciéncia, da
educagdo e da cultura, dentro dos principios da participagdo democratica, da liberdade e da

justica social” (Ibid.).

Sobre seus Grupos de Trabalho, a associagdo os define como: “instancias de
aglutinagdo e de socializacdo do conhecimento produzido pelos pesquisadores da area de
educagao” (Ibid.). Os GT’s foram:

instituidos pela Associacdo nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educacao/Anped em 1981 (4* Reunido Anual — Belo Horizonte) como 16cus
de discussdo e troca de opinides sobre resultados de pesquisas realizadas;
selecdo de problemas relevantes; experiéncias metodologicas; intercambio
de informagdes bibliograficas, de estudos e trabalhos realizados (Boletim
Anped, v.8, n.1, jan-mar. 1986, p.2) (Ibid.)

Atualmente 24 GTs compilam as discussdes tematicas na ANPED, sendo o a formagao
do Grupo de Trabalho 24 de Educagdo e Arte a mais recente. E no historico da criagdo deste
grupo de trabalho que sdo explicitados os questionamentos que deram inicio ao processo, a
saber: Que espago a interface Educagdo e Arte vem ocupando na ANPEd? Sera que a area ja
estda contemplada em outros GTs? Faz sentido a criagdo de mais um espago especifico?

E entao,

na busca inicial destas respostas, foi feito, ainda em 2005, por dois membros
da Comissdo, um levantamento sobre as tematicas norteadoras das RAs
(Reunides Anuais) desde sua criacdo em 1978, bem como da produgdo
apresentada na Revista Brasileira de Educagdo (RBE) ¢ nas ANPEds, entre
2000 e 2005 — ¢ o primeiro passo da historizacdo do percurso da Arte na
ANPEd Nacional. (Historico da Criagdo do GT 24 Educacdo e Arte, s/d, p.
2) (grifo nosso).

O levantamento realizado revelou a significante e crescente presenga das producdes
referentes a interface Educacao e Arte, bem como sua for¢ada dispersdo por entre outras areas
do conhecimento ja representadas por grupos de trabalhos e culminou na concretizagdo do
Grupo de Trabalhos 24 Educacdo e Arte da ANPED no ano de 2005. E preciso salientar que,
apesar da data da criacdo do GT, a produgdo da area teve sua publicagdo apenas em 2009,

durante a 32 Reunido Anual da ANPED.

O histdrico da criagdo deste grupo de trabalhos reconhece que o feito subsidiou um debate
mais aprofundado e de melhor qualidade sobre a interface educacdo e arte. Nesta direcao,
acreditamos encontrar as respostas aos nossos questionamentos, buscando compreender como

as produgdes cientificas apresentam ou ndo o didlogo entre a mediacdo cultural e o ensino de
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arte na educa¢do basica, a partir da leitura dos resumos e palavras-chaves dos 77 artigos até

entdo publicados no GT 24 Educacdo e Arte da ANPED.

Ilustramos no quadro abaixo o nimero de publicacdes cientificas segundo as reunides

realizadas:

De 04 a 07 de outubro de 2009

32" Reunido Anual da Caxambu/MG 15
ANPED Sociedade, cultura e educacao:
novas regulagdes?
33" Reuniio Anual da De 17 a 20 de outubro de 2010 em
ANPED Caxambu/MG 14
Educag¢ao no Brasil: o balango de
uma década,
34" Reunido Anual da De 02 a 05 de outubro de 2011
ANPED Natal/RN 16

Educacao e Justiga Social

De 21 a 24 de outubro de 2012

35" Reuniio Anual da Porto de Galinhas/PE
ANPED Educacao, cultura, pesquisa e 14
projetos de desenvolvimento: o
Brasil do século XXI
De 29 de setembro a 02 de
36" Reunido Anual da outubro de 2013
ANPED* Goiania/GO 18

Sistema Nacional de Educacgao e

Participacdo Popular: Desafios

para as politicas Educacionais

*Ressaltamos que no ano de 2014 ndo houve reunido e que a 37* Reunido Anual da  ANPED
sera realizada em Floriandpolis (SC) em 2015.
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3. Instrumentos de coleta dos dados

Visando o alcance de nossos objetivos especificos: identificar o perfil das produgdes
cientificas publicadas no GT 24 Educacdo e Arte da ANPED e analisar os enfoques que
concernem a media¢do cultural nas aula de arte da educacdo basica, realizamos leituras

sucessivas do material selecionado.

4. Procedimentos de analise dos dados

Organizamos os dados e produzimos nossas inferéncias sobre os mesmos a luz da

Andlise de Contetdo que, apos discussodes e aperfeicoamentos, pode ser definida enquanto:

um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter , por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2004, p.37).

De todo o conjunto de técnicas da Analise de Conteudo, optamos por utilizar a Analise
Categorial. Esta tem em seu leque de possibilidades: “a investigagcdo dos temas, ou andlise
tematica, ¢ rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos diretos (significagdes
manifestas) e simples” (Ibid. p.147). Segue a descricdo dos dados levantados e a analise dos

mesmos.
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Capitulo V

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Destacamos que dispomos os dados e a analise dos mesmos segundo os nossos objetivos

especificos.

1. Identificacio do perfil das producgdes cientificas publicadas no GT 24 Educacio e Arte
da ANPED

Para alcancar nosso primeiro objetivo especifico, obtivemos os seguintes dados:

1.1 Quanto aos espagos de realizac¢do das pesquisas

As 77 publicagdes se inserem no campo educacional, se o compreendermos de forma
ampla e difusa, podendo ocorrer de forma institucional ou ndo. Dessa maneira, diferenciamos
as discussdes relativas aos espacgos formais e informais da educagdo, contudo ha publicagdes
que ndo especificam este aspecto. Sobre os espacos formais da educagdo, apontamos a sua
diferenciacdo segundo os niveis da educagdo brasileira. Diferenciamos ainda o nivel da
Educagao Basica segundo as suas etapas. Tratamos melhor as caracteristicas de cada espaco
de realizagdo das pesquisas logo abaixo, apOs aclararmos os espacos no organograma

apresentado na pagina seguinte:
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Organograma dos espacos de realizagdo das pesquisas

Como visto, todas as publicagdes se inserem no campo educacional, ndo poderia ser
diferente, considerando que o GT 24 propde a interface Educagdo e Arte. Diferenciamos as

pesquisas quanto aos espacos de realiza¢do segundo os seguintes designios:
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% Os espagos informais da educagdo: Estas pesquisas abordam o interior das oficinas de
mestres-artesdos, os subuUrbios das grandes cidades, as organizagdes nao
governamentais, os museus ¢ galerias de arte, os espacos de grupos artisticos de
bairros, bem como os espagos de organizagao de orquestras;

% Os espagos formais da educacdo: Estas pesquisas anunciam o nivel especifico da
educagdo com exce¢do de uma pesquisa, a qual anuncia o nivel Superior de Ensino
atrelado a Educacgdo Basica como campo de pesquisa. Com relacdao as pesquisas que
tem a Educacdo Bésica como campo, estas anunciam ainda suas etapas, com exce¢ao
de 14 pesquisas: uma que anuncia mais de uma etapa da Educagdo Bdasica como
campo de pesquisa '* e outras 13 pesquisas que anunciam a Educagio Basica como

campo, mas nao determinam a etapa.

X/
L %4

Ou ndo anunciam o espago: Estas pesquisas tratam a educagdo em seu aspecto
ontoldgico, histérico, tratam possibilidades pedagdgicas relacionadas a arte

anunciando apenas o campo educacional.

Chamo-nos a aten¢do a falta de publicagdes que tenham como campo especifico de
pesquisa a etapa do Ensino Fundamental da Educacao Bésica. Inferimos como provaveis
causas desta auséncia: o notério déficit de professores de arte com formagdo adequada no
ambito do ensino fundamental. Ao ressaltarmos que ndo ha publicagdes especificas sobre esta
etapa, € preciso destacar que a publicacdo que anuncia mais de uma etapa da Educagdo Bésica
entrelaca o Ensino Fundamental ao Ensino Médio. E valido notar que o niimero de
publicacdes que anunciam a etapa do Ensino Médio como campo de pesquisa também ¢

infimo, ha apenas uma publicagao.

Dessa forma, a nossa atengdo volta-se ao numero de publicagdes do nivel da Educacao
Bésica que ndo declaram a etapa a que se referem. Incitam-nos a acreditar que as etapas
especificas da Educacdo Bésica ndo necessitam de diferenciagdo no tratamento da arte, no
ensino de arte e, por conseguinte, fazem-nos questionar a utilidade dos parametros

curriculares para cada etapa deste nivel da educagao formal. Daremos créditos aos niimeros?

Analisamos os proximos dados:

“Esta entrelaga o Ensino Fundamental ao Ensino Médio.
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1.2 Quanto as linguagens artisticas

Quanto as linguagens artisticas, identificamos as seguintes:

Musica
08
publicacdes

Artes .
Literatura
Danga Visuais* Teatro
04 o 01 03

publicacdes s s publicagdo | publicacdes

. h
— ( L L [
A ’ ; / )
*Nesta analise, integramos as artes visuais as linguagens: Grafite, picha¢ao, fotografia, cinema e
arquitetura.

Estas linguagens artisticas especificadas totalizam 37 publicagdes. H4 ainda 40

publicagdes, as quais ndo especificam a linguagem artistica ou citam mais de uma linguagem:

33 publicagdes ndo citam nenhuma
linguagem artistica

07 publicagdes citam mais de uma

y £
© B
linguagem artistica \ W ";( R
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De forma geral temos o seguinte panorama explicitado no grafico a seguir:

Representatividade das linguagens artisticas

Como se pode ver, a maioria das publicagdes ndo especificam as linguagens artisticas,

as mesmas abordam a arte € o seu ensino em suas bases tedricas e suas contribuigoes.



32

O segundo maior potencial ¢ representado pelas Artes Visuais, uma situagdo também
representada nos cursos de graduagdo disponiveis, nos programas de pds-graduagdo e nas
discussdes em geral, um fruto do historico de luta da area.

Destacamos ainda a representatividade da Musica, enquanto linguagem artistica, em
virtude da efervescéncia das discussoes pela luta de sua presenga obrigatoria no curriculo da
Educacdo Bésica. Das oito publicagdes, cinco publicacdes aludem direta ou indiretamente
a lei n® 11.769, sancionada em 18 de agosto de 2008, sobre a obrigatoriedade da musica nas
escolas. As caracteristicas das publicacdes foram melhor congregadas nos temas expostos na
proxima se¢do onde apresentamos os dados referentes ao alcance do nosso segundo objetivo

especifico:

2. Analise dos enfoques tedricos expressos nas pesquisas do GT 24 da ANPED no que
concerne a mediacao cultural nas aulas de arte da educacio basica.

Apos a identificagdo do perfil das 77 publicagdes cientificas publicadas no GT 24
Educagao e Arte da ANPED, foi possivel notar que apenas 19 destas publicagdes se inserem
no campo da Educacdo Basica. Direcionamos nosso olhar para estas publicagdes e obtivemos
o seguinte dado: Nao ha publicacdes cientificas que enfoquem explicitamente a mediagdo
cultural nas aulas de arte na Educacao Basica. A representatividade do didlogo no GT 24 da

ANPED ¢ inexpressiva.

Nao satisfeitos, redirecionamos nosso olhar a todas as esferas da educagao, as outras 58
publicagdes cientificas do GT 24, Educacdo e Arte, da ANPED, para analisar os enfoques
dados a mediagdo cultural no campo educacional. E obtivemos um dado ainda mais relevante:
Nao ha publicagdes cientificas que enfoquem a mediacao cultural no campo educacional. A

representatividade da mediagao cultural no GT 24 da ANPED ¢ inexpressiva.

Nesta nova busca foi possivel identificar mais uma caracteristica do perfil das
produgdes cientificas publicadas no GT 24, Educacao e Arte, da ANPED. A caracteristica diz

respeito aos temas discutidos. Nos identificamos os seguintes nlicleos tematicos:
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A arte em I, Possibilidades
processos - .
inclusivos | arte/educativas
N aprox.3% aprox. 38% |
<// A x y
Avaliacdo em arte Docenua
aprox. 3%

aprox. 23%

]
1

L < ,

Historia da arte e seu

‘ Educacao
ensino estética
aprox. 4%

aprox. 9%

/

O curriculo e Discussoes
a arte conceptuais
aprox. 5% Formacio aprox. 9%
\\ artistico- /=
cultural N
aprox. 6%

Ressaltamos a maneira como dispomos os nucleos tematicos para enfatizarmos a

caracteristica plurinuclear que as pesquisas publicadas apresentam. Caracteristicas de um

campo epistemologico rico em temas, porém coeso.
Gostariamos de esclarecer os ntcleos tematicos. Quando citamos:
¢ Possibilidades arte/educativas: Referimo-nos as abordagens tedrico-metodoldgicas,
experiéncias de atividades, defesa de contetidos e de linguagens da arte/educacdo em
todas as esferas da educacdo. Neste ntlicleo tematico sdo inseridas 29 publicagdes,

parte significativa do total das 77 publica¢des cientificas do GT 24 Educagdo e Arte;
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X/
L %4

Docéncia: Referimo-nos em esséncia a formacao docente inicial e continuada em arte,
contudo, também nos referimos a identidade e aos elementos culturais e performaticos
da docéncia. Este nucleo tematico ¢ composto por 18 publicacdes cientificas.

* Educacgdo estética: Referimo-nos as discussdes que estabelecem bases tedrico-criticas
da educacao estética nas esferas formal e informal da educacao. Este nticleo tematico ¢

formado por 07 publicagdes cientificas;

X/
L %4

Discussdes conceptuais: Referimo-nos a significacdes da arte, da arte/educacdo e de
elementos que compdem este campo especifico do conhecimento. Este ¢ um nucleo
tematico de igual representatividade ao anterior, também formado por 07 publicagdes

cientificas.

X/
L %4

Formacgdo artistico-cultural: Referimo-nos as problematiza¢des acerca das questdes
socioculturais, as discussdes que rompem com o repertdrio cultural sacralizado. Das

77 publicagdes cientificas, apenas 05 compdem este ntcleo tematico.

X/
L %4

O Curriculo e a arte: Referimo-nos as discussdes que problematizam a presenga da
arte na composicdo do curriculo da escola bésica, em especifico. Este nucleo tematico
¢ formado por 04 publicagdes cientificas."

* Historia da arte e seu ensino: Referimo-nos as abordagens historico-criticas da arte,
enquanto disciplina, e da formagdo superior em duas das linguagens artisticas: Artes
Visuais e Danga. Este nucleo tematico ¢ composto por 03 publicagdes cientificas.

* Avaliagdo em arte: Referimo-nos as pesquisas que discutem os processos avaliativos
na disciplina de arte para o ensino basico e, em especifico, no ensino de musica. Com
menor representatividade, este nucleo tematico ¢ formado por 02 publicagdes
cientificas.

¢ A arte em processos inclusivos: Referimo-nos as publicacgdes cientificas do GT 24

Educacgdo e Arte que tecem contribui¢des da arte-educagdo a inclusdo de pessoas com

necessidades especiais. Como no nucleo temadtico anterior, este ¢ formado por apenas

02 publicagdes cientificas.

A partir da descricdo e analise dos dados levantados, tecemos as seguintes consideracdes:

"> Gostariamos de ressaltar que este dado ndo contradiz o dado exposto na subsecao anterior, quando exposto
que 05 publicagdes cientificas do GT 24 aludem direta ou indiretamente a obrigatoriedade da musica no
curriculo da Educacdo Basica. O dado ¢ valido, contudo 03 publicagdes destas 05 apresentam como nticleo
tematico Possibilidades arte/educativas, apesar de aludirem a direta ou indiretamente a lei n° 11.769/2008.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim de nossa pesquisa, retomamos os questionamentos inicialmente erguidos sobre
o lugar da mediagdo cultural no ensino de arte da educacdo bdsica, sobre suas possiveis
variagcoes de presenca de acordo com as etapas da Educagdo Bésica, e ainda sobre sua
prevaléncia em algumas linguagens artisticas. Surpreendemo-nos apos termos identificado
que, nos resumos ¢ palavras-chaves das pesquisas publicadas no Grupo de Trabalho 24, Arte e
Educacdo, da Associacdo Nacional de Pds-graduagdo e Pesquisa em Educagdo, ndo ha
discussdes explicitas acerca da mediacao cultural no ensino de arte da Educagdo Basica.

Os questionamentos erguidos ndo foram sanados, nossa inquietude ainda prevalece e
faz emergir possibilidades de aprofundamento da pesquisa: Consideramos interessante a
leitura na integra dos 19 artigos que se inserem no nivel da Educacdo Bésica, pois,
acreditamos na possibilidade da presenca de discussdes acerca do desenvolvimento da
mediacao cultural de forma secundaria. Consideramos esta possibilidade principalmente nas
pesquisas que apresentam como nucleo tematico as Possibilidades arte-educativas e, em
especial, em possibilidades arte-educativas que envolvam a abordagem triangular do ensino
de arte, pois esta possui estreita relagdo com a pratica da mediagao cultural.

Por fim, salientamos que essa realidade nao ¢ exclusiva desta tematica, como também
ndo ¢ exclusiva ao GT 24 da ANPED. Muitas tematicas de muitos GTs de tantos outros
espacos de publicacdes de pesquisas ainda ndo possuem espagos para discussdo. Faz-se
necessario a abertura de novos espagos para a fomentagdo de didlogos acerca de temas
emergentes na poés-modernidade e ¢ nesta direcdo, com a certeza de que contribuimos com o

alargamento da discussao desta tematica, que finalizamos esta pesquisa.
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