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RESUMO

O contexto da matematica no ensino e graduacdo de professores, levanta indagagdes, que
futuro espera a educacao? Historicamente, a educacao nacional foi marcada por épocas bu-
rocraticas. No entanto, ndo se debateu o protagonismo dos alunos/graduandos, em seus an-
seios subjetivos, inseridas no processo da educagdo. O tema do trabalho ¢ “a formagdo de
professores de matematica para a educagdo basica: Descobertas do devir professor”, a rele-
vancia do tema, dialoga com a graduacgdo/sujeito, se estendendo até educacdo béasica. De
problematica, “hd espago na graduacdo em Licenciatura em matematica, para se viven-
ciar/refletir o devir de estudantes/graduandos em sua carreira académica”? E, com objetivo
geral: Investigar o devir de professores de matematica em sua trajetoria na Educacdo Supe-
rior. A pesquisa estd embasada nas teorias da Filosofia da Diferenca, em aspectos de devir,
rizoma, discursos e agenciamentos, de tedricos Deleuze e Guattari (1995), Mansano (2009),
Foucault (1970) e Queiroz (2015), expressando a multiplice intensidade do sujeito em suas
interacGes. Os participantes foram nomeados por P1, P2, entrevistados no decurso do altimo
periodo letivo da graduag@o em Licenciatura em Matematica é ja lecionando na rede publica
de ensino, ambos integrantes da Universidade Federal de Pernambuco - Centro Académico
do Agreste-(CAA). A entrevista semiestruturada em Trivifios (1987 apud MANZINI, 1995),
sendo conduzida, por gravacdes e manuscritos das falas dos participantes, usando-se do pa-
recer cartografico Queiroz (2013) e Gallo (2000) para uma convergéncia com a Filosofia
da Educacéo, na andlise das falas de P1, P2 e para os resultados Veiga-Neto (2003). O mover
desmesuravel (consideragdes finais), em Rolnik (1997). Os sujeitos analisados, experienci-
aram subjetivacdes, provenientes dos discursos durante a graduacdo de P1, P2 passaram por

agenciamentos, afetando em seu devir.

Palavras-Chave: Licenciatura em Matemadtica. Devir professor. Discursos. Linhas de
subjetivacdes. Agenciamentos.



ABSTRACT

The context of mathematics in teacher education and training raises questions, what future
does education expect? Historically, national education has been marked by bureaucratic
times. However, the role of students / undergraduates, in their subjective anxieties, inserted
in the education process was not debated. The theme of the work is “the formation of math-
ematics teachers for basic education: Discoveries of the becoming teacher”, the relevance of
the theme, dialogues with the undergraduate / subject, extending to basic education. Of prob-
lematic, "is there space in the undergraduate degree in mathematics, to experience / reflect
the future of students / undergraduates in their academic career"? And, with a general objec-
tive: To investigate the future of mathematics teachers in their trajectory in Higher Educa-
tion. The research is based on the theories of the Philosophy of Difference, in aspects of
becoming, rhizome, speeches and assemblies, by theorists Deleuze and Guattari (1995),
Mansano (2009), Foucault (1970) and Queiroz (2015), expressing the multiple intensity of
the subject in their interactions. The participants were nominated by P1, P2, interviewed
during the last academic term of the undergraduate course in Mathematics and already teach-
ing in the public school system, both members of the Federal University of Pernambuco -
Centro Académico do Agreste- (CAA). The semi-structured interview in Trivifios (1987
apud MANZINI, 1995), being conducted, through recordings and manuscripts of the
speeches of the participants, using the cartographic opinion Queiroz (2013) and Gallo (2000)
for a convergence with the Philosophy of Education, in analysis of the speeches of P1, P2
and for the results Veiga-Neto (2003). The immeasurable move (final considerations), in
Rolnik (1997). The analyzed subjects, experienced subjectivations, coming from the
speeches during the graduation of P1, P2 went through assemblies, affecting in their becom-
ing.

Keywords: Degree in Mathematics. Becoming teacher. Speeches. Lines of subjective. As-
semblages.



2.1
2.2
2.3
24

~N o o1 B~

SUMARIO

INTRODUCAOQO: POTENCIA ..o, 10
DEVIR DEFRONTE DA MAQUINA INSTITUCIONAL .....c.ccccoovvieeinnn. 17
AGENCIAMENTOS X FORMACAO ACADEMICA. ..o, 18
DISCURSOS X FORMAGCAO ACADEMICA .......c.oeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 20
LINHAS DE SUBJETIVAGCAO X FORMACAO ACADEMICA ......ccvvvvivieeeeeeeciiiiieeeeenn 22
RIZOMA X FORMAGAO ACADEMICA ......uutiiieeeeeeiiiiitieeea e e e e e s sssintaasaaeee s s s snnnnnnnneeees 24
PRELUDIO AOS DIALOGOS........c.cooviviveieeeeeeeeeee ettt 27
REFERENCIAL TEORICO: APRECIACAO TEORICA .......cccooveverennn. 28
METODOLOGIA: MAPEAMENTO CARTOGRAFICO ......ccccccooovuevnan, 30
ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS: MOVIMENTOS DO DEVIR ........ 34
CONSIDERACOES FINAIS: MOVER DESMENSURAVEL ...................... 51

REFERENCIAS .. .o e e oo 54



10

1 INTRODUCAO: POTENCIA

O didlogo montado em torno da educagdo, e das competéncias exigidas trabalhadas
ao longo das décadas, no contexto cotidiano em matematica, buscou-se por ferramentas e
recursos que cada vez mais, poderiam agregar valor com conhecimentos ja preexistentes,
com isso, a alavancar desde inicio a formagdo de professores, até o pensar em sua pratica
docente, como finalidade e cursor para inovagdes efetivadas em conversagdes académicas.

A filosofia, dara suporte a questionamentos levantados. Para o tema abordado “a
formacdo de professores de matematica para a educacdo basica: Descobertas do devir
professor”, a escolha do tema se deu por motivo de inquietacdo pessoal, em vivenciar e
observar que na graduacdo, ndo ha debate em torno de questBes subjetivas, sem levar em
conta as interferéncias no ambito social em que todos estéo rodeados e marcados pelos outros
ou pelo sistema em pleno vigor.

A formagéo de professores, antes mesmo de técnica é de fato ambientada em
relacdes sociais, com experiencias subjetivas das maquinas e dos sujeitos que incidem sobre
0S outros sujeitos, Deleuze e Guattari (1995), Mansano (2009), Foucault (1970) e Queiroz
(2015), a conversar com as falas dos entrevistados, explicitando as multiplas variaveis do
devir em suas nuances. Este relato de experiéncia cartografica, se fez necessario, pois a
graduacao de Licenciatura em Matematica ¢ norte para a efetivagdo e concretude da
Educagao em termos gerais.

A abertura de didlogo se faz necessaria, em relagdes que sempre antecederam a
Universidade. Os sujeitos graduandos, adentram a formagdo sem a ciéncia do que lhes
espera, por quanto, cabe essencialmente um intenso debate sobre que bases institucionais
podem ser modificadas, se reinventando enquanto corpo movel, (Universidade) sujeita as
subjetividades de seus componentes e sujeitando seus individuos. Portanto, torna-se
indispensavel abrir-se aos discursos que podem contribuir para uma melhora substancial na
qualidade, tanto da Licenciatura matematica, quanto um fortalecimento de sua acao
integradora, no ato da Educa¢do Matematica, em suas varidveis multiplas.

A pesquisa buscou auxilio na Filosofia da Diferencga, no qual, abordou em especifico
a formacdo dos estudantes graduandos, inseridos no contexto de sua trajetoria
académico/pessoal(devir), ambientados nas relacdes de Educacdo Matemdtica e com
posterior mover para a Educacdo Bésica. A indagacdo que direcionou este trabalho, foi, ha
espago para repensar a formagdo do professor de matemadtica, atribuindo valor a seu “ser”

(devir) professor? Conseguinte, tem-se objetivo geral: Investigar o devir de professores de
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matematica na educacdo. Os especificos sdo: Identificar que praticas pedagogicas e nao-
pedagbgicas, institucionalizadas que servem ao agenciamento, na trajetoria do devir
professor de Matematica; refletir sobre os discursos que perpassam os sujeitos, durante sua
graduagdo relacionada ao ser professor; observar as principais linhas de subjetivacdo que
compdem o devir professor; capturar o porvir rizomatico em que o licenciando encontra-se.

A apreensdo dos dados para este trabalho, se deu por meio de entrevistas gravadas e
seguidas de manuscritos das falas dos sujeitos, com analise cartografica para a apreciagdo
dos dados. Nomeados por P1, P2, graduandos no ultimo periodo da Licenciatura em
matematica, realizada naquele instante na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no
Campus, Centro Académico do Agreste (CAA). Os capitulos, refletirdo todos os movimentos
e entrelagamentos da pesquisa, da poténcia (introdu¢ao) dando o passo inicial as
argumentagdes do devir defronte da maquina institucional, que abordard as movimentagdes
do devir (rizoma, discursos, agenciamentos, linhas de subjetivagdo e etc.) na instituicao, do
preludio aos didlogos, que iniciara as facetas dos didlogos, € na apreciagado teorica, as falas
dos autores em constatacdo com os dizeres dos entrevistados.

No mapeamento cartografico(metodologia), a entrevista semiestruturada em
Trivifios (1987 apud MANZINI, 1995),baseou a coleta de dados, perpassando por uma
abordagem de filosofia cartografical,Queiroz (2013) , Gallo (2000), cujo o processo das
falas(devir) dos entrevistados, (se deu por, aproximagdo com a Filosofia da Educagdo), no
cenario anterior e presente, do espaco académico, nos movimentos do devir (analise e
discussao de dados) em Veiga-Neto (2003), oscilando em suas ramificagdes, qualificando e
requalificando, o fazer do devir do sujeito professor, as suas especificacoes,
responsabilidades e fungdes a serem desenvolvidas, mediante trabalho educativo.

O mover desmesuravel (consideragdes finais), em Rolnik (1997), Foucault (1999) e
outros autores ja mencionados, abrindo as portas da subjetividade para a mobilidade do ser
(devir), na transi¢ao de territorios em que ha eclosdes de rizoma, que sofrem vibragdes do
subjetivo aos discursos agenciadores imperiosos, ou de falas organicas, que ja alteram os
sujeitos em suas histdrias, por seguinte as referéncias, a base tedrica desta pesquisa.

Assim, as conversagdes geradas a partir destas discussdes do ser docente, sdo

balizadas pelas Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio — (BRASIL, 2015)2, quando menciona

IFilosofia Cartografica, método de analise em moveres oscilantes e mdltiplos, usado de forma qualitativa em
pesquisas de cunho filosofico.

2 DB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo define e regulariza a organizacio da educacdo brasileira com
base nos principios presentes na Constituicao.
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que a graduacdo tem por finalidade formar, estimular a criagdo cientifica e desenvolver o
pensar reflexivo.

Porquanto, como julga pertinente o pensar reflexivo no documento oficial que rege
o ato da Educacao Superior, fica notério que, ¢ de suma importancia reflexdo entre a
formacao do sujeito estudante-professor, no constructo de seu realizar na docé€ncia, como
pressuposto de alcangar sentido no escopo da palavra professor.

Assim, torna-se indissoltivel o pensar filoso6fico, como meio de indagagdes e
questionamentos, que norteardo uma posterior e presente pratica de formagdo ndo somente
educativa, mas antes de mais nada, um poder de atribuir significado as demandas do sujeito
em seu devir, culminando em atribui¢cdes que visem a ampliar, a tematica da filosofia como
suporte proveitoso, para a uma efetivacao de onde surgem os caminhos ativos na constituigéo
do ser docente, buscando vastas possiblidades de se pensar a trajetdria gradual do sujeito
professor, como persona aberta a subjetivacdo® em (GUATTARI ; ROLNIK, 1996, p. 31,
apud MANSANO, 2009, p.111).

Analisando os discursos, diante das varias espécies de didlogos, criadas em torno de
como aplicar a mais eficaz atribuigdo ao significado da palavra professor, antecipadamente,
o pensar a constru¢cdo deste individuo, inconsistente e mutavel, a filosofia no tema,
“Formacao de professores de matematica para a educacao: Descobertas do devir professor”,
com objetivo geral, investigar o devir de professores de matematica na educacao basica.

No ambito de afirmagdes acerca das conversagdes, sobre € no ponto da filosofia,
como um relevante subsidio a matematica, os aspectos que permeiam as indagagdes de como
e qual serd o modelo mais proveitoso, o debate cabe a vislumbrar relagdes e correlagdes que
atravessam o professor em sua autorreflexao, contribuindo, portanto, com a consumacgao de
novas praticas educacionais pontuais, na conjuntura para uma descoberta de motivacdes,
direcionadas a um aperfeicoamento na educagao.

A despeito das instituigdes normativas, determinam os vieses de como e quando
devem acontecer os estadgios, aos enumeraveis fatores que geralmente, tornam-se inerentes,
os discursos sobre a subjetividade como modus operandi* na discussdo, debate, arguicdo, aos
estimulos do rizoma anterior e porvindoura formagdo profissional. Com hipdteses

levantadas: A subjetivagdo normativa, altera o “desejo” da verdade no ressurgimento do

3 subjetividade ndo implica uma posse, mas uma producdo incessante que acontece a partir dos encontros que
vivemos com 0 outro.
4 Modus operandi, modo pelo qual um individuo ou uma organizagio desenvolve suas atividades ou opera.
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devir profissional? Dessarte, a metodologia trabalha os didlogos e consideracdes seguem-se.

E notério o sujeito é o que lhe rodeia, traz a tona perguntas que de uma maneira
modular e formativa, ndo irdo obter respostas por ocasido, afirmativas, objetivas, e acertadas
de acordo com metas tradicionais e estaticas. Saber-se-ia que, todas as configuragdes
realizadas em torno do sujeito, ¢ das coisas que o rodeiam, irdo requerer de meios
performaticos diferenciados, dos ja creditados métodos e mecanismos, difundidos como
homogéneos e estritamente verificados como validos e “justos”.

Diante disso, de modo interligado e fluido, uma boa parte dos instrumentos que
fomentam os discursos, os quais os sujeitos professor/graduandos estdo em plena flutuacgao,
na atuagio destas forgas®, sem dominio exclusivo, que por (FOUCAULT,1970, p.2), em seu
célebre discurso destaca “[...]suponho que em toda a sociedade a produgdo do discurso €
simultaneamente controlada, selecionada, organizada, e redistribuida por um certo numero
de procedimentos que tém por papel exorcizar- lhe os poderes e os perigos|[...]”. De fato, a
manutengao de tais acontecimentos se da por ocasido de se moldar, validando praticas sociais
em macico vigor, onde prossegue “[...Jreferir-lhe o acontecimento aleatorio, disfarcar sua
pesada, temivel materialidade.” (ibidem).

Em seu discurso Foucault (1970), explana perspicazmente, as varias camadas que
preexistem, acerca de como € em que momento, os discursos funcionam e testificam de e
sobre, como se dao as relacdes a um nivel no e além do ambiente social, onde menciona os
ditos “temiveis poderes,” pelo qual, se d4 a existéncia de seu funcionamento. Foucault
menciona, a forma que o discurso se expande e toma espago nas relagoes, sendo levado como
algo longe de qualquer falibilidade, levando as falas dotadas de alto grau de legitimidade,
acarretando a organizagao ¢ distribui¢do de espagos limitantes as vozes dos graduandos, ja
em processo continuo de subjetivacao.

Todo o regime de metas descritivas e ensaios pré-programados, ddo em foco uma
vasta rede de artificios que submetem toda uma realizacdo quer de um Unico sujeito ou de
uma inteira sociedade, detrimento da exaltagdo de preceitos e receitas ja consideradas sacras
e trazidas como verdades verificadas, s6 a perfazer algo que ¢, e foi experimentado como
indubitavelmente certificado. Para isso, preconiza Foucault (1970b, p.4) “[...] no interior de
nossos discursos, qual foi, qual é, essa vontade de verdade, que atravessou tantos séculos da

nossa historia”, fica claro a correlacio que por Foucault, diz no discurso, atravessa,

® Forga ndo € singular, estando relacionada a outras forcas, ndo tendo objeto e nem sujeito detentor, Deleuze
(1991).
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transpassa nao so os sujeitos em sua dinamica, porém acompanha a historia que as linhas de
discursos atuam no sistema.

Com isso, também se relaciona ao sujeito em constante subjetivacdo, sobre o fluir do
devir®, por quanto, Queiroz (2015), salienta em sua tese, que a experiéncia do sujeito em
especifico o professor de matematica em formagdo, em suas vivéncias e particularidades,
inerentes a construgcdo do sujeito professor de matematica, que sofre subjetivacdes no
decurso pessoal e técnico do curso em Licenciatura em Matematica.

Portanto, factual que a demanda no prosseguimento em formagao do devir docente,
estd intimamente ligada as verdades dos sujeitos, questoes essas, difundidas
deterministicamente em meio social, onde se localizam todas as forgas atuantes, bem
explanada em Foucault (1997). Discriminando, sobre as relagcdes de poder nos individuos,
sempre subjugados, ao exercicio de leis e clausulas de permanéncia vitalicia, em torno de
um eixo ou nucleos que validem a vida, bem como similarmente aqui tomado em paralelo,
nas tarefas desempenhadas por pessoas em instituigdes estatais que constituem a malha dos
dispositivos’ préticos de via de controle e alienagdo.

As linhas de subjetivacao, cumprem um eficiente papel na capacidade de estar imerso
e pulverizado no/entre o sujeito que estd permeado e permeia toda uma rede de termos,
costumando de um jeito, a fundamentar os comportamentos, entdo dados compulsoriamente,
a ele € a um coletivo social. Deste modo, Mansano (2009), discorre que mediante a atuacao
do sujeito como ser atuante na subjetivagdo do grupo social, que ele mesmo sofre essas
subjetivagdes e contribui para esse ciclo, sendo que a autora verifica esta atitude. Algando
uma ponte ante a subjetivagdo ¢ o estudo em questao, por ocasido do professor em formagao
em vista de seu devir, este nao seria a exce¢do no processo de devir subjetivado.

Os modos de subjetivacao, realizam um ato de coadunacgao com as linhas de poder e
agenciamentos® potencialmente formatados, a regerem todo o encadeamento funcional de
normas imperceptiveis, a Otica centrada em meios objetivos de resultados e informagdes
fundidas em ferramentas de resultados exatos e pragmadticos, indo além disso, os
agenciamentos ultrapassam, variando em reverberacdes a uma vasta atuacdo pulverizada,

sendo incisivo no discurso®, que anteriormente em se falar de modo de subjetivacio, seria

& Devir sdo movimentos fluidos, linhas e forgcas que compdem o sujeito subjetivado em variages continuas do
e no sujeito. Citado por Deleuze e Guattari (1995).

7 Dispositivo é um conjunto multilinear de estratos e linhas de subjetivagGes presentes em diferentes niveis de
relagdes.

8 Agenciamento(s), linhas de subjetivacdo com moveres, constitui em um agenciamento.

® Discurso método pelo, abordado em Foucault (1970).
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levado como emancipagdo do sujeito.

Tornou-se em um instrumento usado pelas institui¢des, fazendo-se nos fins e meios
compulsdria e subliminar, fazendo com isso, que o poder esteja em uma pujante circulagao
nos lugares e espagos, podando ou delimitando a busca pelo cuidado de si'°. (FOUCAULT,
1985, p.234 apud MANSANO 2009, p.113), onde menciona, “[...] uma arte da existéncia
que gravita em torno da questdo de si mesmo, de sua propria dependéncia e independéncia,
de sua universal e do vinculo que se pode e deve estabelecer com os outros|...]”, evidente a
proximidade que o cuidado de si, debatido pelo autor em fungdo do eu e do que o circunda
por ele denominado de outro(s).

O caso do sujeito ¢ por demais impar, no que se refere a sua constitui¢do € com o
ente(sujeito), age, e € objeto de acdo por parte do dado, como demonstra bem claramente
(DELEUZE,1953, p.77) explicitando a que vém o sujeito em sua formacdo. “Sem duvida,
também o sujeito ¢ dado, mas de outra maneira. Esse sujeito que inventa e cré se constitui
no dado de tal maneira que ele faz do proprio dado um sistema”. Nas afirmacdes de Deleuze
(1953), o sujeito se constitui no dado e pelo dado ele ¢ formado, fica exposta a composicao
do ser imanente que tornar-se-a na conjun¢dao dele, um mecanismo perceptivelmente
receptivo.

Por assim dizer, esse sujeito que localmente caracterizamos como, sujeito professor
em formagdo em seu devir histérico e ¢ alheio ao tempo de ndo se aperceber como um
individuo subjetivado, e antagonico as suas pretensas aspiragdes, tomado, como ser fundido
em permanéncia no rizoma!! (DELEUZE; GATTARI,1995), que o tomam e o levam as
ramificacdoes de causas que o conduzem ao exercicio do professorado. Agenciado aos
diversos e as indeléveis amarras que o conduzem a vivencias ja pré-moldadas. Condicao que
arremata o sujeito informe de maneira que, faz-se inexistente na qualidade de individuo,
tornando-se valido, mediante a todo um sistema combinado de subjugar o mesmo, sob penas
e injurias de ndo ser tomado seriamente, circunscrito aos dizeres deterministicamente
redutores do eu histdrico. Reservado amostra de um digito e nulo aos sucedidos entremeios
emaranhados da esfera social.

O rizoma circunvizinha um espaco essencial no conjunto de ndo ser datado, pré-
definido ou quaisquer praticas e nem didaticas materialistas, no entanto, e patente que o

rizoma padece conjuntamente com as influéncias que se ligam e interconectam a um parecer

10 Cuidado de si processo abordado por Foucault.
1 Rizoma imagem tratada por Deluze e Guattari, para explicar as variaveis, atuantes no e entre o sujeito.
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multiplo e sem um unico sentido, fazendo ir em direcao similarmente ao sujeito, mencionado
em particular como em fase de formacao docente. Para tanto, (DELEUZE; GATTARI, 1995,
p.17), “[...] h& ruptura no rizoma cada vez que linhas segmentares explodem numa linha de
fuga, mas a linha de fuga faz parte do rizoma. Estas linhas ndo param de se remeter umas as
outras”. E evidente que a estratificagdo das linhas que remontam ao rizoma, torna-se assim,
multifacetado, no que tange em especifico ao devir e formagao do sujeito professor.

O fluxo das ideias levantadas sobre o devir do sujeito, estd em um abrangente
processo de subjetivagdo em meio estratificado, ressalta que tais linhas o(discente em
constante aperfeicoamento académico), atingem ante aos ciclos maultiplos, quais
movimentos elevam o status de devir, no que tange ao viver professor, onde o sujeito esta
levado no ato do ser docente, se encaminhando ao estado volatil dos varios mecanismos que
se relacionam-se inter-relacionam, para em caminho de fluidez, se estendendo
indefinidamente em curvas desconexas do ser rizomdatico (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

A formacdo de um sujeito professor, ante a toda uma estrutura de meios e fins
académicos e nao académica, estd exposta e diluida em arquétipos historicos e sociais
validados pela maquina, tomados donde o sujeito subordinado e agenciados por multiplas
condigdes, localizado e perpassado por uma infinidade de discursos Foucault (1979),
englobando toda uma esfera de dialéticas preconizadas como oraculos®? irrefutaveis, ante a
toda uma singularidade particular dos membros implicitos no contexto académico formativo.

O discurso ¢ retdrico e base logica de toda uma estruturacdo das engrenagens
motrizes do estamento pedagdgico vigente, dentro os quais, estdo os decretos, poderes
autdmatos que de um jeito subliminar, carimbam o aparato estativo academicista, sem
apossar-se € permitir-se mensurar o eu pessoal subjetivo significativo.

Dar-se-a4 forma e corpo neste trabalho, no transcorrer de andlises e interpelacdes
expostas, no que se refere a formagao do professor de matematica e nos encadeamentos de
toda uma discussao, sobre o seu devir, que lhe € inerente ao seu viver historico, defronte a
uma “producdo/elaboragdo” do seu sujeito professor, no confronto perquirido em entrevista

diante da avaliacdo pospositiva essencial desta investigacao.

12 Oréculo lugar mitico onde se buscava-se por orientacio sobre a verdade e o futuro. Fonte (https://www.di-
cio.com.br/oraculo/).
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2 DEVIR DEFRONTE DA MAQUINA INSTITUCIONAL

A confrontagdo do ideal para o real em muito se confunde com os critérios adotados
na esfera académica, donde se exala toda a esséncia tecnicista e critérios metodicos,
paralisantes dos feitos que emergem das realidades, tanto dos sujeitos
(estudantes/professores em formacgdo), que interagem diretamente nas socializagoes,
decorrentes do habitat em que se ddo todas ou sendo a grande maioria dos episodios de
cerceamento das pessoalidades, que com frequéncia estao presentes desde da pratica pessoal,
incluindo a abordagem as resolugdes de problematicas, tdo singular ao sujeito em suas
subjetividades.

A desfiguragdo da identidade, maquilada em suportes verificados com selo
compulsorio(produto), das agdes e situagdes que gestam a maquina e seus colaboradores, até
a teorica relevancia da preservacao do sofrimento silencioso que se nomeia a aristocracia do
saber, fazendo definhar a experiéncia individual. O ser ¢ taxado indbil em territorios da
Educagao Superior, sendo tomado apenas como matéria-prima absorvida na extensa
declarada, de que a universidade ¢ “plural”. Nao obstante, renegando senao a todos ou em
sua maioria, a formacao do pensar a educacao multiplice, contrariamente, a educacao em seu
desmesuravel parecer, esta relegado a manuscritos contdbeis, alienantes dos enigmas que
versam sobre o devir, singular, afluente e dissipativo de pegas sofistas que solidificam na
presente sociedade e em seus ramos de atuacdo humana.

A busca do devir pode se dar pelos movimentos agenciadores, mas nunca encontrara
uma concretude palpavel sobre ele, ja que se trata de algo que ndo ha inicio e sem finitude
determinada. Por historicamente a universidade ser uma esfera de dominagao refém do
método e do dado algado como unica fonte de veracidade, e denotando que por ela o nao
cientifico ¢ dito algo empirico, ou seja, percep¢do de experiéncia, que ndo ¢ levado como
algo auténtico.

Todo a vivéncia do sujeito deve-se levar em conta, atribuindo-lhe valor as condutas
que possam vaticinar que suas expectativas nao lhe sabotem, frente a todo um arcabougo de
temor ilusdrio, da extensa maquinagdo que venha ou possa sufocar as fronteiras do sujeito
aluno, em plano fluir em diregdes que exergam forga e distintos rumos, imprimindo aos

intensos entrelagamentos do deverine®®.

13 Termo em latim para devir.
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O devir transborda, em se tratando do seu mover ¢ condicdo filosofica, percorrendo
os labirintos muitos por demais da filosofia da diferenca. Filosofia, como um dos pontos
principais para a analise e progressao das discussodes, serd uma das molas propulsoras para
as inumeras variagdes que o devir dos sujeitos viabilizara.

As variadas transformagdes que os sujeitos realizam de forma nao consciente, os leva
a varios outros momentos de devires, que lhe sdo capturadores de suas intensidades,
expandindo em outras e mais fragmentadas faces ndo decodificaveis, os levando a estratos e
ocorréncias que atravessardo fases profundas e superficiais, revelando em camadas que
traduzem os anseios pertencentes ao inconsciente subjetivo. Nao ha existéncia mutua de
devir subjetivo e a instituicdo dogmatica idealista em um mesmo espaco. A diferenga esta
bem-posta quando menciona, “[...] A filosofia ¢ a arte de inventar, de criar os conceitos|...]”
- afirma o filosofo francés. (DELEUZE; GUATTARI, 1997 apud QUEIROZ, 2009, p.1). E
patente, que a Filosofia em Deleuze ¢ base indispensavel para a afirmacao e criagdo, nao
isolada como area de conhecimento. Inicialmente, se apodera de uma esfera criativa, fluida
e fértil para uma amplificacdo germinal do sujeito e eclosdo do idedrio multimodo dos

devires presentes e ulteriores.

2.1 AGENCIAMENTOS X FORMACAO ACADEMICA

As condicionantes as quais se impdoem a educagdo e em particular a formacao de
profissionais ‘“‘capacitados”, se demonstra um anseio tenaz por parte das instituicdes
coordenativas dos pleitos legais direcionados, ja que as diretrizes devem tomar um rumo,
“Art.43- [I-Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢ao
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formacao continua;” (BRASIL, 2015 , p.28), pontua como imprescindivel
o0 trajeto unicamente técnico, com um vistas focais no ordenamento deste sujeito que se
apresenta heterogéneo e dispar dentro de um engendramento escolar.

Para isso, (DELEUZE; GUATTARI, 1997), se referem a estes termos como

agenciamento maquinico, no qual ha mengdo de linhas de territorialidades®, que culminam

14Agenciamento Magquinico conceito sobre um conjunto de enunciados subjetivos que atua sobre o coletivo.
15 Territorialidades conceito de movimento de paraestratos que se remetem ao estado material do espaco terri-
torial nas relagGes. Deluze e Guattari, na obre Mil Platés vol. .
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em estratos'®, desenvolvendo assim, uma espécie de organismo, cuja fungdo é estar
segmentado em toda a maquina como componente ativo e fluido, em suas linhas de fugas. E
notorio os atos de segmentacdo que as linhas causam, tendem a se segmentar ainda mais,
capilarizando em novos sistemas maquinicos, havendo as regras ordenadas, elencadas,
catalogado, enumerado e na qual, ocorrem territorialidades proprias da esfera institucional.

As diretrizes estabilizantes deste agenciamento, localizam o sujeito em um meio
inerte, relegado a padrdes em sua maioria, puramente pragmaticos, sem atribuir ao sujeito
em questao contextos multiplos e diversos, no que tange as suas especificidades indeléveis,
o individuo que j& antes de adentrar a academia, possui em si territorialidades que o
atravessam desde sempre.

Anterior aos agenciamentos maquinicos, o agenciamento de enunciacdo antecipa
efetivamente de modo intrinseco, no concernente aos simbolos pertinentes referidos a seus
objetos (DELEUZE; GUATTARI, 1997). Os codigos onde se alocam os agenciamentos,
perfazem o ambiente social a determinar em enunciados pré-ordenados, sujeitando o cativo
aos mecanismos territoriais do sistema universitario, onde os corpos subsistem, atrelados aos
formatos primordiais de uma formagdo profissional, assujeitado, a vista, da existéncia de
tragos mandatorios de encontro ao aprendente, das quais relagdes o precederam, toda uma
instrumentagdo orquestrada na base de enunciados, a produzir linhas que nao sao
dicotdmicas, porém, podem e devem se apresentar complementares uma a outra,
semelhantes em ndo buscar objetividade ou resultados praticos. Observando assim, o0s
agenciamentos, estando em constante movimento, imergindo o sujeito em seus atributos,
ficando envolto no dado material, na vida em sociedade e suas significagdes, que se
interferem tanto no sujeito quanto em seus atos.

Por nunca se tratar de mencionar o ideal do ser individual em suas incumbéncias, 0s
agenciamentos realizam um percurso nao unificado, ndo sélido, ou orbitando no patamar de
uma pureza e perspicacia técnica, abarcando toda a explicacdo por via unica, todavia,
segundo Deleuze e Guattari (1997, p.48) “Nao existe enunciado individual, mas
agenciamentos maquinicos produtores de enunciados. Dizemos que o agenciamento ¢
fundamentalmente libidinal e inconsciente. E ele, o inconsciente em pessoa”. Fica evidente
a manifestacio mais congruente do agenciamento defronte do cendrio individual,

requalificando o uno ¢ este produto dos agenciamentos, ressignificando o particular noutro

16 Camadas concepgéo levantada por Deleuze e Guattari, na obra Mil Plat6s vol. I.
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aspecto, impulsivo disperso, natural de juncdes dissociativas.

Os agenciamentos, tornam-se fluxos internos na conjuntura da maquina,
permanecendo velado todas as ramificagdes destes, na forma da face, ao controle posto aos
sujeitos, que por estarem alheios a todos essas forgas, ndo podem sucumbir a elas, pois, de
imediato ao feitio autdmato, estdo imersos em e por todos os lados, dos enunciados e
estruturas que transcendem o eu unico e intimo do sujeito.

Os agenciamentos sdo perpétuos, por sua qualidade e peculiar situacdo de se estender
diluido em procedimentos, codigos, atrelados a malha social, percorrendo tanto o objeto e as
personas, neste interim, comum a todos os seres influenciados por esse agenciar, tacito, no
entanto, presente. Contudo, disseminado na atmosfera, na qual as gentes estdo estabelecidas.
Vé-se isso em Deleuze e Guattari (1997), onde mencionam que os agenciamentos fazem
parte integrante das superestruturas do Estado, culminando em sua edificacdo e expansdo
diante dos signos e das formas de expressao como uma segunda base de apoio para o tal.

Diante disso, os agenciamentos passam € perpassam continuamente todo o escopo
do tempo-espaco, encaminha imanente as camadas de funcionamento, que se dara contido
no esboco de entremeios, ¢ dando relagdo significante aos que se acham agenciados,
fazendo-os despercebidos da captura dessa negociagdo. Afetados e aquém de algo que sé os

conduzem a moveres, visto que, estao abertos e fragmentados no povir.

2.2 DISCURSOS X FORMACAO ACADEMICA

As sociedades a partir de sua formagdo, sofrem e sofreram mudangas das mais
diferentes ideologias e finalidades, quer de cunho politico, social ou econdémico. E na
modernidade, as “falas” dos ditos protagonistas, tomaram corpo ¢ notoriedade dentro e fora
do meio social, culminando em transformagdes profundas e permanentes na comunidade
global.

Como cita Foucault (1970), as instituigdes e poderes estdo comandados de decretar
e dar forga aos seus discursos, que atravessam o tempo e as pessoas, salvo subjugadas
mediante palavras que se alcunham de autoritarismo, relegando a tudo e todos (sociedade,
comunidades, grupos, etc.), um limite demarcado, que sé serd ratificado, por vozes
“proeminentes”. O discurso mobilizador, transfere toda a sua persuasdo aos incautos, 0s
dominando no macro e no didlogo micro.

As conversagcdes e ferramentas usadas no aprimoramento, ou até mesmo, na
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doutrinagdo dos sujeitos, estd muito bem aparelhada. Assim, todos os falantes detentores da
alocu¢do datada, abordam temas e titulos de seus catdlogos de sistemas que direcionam a
motilidade sobre a massa manobrada. Para isso, Foucault (1970), discorre a respeito do

referido assunto:

Pois, ainda nos poetas gregos do século VI, o discurso verdadeiro — no sentido
forte e valorizado da palavra —, o discurso verdadeiro pelo qual se tinha respeito
e terror, a0 qual era necessario submeter-se, porque reinava, era o discurso
pronunciado por quem de direito e segundo o ritual requerido; era o discurso que
dizia a justica e atribuia a cada um a sua parte; era o discurso que, profetizando o
futuro, ndo apenas anunciava o que haveria de passar-se, mas contribuia para a sua
realizag@o, obtinha a adesdo dos homens e desse modo se entretecia com o
destino.(FOUCAULT, 1970, p.4-5).

3

E incomensuravel a propor¢do dos discursos difundidos, desde os primoérdios da
Grécia Antiga. Diversos e verificados como guias supremos das relagdes dadas em contextos
profusos, no qual, como o autor denota, a impositiva atuagdo protagonista, corroborando a
fim de, tornar invisivel sua influi¢ao, ndo obstante, deixando seu discurso enfatico e incisivo,
no intuito de langar a base central de seu dominio, repleto de parcialidade, quanto aos sujeitos
amoldados a um discurso normatizador.

A veemeéncia da enunciacao gera interagdes, entre as gentes impactadas e o feitio com
que agem e reagem a isto, demonstrando uma imensa paralisia das consequéncias destas
condi¢cdes de subjetivagdo, transpondo e tornando os sujeitos inseridos no quadro da
academia. Discursos esses que se sobressaem, a vista, de um senhorio efusivo e
objetivamente alinhado a ditames na fala dos “superiores”. Tem-se que a base para o contexto
do discurso subjetivado, frente a graduagao e seus desafios, elevard alguns requisitos nesta
pesquisa como, a relagdo da subjetividade dos graduandos com as falas dominantes, a
correlacdo dos agenciamentos postos nas falas dos sujeitos da pesquisa, frente aos
descritores.

Toda(s) a(s) ocorréncia(s) em sua maioria, na qual, para se obter um vislumbre da
abrangéncia do(s) discurso(s), frente a uma vontade de saber que Foucault (1970), atribui
como vontade da verdade, como componente integrador dos discursos, incorrendo em toda
a composi¢do das instituicdes e na estruturagdo das engrenagens, com o intuito, de
arregimentar toda a capacidade de supressdo de discursos secundarios, a fim de, solidificar
nas ciéncias ocidentais, como suprimento para o firmamento de um discurso unificado, com
outras estruturas, que também menciona: como trés grandes sistemas que incidem sobre o

discurso, a palavra interdita, a partilha da loucura, dando-se énfase mais a vontade da
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verdade. Por quanto, pela vontade da verdade, fazendo-se realizar a dominancia una central
da “verdade dita”.

A vontade da verdade, traduz e valida os sistemas praticos e reconheciveis na versao
do homem institucional, relegado a infima parcela que lhe cabe, a de ser moldado ao estilo
do discurso em vigor, em virtude do majoritario manifesto, incorporando a realidade a sua
fruicdo em plena elevacdo funcional.

Em sustentagdo para a efetivagdo do discurso, como aspecto essencial ao autor,
Foucault (1970), discorre e descreve que o discurso se traduz, ou seja, se efetiva na verdade,

peca impar em sua composi¢do, para isto, cita o seguinte,

O discurso verdadeiro, separado do desejo e liberto do poder pela necessidade da
sua forma, ndo pode reconhecer a vontade de verdade que o atravessa; e a vontade
de verdade que desde ha muito se nos impds € tal, que a propria verdade — que a
vontade de verdade quer — mascara a vontade de verdade. (FOUCAULT, 1970,

p.6).

O descritor retrata que a vontade de verdade, por ser um discurso ja canonizado,
enraizado nos pareceres sociais, abafando as varias verdades, em face, ja de sua firme
opositiva ao desejo e poder tao vigentes e extrinsecos ao que ¢ verdadeiro. Abduzindo o que
¢ verdadeiro, colocando sobreposta e impositiva aos sujeitos quer aprendentes em formacao,
ou os ja formulados nesta concepgao.

Pela mesma razao, o escritor notabiliza que, a vontade de verdade cumpri uma fungao
exclusivista, norteada pelos motivos anteriormente vistos e descritos em trechos passados,
no qual atribui, “E, ao invés, ndo vemos a vontade de verdade, enquanto, prodigiosa
maquinaria destinada a excluir” (FOUCAULT, 1970, p.7). Fica patente, que a vontade da

verdade externada pelo descritor, robora para deixar a verdade cativa da vontade da verdade.

2.3 LINHAS DE SUBJETIVACAO X FORMACAO ACADEMICA

Ao se tratar das caracteristicas subtendidas e pecas que juntas coadunam para ai se
formarem em um complexo e vasto material analitico, pois isso, ao parecer das quietudes,
se mostra quase tudo ao pragmatismo realista, mera informacdo fiada em mais um aspecto.

Nao obstante, ao levar em conta o particular do sujeito, como ndo relevante, se deixa
de tornar valido uma grande possibilidade de se obter um lastro maior de solugdes e

ferramentas viabilizadas pelo sujeito em formagdo — estudante de graduacdo — o relegando
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ao simples fato de ser um mero niimero estatistico, levado pela hierarquia gnose de catedral’
académica. As variaveis subjetivas, sdo dispensadas de toda e qualquer situagdo em que
requeira de conhecimento técnico, por quanto, a utilidade do mundo interior ¢ suas
experiencias sdo submetidas e ocultadas pela atua¢do dos processos “legais”. O sujeito
mergulhado na experiéncia-a¢do para metas de constru¢do de um ser técnico, subjetivado
por suas vivéncias, estd circunscrito s6 a um estado de conteidos e metas, para o
cumprimento utilitarista profissional, como incita a LDB (BRASIL, 2015).

Em lugar de se entender as linhas que atravessam o sujeito, com isso, “Pode-se dizer,
entdo, que os multiplos componentes de subjetividade se difundem como fluxos que
percorrem o meio social, dando-lhe movimento” (MANSANO, 2009, p.111). Compreende-
se que o sujeito ¢ multiplo, ndo estatico, o aleatdrio se faz permanente no essencial da
subjetividade, abarcando todas as condicionantes para a efetivagdo das facetas que podem
contribuir essencialmente ao individuo em fase de graduacao.

A zona no que se perfaz ao subjetivo, sofrer influéncias diretas de linhas,
componentes direcionam o sujeito que sofre a subjetivagdo institucional, alterado e marcado

por posi¢gdes puramente mecanicas. Concomitante a isso, descreve Mansano (2009),

E necessario acrescentar que a difusdo desses componentes se d4 a partir de uma
série de institui¢des, praticas e procedimentos vigentes em cada tempo historico.
E nessa dindmica mutante que os processos de subjetivagdo vdo tomando forma,
contando com a participagdo das instituigdes, da linguagem, da tecnologia, da
ciéncia, da midia, do trabalho, do capital, da informagdo, enfim, de uma lista vasta
que tem como principal caracteristica o fato de ser permanentemente reinventada
e posta em circulagdo na vida social. (p.111).

A subjetividade ¢ afetada direta e proporcionalmente, pelas pecas que ditam o ritmo
e o compasso, com qual das medidas instituidas serdo decisivas para o cumprimento das
metas dos componentes que refazem significados e significagdes, no e entre o sujeito, a
mover-se no nucleo social, calcada nas institui¢des, grupos celulares postos a encarregar aos
seus destacados tribalmente, a liderar os ritos ordenados, transferindo aos proximos sujeitos
anexos da entidade reguladora, o éxito no ensino dos recursos, a introjetar metodicamente
as nuances, responsaveis por todo o progresso de se unificar aos sujeitos, e eles feitos a uma
com os utensilios subjugantes da organizacdo, da qual estdo ou estardo subordinados.

Uma das componentes existentes no pensar a subjetivacdo, sdo os modos de

subjetivacdo, ou seja, as mais variadas fisionomias da subjetivacdo agindo no sujeito. Em

17 Cétedra posigdo de destaque hierarquica na carreira profissional académica.
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linhas gerais, o incremento a isto, avanga em muitas direcdes sociaveis, capturadas por este
agir ndo cristalizado e imovel (subjetividade diluida no meio). “Os modos de subjetivagio
podem tomar as mais diferentes configuracdes, sendo que estas cooperam para produzir
formas de vida e formas de organizacdo social distintas e, cabe insistir, mutantes”
(MANSANO, 2009, p.114). Os mais difusos pareceres sdo levados como atributos
metamorficos’®, sem termos ordenados, seguindo indefinidamente em suas vaguezas.

As subjetividades que permeiam o sujeito sdo as mais variadas e permitem a sua
posi¢cdo em meio as condicionantes sociais que o mantém atrelados os mais variados temas
subjetivos. Para isso, as interagdes sdo levadas através das interrelagdes criadas, a partir desta
perspectiva subjetiva.

Em suma, leva-se em consideracao as interacdes que desencadeiam em interrelagdes
sociaveis, pois o sujeito graduando ¢ impulsionado naturalmente, as mais diversificadas
condigdes, tanto as impostas subliminarmente, quanto aquelas que lhe foram deterministicas
para a sua formagdo cognitiva e social, no entorno das linhas que o fazem passar e estar
inserido. Nisto, Mansano (2009) menciona que, qualquer mudanca social, passa por uma
producao viva e mutdvel de subjetividades. As mais versateis linhas que auxiliam nesta
mudanca, podem ser colocadas inicialmente como causa de interferir macicamente no devir
do sujeito, que esta passando por linhas de subjetividade, na qual, lhe implica ressonancias
advindas deste mesmo meio, que o captura de largo, a um conjunto de interferéncias que o

colocam inerte aos impulsos multiplos, que conquistam os agentes subordinados flexiveis.

2.4 RIZOMA X FORMACAO ACADEMICA

A mencao as multiplicidades, se traduzem bem ao se realizar uma referéncia rizoma,
sendo o rizoma impar a desestruturar a forma ordenada e elencada, tanto a classificacao
como a discursos positivos ou puramente pragmaticos, direcionando dizeres e fins dos
instrumentos do abstrato ao concreto, capturando o diverso em vias de objetificar o subjetivo
ao mero proceder ou resultado dos proprios meios faticos ja avaliados e carimbados.

Ao se tratar de rizoma, deve ser considerado como ramificagdes entre camadas

expandidas, umas sobre outras, adentrando a um todo quer no maximo ou minimo, nao

18 Metamaorficos que se refere a metamorfose(transformacio).
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havendo espago para distinguir através de um selecionado, cuja missdo do método técnico €
lidimar a retérica cientifica. Porém, vé-se em contrapartida a isso, elucidar a incumbéncia
dada ao rizoma, “Um platd estd sempre no meio, nem inicio nem fim. Um rizoma ¢ feito de
platos.” (DELEUZE; GUATARRI, 2004, p.33), a complementariedade visivel ¢, pois o platd
se faz e refaz de camadas que essas mesmas nao possuem génese ou finalidade em si, por
tudo isso, o rizoma ¢ feito dos platds, camadas entre camadas, umas sobre as outras.

E antagdnica visar o trato que a dialética tenra outorgou a formagio humana,
delegando pareceres técnicos em relacdo hd saidas para a efetivacdo de uma pratica
académica que notabilize todos os recursos, procedendo assim, objetiva e dual, relegando
aos sujeitos uma base de geracdo em sua totalidade, fadada apenas ao dado e as
consequéncias advindas dela, sem espaco com destino. A poda do individuo ao submeter ha
producdes que sufocam o seu devir rizomatico, o relegando a substratos infimos da inter
experiéncia que o pode transpassar (DELEUZE; GUATTARI, 1995), julgando termo a termo,
ortodoxamente, o sujeito que € em toda a sua constituicdo fragmentado € heterégeno em si,
e em suas agdes como ser singular e pendente a uma prépria realidade interna, que extrapola
a técnica em sua mais alta categorizagao.

Nao ha centralidade, nem foco primordial para se tratar de rizoma, as significancias
tomadas aqui em contrapartida com a fruigdo do surgimento do professorado e as intensas
implicacdes da carreira, impactada na persona deslocada em um ambiente/espaco,
mergulhado de linhas de captura e fuga, indo de encontro com o sujeito imovel ao mover
destas forgas, engodado em uniformidade, fadado a categorizac¢ao unicista do conhecimento
dado, enquanto cientificista. Desembarcando a multiplicidade em pleno extravio das
ramificagdes do sujeito, donde a esfera de suas subjetividades, € inseparavel. Consonantes a
identidade, unindo as nao-estruturantes implosivas, geratrizes essenciais, as camadas que o
irdo reconduzir.

O rizoma ndo ¢ estdtico e nem metddico, € oposi¢do anterior a concretude de
premissas postulantes, preconizam as decorréncias dos resultados, porquanto, na sustentacao
dos aparatos da sistémica universitaria. As condigdes que permeiam toda a completude dos
mecanismos que reeditam os rumos da graduacao, sdo estanques e impossibilitam que forcas
ndo objetivas possam atuar, determinando para que ndo haja uma quebra de ideia, das partes
que solidificam os discursos academicista vigente.

Analogamente, uma das vias de rizoma decorrentes das falas dominantes ¢ a

instrumentagdo da linguagem, tornando possivel gragas a segmentacdo, da lingua em
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contextos e situagdes em que cabem diversas interpretagdes, ¢ a nivel de poder uno ¢
dominante, assim, toma-se o rizoma para uma andlise que suplanta quaisquer pareceres

binocular, com isto denotam,

[...] nfo ha universalidade da linguagem, mas sim um concurso de dialetos, de
patoas, de girias, de linguas especiais. [...] A lingua é, segundo uma formula de
Weinreich, “uma realidade essencialmente heterogénea". Portanto, ¢ impossivel
pensar em "uma linguagem mae", mas somente em uma "tomada de poder por uma
lingua dominante dentro de uma multiplicidade politica. (DELEUZE;
GUATARRI, 2004, p. 16, grifo do autor).

A linguagem se da como um fluxo condutor, sem necessariamente estar atrelado a
gatilhos que delimitam as invariaveis da lingua em atuacao no lugar social, destoam das
obviedades logicas, pois em circulacdo estara a instabilidade dos codigos que valem e tem o
seu valor e funcao, no significado que em pauta nesta atribui¢cao para o rizoma em oposi¢ao
a “formatacao” académica. O alcance da instrumentacao da lingua, falada em um ambito em
que se ocorre a imposi¢ao das forcas e poderes em detrimento do macro pensar institucional,
discursos que expande e se envolve em acobertamento estatal, para tornar tarimbada a seus
atos, revelando seu carater puramente controlador e subordinador de outras narrativas e falas,
consideradas inferiores ou ndo essenciais. "[...] aunidade de uma lingua ¢ sempre inseparavel
da constru¢ao de uma unidade politica [...]". (GUATARRI, 1988, p. 25). Notadamente, nao
deixard o rizoma de estar implicito em qualquer fala de poder ou longe de uma prépria
subjetividade do verbo ser do sujeito, que essencial da razao ¢ proposito a toda e qualquer

institui¢do, porém por elas(s) € subjugado a um reles dado informe passageiro.
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3 PRELUDIO AOS DIALOGOS

Por se tratar de entrevista utilizando recursos de gravacdes e escritas das falas, a
identidade e os dados dos participantes deste presente trabalho, estdo preservadas, garantindo
o total sigilo das informagdes coletadas, e posterior tratamento do material realizado em
subsequente etapa.

Os participantes desta pesquisa foram nomeados por P1 e P2, excepcionalmente
nomeados deste jeito alfanumérico, para uma clara compreensao dos sujeitos da pesquisa.
As entrevistas se guiaram pelo método de questdes semiestruturadas, com o minimo de
interferéncia, gravadas e ap6s transcrigdo das falas, oito (8) questdes foram elaboradas, com
analise juntamente com comentarios, aplicacao de referéncias descrevendo a luz dos autores,
o contetido qualitativo das respostas dadas.

A coleta dos dados se deu com dois sujeitos, cuja formagao era em Licenciatura em
Matematica, ambos cursaram na UFPE-CAA®®, que na época da entrevista eram alunos e no
atual momento, estdo graduados e atuantes na area de Ensino, Formacao de professores e
pesquisa em matematica. Pela pesquisa ser de espécie qualitativa, ndo se buscou criar ou
delegar nimeros ou valores nos dizeres dos alunos/professores de matematica para esta
recente pesquisa. Ha ambiguidades nas falas dos participantes da pesquisa, pela natureza da
pesquisa nao ser quantitativa, alguns retornos nas falas podem aparentar uma parecenca, no
entanto, ha elementos que irdo manter a diferenca nos mesmos, reiterando a limitagao de
participantes, para uma maior exploracao das informagdes na entrevista qualitativa.

A linearidade nao se traduz inteiramente nesta produgdo, encontra-se moveres
aleatorios, lineares, que irdo destoar de uma pesquisa dual, interagindo com o meio a lidar
com as intercorréncias do universo -no meio social- no qual irdo repousar todas as discussoes
provenientes da entrevista.

A formagdo do professor de matematica tem um dos focos centrais da entrevista,
primariamente, investigando o detalhamento do devir na historia do sujeito, em instru¢ao na
graduacdo de Licenciatura em matematica, e interligando as subjetividades originarias de
sua trajetoria de vida, tal como, os quesitos referentes as interferéncias externas do social e
da institui¢do que sinalizard todas as dimensdes em que o sujeito e as coisas, possam

envolver as mudangas e interrelagdes que permeiam o estrato do lugar academia.

19 UFPE-CAA, Universidade Federal de Pernambuco-Centro Académico do Agreste, localizado na Cidade de
Caruaru-PE, regido do Agreste Meridional.
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4 REFRENCIAL TEORICO: APRECIACAO TEORICA

A matemaética como ferramenta e area de ensino, pesquisa, atribui valor a todo o
desenvolvimento das ciéncias conhecidas, servindo também de instrumento, integralizando
desde o pensamento dedutivo matematico, indo as varias mencdes de via primordial a des-
cobertas de mecanismo e formas de pensar que auxiliam na modelagem?°, de meios tecno-
I6gicos, sendo de suma importancia nas educagdes multiplas, de e com variados objetivos.

No entanto, a educacdo matematica perpassa por etapas iniciais de estruturacdo, mas
muito antes as acdes repensadas sobre a concretude da matemaética, partem do cerne princi-
pal, onde as caracteristicas embrionarias se ddo ao discurso do sujeito, ao molde imposto
como recurso historico validado, porém ineficaz as multiplicidades da subjetivacao historica
do sujeito. Tomando a formacéo institucionalizada, como o Gnico mecanismo regulador para

0 surgimento e confirmacao das coisas como afirma Foucault:

Ha em muitos, julgo, um desejo semelhante de nao ter de comecar, um desejo
semelhante de se encontrar, de imediato, do outro lado do discurso, sem ter de ver
do lado de quem esta de fora aquilo que ele pode ter de singular, de temivel, de
maléfico mesmo. A este querer tdo comum a instituicdo responde de maneira ir6-
nica, porque faz com que os comecos sejam solenes, porgue os acolhe num rodeio
de atencdo e siléncio, e Ihes impde, para que se vejam a distancia, formas rituali-
zadas. (FOUCAULT, 1970, p.1)

O discurso de regras e metodologias ja balizadas, sdo sempre levadas em conta como
as verdadeiras e infaliveis promotoras das decisfes de construcdo, das variaveis e invariaveis
que surfam sobre os individuos em plena descobertas, a elucidar aos afins de suas vontades

superiores. Assim, como prossegue Foucault (1970):

E a instituicdo responde: "Tu ndo deves ter receio em comegar; estamos aqui para
te fazer ver que o discurso estd na ordem das leis; que sempre vigidmos o seu
aparecimento; que lhe concedemos um lugar, que o honra, mas que o desarma; e
se ele tem algum poder, é de nds, e de nds apenas, que o recebe.” (p.2, grifo do
autor).

E notdrio na fala de Foucault (1970) que, a forma estabelecida por meios de poder,
tomam-se em linhas de poder arbitrarias a composicao do desejar, ao passo de se antecipar
a isso, com ligacdes de vigilancia condicionada, mera regulacéo ao aceitavel, como a forma-

cao do sujeito educador sem ligacdo com sua realidade tenra, impulsos primarios do desejo

20 Modelagem ato de dar forma.
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de ser, ou seja, seu devir professor. As metas a atingirem seu éxito, sempre passara por re-
gulagdes de discursos ja preestabelecidos, dogmas ja balizados pelas forcas, antevendo os
rumos e motes educacionais a que devam se alocar na formatacdo dos ainda sujeitos, que
ainda essencialmente poderiam sofrer da subjetividade da experiéncia e ndo, da conduta de
poda substancial.

Muito antes mesmo da experimentacdo pratica, as leis se facetam e atribuicbes de
carater compulsério, levando s6 em questdo aquilo que ja esta aprovado como caminho mais
apropriado para se alinhar aos discursos ndo verbalizados, diluidos em rituais ditos prestigi-
0s0s. Encontra-se a subjetividade discernida em Rolnik e Guattari quando mencionam, sub-
jetividade ndo é passivel de totalizacdo ou de centralizacdo no individuo (GUATTARI,
ROLNIK, 1996, p. 31, apud MANSANO, 2009, p.111), expresso que o conjunto de licbes
como pode se constituir o individuo, este ndo pode ser reduzido no entendimento como o
somatorio do investimento na formacgdo em si, ndo levantando a subjetividade inerente ao
sujeito.

O cuidado de si é de fundamental importancia para a constituicdo do “eu”, a sua
concepgdo em processo de desabrochamento, transcorre na vivéncia e nas caracteristicas
apreendidas pelo sujeito ao seu ambiente, e ao se tratar de docéncia e de sua formacéo, o seu
autoconhecimento € libertador no processo de formulacdo de suas capacidades subjetivas.
Em contraponto a isso, sinaliza a LDB (BRASIL, 2015) “I- a presenca de solida formacao
bésica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas compe-
téncias de trabalho;” (p.35), a lei esta por salvo guardar e garantir o conhecimento necessario
para a formac&o, no entanto, ela se restringe a formacédo sem se dar conta de suas experién-
cias subjetivas, sendo essas formatadas a estruturas meramente burocraticas.

Para isto, cita-se Mansano (2009), “[...] aquele conjunto de regras até entdo faculta-
tivas transforma-se em uma obrigacao”. (p.114), para o autor a obrigatoriedade para os ob-
jetivos alcados, sdo direcionados para contornos ja pré-definido, ndo abrindo lugar para a

atuacdo dos modos de subjetivacao.
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S) METODOLOGIA: MAPEAMENTO CARTOGRAFICO

A pesquisa foi desenvolvida com auxilio de entrevistas e dialogos, com posterior
descricdo dos dados. A entrevista semiestruturada em Trivifios (1987 apud MANZINI, 1995)
para se caracterizar uma entrevista semiestruturadas, diante dos dados a serem apreciados.

As demandas da entrevista, segurem as hipoteses levantadas onde se relaciona a pes-
quisa ao tema proposto, Trivifios (1987 apud MANZINI,1995), os questionamentos sao
abertos a apreciacgdo e futura analise com tratamento de dados, favorecendo uma amplitude
da totalidade da entrevista.

Os detalhes observados na entrevista, (por se tratar de uma pesquisa de experiéncia
cartogréfica), ganham um carater de investigacdo, priorizando indagagdes que auxiliem na
chegada do foco principal da pesquisa, como néo se trata de pesquisa com questionamentos
fechados, a multiplicidade das respostas dadas pelo individuo, contempla essa descri¢éo
tanto historica como qualitativamente. As variagdes oriundas das respostas dos participantes
da presente pesquisa, trardo elucidacdes sobre a tematica abordada ao longo do trabalho.

O método qualitativo a priori, esta inteiramente ligado as particularidades e afei¢des
vindas das multifaces do instrumento de apreciacéo das informacgdes e movimentos resultan-
tes das condicdes propostas nas entrevistas conduzidas, sob acompanhamento do pesquisa-
dor. Ao se tratar de Filosofia, o trabalho demonstra esmero no trato com o alinhamento com
a filosofia da diferenca (SCHOPKE 2009)?! e as muitas composicdes da mesma incorporada
a educacao em matematica.

A pesquisa foi conduzida através de entrevista composta por (08) questdes de cunho
discursivo (Quadro 1), aplicados para 2 estudantes que cursam (atualmente ja estdo forma-
dos, pesquisa realizada antes do término do curso) o ultimo periodo de Licenciatura em
matematica na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no Centro Académico do
Agreste (CAA),os entrevistados foram selecionados devido estarem no 10 periodo € ja terem
percorrido toda a graduacdo e exercendo a docéncia em escolas da rede publica de ensino.
Ambos estavam cientes de que suas falas seriam utilizadas, estando elas sob total sigilo e

suas identidades resguardadas.

21 Regina Schopke é graduada em Filosofia pela UERJ, mestra em Histéria Medieval pela UFF e mestranda

em Filosofia pela UFRJ. Ja ministrou aulas de Filosofia ha UFRJ.
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No andamento anterior ao tratamento dos dados os participantes(sujeitos) foram de-
nominados por P1 e P2 respectivamente, as falas dos sujeitos tomaram um tom descritivo,
narrando as falas com seus aspectos do devir, subjetividade, rizoma e seus agenciamentos.

A instrumentacdo baseada no parecer técnico quantitativo, ndo se fez ou fara parecer
nesta pesquisa, pois todas os questionamentos levantados estdo sob uma 6tica subjetiva, a
partir de colhidas as entrevistas e processamento sequente dos dados, vindoura laboracao
variada do devir dos sujeitos participantes da pesquisa.

As estruturas foram questionadas e elevadas ao questionario, para uma holistica visdo
sobre os questionamentos elementares que levaram os sujeitos na entrevista em foco, por
uma arguicdo sem fins numéricos ou puramente praticos, a uma rapida e pontualissima so-
lucdo tecnicista, com fins nos futuros pareceres dos didlogos espontaneamente dados, pelos
entrevistados P1 e P2.

Todo o detalhamento da pesquisa, estard como evidéncia cabal da assimilacdo dos
fatores subjetivos analisados, como ponto crucial deste trabalho de concluséo de curso, via-
bilizado dentro de todos os padrées éticos e morais, a vislumbrar, a vista de quebrar barreiras
e ideias inertes que s6 tém como alvo primordial, a producdo de méo de obra qualificada,
deixando aquém o lado humanista da educacéo, como mera peca de todo um jogo articulado
com fins de atribuicdo solene, em prol da imensa projecéo educacional nacional, a relacionar
e elencar todas as areas de agdo da educagio basica a um dito *“ fim proveitoso”, que ¢ acul-
turacdo do ser em tacita objetificacdo, ser substancia sem mover oscilatério. Portanto, des-

creve o autor sobre a Educacéo e sua tomada filoséfica:

A educacdo, enquanto campo de saberes, ndo raramente pode ser vista como uma
arena de opinides. Um campo que poderia primar pela multiplicidade, ja que é
atravessado transversalmente pela filosofia, pelas diversas ciéncias, pela arte, tem
historicamente buscado uma identidade Unica, sob o argumento de tornar-se cien-
tifico, sucumbindo a esta vontade de verdade, a este mito moderno, criado pelo
positivismo. Nesta terra ca6tica, que é o platd Educacéo, loteada e povoada por
metoddlogos, socidlogos, fildsofos psicdlogos, historiadores, cientistas politicos,
além dos chamados “especialistas em Educagdo” grassa a opinido, que se arvora
em defensora contra o caos. Estdo todos a procura de novidades, estdo em busca
da “identidade” da Educagdo. Mas, quanto mais prolifera a opinido, dando a ilusdo
que se foge do caos, mais ele nos enreda e nos lanca na direcdo de um buraco
negro, de onde ndo serd mais possivel escapar. (GALLO, 2000, p.62, grifo do au-
tor)

A educacdo sempre se referenciou na filosofia, para entender e dar sentido as suas indaga-

cOes e duvidas provenientes do campo de acdo da mesma, Gallo (2000), ele argumenta que
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a educagdo se ornamenta de ideias e opinides em busca de uma identidade propria, no en-
tanto, acaba por cair na falacia de que os varios argumentos serdo suficientes para dar sentido
a ela. Podendo ser o contréario de tudo isso, por tratar de vias diversas, contudo, esbarra na
burocracia da conceituacéo é o resultado cientifico por ele mesmo.

Assim, a metodologia norteara todo a fase de constituicdo e intermediar a transicao
entre a producdo e confec¢do do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC), como sera susten-
tacdo para os argumentos elevados nas entrevistas e sequente de reconhecimento dos devires
intrinseco aos seres mutaveis em suas relacdes. Todas as conversagdes geradas, terdo ocasiao
oportuna para um juizo presente no decurso desta escrita.

O quadro 1 esta montado por indagac6es fidedignamente impressas, por notérias as-
piracdes de fazer descobertas, diante da real funcdo deste relato de experiéncia, que é expor
a essencialidade da validade do devir e outros componentes imanente do sujeito em constante
fruicdo do mundo em plena mutagdo. Para uma répida visualizacdo e compreenséo dos lei-
tores deste trabalho, optou-se por manter o um minimo de ordenagdo “numérica” (excegdes)
das perguntas, ou seja, ver-se-a alguns apontamentos regulares. Nada obstante, ndo havera

igual critério para o desencadeamento em poéstero atimo.

Quadro 1: indagacdes que constam no quadro com objetivos

Indagac6es Objetivo

1.Por que Matematica Licenciatura? Que motiva-Entender o real motivo da escolha da Licenciatura em Ma-
cOes pessoais o levaram a fazer o curso e ser profes-tematica, por parte dos graduandos. Visou-se saber que
sor de matematica? subjetivacOes, linhas de agenciamento e rizomas que em-|
preenderam no sujeito a sua decisdo por Licenciatura em
Matematica.

2. Quando vocé se percebeu um professor? QuePerguntar como o aluno/graduando se encontrou em seu
rupturas(quebras) foram necessarias a sua tomadamomento devir, como um professor. E elementos agencia-
de decisdo por ser professor de matematica? dores, 0s capturaram no decorrer da vivéncia académica.

3. Quais entraves foram enfrentados na formac&o?Que discursos foram obstaculos na formacdo, e como og
E em que isso auxiliou ou dificultou sua formacdomaultiplos discursos dominantes, interferiram na formacéo
enquanto formando? pessoal do estudante.
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4.\océ se sentiu valorizado e realizado enquantg
pessoa em formagéo? Cite caracteristicas que o fiz-
leram pensar assim.

Relatar que métodos agenciadores e rizomatico, interagi-
ram com a trajetoria pessoal do graduando.

5. Seu conhecimento de si(pessoal), sobre a desco-
berta do ser professor, contribuiu de que forma na
sua formacdo em Licenciatura em Matematica?

Em que/quais ocasido(es) o devir(desejo) dos graduandos
se firma no decorrer do curso de graduacéo.

6.Houve interferéncias externas para que vocé to-
masse a decisdo de realizar Licenciatura em Mate-
maética? E quais dessas interferéncias contribuiram
para a sua/na formacéo?

Identificar quais linhas de subjetivacdo e agenciamentos,
capturaram o0s sujeitos em seus devires, e como essas for-|
cas afetaram a fase e graduacéo.

7.Que mudancas aconteceram ao longo da sua for-
macdo de professor de matematica? Que vocé per-
cebe nas coisas que se remetem a educacdo mate-
matica?

De que modo os rizomas avangaram na constituicdo do ser
professor. E como os graduandos (sujeitos) entendem a
educacdo matematica.

8.Quais mudancas significativas ocorreram em sua
trajetéria, influenciadas na e pela formacédo de Li-
cenciatura em matematica? Qual principal impacto
\vocé sinaliza da formagao, com um olhar profissio-

Como os discursos na instituicdo académica marcaram g
vida dos sujeitos ao passar pela Licenciatura em Matema-
tica, e que marca os afetou pessoalmente e profissional-
mente no presente e para um futuro préximo.

nal e pessoal.

FONTE: (O AUTOR) 2020.



34

6 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS: MOVIMENTOS DO DEVIR

Todas as atribui¢des lancadas, anteverdo os mais diferentes tons, advindos das falas
dos participantes da pesquisa, ante a todas as condicionantes norteadas pelas indagagdes co-
locadas, objetivando o devir do ser professor em constante formacéo estudantes/professores,
debatidas em suas subjetivacdes e atribuicdes do ser rizomatico, a estes relegadas, como
tracos da historia de vida do pessoal ao académico. As questdes postas na entrevista, sempre
visam a busca por revelacOes e evidéncias como e quando os sujeitos sao/foram subjetivados,
agenciados, e em que as interferéncias internas e externas os afetaram no decurso de sua
caminhada a educacéo certificada.

Na entrevista, todas as premissas decorrentes das perguntas, buscaram as intensida-
des e oscilacdes nos devires dos sujeitos integralmente incluidos, os seus multiplos dizeres
dos que subjetivamente estdo em um fruir de linhas e passos, que o capturam de pronto. Os
dialogos foram postos em atribuicéo as indagacGes desta pesquisa, classificacdo ou catego-
rizacdo dos dialogos, ndo fazem parte deste trabalho, algo tipico de pesquisas orquestradas.
As respostas dadas ndo seguirdo ordem numeérica ou organizacional, por se tratar, de um
trabalho de carater subjetivo na busca do devir, se iniciard a exploragdo de acontecimentos
relevantes.

O processo qualitativo priorizara em especifico, as ondulagdes que tanto estdo sub-
mersas ou as que emergiram em um momento singular. As entrevistas designadas por oito
perguntas, e com os participantes denominados P1, P2. Ndo ha instrumentacédo implicita na
realizacdo ou pdés entrevista, pois aspecto nenhum ligado a operagédo das coisas entrara em
discussdo neste trabalho. Procurou-se, analisar 0s movimentos que o devir do sujeito estu-
dante, inserido num meio de Educacdo Superior, como este € assujeitado por processos ou
recursos que executem papel decisorio em sua caminhada, delineando sobre variabilidades
que podem tomar de assalto o sujeito em seu devir corrente.

O mapeamento destas conversas se expandiu em direcGes sem prévia demarcacao,
alocando-se em territérios novos e desconhecidos, para isso, o tracejo de todas as réplicas, a
surgir das conversacdes que irdo ecoar posterior as analises, pois os devires nas falas dos
sujeitos, estardo em plena oscila¢do. O mapeamento dos dialogos se atera as multiplicidades
de convergéncia do rizoma em sua intensa e silenciosa expansao intrinseca a si mesmo. Para

tanto, o quinto dialogo exprime contornos com a tematica dada, assim 0s sujeitos da seguinte
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maneira (Quadrol) se expressaram a cerca “Seu conhecimento de si(pessoal) sobre a des-
coberta do ser professor, contribuiu de que forma na sua formacdo em Licenciatura em

Matematica”, P1 e P2 responderam:

P1:Bem contribuiu de forma positiva né!? Pois na pratica eu percebi que boa parte da teoria
abordada na universidade, ndo bate com a realidade atual, € a0 mesmo tempo, a resisténcia
dos professores na Universidade, era maior, quando os discentes que atuavam como profes-
sores” batiam de frente” com algumas das palavras que eles traziam, e ai entdo, meio como
vocé sabe, como o negdcio funcionava, mas tinha que seguir [...]

P2: Assim, é o conhecimento pessoal me levou a alguns caminhos, entre eles foi o pensar e
refletir o que é educacéo, é isso, nesse ponto, me levou em relacdo ao profissional, me des-
motivou muito, por eu ver o que é a educacdol...]

Os relatos dados por P1, inicialmente evidenciam uma experiéncia dita por ele como
“positiva”, mas descreve “[...]teoria abordada na universidade, ndo bate com a realidade
atual[...]”, relata com isso também, os conflitos que provém da relacdo académica, forcas de
tenséo geradas neste parecer. O ambiente académico incidiu um efeito direcional(agencia-
mento) sobre ele.

Assim, para P2, sua fala é de maneira mais pessoal que, foi o pensar e refletir a edu-
cacdo que o levou a uma constatacgéo, “[...] em relacdo ao profissional, me desmotivou muito,
por eu ver o que é a educagol...].” E notorio que ha forcas que influenciam e alteram o
desejo do sujeito e que podem dar um redirecionamento a seus devires. “[...]. Entdo somos
um grau de poténcia, definido por nosso poder de afetar e de ser afetado, e ndo sabemos o
quanto podemos afetar e ser afetados, é sempre uma questédo de experimentacaol...]”. (QUEI-
R0OZ,2013, p.6 apud PELBART, 2008, p. 45).

As confluéncias dos agenciamentos de territorializacdo, geram quebras, essas geram
novas rotas de forca, capazes de ramificacbes de forma indefinida, num influxo de experi-
éncias. Ficando claro, que hd uma ruptura do olhar a Universidade, enquanto lugar de edu-
cacdo e para educacdo, notas perceptiveis em P1, P2. Ha marcas para uma dualidade sisté-
mica nas falas dos sujeitos, agenciamentos por eles apercebidos conscientemente, sem
mesmo, estar a par de alguma teoria relativa sobre o caso vivenciado.

A continuidade para as falas de P1, P2, tém sempre como fundo de cenario a Univer-
sidade ou a propria escola onde atuam, P1 “[...] a gente olha assim, pois hoje em dia, eu me

coloco no lugar do meu aluno, é muito bom quando a gente se coloca no lugar do aluno,
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porque eu penso assim: Poxa! Quando eu entrei na faculdade (Universidade), eu achava que
sabia, e a faculdade (Universidade) foi pra me mostrar que eu ndo sabia era de nada[...].” P1
demonstra facetas de subjetividades que o capturaram, agenciamentos académicos que de-
mostram superioridade por ser uma classe detentora do status quo®? ,de que sua forma é a
Unica detentora da verdade cientifica, sendo P1 transpassado por essa norma tao difundida
no meio ndo sé académico, como também de maneira socialmente aceita.

P2 menciona “A educacdo na sua forma classica, na sua forma fisioldgica, € bem
diferente daquilo que a gente experiéncia na escola, ai isso me deixou muito frustrado, de-
sencantado com esse meio”. A experiéncia do sujeito P2 se mostra frustrante, a maquina
agenciadora com seus ditames e regras deixaram marcas no sujeito, subjetivado por meca-
nismos simbolicos de mote instruidor, Foucault (1999) descreve bem o dominio das institui-

¢Oes, na fala de P2:

Desde 0 momento em que se pode analisar o saber em termos de regido, de domi-
nio, de implantacdo, de deslocamento, de transferéncia, pode—se apreender o pro-
cesso pelo qual o saber funciona como um poder e reproduz os seus efeitos. Existe
uma administracdo do saber, uma politica do saber, relacdes de poder que passam
pelo saber e que naturalmente, quando se quer descrevé—las, remetem aquelas for-
mas de dominacdo a que se referem no¢des como campo, posicao, regido, territo-
rio. (FOUCAULT, 1999, p.142).

O absolutismo, caminha entre as relagdes mdltiplas, e ndo haveria de ser diferente
para com as tomadas, sobre a educa¢do como um todo. Os poderes constituidos sempre le-
vardo os sujeitos a compulsoriamente caminharem nos ditames gerais, tanto no social, como
em toda a extensa da sociedade que é a formacdo dos seus individuos, para a mao de obra
que reproduzira a logica produtivista das falas hegeménicas.

O graduando P1, prossegue em sua fala sobre sua descoberta do ser professor, “[...]
e meio assim, né?! E hoje eu olho, é no lugar de professor eu olho, e eu penso assim, poxal!
Se eu sei a ideia que a Universidade, cobrava de mim naquele tempo, entdo eu tenho que
cobrar dos meus alunos, desde agora, pra que eles possam chegar 1&4 na frente realmente
preparados, para enfrentar uma Universidade. Coisa que quando eu entrei, ndo estava prepa-
rado, entdo eu vejo muito isso, entdo hoje, eu cobro muito dos meus alunos e sempre mos-
trando a eles, a necessidade e importancia de valorizar os estudos deles, pegarem ir criarem
0s seus sonhos deles, de batalharem pelos seus sonhos, deles comecar a refletir e pensar do

que eles precisam fazer, pra alcancar o que eles desejam.

22 Status quo, condigdo de alguém ou estado atual de alguma coisa.
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Entdo, eu sempre puxo muito isso deles[...].” P1 transparece de forma implicita, o
ideério da instituicdo como meio Unico e de verdade Unica, exalando os métodos escolasticos
e técnicos, norteando sua préatica em sala de aula, baseada no padréo da cobranga por rendi-
mento. As fases do discurso impositor, estdo aqui declarados como um sinal das subjetiva-
¢Oes sofridas pelo sujeito, durante seu periodo de graduagdo em Licenciatura em Matema-
tica.

Para tanto, é crivel que as relagdes dentro e nas entre linhas da ambiéncia institucio-
nal, ha muito valida as atitudes entre os sujeitos que estdo se graduando, e a bagagem de
artificios taticos para o ensino de matematica até a educacdo béasica, no espaco da educagédo
brasileira. As quebras para ressurgimento de mais pontos e discursos do sistema sempre se
propagaram com grande volume e aceito em detrimento a outras concepgdes de e para a
educacéo.

As aspiragdes que sondam o devir do graduando/professor, se estenderdo ao longo
das falas, no (Quadrol) o primeiro dialogo sera exposto “Por que Matematica licenciatura?

Que motivacgdes pessoais 0 levaram a fazer o curso e ser professor de matematica? ”

P1: Bem, eu acho melhor comecar respondendo é o segundo questionamento, € 0 que me
motivou a escolher a profisséo de professor, € foi 0 fato de ter minha mée e minha tia pro-
fessoras e ter o incentivo de uma professora de matematica depois do meu Ensino Médio, e
eu escolher o curso de matematica, tanto por gostar da disciplina, quanto pelo fato das pes-
soas dizerem que eu era bom, e ia ajudar os colegas nas atividades, entdo, isso meio que me
motivou a escolher minha profissdo, né! No fato de ajudar o préximo, é fazendo algo que
gosto, e ia antes que eu esqueca 0 assunto, que mais me chamou a atencdo foi nimeros
complexos, e ai foi o contetudo ao qual eu me encantei no Ensino Médio, né! Que eu comecei
a observar, assim, que o fato além de dizer assim, que 0s nimeros eram infinitos, ainda tinha
aquela viagem doida de um namero que era representado pelo um. I- E que fazia com que
existisse um conjunto bem locéo, dai entdo, e isso fez eu querer entender mais sobre, sé que
no final eu pensei, que eu ia ver no curso, e s6 que vou terminar o curso é nada até agora
falando de nimeros complexos, né!

O sujeito P1 tem influéncias sobre sua escolha de ser professor de matematica, fica
claro que ha um processo de subjetivacdo em voga sobre o participante P1 “[...] € o que me
motivou a escolher a profissdo de professor, € foi o fato de ter minha mée e minha tia pro-
fessoras|...]”, 0 sujeito passou por agenciamentos no curso de Licenciatura em Matematica,
menciona também, de fatos que o marcaram no decurso da graduacao que foi o estudo dos

numeros complexos, donde ndo teve suas expectativas supridas em torno deste conteido
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matematico. O sentir por parte de P1, coloca desnuda e até entre aberta os moveres do sub-
jetivo em sua heterogeneidade particular, assim, “[...]Jo movimento de forgas ¢ o fora de todo
e qualquer dentro, pois ele faz com que cada figura saia de si mesma e se torne outra. O fora
¢ um “sempre outro do dentro”, seu devir[...]” (ROLNIK, 1997, p.2). O devir dos sujeitos
esta ligada intima e indissociavel a sua subjetividade em intensos moveres distintos, como
correlaciona Rolnik (1997)23.

P2:Veja, eu escolher matemaética e pela unido de fatores, ndo era uma coisa que eu sempre
quis na minha vida, que eu procurei mais quando eu fui prestar o vestibular, o curso que mais
que estara disponivel, que mais me chamou a atengdo era matematica, por isso, eu acabei
fazendo, e depois que eu entrei no curso, né! Eu vi, algumas coisas que me desagradava,
como por exemplo: A profissdo de professor, mas como eu ja estava dentro do curso, ja tinha
construido algumas coisas dentro do curso eu decidi continuar. Eu sempre gostei de mate-
matica, mas eu tinha dificuldade de resolver problemas, porque eu nédo tinha base, e ai teve
um professor que me deu uns livros de matematica do Ensino Bésico e foi por causa desse
professor que eu aprendi matematica de verdade, e fui influenciado a fazer o curso por conta
de um professor que me influenciou bastante, ele era de matematica.

Vé-se presente nas respostas do P2 que também sofreu agenciamentos das mais va-
riadas situacOes, antecedentes a graduacao, o devir do sujeito foi influenciado, porém, houve
frustracGes vindas da docéncia e posteriormente sua deciséo foi de permanecer. Porquanto,
conseguira se estabelecer no espaco académico. P2 foi diretamente agenciado por um ente
direto, participativo do meio educacional que teve papel importante na tomada de deciséo
de P2 em optar pela graduacdo de matematica. Mesmo explanando na sua fala que possuia
dificuldades em resolucéo de problemas, um importante atributo para que esté a fazer a gra-
duacéo.

As condi¢bes que possam vir a reger, todo o devir dos sujeitos analisados, perpassa
por interrogacdes que possam lancar possiveis vivéncias, em gue o contexto aja de tal modo,
a modificar os trajetos realizados pelos graduandos em suas caminhadas, absorvendo e re-
absorvendo as experiencias cabais para as tramas que fazem germinar o ser, por isso, o ter-
ceiro didlogo e acionado para espreitar as quebras possiveis que 0s sujeitos estdo mergulha-
dos. “Quais entraves foram enfrentados na formacéo? E Em que isso, auxiliou ou dificultou

sua formacdo enquanto formando? ”

23 Suely Rolnik é psicanalista e Professora Titular da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
(coordenadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Subjetividade do Pés Graduacdo de Psicologia Clinica).
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P2: Essa minha dificuldade inicial com o financeiro, em outras dificuldades na minha vida
também, me auxiliou pra mim dedicar mais, foi por ver a minha situacdo que eu decidi ser o
melhor aluno possivel, ai eu peguei o tempo que eu estava trabalhando e dediquei totalmente
pra mim estudar, ai essa minha dificuldade eu peguei pra mim me tornar um aluno melhor,
professor melhor. Me senti bem durante a minha formacéo, foi o melhor periodo da minha
carreira até 0 momento, e eu comecei a estudar bastante, conheci pessoas inteligentes, me
envolvi com os professores, foi um momento onde eu me descobri intelectualmente, muito
proveitoso pra mim, embora a faculdade é cheio de esquerdistas, mais foi muito legal.

O sujeito P2 descreve que suas dificuldades sociais no &mbito das finangas, marcado
por situagdes do devir social, encontrando-se limitado financeiramente, no entanto, isso foi
encarado para ele como um fator motivador com a meta de ser tornar o melhor aluno possi-
vel. Nota-se que um encaixe com o sistema de metas e objetivos alinhados com a instituicao,
local que difundi a ideia da adequacdo com o desempenho. Em Veiga-Neto (2003), percebe-
se na fala de P2, quando diz “[...Jonde eu me descobri intelectualmente [...]”, o autor relata

bem que este € um processo historico de areas das ciéncias paira o sujeito:

Assim, para Foucault, o sujeito moderno ndo esta na origem dos saberes; ele ndo
é o produtor de saberes, mas, ao contrario, ele é um produto dos saberes. Ou, talvez
melhor, o sujeito ndo é um produtor, mas é produzido no interior de saberes.
(VEIGA-NETO, 2003, p.44).

A captura do saber pelo sujeito, j& é assujeitada, mediante as leis que as ciéncias o
colocam, ndo havendo mérito ou saber datado como original € livre de influéncias de qual-
quer direcdo ou movimento arbitrario, tornando agenciado todo seu saber em prol de conti-
nua disseminacdo da maquina. Deixando de lado as subjetividades e particularidades dos
estudantes graduando, revelando um ponto central do sistema educacional, o resultado pelo
resultado, inconscientemente os graduandos se amoldam aos parametros técnicos postos pela
Universidade.

Apesar de ser um lugar de inspiracdo intelectual relatado por P2, ha fatos estratos
negativos gque a tornam um espaco desigual, existem deposi¢des, com puni¢des normativas
que vao de jubilamento a estd a mercé de regras e avaliacbes métricas, que visam unica e
exclusiva a condicdo numeérica atingida pelos graduandos. Onde as condicGes politicas tém
forte influéncia na tomada de decis@es e discursos gerados no ambiente académico se pre-
domina um parecer politico-social, segundo relata P2. Os relatos de P1, possuem um uma

grande dispersdo de elementos de contexto, social, familiar, académico e profissional.
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P1: Eita! ai tu abriu um leque pra muita coisa, € minhas dificuldades foram muitas, muitas,
voceé sabe (o autor), quando vocé acha que sabe bastante e quando vocé passar de nivel é se
sentir perdido, pronto, foi assim que me senti. Ai o cara que 1a no colégio tirava nota dez em
matematica, no primeiro periodo eu quase reprovava em quase todas as disciplinas de exatas,
e é nessa hora que vocé percebe, 0 quanto que o Ensino Basico, e eles ddo tudo fragmentado,
a diferenca enorme que tem entre o que eu vivi no Ensino Médio, e entdo o que eu passei na
Universidade, a ai, eu quebrei muito a cara. A diferenca é enorme ta ai, eu além disso, eu
era morador de zona rural né, ndo tinha internet e eu tinha que ir pra cidade vérias vezes,
fazer pesquisa era Lan House, era biblioteca as vezes, eu precisava dormir na casa de minha
tia que morava na cidade, e ir pra casa de um amigo que cursava ha dois periodos a mais que
eu, pra que ele pudesse me ensinar aquilo que eu mais tinha dificuldade, e que os professores
da disciplina ndo se preocupava em reforcar em explicacéo, o que eu vi muito foi professor
da aula meio como se fosse um robd, onde as vezes, ficava frustrado quando alguém cortava
a fala dele pra tirar alguma davida, e daqueles professores que escrevia muito e no final da
aula apenas dizia assim, “ é se ficou alguma davida, ai vocés tira com o monitor durante a
tarde, mas tipo isso, pra mim era meio complicado, porque pra eu poder assistir a aula a tarde
eu tinha que sair de manhd do sitio pra cidade € isso era pra pegar um carro de cinco horas
da manh@, ai chegar na cidade eu tinha que ir la na casa de minha tia pra esperar até uma da
tarde, pra dai eu ter que ainda pegar uma lotacéo e 6nibus, pra depois poder chegar na uni-
versidade e esperar pela aula de monitoria, que ocorria la pras umas trés horas da tarde, e eu
ainda depois, tinha que ficar esperando das quatro horas da tarde até as seis e cinquenta da
noite, era a hora que ia comecar a aula da noite, do professor né! E dai, ainda tinha a aula
até dez horas da noite e ainda tinha o trajeto todo de volta pra casa, e eu chegava em casa
uma hora da manhd, e ainda tinha que acordar cinco horas da manha pra eu ir embora pra
trabalhar na lavoura, ai era bem complicado pra mim. Voltando um pouco a falar sobre as
monitorias, a gente ainda tinha um “probleminha”, né! E elas tipo assim, o pessoal resolvia
as listas de exercicio que o professor passava, do que explicar e como fazer qualquer conta,
ai entdo, coisas como estas que ocorreram sO fizeram, afundar no curso, demorando bem
mais que eu imaginava. Ai vocé me pergunta, em que isso auxiliou né! Eu posso dizer, que
as conclus@es que eu pude tirar foram as seguintes “a Universidade, ela ndo aceita a opinido
do aluno, que durante a aula sendo o aluno de fora e docente, sabe a realidade que passa,
mas os professores da Universidade, eles seqguem sé aquela teoria “bonitinha”, que eles leem
nos livros™. Entdo, tudo isso me ensinou, a ndo ser como eles, a saber ouvir as preocupacoes
de cada aluno e tentar compreendé-los, € isso ndo quer dizer que eu sou um pessimo profes-
sor ou que é porque fulano ndo sabe matematica, eu ndo vou simplesmente empurrar 0 “bi-
chim” (aluno), ndo, ndo! Nao é essa ideia de ajudar, mostrar e perguntar é estar ali, e que se
importa t4! E ensinar e cobrar o que se ensinou, ao invés de fazer como alguns de meus
professores, que ensinavam, mas nao eram abertos as outras técnicas de resolucédo ta! E a
gente tinha que ser exatamente como eles haviam ensinado, € isso € meio que uma indigna-
¢do, mas a gente deixa isso ai de lado né.

Na extensa fala de P1, sobre os problemas que enfrentou e se durante este periodo,

tudo isso serviu de suporte experiéncia para sua formacgéo pessoal e profissional, P1 salienta
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de inicio, a quebra ou choque de realidades que sofreu dentro da estrutura institucional uni-
versitaria e a disparidade que as realidades do basico ao superior lhe causaram. Para tal,
Veiga-neto (2003), é taxativo as fun¢Bes impositivas estruturalmente das institui¢oes de en-
sino, sendo identicamente reproduzidas centros de formacéo de professores,

E mais do que dbvio o papel que a escola desempenhou nas transformagdes que
levaram da sociedade de soberania para a sociedade estatal. Nao é demais insistir
que, mais do que qualquer outra instituicdo, a escola encarregou-se de operar as
individualizagGes disciplinares, engendrando novas subjetividades e, com isso,
cumpriu um papel decisivo na constituicdo da sociedade moderna. (VEIGA-
NETO, 2003, p.70).

E rdtila a face da instituicio, agenciadora é comendatdria de emaranhados de proces-
sos de fuga e captura dos sujeitos. A fase que sempre foi duradoura- escolarizacéo basica até
graduacéo universitaria - na escola ou para todas as instituicdes de carater formativo, buscam
na tenra fase dos sujeitos, um longo e proficuo trabalhar na mente coletiva, com consequén-
cias a individualidade subjetiva, atingida eficazmente pela maquina institucional.

E praticamente, indispensavel observar que os agenciamentos quanto a subjetivi-
dade do sujeito P1, foram j& de comeco, realocadas no espa¢o de Universidade, pois que, ele
foi subjetivado pelas regras e dinamica tdo pontuais, no que se refere as demandas robotiza-
das da instituicdo. O choque de espacos foram substanciais, “[...] ai o cara que la no colégio
tirava nota dez em matematica, no primeiro periodo, eu quase reprovava em quase todas as
disciplinas de exatas [...]” (comenta P1), esse desequilibrio nos niveis educacionais, desen-
cadeou claramente, uma ruptura em direcGes dispersas dadas ao devir do aluno.

As queixas do graduando se estendem a aspectos pessoais, dado que, ele residia em
zona rural, e tinha vérios entraves de locomocdo e em consequéncia disso, estava limitado
em acgdes extras académicas e monitorias que para ele era de suma relevancia, para desen-
volver bem disciplinas de célculo. Os impasses se amplificam para a relacédo aluno-professor,
que segundo P1, a relacdo era puramente técnica e distante, que por vezes as questdes perante
0s muitos célculos e listas, era um desafio tamanho, e ele se sentiu por vezes frustrado, por
ndo conseguir suporte necessario as suas demandas académicas.

Outrossim, relata o sujeito que a instituicdo e seus membros ndo admitem opinides,
sendo factivel que por se tratar de uma instituicdo pragmatica e cientifica em sua origem, é
improvavel admitir interferéncias ou falas ndo levadas como métodos ou crivadas pelo termo
cientifico, Foucault (1970), em sua obra Ordem do Discurso, aponta por qué essa hegemonia

da fala ocorre,
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[...]O que é, no fim de contas, um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da
fala, sendo uma qualificacdo e uma fixagdo dos papéis dos sujeitos falantes; sendo
a constituicdo de um grupo doutrinal, por difuso que seja; sendo uma distribuicéo
e uma apropriacdo do discurso com os seus poderes e o0s seus saberes? [...] (FOU-
CAULT, 1970, p.16).

E essas atribuicfes sdo 0s agenciamentos e discursos tdo presentes numa estrutura
estatal, onde impera a ordem e a acdo da instituicdo, deixando fora qualquer fator humano
subjetivo, gerando no devir do sujeito graduando, ramificacdes do devir para a localidade
mais pontual e de carater objetivista. No entanto, P1 deixa estampada a sua posi¢do de nao
ceder ao sistema universitario, antes diz, prefere ser diferente e fazer diferente do que viu e
aprendeu. Embora tenha sido subjetivado em seu devir, ele expde seu devir ligado a situagdes
que para ele sdo realmente importantes.

Para tanto, a discusséo para os detalhes que da entrevista, sucede para o sexto dialogo
apresentado pelos participantes, “houve interferéncias externas para que vocé tomasse a
decisdo de realizar licenciatura em matematica? E quais dessas interferéncias contribuiram

para a sua/na formacéo?”

P1: Bem, € sim. Eu acredito que para toda escolha existe, né! Existe alguma interferéncia
externa, ta! Pois a gente sempre se inspira em alguém, no meu caso, minhas inspiracées de
vida docente, que era a minha mae, minha tia, ta! Que de me impulsionar a estudar e buscar
uma formacdo como docente de matematica, foi a minha professora de matematica, ta! Eu
sempre quis ter numa sala de aula, e pra me preparar, pra poder dar aula. E eu acho, que é
uma pessoa que, a imagem dela sempre aparece. E a vi dizendo o seguinte - quando vocé for
ensinar, vocé entre na sala, e dé a sua melhor aula, td&! Mesmo que, que no meio da aula,
vocé tenha que parar varias vezes, chamar atencdo, daqueles alunos que realmente vao pra
sala de aula, meio que na obrigacao, mas, ndo sabe o sentido de estar Ia. A gente meio sempre
tem que estar mostrando uma direcdo, afinal, é isso ser professor, ndo é? Porque vocé é o
professor de matematica, que vocé ndo poder falar sobre a vida, as vezes, tem que parar e
entender. VVocé se formar professor de matematica, entdo, vocé tem que meio que generali-
zar, e nao e parar e pensar, poxa, nhao! Porque eu sou professor de matematica, eu sé ndo
posso pegar e falar com meu aluno, mesmo que vocé entre na sala de aula baguncada, mas
vocé sabe que, no meio daquilo, naquela turma sua, tem pelo menos um que esta prestando
atencdo a sua aula, e que sabe que vocé esta fazendo a diferenca na vida dele. Ai esta eu levo
isso sempre comigo, quando na sala de aula, quando agora na pandemia (2020) né! Quando
eu vou dar aula eu penso muito nisso, ai eu me esforco, pra poder chamar a atencéo de toda
a turma, e sou um professor rigoroso, mas sou rigoroso sempre cobrando, o que é cobrado
do aluno o que eu passo, 0 que eu realmente repasso pra eles. Eu sou o tipo de professor que
vai pra sala de aula, dar aula, e faco o seguinte vou e pego o numero de whatsapp da turma
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“todinha”, e monto um grupo. Eu chego em casa eu gravo, um resumo da aula e jogo no
grupo, o aluno que ndo foi pra aula, ele tem como pegar o0 assunto, porque eu dou nova
explicagéo, e se o aluno faltou eu pego o arquivo em PDF e envio para os alunos, com tudo
que eu tinha escrito na aula. Eu tento, eu tento[...], fazer a diferenca, da maneira que eu
posso, ta! E isso.

O entrevistado reforga que sofreu influéncias direta da mée e de familiares para to-

mada de decisdo, por realizar o curso de graduacdo em matematica, demonstrando que as
subjetividades pessoais interferem no devir particular de P1. A relagéo entre sua professora
com conselhos sobre docéncia e sala de aula, o impulsionaram a lidar com as questdes de
sala de aula e suas intemperes, que ja possui, seu proprio agenciamento tradicional desde do
modelo até as praticas de avaliacdo, que de forma corrente é utilizada pelo entrevistado. A

escola representa um aparelho estatal de grande agenciamento, Veiga- Neto (2003) declara,

A escola “foi sendo concebida e montada como a grande -e (mais recentemente) a
mais ampla e universal- maquina capaz de fazer, dos corpos, o objeto do poder
disciplinar; e assim, torna-los déceis”51; além do mais, a escola é, depois da fa-
milia (mas, muitas vezes, antes dessa), a instituicdo de sequestro pela qual todos
passam (ou deveriam passar...) 0 maior tempo de suas vidas, no periodo da infan-
ciae da juventude. Na medida em que a permanéncia na escola é diaria e se estende
ao longo de varios anos, os efeitos desse processo disciplinar de subjetivacdo sdo
notaveis. Foi a partir dai que se estabeleceu um tipo muito especial de sociedade,
a qual Foucault adjetivou de disciplinar. (p.70-71, grifo do autor).

A instituicdo escolar basica ou de outro nivel educativo, por Foucault, funciona como
aparelho de sequestro, tornando 0s jovens e quem quer que seja, em sujeitos agenciados em
plena subjetivacdo disciplinar, tomando papel que ja é proprio do grupo familiar, a produzir
a dita sociedade moderna. Assim, o sujeito explicita a sua experiéncia como graduando atu-
ante em sala de aula, caso subjetivo do sujeito expressado na sua 6tica docente.

As declaracbes decorrentes a seguir contemplardo a fala para o sexto dialogo que

apresentara os argumentos provenientes da entrevista.

P2: Houve sim, primeiro fui influenciado por um professor que me levou a fazer matematica.
Porque eu gostava de matematica, ele ndo me mostrou outras possibilidades isso é um ponto.
Segundo minha condic¢édo financeira, ndo me permitia fazer engenharia, que era uma coisa
gue também me chamaria a atencdo, e isso. A oferta de cursos da Universidade publica na
minha regido é limitada, se eu quisesse um curso diferente teria que sair da minha cidade.
Entdo, isso me limitou de certa forma. Foi fechando minhas possibilidades e me levando pra
licenciatura, se eu pudesse, teria feito outra coisa, que isso é “profissao de louco”. A principal
€ se eu quiser outros CUrsos ou eu vou ter que pagar esse curso, que € uma possibilidade
complicada ou eu vou ter que sair da cidade, pelo fato, do curso de matematica esta em
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Caruaru, que é um pouco proximo de minha cidade, e 14 ser oferecido vérias possibilidades,
entdo, isso levou eu a focar mais na matematica e na licenciatura de matematica.

P2 relata que foi influenciado (sofrendo agenciamento por outros sujeitos), por outras
pessoas, demonstrando seu interesse pelo curso. A sua fala comtempla situagdes sociais,
menciona sua posicao financeira, na escolha pelo curso de Licenciatura em Matemaética e
suas preferéncias, caso conseguisse fazer outro curso.

A oferta segundo P2 para cursos de graduacao na regido € limitada, diminuindo suas
opgdes sobre suas escolhas. E ha um sentimento de frustragio sobre a escolha da profissio,
inevitavel, que os agenciamentos incidiram sobre o sujeito de tal forma, que ele por algum
motivo intrinseco a graduacgdo/profissdo, o deixaram sem esperancas futuras.

As condic¢des em que o devir pode se romper e gerar outros rizomas, tomando conta
€ a gerar, mais vias, assim, ser eclosdo para o devir dos sujeitos impares e particulares em
suas trajetorias. Para isso, inicia-se o quarto didlogo com a caracterizacéo do sujeito estando
aninhado nos processos de rizoma e subjetivacdo, com a indagacéo a seguir “Vocé se sentiu
valorizado e realizado enquanto pessoa em formacao? Cite caracteristicas que o fizeram

pensar assim.”

P1:Bem, eu me senti realizado no ato de lecionar, entdo eu acho que ganhei mais ouvindo
conselhos da minha professora no colegial, do que ouvindo meus professores da Universi-
dade. Entdo, e na minha formacdo académica por boa parte dos professores, ndo me senti
valorizado, e nem tdo pouco feliz com algumas atitudes, com alguns métodos de avaliar de
alguns né! Existem coisas que acontece nas universidades que a gente vé ser pior para a
gente e no fim, ficamos mais pra aceitar as condi¢des, do que para combaté-las. E agora,
lecionar é tudo de bom, vocé aprende na pratica, e outra historia, e eu acabei “pisando na
bola” algumas vezes, mas tudo é aprendizado, foi maravilhoso, as vezes, no ato de chegar e
dizer, eu errei e explicar como contornar a situagio. E uma pena que vivemos em um mundo
que tudo e controlado, através de politicagem, € isso as vezes, acaba tirando pessoas impor-
tantes de cargos importantes e colocando pessoas que se sentem maiores do que o cargo que
ocupa, € isso dificulta muito a vida.

A nocdo de sentimento para este sexto dialogo por extenso, exemplifica a situacéo
gue se encontra no momento de compensacao, que a graduacdo oferece aos seus sujeitos
inseridos no Ensino Superior. No andamento de sua fala, P1 se remete a Universidade como
localidade isenta de dialogo entre graduandos e professores da Educacdo Superior, isto cau-

sando uma grande lacuna na formacéo de professores de matematica em seus devires, sabido
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que por ele dito “[...] que ganhei mais ouvindo conselhos da minha professora no colegial,
do que ouvindo meus professores da universidade [...]”.

Torna-se indelével isso em uma formacdo, na qual o produto séo os diplomas e 0s
sujeitos prontos para enfrentar quaisquer tensodes e acontecimentos, envolvendo a Educacéo
Basica. Afinal, a graduacdo em si, seria com fim proveitoso para a educacao basica, porém,
h& hiper valorizagdo do nivel superior, mas, sem relegé-lo a criticas € uma urgente reformu-
lacdo em suas bases, é realiza um “Mea culpa”, pelo atual cenério que se encontra a educacao
nacional. P1 reitera a insatisfacdo com os métodos adotados pelo corpo docente, saliente que
0 aluno sb esta ali para aceitar tudo, pois é o que tem para se fazer.

N&o hé sazonalidade nestas a¢des, e as instituicbes sempre cumprirdo a risca seu pa-
pel doutrinador, imposta por sua liturgia hermética, provinda de discursos categdricos, pro-
duzindo agenciamentos abdutores. Admite (o sujeito P1), suas falhas, entretanto acera que
ha influxo politicos nas tomadas significativas, da educacao até as circunstancias que o ro-

deiam.

P2:A qualidade da Universidade, muitos professores bons, inteligentes e motivadores. Ter o
contato com materiais importantes, tudo isso ai foi agregando, foi dando mais sensacoes de
importancia e valorizag&o etc.

O sujeito P2, se estabeleceu nos detalhes técnicos e na modelagem do curso em si,
todavia, flagrante a visdo agenciadora que o discurso pode causar nos sujeitos, de e como,
experiéncias diferentes repercutem nos graduandos ao longo de anos e semestres a frente.

A identidade € inegavelmente um patrimonio inerente aos seres humanos, que neste
tecido chamado sociedade, se encontram e dao sentido e coro a sua missdo pessoal/profissi-
onal, isso leva ao segundo dialogo que pergunta “Quando vocé se percebeu um professor?
Que rupturas(quebras,) foram necessarias a sua tomada de decisdo por ser professor de

matematica?”

P2: Assim, eu ndo tenho um momento especifico, que eu parei e olhei, e nossa eu estou me
vendo como um professor. Mas uma coisa que faz vocé cair na realidade e quando as pessoas
comecam a lhe chamar de professor, vocé passa na rua encontra um aluno que lhe chama de
professor, e ndo lhe chamar pelo nome é basicamente isso. Na escola os outros professores
também Ihe chamam de professor, ai vai comegando a “cair a ficha”, que vocé agora é pro-
fessor. Na minha formacdo, a maior dificuldade foi financeira, porque eu tive de sair do
emprego pra poder me dedicar ao curso, porque eu quis fazer um curso de qualidade, mas
depois que a dificuldade financeira foi superada, eu transcorri 0 curso com tranquilidade.
Tinha as dificuldades das disciplinas, mas, ndo era nada que me paralisasse ou que fosse
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traumatico. Fiz as disciplinas e prossegui tranquilamente, ndo tiveram grandes entraves, ndo
agora, se fosse colocar, assim, mas entraves tive quando comecei a dar aulas, que foi a parte
mais complicada.

Na fala de P2, o seu reconhecimento como professor se deu de maneira cotidiana, ao
se dirigirem ele por “professor”, ou seja, o0 ambiente social em seu discurso auto validou a
sua condicdo subjetiva enquanto docente. Ainda diz, sobre problemas se houveram e como
lidou com isso, ressalta o financeiro como barreira inicial, logo superada pelo intuito de
realizar um curso com qualidade, enfrentando a demanda de disciplina tranquilamente, tendo
notéveis dificuldades no instante do exercicio da docéncia em sala de aula. Os discursos
nisto tém funcdo decisiva, por capturar do sujeito sua subjetividade, e realocando ela em por
mecanismos de rapida assimilacéo, exercendo além da funcéo formativa, mais um modo de

agir sem alicerce para lidar com o fator humano-social.

P1: Eu sei I4, eu acho que meio que existe coisas que vocé nao sentiu, ta! Elas simplesmente
se agregam a vocé, e ai, quando a gente se toca, como se ela ja fizesse parte desde sempre.
Mas, tentando responder a pergunta de maneira mais coerente, e eu posso dizer que foi a
partir da préatica na sala de aula, na hora de decidir a vida de cada aluno é se o aluno passava
e se ndo passava, qual era nota que poderia ser dada ao aluno, coisa do tipo. E na hora de
avaliar e de contribuir para a vida de cada um, ai e ser professor de matematica, ndo é uma
decisdo a partir de uma quebra, esta mais de uma decisdo de uma soma de coisas, foi um
romper, decidir por um sonho, conseguir o que sempre lutei e batalhei.

O relato de P1, se aproxima de uma percepc¢éao implicita, ele descreve que ser profes-
sor € algo que faz parte de si, atribuindo que sua missao (devir), esta ligada a decisdes dificeis
de serem tomadas, por se tratar, de dar ou ndo um destino a vida de alunos, que nisto depen-
dem de sua avaliacdo para progredirem ou ndo com seu desenvolvimento. Sua subjetividade,
se integra aos varios pareceres que o circundam, pois, seu discurso pessoal o declara fator
impar para a sua composicdo, como graduando/professor, frente a tudo que vem se tornando
em suas vivencias de lutas.

A mudanca é um processo comum as revolugdes sem origem e fim, diante de entre-
lacamentos, que surgem e ressurgem nas fruicGes dos devires, expandidas suas raizes (rizo-
mas), para esta expansdo o sétimo dialogo é “Que mudancas aconteceram ao longo da sua
formacdo de professor de matematica? Que vocé percebe nas coisas que se remetem a edu-

cagdo matematica?”’
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P2: A principal mudanga foi que, logo que eu comecei, eu era mais tenso, queria que 0s
alunos fossem mais educados, queria manter a turma em silencio sempre € eu fui percebendo
que isso é uma tarefa quase impossivel, porque ndo tem como vocé educar as pessoas, ou as
pessoas sdo educadas ou ndo o sdo. Entéo, vocé tem que Ihe dar com o que aparece, pra vocé
e uma turma com 40 alunos € quase impossivel vocé manter uma ordem sempre, entdo, o
que mudou mais foi que, eu fiquei mais tranquilo e comecei a me importar menos com essas
questbes de comportamento, barulho em sala de aula, € isso. No geral nos percebemos assim,
a educacdo matematica ela fez alguns avancos e depois de muito tempo e que chega na sala
de aula, entdo, hoje ainda pra mim a educacdo matematica ndo tem adentrado muito da porta
da escola, ndo porque as aulas da gente, o que vemos e Vvisto de outros professores, e tem se
resumido em grande parte aquele velho modelo, vocé explica o assunto da um exemplo ou
depois passa uma atividade, jogo, uma atividade com tecnologia, mas essas coisas ainda €
muito secundaria, no dia a dia da sala de aula e pesquisas especificas de educacdo matema-
tica, ndo chega em sala de aula, pelo menos, na minha vivencia ainda ndo tenho presenciado.

No sétimo didlogo P2 destaca, as varidveis que envolvem a sala de aula e como as
relacdes se ddo em contrapartida com suas aspiracfes subjetivas por ordem e diregéo, por
quanto suas atribui¢cdes docentes, requeriam dele uma posicdo enérgica, frente ao alunado.
E crivel perceber os conflitos subjetivos ai postos, e as demandas que o agenciamento produz
na formacdo académica por controle e padréo, sendo isso percebido por P2, como quase
impossivel domar mais de quarenta pessoas € um unico espaco compartilhado. Logo apds,
se encontrou sabedor desta situagéo, isso sem duvida alude-se ao rizoma, disperso é reen-
contrando novos veios se ressignificou em sua existéncia.

O sujeito P2 discorre sobre a educacdo matematica e sua linearidade na educacao
basica, menciona que apesar de se ter uma clara mencao dela no meio e entre as aulas dos
professores como alguns avancos, a mera trivialidade ainda se faz presente, com mecanismos
de apreensdo e logica ja preestabelecida. Até entdo, € notado a abrangéncia do discurso agen-
ciador presente na educacdo matematica, pragmatica, dual e puramente que por se tratar de
educacdo caberia ai, uma extensa discussdo sobre a subjetividade dos antes fazedores desta

e de outras tens@es, vindas da formacado a ensino basico de modo globalizante.

P1:Eu ndo sei ndo, se eu responder isso é a fala que eu tenho, é 0 que vocé espera, mas
beleza. E as mudancas que aconteceram foi que, e, como a gente, e, é professor, né? A gente
comeca a trabalhar com as pessoas. E ai, a gente tem que ser muito maleavel, tem que as
vezes, se pdr no lugar do aluno. Eu observei o seguinte, que varias dessas coisas a gente,
n&o, ndo vé na faculdade, a faculdade ela passa muito uma ideia de que é. E mais o fato de
o professor ou o aluno ter que ter que buscar o proprio entendimento, ao invés de o professor
ele esta la pra ajudar. Entdo, eu comecei a me importar mais com as ideias dos alunos, com
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o0 que eles queriam dizer, as vezes a gente pega e deixa, deixa muito, e com o aluno e explorar
a opinido dele, ocorre esse tipo de caso. E ai e eu percebi que a gente precisa ser mais hu-
mano, né? E escutar o direito do outro, as vezes a gente tem, no caso, tem professor que olha
e “ndo, é porque € aluno,” o aluno me ouvir, mas ta, a gente também tem que ouvir o lado
do, do aluno, né? Nao € sé porque o aluno bagunca, e tem um ou dois alunos que bagunca
que é, eles de certa forma, ndo querem aprender. Entdo, existe as vezes o fato de que, porque
ele ndo tem atencéo, entdo ele comeca a fazer com que o professor faga, e tenha atencgao por
ele de outra forma. Em relacdo ao que eu percebo nas coisas que remete a educacdo mate-
maética, e que eu sempre tentei, eu sempre tentei inovar, né? Eu sou um professor rigido, e
num trabalho muito com coisas relacionadas a brincadeiras, né? Ao ludico, tdo ludico, mas
eu sempre tento e trazer pra o aluno, o que realmente o que da pra poder ajudar, por exemplo,
eu os incentivo a trabalhar com a trabalharem com jogos matematicos, com aplicativos, ex-
plicando o uso da ferramenta, né? E como por exemplo, a calculadora que vocé e tem aluno
que com toda conta que vocé manda o aluno fazer, o aluno vai direto pra calculadora, entéo
é o fato de vocé pegar e explicar o aluno, 0 modo como deve ser utilizado uma calculadora,
e ao inves simplesmente ir sempre |4 buscar a resposta, mas entender qual é a funcionalidade
dela em certos momentos, onde deve ser usada, quando deve ser. E eu acho que € isso.

Em P1 na sua fala congrega um misto de situacdes, ele aponta sobre trabalho com as
pessoas e a flexibilidade diante das relagcdes que no ato de ensinar deve-se ter, mediante
empatia pelo ponto de vista alheio. As ocasides de relacionamentos sdo um lécus de subje-
tividades, e discursos coletivos e individuais, que interagem continuamente no devir dos
sujeitos influenciados por essas forcas. Descreve que as relagcdes de humanidade ndo estéo
tdo presentes, mesmo a Universidade difundir em seus discursos(regimento) que sempre esta
ligada as situac6es de liberdade da opinido por parte dos alunos, no entanto, segundo P1 de
fato ndo acontece como tal.

P1 destaca que prioriza pela relacdo aluno-professor, que busca ouvir e entender 0s
discentes em suas particularidades. Ele buscou a todo instante inovar nas abordagens em
suas aulas de matematica, de formas de jogos até meios tecnologicos. A subjetividade de P1,

esta identificada nas relacfes e na sua pratica docente, abarcando o contexto sala de aula.

A histdria requer de atos e preenchidas de acontecimentos que valorizem a linha de
tempo, que engloba as vivéncias e travessias que completem e comtemplem o fazer rizoma-
tico dos seres em seus devires, “Quais mudancas significativas ocorreram em sua trajetoria,
influenciadas na e pela formacao de Licenciatura em matematica? Qual principal impacto

vocé sinaliza da formacdo com um olhar profissional e pessoal? ”
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P2: A mudanca mais significativa da minha vida que a formagéao trouxe na minha vida, foi
o fator de eu ser o primeiro na minha familia a ter curso superior, a ter um trabalho de curso
superior e além do curso superior, o que a formacéo trouxe na minha vida foi uma abertura
intelectual, porque hoje pelo fato de ser um professor, ter estudado a educagéo e ter pegado
habito da leitura e do estudo, entdo, isso é 0 que mais mudou na minha vida. Durante a
formacéo e passando pela formagdo. Profissionalmente, eu ndo vejo muita diferenca, porque
o fato de vocé ter feito uma Universidade Federal, por exemplo, ndo é tdo determinante na
conquista de um emprego, nesse sentido mais pessoalmente, o que mudou foi que eu me
tornei uma pessoa que estuda, e eu aprendi ferramentas do estudo de matematica. L& na
Licenciatura que me permitiu aprender qualquer coisa que tenho interesse. Entéo, agora eu
sei fazer uma pesquisa, procurar fontes, analisar textos, isso tudo veio através da minha for-
macao, entdo, pessoalmente o que mais me impactou foi isso. Tem também, a minha questdo
financeira que embora o trabalho ndo seja dos melhores, mas estou bem melhor financeira-
mente se ndo tivesse uma formacéo, e se ndo fosse um professor.

A trajetoria para P2, repercutiu em seu seio familiar, pois até o momento ele foi o
unico a ter formacao em nivel superior, e sua subjetividade foi atingida de modo a redireci-
onar anseios e expectativas vindas de seu empenho a graduagao que o sujeito passou agen-
ciado, no entanto, ele considera como positiva sua formacéo pessoal, expandindo seus hori-
zontes para o desenvolvimento do habito para praticas de pesquisa e estudo. Para ele, o im-
pacto social que a parte financeira é de suma foi importancia para a continuidade na educacao

e na formacao de professor de matematica.

P1: Bem, em relacdo a que mudanga significativa se teve na minha, na minha formacéo, eu
acho que e mesmo com toda defasagem no Ensino Superior, mas vocé sempre vai ter aquele
professor, que e de certa forma € um espelho, né? Que que lhe traz e, em alguns pontos
positivos e que vocé diz assim, quando eu terminar 0 meu curso, eu quero ir pra sala de aula
e fazer tipo esse cara, assim, como tem aqueles professores que ndo valeram nada e vocé
olhar assim e diz, quando eu for pra sala de aula, eu ndo vou fazer como esse cara faz. Pronto,
eu acho assim. Entéo, é vocés foram tipo de influéncia. E quando se pergunta qual o impacto
eu sinalizo na formacdo como olhar profissional e pessoal, eu acho que ¢ a falta de humani-
dade, de certo, de certos professores, é pelo menos no curso de exatas, né? Entao, eu vejo
que tem professor que mesmo vocé se esforcando pra poder fazer as atividades, mesmo vocé
e chegando junto, as vezes o professor ele escanteia vocé. E as vezes, pelo menos, tinha
professores que com a gente, ensinava de um modo e na prova cobrava totalmente diferente
e queria que vocé soubesse os dois, sendo que ensinou apenas de um modo. E se eu penso ai
no caso do profissional, e eu acho que o pior impacto é a falta de cooperacéo entre escola e
familia. E que ai a gente vé o seguinte, que muitos alunos tdo indo pra sala de aula, mas
infelizmente ndo tem aquele acompanhamento dos pais, é como se a escola fosse deposito,
quando chega I, joga 0 menino e pronto, e quando mais tarde eu olhei, recolhe. E ai, a gente
quando as vezes tem que chamar os pais ou responsaveis, né? Pra resolver, pra conversar
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sobre a vida do filho, a gente vé que os pais ndo tdo nem ligando. Ai entdo isso, isso € triste,
porque na educacao isso deveria, a educacdo deveria ser algo e com bastante atencéo, né? E
a gente observa que a educacao ela fica Ia em tltimo plano é isso, isso colabora pra um futuro
de alguns alunos que acaba sendo um futuro bem torto, né? Pelo menos é assim que eu penso.

A fala de P1, sinaliza que a formacao profissional mesmo que defasada, retratando
que ha professores que em vista deste cendrio, ainda sdo referéncia para ele. As relagcoes
sempre revelardo tensdes que provém das rupturas e reconexdes dos rizomas que intensa-
mente, vao surgindo e ressurgindo numa expansao indefinida. Ele prossegue com criticas
sobre o corpo docente que em suas palavras, “nao valeram nada”, isso reforga um parecer
sobre o poder e interferéncia das instituicbes, sobre os sujeitos e impostas as restricdes e
determinacfes que forcam mexem com a subjetividade de cada graduando. Ele denota que
0 resultado € as cobrancas e metas, tipico do padrédo conteudista, gerando afastamento da
relacdo pessoal. Que traria beneficios ao ambiente sala da aula.

Na questdo profissional ndo diferente, P1 fala que ndo héa integracao entre o sistema
escolar e as familias, que a falta de comprometimentos nas reagdes na escola, entrega os
alunos a obsolescéncia da instituicdo, que se caracteriza de local de manter os jovens ocupa-
dos e mantidos sob a tutela do poder publico. E nitido a preocupacio do sujeito entrevistado

com a educacéo e os educandos, devir necessario para 0 mundo atual e suas relatividades.
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7 CONSIDERAQC)ES FINAIS: MOVER DESMENSURAVEL

O movimentar deste relato de experiéncia cartografica, teve como objetivo principal,
“Investigar o devir de professores de matematica em fase de graduagéo na Educacdo Supe-
rior”. E subsequente com especificos “Identificar que praticas pedagogicas e nao-pedagogi-
cas institucionalizadas que servem ao agenciamento na trajetéria do devir professor de Ma-
tematica; refletir sobre os discursos que perpassam os sujeitos durante sua graduagao relaci-
onado ao ser professor; observar as principais linhas de subjetivacdo que compdem o devir
professor; capturar o porvir rizomatico em que o licenciando encontra-se. Os objetivos es-
pecificos foram alcan¢ados, mediante a disposicao das falas dos entrevistados, na ocasidao
que as falas dos sujeitos P1, P2.

Nas descricdes deste relato, mostrou-se que os sujeitos entrevistados foram agencia-
dos, por teorias e praticas educacionais que Ihe causaram sentidos diversos, na sua percep¢ao
de professor em graduacéo, sendo essa uma das préaticas pedagogicas e ndo-pedagogicas que
servem ao agenciamento institucional, dar uma formacao primada na dualidade pragmatica,
feigéo tipica do estudo da matematica.

Cabendo mencéo aos discursos majoritarios, influéncias tacitas na retorica e no per-
correr académico dos licenciandos, em que eles ja trazem consigo falas dissipadas, ou seja,
ndo homogeéneas, que alteraram suas tomadas de decisdes anteriores e durante a graduacao,
relatando por consequéncias disto, as principais subjetivacdes que alteraram a realidade dos
graduandos, diante da academia e relagdes que conduzem todo o contexto dos sujeitos inse-
ridos no ambiente da graduagdo. A mencionar 0 rizoma no momento em que estavam na

graduacéo, sendo de grande relevancia na reflexdo deste trabalho de pesquisa.

A acdo do meio social, atuante de maneira propositiva na trajetoria de quaisquer su-
jeitos, assim, um dos objetivos especificos teve éxito, na seguinte fala de P2 e P1, no didlogo
dois “Quando vocé se percebeu um professor”? Ambos sofreram agenciamentos por dis-
cursos “culturais”, durante sua formagdo/atuagdo como professores 0s participantes foram
alvo de agenciamentos, mas cabendo frisar, na fala de P1 “que héa forcas que se apoderam
de vocé” (grifo meu), continua, “Elas simplesmente se agregam a vocé€”, movimento carac-
teristico do discurso que o tornou agenciado.

As linhas de subjetivacdo atravessam o sujeito de uma forma abrupta, o levando a
lugares e tomada de decisdes com clara interferéncia das forcas que o levam, ademais é
particular a fala de P1, que a uma resisténcia ao agenciamento, havendo clara negacao

mesmo que inconsciente por parte de P1, a ceder as praticas idealizadas na Universidade. Os
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dois entrevistados tiveram uma expansao em seus devires, em se tratar de rizoma e das con-
digdes que favoreceram o enraizamento das relagdes posteriormente constatadas. Os demais
didlogos, estdo contemplados juntamente com os objetivos especificos, analisados com al-
gumas falas dos sujeitos entrevistados.

Com uma sondagem criteriosa, um selecionado de descritores baseou este estudo, em
Deleuze e Guattari (1995), por elevar os dialogos sobre o sujeito subjetivo, agenciados e seu
rizoma que remonta a seu devir, auxiliando para a andlise das falas dos sujeitos em suas
respectivas falas, e Mansano (2009), por abordar as subjetividades sofridas pelos sujeitos e
por eles realizada nas entre as relagdes, colaborando para a compreensdao de como se dao
essas movimentagdes fluentes.

Em Foucault (1970), descreve o discurso em suas varias camadas e como agente de
captura do sujeito que € agenciado por falas onde emanam poder, sendo este essencial no
estudo do poder sofrem os individuos. E por Queiroz (2015), que descreve que o estudante
ao longo da graduacado sofre a subjetivagcdo de forma técnica e no decorrer de sua caminhada
académica, nestes pareceres, a expansao para a verificacdo nas falas de P1, P2, analisou-se
atos de subjetivagdo sofridos pelos entrevistados, na formacao e em sua caminhada na Uni-
versidade. Para o mapeamento cartografico(metodologia), a entrevista € semiestruturada em
Trivifios (1987 apud MANZINI, 1995), usando-se, de gravacdo e manuscritos das falas dos
participantes, de método cartografico Queiroz (2013) e Gallo (2000) com a finalidade a
Filosofia da Educacéo.

As ferramentas de coletas é de mediacéo cartografica, no ponto de reflexao filoséfico
educacional, o método usado, culminou para a efetivacdo teorica, abrindo o dialogo para a
descoberta sobre o espaco, para se pensar o devir do graduando de forma filosofica no tra-
balho presente, e para posteriores estudos. Os movimentos do devir (analise e discusséo de
dados), e em autores ja citados, baseando-se também, em Rolnik (1997) que menciona que
o0 devir esta inteiramente ligado aos intensos processos de subjetivacdo e Foucault (1999),
detalha a forca que os discursos, incidem sobre os entes subjetivados, ampliando-se as ané-
lises diante das falas de P1, P2, se aproximando do amago do trabalho.

Por quanto, a seguinte pergunta norteou este trabalho, “ha espago para repensar a
formacao do professor de matematica, atribuindo valor a seu “ser” (devir) professor?” Des-
sarte, vé-se que o espago para debater questdes concernentes ao sujeito e o devir que lhe ¢
inseparavel ¢ a sua formagao de professor de matematica, estdo ainda distantes de ocorrer
esses moveres, tao essenciais, de tal maneira, como ¢ a prioridade de diplomar das institui-

coes(es), para com as pessoas que a fazem.
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Desta maneira, observa-se analiticamente, que levar em conta a repensar a graduacao
com um olhar subjetivo, ainda estando aquém do que seria aceitavel, um lugar aberto ao
novo e ao debate, sobre qual ¢ o real papel de uma graduagdo na vida dos sujeitos, que fazem
parte e sdo os que serdo impactados na educagdo basica, ¢ na atual conjuntura formativa. Na
énfase da educagdo matematica, permanecendo nos antigos modos de operagdo das teorias
imoéveis, relegando aos futuros e atuais estudantes/graduandos, a reproducao dos agencia-
mentos, subjetividades e discursos ja vigentes.

Uma pesquisa nao ¢ final em si mesma, provendo material para proximas pesquisas,
que visem atribuir valor e carater para acdes de intervencdo experimental, artigos e segoes
de didlogos para a consolidagdo da Filosofia da diferenca, nos ambientes educacionais di-

VETrSos.
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