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RESUMO

A falta de afei¢do das pessoas pela matematica nos levou ao seguinte problema de pesquisa: a
matematica € realmente algo tdo complexo, que apenas alguns privilegiados conseguem
aprendé-la? Essa pesquisa qualitativa tratou como objetivo geral as possiveis causas e
motivacOes para esses alunos terem dificuldades e/ou facilidades com matematica, com foco
em uma etapa educacional intermediaria entre a fase infantil e adulta. O 1° ano do ensino
médio, onde ja se tem estigmas, estere6tipos e preconceitos com relacdo a matematica,
também j& se tem uma maior maturidade para reconhecé-los e expressa-los, esses
estere6tipos, na maioria das vezes, perpetuam-se pelo resto da vida, de geracdo para geracéo.
Espera-se com esse trabalho auxilie professores, estudantes, e ainda interessados na area, para
melhor compreenderem a matematica aceitando-a melhor, sabido de sua importancia para
uma formacgé@o completa do ser humano. Cronologicamente a metodologia ocorreu: identificar
uma escola publica estadual na cidade de Caruaru-PE, que foi Erem Padre Zacarias Tavares,
elaborar e aplicar questionario através do Google Forms para as turmas do 1° ano do ensino
médio; analisar as respostas ou dados do questionario, relacionados com o referencial teorico.
Os resultados analisados confirmaram a diversidade das dificuldades em matematica, e sua
relacio com outras areas do conhecimento. Pode-se gostar de matematica, e ainda ter

dificuldades, assim como pode gostar de outras disciplinas também.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Ensino Médio. Aprendizagem.



ABSTRACT

People's lack of affection for mathematics led us to the following research problem: is
mathematics really something so complex that only a few privileged can learn it? This
qualitative research had as a general objective the possible causes and motivations for these
students to have difficulties and / or facilities with mathematics, focusing on the intermediate
educational stage between childhood and adulthood. The 1st year of high school, where there
are already stigmas , stereotypes and prejudices related to mathematics, there is also a greater
maturity to recognize and express them, these stereotypes, most often, are perpetuated for the
rest of life, from generation to generation. It is hoped that this work will help teachers,
students, and still, other people who are interested in the area, to better understand the
mathematics, accepting it better and known about its importance for a complete formation of
human beings. Chronologically, the methodology occurred: identifying a state public school
in the city of Caruaru-PE, which was Erem Padre Zacarias Tavares, developing and applying
the questionnaire through Google forms for the 1st year of high school classes; analyze the
answers or data from the questionnaire, related to the theoretical framework. The results
confirm the diversity of difficulties in mathematics, and their relationship with other areas of
knowledge. You can like math, and still have difficulties, as well as you can also like other

subjects.

Keywords: Mathematics Education. High school. Learning.
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1 INTRODUCAO

Muitos de nods ja fomos alunos, j& tivemos colegas de classe, e hoje como
licenciados em matematica, ja& escutamos algumas destas afirmacGes: eu odeio
matematica, conta é negdcio de doido, matematica é muito dificil, matematica é chato
demais. Entdo vale a pena a seguinte questdo: a matematica é realmente algo tdo
complexo, que apenas alguns privilegiados conseguem aprendé-la?  Diante dessa

realidade:

[...] tém sido desenvolvidas inOmeras pesquisas, com énfase em
questdes cognitivas, epistemoldgicas, sociais (inter e intrapessoal) que
perpassam o ensino e aprendizagem, com o intuito de contribuir para
um ensino aprendizagem mais efetivo, e significativo. Porém mesmo
em meio a tantas discussdes e colaboracdes, os resultados alcancados
na disciplina ainda ficam a desejar. A disciplina continua carregando
consigo uma ordem discursiva de dificuldade e restricdo (COSTA,
QUEIROZ, 2018, p.19).

Nos anos iniciais e na educacao basica, no ensino fundamental é onde se cria as
primeiras impressdes sobre muitas coisas da vida e ndo seria diferente para a
matematica, independente das motivacgdes, deixam marcas para toda vida, que mesmo
que venham ser superadas (em caso de serem negativas) com o tempo, 0S receios,
medos e insegurancas permanecem mesmo que seja algo menos marcante ou até mesmo
imperceptivel, com relacdo ao inicio de suas respectivas formacdes. E isso € tdo sério
que muitas geracGes depois, muitas vezes nem sdo as suas, ainda sdo fortemente

influenciadas por um enraizado cultural, a aversdo a matematica.

Professores, ja foram alunos, ja tiveram suas dificuldades, assim como podem
ter ainda, ou dificuldades derivadas de outras anteriores ndo resolvidas, e pensando ndo
S0 nessa classe profissional tdo necessaria para sociedade, mas também em alunos
(direta e/ou indireta) que estdo no ensino fundamental e médio, nos processos iniciais de
formacdo de opinido, onde é mais facil desconstruir ideias nocivas ao seu
desenvolvimento pessoal, profissional, social e outros mais, de forma que esse trabalho

pode ser uma contribuicdo muito boa nessa desconstrucao.



Esta pesquisa ocorreu na escola publica Estadual, EREM Padre Zacarias
Tavares, no municipio de Caruaru-PE, com alunos dos 1° anos, tendo em vista que ser
um ano crucial nos estudos, onde é finalizado um ciclo de vida estudantil e se inicia
outro mais complexo e ambos de completa dependéncia, explicitando melhor a
realidade e experiéncias vividas de cada um(a) com o ensino de matematica paralelo ao
cotidiano da vida. Foi aplicado questionario, através do Google Forms, com questfes
objetivas e subjetivas, aos alunos para que 0s mesmos explicitem suas opinides sobre a

matematica e seu ensino.

Essa pesquisa objetiva uma visdo ampliada das possiveis causas e motivacoes
para esses alunos terem dificuldades e/ou facilidades com matematica. Buscamos
especificamente identificar as principais ou a maioria dessas causas e motivagdes;
correlacionar elas a aspectos gerais da vida e suas relagfes diretas e indiretas, nao
apenas ao fator educacdo formal; e apontar de forma introdutdéria possiveis acoes

inovadoras e/ou corretivas para mudar esse aspecto negativo da matematica.

A motivacdo para esse pesquisa se desdobra em duas partes, a primeira, por
experiéncia propria, qguando mais novo tinha dificuldades com matematica, mas quando
terminei o ensino médio, que precisei estudar pra concursos e vestibulares percebi que a
minha dificuldade em matematica me prejudicava nos resultados que eu precisava
atingir. Entdo me esforcei nos estudos, a partir do inicio, da base conceitual dos
conteddos, a construcdo daqueles conhecimentos, entre outros processos motivacionais
sejam por influéncia externa e/ou forca de vontade determinante, foram fundamentais
para continuidade nos estudos. A motivacao é sobre com relagdo ao modo dos alunos e
outras pessoas falarem sobre matematica (negativamente) com repulsa, ou pelo menos

com desinteresse por achar dificil.

MATEMATICA (estudantes) - Conhecimento poderoso, abrangente e
abstrato, que se torna uma atividade prazerosa, facil e divertida de
aprender para quem tem afinidade, dotado de regras Idgicas, as quais
garantem, com absoluta certeza, que o aprendiz trilhard um caminho
seguro e detalhado em dire¢do a verdade, fazendo com que ele seja
bem sucedido na realizacdo de seu objetivo. (GUIZELINI et al, 2005,
13).



Destaco na citacdo acima, a expressdo afinidade, segundo o dicionario online
de portugués (dicio.com.br), relagédo de conformidade, de aproximagdo com; simpatia:
afinidade de gostos; modo muito parecido de pensar; acdo de possuir 0S mesmos gostos,
vontades e interesses de outra pessoa. Veja que ¢ muito forte a ideia de “aproximagao”,
e quem se aproxima realiza um esforco para chegar ou estar perto de algo ou alguém.
Quero chegar ao ponto que matematica ndo € geneticamente passada pelos pais,
podendo haver estimulo em casa, de forma que a matematica se torne mais familiar com

esforgo, determinagdo e foco nos estudos.

O esfor¢o e determinacdo do sujeito tem como base o “proprio desejo do
sujeito” (GUIZELINI et al, 2005, 3). E o desejo que gera o impulso do fazer, do buscar
sem desistir diante das dificuldades, e sera visto também, que esse desejo pode ser
estimulado, nos casos de sua auséncia total ou pouca presenca, dentre outros processos e

agentes de auxilio diretos e indiretos no processo de ensino-aprendizagem.

Aprender ndo é um fardo que os pais, a escola e os professores colocam nas
costas dos alunos, mas sim um processo natural, o bebé aprende a fazer succéo do leite
materno para poder sobreviver, por tentativa e erro, entdo aprender também é instinto.
Os obstaculos propostos por algo desafiante ndo € auséncia desse instinto, e sim um
estimulo para superar aquele desafio. Com o passar do tempo a ideia de aprendizado foi
mudando, se tornando mais complexo, surgindo muitas linhas tedricas, mesmo que
algumas nao estejam diretamente ligadas ao campo da educacdo, conseguiram ser de
muita ajuda para esse campo. E comum que esse aumento da complexidade cause um
impacto na forma como se ver o aprendizado, trazendo consigo suas dificuldades,
principalmente quando se tem contato com um nivel mais avancado de conhecimento,

sem saber ou perceber 0s conhecimentos mais elementares ou basicos que o antecede.

A aprendizagem ¢ ativa e significativa quando avangamos em espiral,
de niveis mais simples para mais complexos de conhecimento e
competéncia em todas as dimensdes da vida. Esses avangos realizam-
se por diversas trilhas com movimentos, tempos e desenhos diferentes,
gue se integram como mosaicos dindmicos, com diversas énfases,
cores e sinteses, frutos das interacdes pessoais, sociais e culturais em
gue estamos inseridos (BACICH; MORAN. 2018, p. 37-38).
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As dificuldades de aprendizagem sdo muito amplas, e ndo apenas no sentido de
patologias e problemas neuroldgicos, mas principalmente questBes psicopedagdgicas
e/ou socioculturais, etc. E também existem muitas formas de inteligéncias®, segundo
Gardner (1983) e Machado (1996), parafraseando Antunes (1998), séo elas linguisticas
ou verbal, l6gica-matematica, espacial, musical, cinestésica corporal, naturalista,
intrapessoal, interpessoal e pictorica. Essas formas de inteligéncias serdo melhores
explicadas posteriormente, e agem em conjunto, uma auxiliando e completando a outra,
de forma que ndo existe uma inteligéncia s6 ou geral. Essas inteligéncias precisam ser

estimuladas.

A escola de uma forma geral tem uma parcela muito grande de
responsabilidade no ensino, principalmente matematica, cuja foco é desenvolver
determinadas habilidades para compreenséo e aplicacdo no mundo, como raciocinio,
comunicagdo, argumentacdo, resolucdo de problemas e etc. E na linha de frente temos o
professor que precisa cada vez mais estar sempre em continuidade nos estudos,
auxiliando no processo de aprendizagem dos alunos, respeitar o tempo do aluno,
dinamizar suas aulas, buscando de alguma maneira aproximar o saber do aluno. Quando
o0 aprendizado ndo ocorre corretamente as pessoas tendem a pensar que nao sao capazes,
que ndo ‘nasceram para aquilo’, mas a principal questdo esta no esforco, na busca, no
interesse e na persisténcia, assim como no desejo do aluno em aprender o contetido que

estd sendo explanado.

E a matematica € uma forma de linguagem como qualquer outra, contida de
partes e subpartes interligadas, também a outras formas de linguagem. Segundo Devlin
(2004, p. 22) a “Aritmética ¢ uma parte da matematica, mas a maior parte da
matematica ndo trata de aritmética...” Ou seja, existe muito mais matematica na
auséncia de numeros e padronizacdes do que se pensa, ndo € menosprezando as
mesmas, mas entendendo que uma é complemento da outra, e uma ndo existe sem a
outra. Quem estuda e aprende matematica pode aprender qualquer coisa por que
independente do dom, genética ou influéncias o resultado vem pelo esforco e

persisténcia.

! ANTUNES, Celso. As inteligéncias mdiltiplas e seus estimulos. Ed. 12. Campinas, SP:Papirus,
p.25-26 1998.
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2 DIFICULDADES E DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Uma das principais questdes que vamos trabalhar nessa tematica é a dificuldade
que os alunos tém com a matematica. Fonseca conceituou de forma interessante a
dificuldade de aprendizagem, “[...] como grupo heterogéneo de desordens manifestadas
por dificuldades significativas na aquisicdo e utilizagdo da compreensdo auditiva, da
fala, da leitura, da escrita e do raciocinio mateméatico (FONSECA, 1995, p. 71). E as
expressoes ‘heterogéneo’ e ‘desordens’ nos ddo a ideia de amplitude desse sentido, noS
levando a pensar em duas palavras, dificuldade e distdrbio, que constantemente sdo
fonte de grande duvida, onde muitos pensam ser a mesma coisa, onde distirbios séo
questBes correlacionadas a problemas neuroldgicos, ou seja, uma questdo patologica ou
doenca e as dificuldades sdo questdes mais psicopedagogicas, sociais e culturais e etc.,

ou seja, situacdes de influéncias, preguica e desinteresse.

No que diz respeito a patologias neurologicas, as deficiéncias sdo fisicas e
sensoriais, que de alguma forma afetam o progresso cognitivo e aprendizagem. Portanto
€ preciso que, 0S pais ou responsaveis e o0s professores devam estar atentos ao
desempenho e desenvolvimento da crianca, para se perceber se existe dificuldades alem
do normal para se aprender, principalmente habilidades basicas. Muitas familias relutam
e ndo consideram os primeiros sinais de desenvolvimento de seu filho(a) como pelo
menos evidéncias importantes, mesmo que preliminar por medo do preconceito e por se
sentirem inseguros com 0s possiveis novos desafios em suas vidas que podem surgir. E
mesmo que j& se tenha havido uma preocupacao e atencdo inicial exitosa, o estado de

alerta deve ser constante.

[...] o motivo para iniciar intervencdo de maneira precoce e/ou 0
acompanhamento escolar especializado seria a preocupagdo do
professor ou de outras pessoas, justificadas por evidéncias, relativos a
uma crianca que, embora tenha oportunidades de aprendizagem
diferenciadas, [...] apresenta pouco ou nenhum progresso, mesmo
guando as abordagens de ensino visam especialmente sua area fragil.
(Dfes?, Capitulo 5, secdo 44 apud FARREL, 2008, p. 5-6)

% Dfes: Codigo das Necessidades Educacionais Especificas
FARREL, Michael. Dificuldades de aprendizagem moderadas, graves e profundas: guia do professor.
Porto Alegre, RS: Artmed, p.2, 2008.
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As dificuldades no aspecto de deficiéncia se subdividem em dois grandes
grupos o primeiro séo os gerais: moderadas, graves, profundas e multiplas; e o segundo
os especificos: dislexia®, dispraxia® e discalculia®. No geral pode se apresentar uma
demora grande no aprendizado da fala e na execucdo de alguns movimentos, baixa
autoestima, pouquissima ou nenhuma concentracdo, habilidades sociais muito abaixo do
normal, dificuldades com habilidades basicas de escrita e 0 reconhecimento, assim
como o trabalho com nimeros, e a compreensdo de conceitos é extremamente
comprometida, dentre outros exemplos. A melhor resolucdo para questdes como essa é
um trabalho em conjunto e integrado de todas as partes, familiares, escola, professores e
as outras criancas que ndo tem essas limitagcbes. As escolas e as familias tém uma

grande responsabilidade.

A resultante integracdo de provisdo de servicos deve se refletir nos
seguintes aspectos: servigos co-localizados, tais como centros infantis
e escolas ampliadas; equipes multidisciplinares e um sistema de
profissionais-chave; uma estrutura de avaliagdo comum entre o0s
servicos; sistemas de comunicacdo entre os servicos; treinamento
conjunto e meios eficazes para proteger as criancas (FARREL, 2008,
p. 16 — 17).

E bom perceber nessa integracdo que a comunicacéo € o fator mais importante,
porque ndo sO a comunicagdo entre as equipes de profissionais envolvidas, mas tambem
da parte da familia informar comportamentos, atitudes, forcas, capacidades e feedbacks
de seus filhos(as) auxiliando o trabalho da escola e de outros profissionais ligados. 1sso
também permite que as escolas e profissionais orientem melhor as familias, que as
prepare melhor para lidar com a realidade que Ihes foram impostas. A educacdo € um
processo de ensino-aprendizagem que envolve professores, alunos, familiares, escola, e
todas as suas outras interligacdes, de forma que ha uma rotacdo frequente do micro para

0 macro e vice-versa.

® Dislexia: dificuldade para compreender a leitura.
* Dispraxia: dificuldade com movimentos do corpo.
® Discalculia: dificuldade para pensar, refletir, avaliar ou raciocinar atividades relacionadas & matematica.
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De uma forma geral as dificuldades de aprendizagem estdo organizadas em
“[...] seis grandes 4&reas perceptivo-atencional, psicomotora, linguistica,
socioafetiva/emocional, pensamento l6gico e também do pensamento criativo.” (SISTO,
2002 apud CUNHA, 2005, p.279) Seja ela neuroldgicas ou ndo. Em sua maioria dos
casos, que é quando ndo existe um problema genético ou de salde, € quando temos as
influéncias, externas e internas, diretas e indiretas, por exemplo, 0 meio, o proprio
sujeito com relagdo ao meio e aquisicdo de conhecimento, que por si sO eles ndo sdo
muito produtivos, no diz respeito a educacdo, € necessario que exista interacdo dos
alunos com aquilo que ele esta estudando, aprendendo e vivendo, dentro e fora da
escola, dentro ou fora do ambito da intencdo educacional. Quando isso ndo ocorre as
generalizacGes sobre dificuldade de aprendizagem no aspecto patoldgico surgem,
causando confusdo no diagndstico dos possiveis problemas.

[...] da mesma forma que criangas que ndo estudam por falta de
interesse ou preguica correm o risco de serem classificadas como
criancas com dificuldade de aprendizagem. As generalizactes
excessivas podem, por vezes, levar a confus@es conceituais sérias em
que pouco ou quase nada ajudam no diagndéstico das possiveis causas
dos problemas de aprendizagem[...] (CUNHA, 2005, p.280)

Os fatores que influenciam a aprendizagem sdo extremamente amplos,
inclusive quando envolve problemas com leitura e escrita. Ndo séo todos os casos, mais
em sua maioria s@o problemas relacionados com a linguistica, gerando consequéncias
como fracasso escolar, diminuicdo da motivacdo pelos estudos, autoestima e auto
eficécia, prejudicando o aprendizado. Guimaraes realizou estudos que verifica a relacdo
que “[...] habilidades metalinguisticas (consciéncia, fonologica e sintatica) e
desempenho na leitura e na escrita (ortografia) [...]” (GUIMARAES, 2003 apud
CUNHA, 2005, p.280).

As questbes emocionais cumprem um papel muito importante, pois afetam
diretamente nas habilidades linguisticas. “Quanto mais forte era o ego da crianga, menor
era a média de erros no ditado de palavras e letras.” (SISTO; COLS, 2002 apud
CUNHA, 2005, p.281). A depressao ¢ ansiedade levam a “[...] problemas
comportamentais e escolares, ocasionando um prejuizo no seu funcionamento
psicossocial.” (CRUVINEL et al, 2003 apud CUNHA, 2005, p.281). Com a reducéo de
problemas linguisticos de forma mais significativa e questdes emocionais, 0

aprendizado ocorre mais facilmente, mas ndo é receita magica, é processual, quando se
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aprende um conteudo, facilita muito o aprendizado de um novo contedo complementar
ou outro que tenha como base aquele ja aprendido. Neste ponto a maturidade (como
conhecer e controlar suas emocgdes) é um fator primordial no aprendizado.
Posteriormente seré tratado essa relacdo direta com a matematica e seu aprendizado,

como também um maior aprofundamento nessa questdo da maturidade.
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3 TIPOS DE INTELIGENCIA

As dificuldades estdo correlacionadas com as inteligéncias, que também podem
ocorrer de forma isolada, mas na maioria das vezes estdo agrupadas a outros tipos de
inteligéncia, deixando claro que ndo existe inteligéncia geral, como na frase comumente
dita: “fulano ¢ muito inteligente”. A inteligéncia estd ligada ao nosso poder de
compreensdo e escolha, mais adiante serd melhor explicado os tipos de inteligéncia, € a
“[...] felicidade é o estado de alguém afortunado, de uma pessoa sem problemas [...]
faculdade de compreender ou resolver problemas...” (ANTUNES, 1998, p. 12)

A nossa sobrevivéncia desde os primérdios dependeu disso, adquirir
conhecimento através da compreensdo dos fendmenos e fatos que ocorreram em seu
entorno, independente da forma como se deu, e a partir desse conhecimento pensar em
qual é a melhor decisdo, caminho ou agédo a se tomar para se suprir as necessidades
que inicialmente eram de curto prazo e com tempo foi se ampliando para médio e

longo prazo tambeém.

A palavra inteligéncia tem sua origem na juncdo de duas palavras
latinas: inter = entre e eligere = escolher. Em seu sentido mais amplo
significa a capacidade cerebral pela gual conseguimos penetrar na
compreensdo das coisas escolhendo o melhor caminho. (ANTUNES,
1998, p. 11)

Pierre Lévy desenvolveu a ecologia cognitiva, onde o individuo so € inteligente
se tiver “[...Jsua lingua, sua heranga cultural, sua ideologia, sua crenca, sua escrita, seus
métodos intelectuais e outros meios do ambiente.” (LEVY, 1993 apud ANTUNES,
1998, p. 12). Entdo, para que uma pessoa seja inteligente ela precisa ter convivio social,
ser inserido em um contexto historico-cultural, ndo sé do seu ambiente de vivéncia mais
predominante (naquele momento da vida), mas também influenciar e se deixar ser
influenciado pelos demais ambientes que ndo sdo predominantes, mas presentes, e
aqueles que podem vir a ser, por que sabemos que de uma forma ou de outra a vida
termina nos levando a mudancas, a maioria delas temos uma previsao. E mais ainda, é
que devemos estar atentos e abertos para esse processo de mdo dupla (influéncia),

quando essas mudangas ocorrem sem nenhum tipo de previséo.

A escola e a sociedade como um todo, a comecar pela familia, sdo importantes
agentes de transformacéo, influenciando (podendo obter sentido de ensinando) os

individuos. Enquanto, também podem ser influenciados, por que quando se aprende
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algo logicamente resultado serd uma decisédo, e ela tem poder transformador, ou seja, 0
processo de méo dupla da influéncia. Tratando especificamente da escola, a temos como
um dos principais centros transmissores de informagdes, e muito louvavel afirmar que
por ocasido dessas mudancas tecnoldgicas ao longo da histéria a comunicacdo e a
transmiss@o de informacdes foi se aperfeicoando e se adaptando a novas realidades, ao
mesmo tempo que tornava algumas formas de obtencdo de informacdo praticamente
obsoletas. Complementando o papel da escola, como também, um centro estimulador da
inteligéncia. “[...] necessita da escolaridade para aprender a aprender...” (ANTUNES,

1998, p. 13).

E interessante perceber que inteligéncias podem envelhecer, ou seja, pode haver
uma atividade em que uma pessoa bem mais jovem nédo consiga realizar tdo bem quanto
uma pessoa ndo tdo jovem, por que essa segunda pessoa continuou ou esta estimulando
aquele tipo especifico de inteligéncia. Muitas vezes estimulamos mais um lado do
cérebro do que o outro, o lado esquerdo tem as atividades de fala, raciocinio e célculo
(razdo), enquanto o lado direito tem as atividades ligadas a arte, criatividade,
afetividades (emocao).

[...] o envelhecimento ndo ocorre em todas as inteligéncias a0 mesmo
tempo e, principalmente, ndo ocorre com a mesma intensidade nos

dois hemisférios cerebrais. Ocorre muito mais por falta de estimulos ...
do que por razdes de natureza biolégica. (ANTUNES, 1998, p. 18).

Parafraseando Howard Gardner (1983) que pesquisou oito pontos no cérebro,
respectivos a oito tipos de inteligéncias. Sdo elas: linguistica ou verbal, logica-
matematica, espacial, musical, cinestésica corporal, naturalista, intrapessoal e
interpessoal. O professor brasileiro Nilson Machado adicionou mais uma, a pictorica, e
fez uma reestruturacdo das inteligéncias formando pares com um “[...] elo de
complementaridade... linguistico-légico-matematico, intra e interpessoal, espacial-
cinestésico corporal e competéncia musical-pictorica.”” (MACHADO, 1996 apud
ANTUNES, 1998, p. 26). Entdo chegamos numa questdo muito interessante, por que
alguns sdo considerados mais inteligentes que outros? Porque uns “[...] apresentam
pesadas limitacbes em certos niveis de inteligéncia e excepcionalidade em outras,

permitem caracterizar essas inteligéncias em isolamento.” (ANTUNES, 1998, p. 27).
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Neste presente trabalho ndo sera tratado em detalhes todas as formas de
inteligéncias, ndo sé pela natureza logica do sentido proprio das palavras como também

sua efetiva ligacdo com o objetivo de trabalho.

Iniciando pela l6gico-matematica, refletiu-se por que légica ndo esta separada
de matematica, H. Gardner, em seu trabalho pesquisou Williard Quine, e explicou que
“[...] a l6gica est4 envolvida com afirmativas, ao passo que a matematica trabalha com
entidades abstratas... a ldgica seria... a matematica adulta...” (GARDNER, 1983 apud
ANTUNES, 1998, p. 33). E no ambito escolar, assim como para 0s pais, ndo é a
imposicdo, mas a matematizardo da matematica que levara ao aprendizado. N&o existe
conceito especifico para matematizar, mas a ideia de que a matematica em sala de aula
ndo deve ser aquela caverna escura que todos tem medo de entrar, mas sim uma busca
de formas, meios, e situagdes, que levem a um processo de ensino-aprendizagem, pelo

menos mais eficaz.

[...] os pais ou a escola que saibam como estimulad-la obterdo
resultados bem mais significativos do que impor a matematica como
um perverso desafio... professores que ndo sabem ‘matematizar’ suas
aulas... para o leigo, a incredulidade se manifesta: serd que existe
matematica nessas coisas? (ANTUNES, 1998, p. 31 — 32)

A inteligéncia espacial, nos permite reconhecer e nos orientar com relacdo a
localidades, identificar formas diversas, entender graficos e diagramas, nos permite
imagina o real e a criatividade com base no real, com relacdo a matematica é
praticamente desnecessario fazer essa ponte de ligacdo, mas é importante deixar claro,
tem a geometria, tem o raciocinio l6gico quando ndo se tem acesso aquele objeto de
forma fisica, a possibilidade de abertura da mente quando se exercita a mesma com
abstracdo e etc. A inteligéncia linguistica, a escrita, a leitura e por consequente a
compreensdo, sem a qual ndo se aprende nada, inclusive a matematica, “[...] no Brasil,
leem mal ou ndo compreendem plenamente o que leem por que a fonética foi

desprezada por alguns programas de alfabetizacdo.” (ANTUNES, 1998, p. 44)

A inteligéncia cinestésica corporal é a motricidade do corpo, seja dancando,
usando as maos, quando seu corpo expressa ideias, atitudes, arte, conscientizacdo. SO é
lamentavel que “[...] cultura ocidental pela preconceituosa visdo de que ‘coisas da
cabeca valem bem mais do que coisas do corpo.” (ANTUNES, 1998, p. 50, grifo do

autor) A inteligéncia musical separa musica de som, a “[...] ‘linguagem do som’ deve
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ser estimulada em todos, ainda que alguns, certamente com maior competéncia, possam
aperfeicoa-la...” (ANTUNES, 1998, p. 60, grifo do autor).

Inteligéncia naturalista, é algo que vai além do simples gostar do natural, do
nativo, natureza, um sentimento ou éxtase na contemplacdo da cria¢do. Ja a inteligéncia
pictérica, é a atuacdo simultdnea de outras trés inteligéncias, interpessoal, espacial e
cinestésica, a “[...] capacidade de expressao... sensibilidade para dar beleza e expressao
a desenhos e pinturas...” (ANTUNES, 1998, p. 68) Gardner em sua pesquisa identificou
uma meia inteligéncia, a espiritual, porque ndo tem como prever, a ideia do bem ou do

mal, visdo moralista, o que social e pessoalmente correto.

Inteligéncias pessoais, a intra e interpessoal. A intra, é autoconhecimento e
autoestima, e a inter, é preocupacdo com toda forma de interagir com o0s outros, seja
direta ou diretamente, como exemplo ter uma boa aparéncia, ter um bom desempenho
social, mas também tem o fato de perceber as diferencas, que em alguns casos pode ser

bom.

As inteligéncias possuem um subfator, a memoria e para tal é necessaria
concentracdo. O aprendizado precisa de repeticdo, ndo no sentido de decorar, mas no
rever constantemente o que foi estudado e aprendido para uma melhor fixacdo. E para
que tenha havido o aprendizado é necesséario ter conexdo com a realidade; o papel do
professor, utilizar melhores métodos, ser flexivel e ter sensibilidade profissional e etc; e
do aluno também, estudar principalmente. “O conhecimento se d4 na relagdo sujeito-
objeto-realidade, com a intermediacdo do professor e pela acdo de educando sobre o
objeto de estudo.” (ANTUNES, 1998, p.94)
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Todos ja nascem com a maioria das inteligéncias, porque nao dizer todas, com
excecdo apenas de quem tem algum problema neurolégico, alguma deficiéncia de
ordem fisica, mental ou os dois. A questdo esta no estimulo, cada situacdo, contexto e
faixa etaria exigem um e/ou mais a¢des a curto, médio e longo prazo, muitas vezes com
maltiplos estimulos de frentes diferentes, como exemplo na escola é aplicado um
estimulo e quando a crianca chega em casa no convivio com 0s pais recebe outros
estimulos que complementam e reforcam o anterior. Direto e indiretamente esse
individuo esta adquirindo conhecimento o tempo todo, mesmo que ndo seja tao pratico e

necessariamente Gtil ainda.
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4 RAZOES E MOTIVACOES NA APRENDIZAGEM MATEMATICA

J& foi comentado anteriormente que a inteligéncia tem a ver com 0 nosso poder
de compreenséo e de escolha, mas para tanto existem trés questées muito importantes a

Sse pensar, 0 gostar, o querer e o desejo, tendo em mente que existe diferenca entre elas.

O aluno é o principal agente transformador no processo de educacéo e entrando
mais especificamente em educacdo matematica, serdo ressaltados alguns pontos
importantes na relacdo dos alunos com a matematica, por que uns gostam e outros nao,
sera que na maioria das vezes é falta de estimulo? Por mais que, essas perguntas
possuam respostas positivas, as mesmas, também podem ser negativas “[...] correlacdo

positiva entre gostar do professor e gostar da matematica” (LINS, 2004, p.93).

Essa correlacdo é um problema, porque na maioria das vezes é a figura do mau
professor que gera os julgamentos negativos precipitados sobre a matematica, poucos
S80 0s casos em que ocorre o contrario. Uma coisa muito importante que é o gostar, ter
afinidade com a matematica, um fator individual muito importante, tendo o esforco, a
dedicagdo e o interesse como principais fatores. Gostar de alguma coisa “[...] para o
senso comum, significa sentir prazer, simpatizar, ter propensdo, sentir inclinagéo,
embora[...] desses pareca suficiente para definir o porqué desse gostar... (GUIZELINI et
al, 2005, p.3)

Vejamos que na questdo da afinidade, ja conceituada anteriormente, € muito
forte a ideia de ‘aproximacgdo’, e quem se aproxima realiza um esfor¢o para chegar ou
estar perto de algo ou alguém. Quero chegar ao ponto que para gostar de matematica
nao tem mistério, o primeiro passo se chama ‘querer’, nem que seja, pelo menos por
curiosidade, sem contar a necessidade desse aprendizado. E espera-se que esse querer se
transforme em desejo, pois “[...] no querer, o0 sujeito se dirige ao outro e pede, enquanto
gue o desejo ¢ uma busca incessante, incontrolavel, inconsciente, que guia o sujeitof...]”
(GUIZELINI et al, 2005, p.14). Um esforco inicial produz frutos que servem como
estimulo e guia para uma continuacdo desse esforco, que levara a uma producdo de
frutos menos penosa, onde o percentual de prazer naquilo que se esta estudando vai
aumentando gradativamente, ao ponto que qualquer dificuldade ou desafio que surgir (e

vai surgir!) ndo consigam apagar o brilho e a satisfacdo que se tem naquilo.
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O ndo gostar de matematica, esta muito mais relacionado com o ndo dominar
minimamente ou controlar o caminho em prol do conhecimento, do que com qualquer
outro fator valido que ja foi discutido até agora e também do que ainda vai ser discutido.
Enquanto existe as pessoas que se interessam e buscam aprender matematica tem
aqueles que ndo fazem essa opc¢édo, gerando dois grupos bem distintos “[...] monstros
monstruosos|...Jmonstros de estimagdo” (LINS, 2004, p.94- 95, grifo do autor), para os
que vivem experiéncias negativas com a matematica tem-se 0S monstros monstruosos e
para 0s gque vivem as experiéncias positivas com a matematica tem-se os monstros de
estimacédo. Criando a distingdo dos mundos, 0 mundo de quem gosta de matematica o de
guem ndo gosta, de forma que a pessoa que nao gosta ver o0 outro que gosta como génio
e muito inteligente. Uma das formas de se evitar esse problema é aproximar a

matematica tedrica da préatica, da matematica do dia-a-dia.

O problema perde o significado porque a resolugdo tem objetivos que
diferem de matematica fora da sala. Também porque nas salas ndo
estamos preocupados com situacdes particulares, mas com regras
gerais, que tendem a esvaziar o significado. Também porque o que
interessa ndo é o esforco de resolucdo mas de aplicagdo de uma
formula (NUNES, 2011, p. 38).

A matematica do matematico, de quem faz e estuda de forma mais profunda, é
mais teorica e abstrata, onde ndo existe uma preocupacao com a aplicacdo ou ligacédo
com o dia-a-dia, essa caracteristica é a internalista, pois tem ligacdo apenas com a
propria matematica, esclarecimentos, seu préprio desenvolvimento e relagbes com

outras areas, ampliando sua limitagdo. (LINS, 2004).

A matematica possui a natureza simbolica, contraria da ontoldgica, onde existe
uma primeira percepcdo mais clara, mesmo que ndo tdo profunda sobre o que se
percebe, como exemplo um texto na lingua materna. De forma a constituir mais uma
caracteristica dessa matematica do matematico. “Esta natureza simbolica — que se opde
a uma natureza ontolégica...quer dizer que os objetos sdo conhecidos ndo no que eles
S840, Mas apenas em suas propriedades, que deles se pode dizer.” (LINS, 2004, p.96,

grifo do autor)

Anteriormente foi citado o termo “monstros”, para muita gente matematica é
um monstro inclusive pra quem gosta dela. Vamos analisar um pouco essa analogia, nas
producdes cinematograficas como o monstro se apresenta? De acordo com Lins (2004)

eles sdo de outro mundo, planeta, outra dimens@o como a espiritual, universo paralelo e
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etc, a criatividade é ilimitada. Todavia, eles podem ser do nosso mundo, mas com
alguma estranheza, seja na forma de se alimentar ou na forma de se comportar, que eles
ndo seguem nossas regras de socializacdo e boa convivéncia, como exemplo um ser
humano que sente prazer em matar as pessoas e fazer outras aberragBes contra as

pessoas.

Para todos os efeitos 0 que se resume nessa caracteristica que a matematica tem
é o fato ser uma coisa que ndo é muito comum e que nao ¢ de facil percepgdo inicial por
ndo esta incluso num sistema de regras e funcionamento l6gico mais explicito, fazendo
com que as pessoas tenham medo e/ou aversao dela. E para quem gosta da matematica é
uma oportunidade, um desafio que se vencido ndo apenas trara maior desenvolvimento
pessoal como fama ou ser bem quisto pelo outros por causa daquele feito heroico e
corajoso. Mais adiante serd tratado de forma complementar essa ideia de monstros e de

seu poder voluntario e involuntario de assustar as pessoas.

Justamente pelo fato desse monstro existir, muitos no dia-a-dia da vida
conseguem ter bom desempenho, muitas vezes até um dos melhores, mas quando se
parte para uma atuacdo que lhe exige mais formalidades, principalmente na area da
matematica escolar, vem-se logo aquela expressao: matematica, “ixii”, pelo menos na
regido Nordeste. Quando ocorre isso com relacdo a matematica escolar leva-se a
acreditar “[...] como fracasso dos individuos[...] ou [...] de um sistema social,
econdmico e politico...fracasso escolar € o fracasso da escola.” (NUNES, 2011, p. 41 —
42) E importante saber que esses aspectos que ndo sio fracasso exclusivo da escola, tem
sua relevancia também, sdo complementares, mas existe motivo pra isso, pois
“[...]classes baixas [...] ndo valorizam educacao, pois ndo lhe atribuem valor pratico”

(Hoggatt, 1957 apud NUNES, 2011, p. 43)

Pelo fato do sistema econdmico ndo recompensar o estudante de forma mais
imediata, somado a um grande numero de pessoas que ndo tem um nivel econémico e
social mais elevado, muitas familias se vem obrigadas a incentivar seus filhos a
trabalharem muito cedo. Quando nédo € ajudando a familia € com emprego formal logo
quando completa 18 anos, e muitas vezes em subempregos (no sentido de remuneracéo,
ndo pejorativo), de forma que acaba “[...] reproduzindo a estrutura de classes existente
através da difusdo da e ideologia de classe dominante e da manutencao da classe baixa

nos niveis educacionais inferiores” (NUNES, 2011, p. 43).
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Uma vez que existem as pessoas que estudam, sem preocupacdo de trabalhar,
com OGtimas oportunidades e esperancas de que no futuro serdo profissionais bem
sucedidos e ricos. E as pessoas que mal conseguem terminar o ensino médio e ja
precisam trabalhar, ganhando pouco e com pouco prestigio no que faz, para poder
muitas vezes sustentar uma casa ou auxiliar no sustento, a depender de cada caso. Ou
seja, a concepcao de fracasso escolar também pode ter ligagdes com problemas sociais,

econdmicos e politicos, como reafirmacéo.

Na vida cotidiana as pessoas partem dos subtotais (mais simples) até o total
(mais complexo) “[...] o sujeito compde a solugdo em vez de decompor o problema.”
(NUNES, 2011, p. 57). A prépria vida passa por esse processo do simples ao complexo
e a para que haja evolucdo sempre sera necessario um novo simples ou basico, que
provavelmente € mais complexo que um simples ou basico anterior. E a matematica tem
um papel muito importante na sociedade, pois € “uma das principais ferramentas para
continuar existindo na sociedade € a matematica, quanto mais o tempo e a sociedade,
evolui e se complexibilizam, mas aumenta sua necessidade” (NUNES, 2011, p. 65). Na
matematica a reflexdo tem um papel muito importante, que é da sentindo, causa e
objetivo ao que se faz.

A principal questdo segundo Nunes (2011) € a falta de significado naquilo que
se estuda em matematica como exemplo aquela pergunta classica: isso serve pra que
professor? O imediatismo funcional, de muitos, ndo esperarem a reflexao ser concluida
para dai tomar decisdes mais sensatas e acdes mais concretas. Apenas acontece, 0 mais

pratico, rapido e automaticamente possivel.
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5 PAPEIS E INFLUENCIAS NO PROCESSO DE ENSINO — APRENDIZAGEM:
da escola, do professor, dos alunos, das relagdes sociais e familiares.

A responsabilidade que a escola possui, ¢ manter “[...] 0 seu propésito
vanguardista e agregador de conduzir a sociedade a viver de forma equilibrada e
participativa.” (FILHO; GESSINGER; SANTOS, 2016, p.1). A escola trabalha com
disciplinas curriculares e a formagéo dos professores de forma generalista, prejudicando
a adequacdo com situacdes cotidianas, preocupando-se com isso Machado trata que o
“[...] letramento matematico surge do uso social da mateméatica por meio do
reconhecimento continuo dos seus simbolos.” (MACHADO, 2003 apud FILHO;
GESSINGER; SANTOS, 2016, p.2).

Assim como usamos a linguagem materna no nosso cotidiano, seja ela
conforme as regras gramaticais ou mais coloquiais, assim também devemos usar a
linguagem matematica, os simbolos e ideias abstratas, que bem dizer da verdade ja
usamos s6 ndo queremos reconhecer muitas vezes, por causa do preconceito criado em
relacdo a matematica. Devemos matematizar sempre! Trazendo a ideia do matematizar,
que é segundo Skovsmose (2013 apud FILHO; GESSINGER; SANTOS, 2016, p.3).
“[...] formular, criticar e desenvolver maneiras de entendimento dos conhecimentos

matematicos de forma reciproca e democratica entre estudantes e professores.”

Com relagdo aos professores, conhecer matematica € unir conceitos e
procedimentos, ndo apenas para si. “[...] a sala de aula precisa ser um espaco
comunicativo, onde ¢ fundamental que o professor ‘leia’ o aluno e compreenda que € a
partir de suas enunciacfes e das enunciacdes dos alunos que a relacdo dialogica de
comunicagdo ¢é estabelecida.” (CEZAR; CHAVES, 2016, p.10, grifo do autor) O
professor deve ajudar os alunos a superacdo de si proprios, as dificuldades e desafios
sdo para motivar e incentivar o desenvolvimento e progresso do individuo tanto no

campo pessoal como social.

[...] o homem é um ser uno e multiplo...em permanente crise. Ser uno
e multiplo trata-se de um paradoxo...A crise é um prendncio de uma
superagdo, de uma nova construgdo [...] O sujeito constroi sua
identidade fazendo concessdes no cotidiano, se autorregulando de
conformidade com o meio, mas mantendo a integridade, a atitude auto
poética, ou seja, de auto-organizacao [...] (SANTOS, 2003, p 18 e 20)
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O conhecimento é construido, ou melhor reconstruido, ndo s6 para o professor,
mas também para o aluno, “[...] todo conhecimento ¢ reconstru¢cdo do conhecimento...
requerendo dos docentes cuidados na otimizagcdo de condigdes e utilizagdo de recursos
didaticos[...]” (SANTOS, 2003, p. 27). Santos (2003) ainda cita a ineficiéncia de um
aprendizado progressivo, que leva os alunos memorizar e ndo aprender “[...] processar
informacbes  significa analisa-las, avalia-las, apontar relevancia, construir
significados...nova interpretacao” (SANTOS, 2003, p. 29). Esse processo de
reconstrucdo deve ser feito com prazer, mesmo que ndo seja de imediato, pois deve se

ter um sentimento de necessidade e valorizag&o.

Santos (2003) cita também que “o conhecimento, antes de transforma-se em
fonte de prazer, constitui uma caréncia. O sentido de caréncia leva a valorizagdo do
conhecimento.” O emocional termina se tornando muito mais presente que o intelectual,
muito mais subjetiva que objetiva, envolvendo relacionamentos, aluno/professor,
aluno/contetido e muitas outras relacGes baseadas nas multiplas dimensdes do sujeito e
do conhecimento, que estdo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Pois “a
educacdo seria mais eficiente se cuidasse das multiplas dimensdes do sujeito e do
conhecimento: dimensdo politica, ética, utdpica, historica, social cultural e filoséfica”
(SANTOS, 2003, p. 31). Essa rede de maltiplas articulagdes ndo s6 permitem uma
educacéo eficaz e eficiente como também abre espaco para conhecer e conviver melhor
em mundo de constantes mudancgas, uma vez que se mantem contato, acesso e vivéncia
com as outras dimensdes que fazem parte do ser humano, sejam elas diretas ou

indiretas.

Em um mundo de mudangas é necessario, tanto do professor quanto
do aluno, uma nova postura frente aos desafios e exigéncias do
presente século...O que implica ingredientes ndo apenas légico-
formais como também pedagdgicos, epistemoldgicos, psicocognitivos
e didaticos [...] (ASSIS; ZANATTA, 2016, p.3)

Para D’ Ambrosio (1993), os trabalhos em grupos e as resolugdes de problemas
“[...] ao propor uma situacdo problema, envolva os meios social e cultural da vivéncia
da turma [...] partir do conhecimento cotidiano para atingir o conhecimento cientifico
utilizando conhecimentos cotidianos [...]” (apud ASSIS; ZANATTA, 2016, p.4). Partir
do real e retornar ao real, o antigo ndo é obstaculo, é a prova que precisamos no esforcar

de novo, para o novo. Contextualizacdo, € a palavra, que na pratica tanto pode ser vista
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como ilustracdo introdutoria ou a propria aplicacdo do assunto, com resolugdo de

problemas, verificando também a importancia da interdisciplinaridade nesse processo.

Sem os contextos, ndo pode ocorrer as abstracdes, dificultando a producdo de
significados e as associacOes de ideias, por parte do individuo, e resultando em
dificuldades de mobilizacdo de conhecimentos, sempre deixando clara a grande
importancia do professor. Segundo Spinelli (2011, p. 29 apud REIS; NEHRING, 2016,
p.7), “[...] contexto como conjuntos de circunstancias capazes de estimularem relagfes
entre significados conceituais” colocando o aluno na ativa, como produtor de
significados e associando conceitos, para poder trabalhar em diferentes situacbes. E

especificamente na matematica:

[...] por um lado, visa o valor formativo do individuo devido ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades: o qual contribui na
estruturacdo do pensamento e do raciocinio dedutivo. Por outro lado,
desempenha um papel instrumental, pois € uma ferramenta que serve
para a vida cotidiana e para as tarefas especificas quase todas as
atividades humanas. (TOZO; OLIVEIRA, 2016, p.1)

“O professor ndo procura explicar tudo; deixa uma parte importante do
trabalho de descoberta e de construgdo do conhecimento para os alunos realizarem.”
(PONTE, 2005, p. 13 apud TOZO; OLIVEIRA, 2016, p.3) A matematica tem muitas
formas de se apresentar e representar, representacdo semidtica ou registros semioticos.
Essa diversidade cria um sistema de comunicacdo e organizacdo das informacdes, onde
o professor formula tarefas para se chegar a atividade do aluno, e podem ser varias
formas, com exercicios, problemas, desafios e etc. Muitas vezes a dificuldade dos
alunos é proveniente de apenas uma forma de registro de representacdo, de forma que se

possa deixar bem claro que representacédo € diferente de conceito.

Um outro problema que pode prejudicar o processo de ensino-aprendizagem, é
a origem social dos individuos, os dons individuais ou habilidades pelas quais se esta
mais pré-disposto a ter e realizar, por necessidade demandada culturalmente ou pelo
local em que vive, o fato da origem genética, pode ajudar mas ndo é suficiente “[...] o
desempenho escolar ndo dependia, tdo simplesmente, das habilidades individuais, mas
da origem social dos alunos (classe etnia, sexo, local de moradia, entre outros).”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p.17). Se pensarmos na meritocracia e na igualdade
de oportunidades que muito mais mantém um sistema de desigualdades sociais do que

leva a sociedade a transformacéo, progresso e desenvolvimento constante.
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A educagdo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora
atribuido de instancia transformadora e democratizadora das
sociedades e passa a ser vista como umas das principais instituigoes
por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais.
Trata-se portanto, de uma inversdo total de perspectiva [...]
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p.17)

O conhecimento passa de um processo cognitivo para diferenciacéo social e as
familias que ndo detém um poder aquisitivo e cultural maior tendem a ter a educacdo no
seu nivel minimo possivel para que rapidamente possa atender as demandas do mundo
do trabalho e ajudar nas receitas de sua familia, do contrério de outros que ja possuem
prestigio suficiente na sociedade, que possuem “[...] um volume expressivo de capitais
econémicos, sociais e culturais [...] tenderiam a buscar na escola [...] uma certificacdo
que legitimaria o acesso as posi¢ées de controle [...]” (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p.26)

A igualdade deve ser substituida por equidade, ndo é na mesma distribuicao de
oportunidades que as pessoas VAo conseguir sucesso, mas sim no auxilio as pessoas que
ndo conseguem atender as demandas das oportunidades, para que as mesmas possam
usufruir dessas oportunidades. Existe uma “[...] diversidade interna do sistema de
ensino. As escolas e os préprios professores, dentro delas, ndo seriam todos iguais. Ha
variacdes no modo de organizagdo da escola...” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002,
p.33), e também uma diversidade externa muito maior, que estéo relacionados de forma

intra e inter, como ja dito anteriormente.

Essa diversidade também engloba questdes étnico-raciais, mas o que isso teria
haver com educacdo? Tudo, porque se ndo ha respeito e aceitagdo pelas pessoas, que sao
as que nos circundam, como poderemos ter respeito e aceitacdo por algo abstrato, que
ndo vemos, que no maximo podemos sentir, e também o fato que muitas vezes
aprendemos uns com os outros. Uma forma basica de aprender € na relacdo professor-
aluno, e se ndo ha respeito e consideracdo da figura do professor(a) seja la por qual
motivo cor de pele, esteredtipo fisico diferente dos modelos(as) e padrBes que estdo na
televisdo e na midia, a sexualidade do professor(a), e outras formas de desconsiderar as

pessoas, porque todos podem ser professores(as) sem se da conta que estdo sendo.

[...] o processo de educar as relacGes entre pessoas de diferentes
grupos étnico-raciais tem inicio com mudancas no modo de se
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dirigirem umas as outras, a fim de que desde logo se rompam com
sentimentos de inferioridade e superioridade, se desconsiderem
julgamentos fundamentados em preconceitos, deixem de se aceitar
posicdes hierdrquicas forjadas em desigualdades raciais e sociais.
(SILVA, 2007, p.490)

Geralmente a familia é a primeira e principal fonte de inspiragdo e influéncia
que um individuo possui. Quando se trata de dificuldade de aprendizagem a familia
constitui-se de grande importéncia, independente do tipo de dificuldade, seja ela de
ordem neuroldgica(orgénica), emocional(familiar/relacional), cognitiva ou genética.
Pois ressignifica, “[...] enfatizando os processos relacionais]...] lida com a aprendizagem
¢ eles a definem.” (POLITY, 2001, p. 14). O que os familiares mais proximos pensam,
julgam e fazem diretamente e/ou indiretamente influenciam muito na vida de qualquer
individuo, como sua primeira linha de formacdo e desenvolvimento pessoal, social e
profissional. E no que diz respeito a educagdo, pelo menos de forma indireta pode

ajudar muito ou prejudicar muito.

O apoio, interesse e compreensdo da familia s&o muito importantes para nossa
autonomia e seu desenvolvimento pessoal, a formacéo de nossa identidade. E ndo s6 os
pais, podemos considerar também a escola, por que nossas primeiras fontes de
influéncia séo a escola e a familia, um trabalho em conjunto. “Quando os pais e escola
oferecem compreensdo e ajuda [...] demonstram melhora acentuada e sensivel reducéo
nos conflitos emocionais resultantes do continuo fracasso.” (POLITY, 2001, p. 23). Por
mais que a familia venha primeiro, a escola rapidamente se torna uma extensdo ou

complementar basico da familia.

[...] a familia é o contexto natural para crescer e receber auxilio, ela
cumpre o seu papel de garantir a pertenca e, a0 mesmo tempo,
promove a individualizacdo do sujeito. Aprender faz parte da
individualizacdo e requer que possamos nos separar, pelo menos em
parte, dos nossos pais e construirmos um saber préprio...demanda de
nés um certo grau de autonomia e individualidade, que por sua vez
nos possibilita elaborar nossa prépria identidade. (MINUCHIN, 1993
apud POLITY, 2001, p. 37).

A autonomia e a individualidade ndo sdo apenas importantes para a formacéo
do sujeito no sentido educacional, mas principalmente na sua vida pessoal e social,
sentimento de fazer parte de algo maior, ser importante para outros além de si mesmo e

poder pensar e agir por si proprio em prol de algo maior. Como ja citado acima,
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aprender faz parte, nos tornando parte de algo, nos ajudando na construcdo de nos

mesmos e na reconstrugéo do todo.
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6 DESMISTIFICANDO A MATEMATICA

Muitas vezes ja ndo é facil para a escola e o professor(a), quando os pais ou
responsaveis tem atitudes proativas, porque existe outros fatores externos a aquele
vinculo familiar, por exemplo, a sociedade e suas demandas que cada vez mais distancia
as pessoas da educacao, do real e proprio processo de ensino-aprendizagem, que leva o

individuo a reflexéo.

A maturidade na vida humana ndo diz respeito apenas a cada individuo ou seu
nacleo familiar imediato, mas esta diretamente ligado aos processos civilizatorios, ou
seja, uma sociedade como um todo, no seu constante processo de desenvolvimento.
Segundo Kohlberg, parafraseando Waizbort (1998), existem pelo menos trés niveis de
consciéncia moral: pré-convencional, convencional, e pds-convencional. Na pré-
convencional o individuo ndo sabe por qué, mas sabe o que tem que ser feito, segundo a
relacdo de punicdo-obediéncia; na convencional ja existe uma concordancia, mais
clareza, mais ainda continua unidimensional ou a pessoa continua obedecendo a tudo
que se pede, do jeito que se pede; e na pds-convencional os sujeitos tem mais autonomia
e mais maturidade para agir em um numero mais diverso de situacfes e aplicacdes,
possuindo mais fundamentacéo e principios que os permite buscar e realizar algo sem
haver necessidade de ordem ou poder de obrigacao “direta”, e continuar a construcao do

seu conhecimento e experiéncia pessoal de vida mais livremente.

O problema de Norbert Elias|...] relacBes de poder e habitus. Sua obra
investiga a relacdo, que o mais das vezes ele denomina de
“correspondéncia’, entre as transformagdes na estrutura da sociedade e
as transformacdes na estrutura da personalidade...Segundo ele, o que
temos no curso do processo de civilizagdo € um incremento crescente
das auto-coagBes e um decréscimo das coacOes exteriores. Ambas sdo
responsaveis pela modelagem dos comportamentos...coagdes
exteriores tornam-se menos relevantes, embora ndo desaparecam
jamais. (WAIZBORT, 1998, p.67, grifo do autor)

Importante ndo esquecer do papel da tolerdncia, que ndo tem apenas sua
importancia na vida cotidiana como também no processo de aprendizado, tolerancia é
“[...] aceitagdo da diferenca e diversidade...” (WAIZBORT, 1998, p.63), e a toleréncia,
na verdade gera possibilidades para um novo, para um desenvolvimento, porque leva-
nos a pensar minimamente diferente no inicio e logo apds, aos poucos vai mudando

nossa forma de pensar e agir.
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E referente a matematica a ideia ndo é diferente. O primeiro passo para tornar
algo estranho, monstruoso e assustador em algo pelo menos familiar é aceita-lo como
diferente, e ndo como “o” ruim, dai em diante as possibilidades de melhoras na imagem
daquele objeto, pessoa ou fato, podem ser infinitas, podendo ir muito mais além do que

a reproducéo e divulgacéo (de forma positiva) daquele objeto, pessoa ou fato.

Uma realidade que constantemente vemos sdo as pessoas, que ndo gostam de
matematica tratarem, como se existisse um fator genético nas pessoas que gostam de
matematica, fazendo com que elas consigam aprender e estudar matematica. Pensar
matematicamente ndo € algo para poucos escolhidos pelo destino, mas analogamente,
saber falar no aspecto puro da comunicacgdo constitui o individuo como melhor exemplo
de cultura falada e escrita. Pensamento matematico é uma forma de linguagem e como
ja dito anteriormente tambem é uma (pelo menos a inteligéncia l6gico-matematica sem

associagdes com outras) forma de inteligéncia.

Qualquer que sejam as caracteristicas de nosso cérebro que permitem
(a alguns de n6s) lidar com a matematica, elas devem estar presentes
ali muito tempo antes de termos qualquer matematica...todo mundo
tem o gene matematico...sdo aqueles mesmos que nos permitem usar a
linguagem...a linguagem nasceu inicialmente como um subproduto do
poder de representacdo do cérebro...é que Seu USO para a comunicacao
tornou-se um fator de selecéo [...] (DEVLIN, 2004, p. 20-21)

A matematica ndo é apenas numeros e aritmética, muitos ndo entendem isso,
ou melhor ndo querem se da o trabalho de perceber isso. Nas escolas o que mais vemos
é a matematica ser iniciada de uma forma mais macica e sélida pela algebra, levando as
pessoas criarem “fobia cultural” a matematica e constantemente serem levadas a pensar
gue a matematica tem como foco quase que primordial, para ndo dizer Unico para
muitos, atender as necessidades e demandas das questdes fisicas como por exemplo a
gravidade; a velocidade; o tempo; a contagem, da mais simples a mais complexa; o
complexo sistema de calculos que um computador efetua em microssegundos;
formulacdo quimica de bombas nucleares e virus mortais. Uma fantasia que criaram em
cima do que pouco ou ndo, realmente entendiam. Indo além da fobia cultural, chegando

ao irOnico patamar da pergunta ‘pra que iSSo serve?’
p perg praq

A principal atividade que preparou o cérebro humano para poder lidar
com a matematica ndo teve relagdes com mundo fisico[...]em vez
disso, aquela atividade foi o acompanhamento das relacdes
interpessoais, huma sociedade cada vez mais complexa[...Jalguns dos
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melhores matematicos ndo sdo bons com nameros. (DEVLIN, 2004,
p. 21- 23).

N&o é menosprezando a matematica aplicada, da abstracdo e da linguagem
simbolica, até porque como toda ciéncia e conhecimento que tem seus niveis, desde 0s
mais baixos e elementares até os mais altos, mas € importante saber que quem se utiliza
de uma linguagem matematica considerada avancada teve que uséa-la da forma mais
elementar anteriormente, dai vem mais uma problematica, por que algumas pessoas
acham tdo dificil matematica ja que ela é uma linguagem? Da mesma forma que se
aprende a ler, falar e escrever em uma lingua materna, também deve ser com a
matematica, que também é perfeitamente aprendivel, mas ndo pelos olhos fisicos, mas
os olhos da mente, no campo da representacdo por meio de qualquer coisa (simbolos)

para que outras sejam explicadas e citadas de forma mais resumida.

E como qualquer outra forma de aprendizado seja escolar ou ndo, a pratica, o
treino e a vivéncia daquilo-, faz muita diferenca. Por exemplo, se uma pessoa deixa de
ler, notavelmente ndo so a capacidade de leitura reduz-se drasticamente como também a
de percepcéo e aprendizado, levando o individuo a cometer erros por ignorancia, como
exemplo comprar produto vencido ou por engano, sendo que as informacdes necessarias
estavam todas na embalagem do produto e as vezes pela simples falta de atencéo,
compra-se errado. Esse é apenas um exemplo extremamente simplorio, -porque existem
outras questdes da vida que necessitam de atencdo, leitura, visdo critica de mundo, o
porqué das coisas serem como sdo, boas ou ruins, e o que pode ser feito e como pode
ser feito para melhorar em caso de estarem ruins. Se vocé “imaginar” (olhos da mente)
que um objeto com forma semelhante a um quadrado ndo rola em uma superficie plana
(chédo) tdo facilmente quanto um outro que tem forma semelhante a um circulo. Vocé ja

esta usando matematica.

O mesmo é verdade para a matematica. Quando lidos por um
executante competente... simbolos da pagina impressa vém a vida...
vive e respira como uma sintonia abstrata na mente do leitor... Embora
somente alguém bem-treinado em masica possa ler uma partitura... 0
Gnico modo de apreciar a maior parte da matematica é aprender como
‘ler visualmente’ os simbolos... A matematica s6 pode ser ‘vista’ com
os ‘olhos da mente.” (DEVLIN, 2004, p. 27, grifo do autor)

A abstracdo ou raciocinio ndo € algo préprio apenas do ser humano ndo, muitos
animais a possuem, mas sua utilidade se limita a “[...] objetos reais no seu meio

ambiente imediato. A amplitude do pensamento humano, ao contrario, é tdo vasta”
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(DEVLIN, 2004, p. 142). A abstracdo possui niveis, o primeiro praticamente ndo ha
porque ocorre com objetos reais a vista (mas em aspecto geral ocorre sim, a um nivel
muito rudimentar); o segundo, ainda sdo objetos reais mas sdo familiares; o terceiro, ja
entra no campo do pensamento, se conhece aquilo mais ndo na pratica; e o quarto,

pensamento matematico, ndo esta diretamente, ou facilmente associada a realidade.

A forma como se afirma o desenvolvimento do aprendizado e dos processos de
educagdo sdo da “[...] abstracédo crescente, ndo de maior complexidade de processos de
pensamento.” (DEVLIN, 2004, p. 144) O pensamento matematico exige esfor¢co mental
e uma organizacdo de ideias ap0s suas construcdes, na gramatica da lingua portuguesa é
diferente quando se escreve corretamente? N&o, porque existem partes e subpartes
interdependentes e inter-relacionadas, precisando de ordem. E para ter esforgo é preciso
ter interesse e ndo desistir sO porque parece dificil, ter concentra¢do, uma vez que “[...]

agir com inteligéncia depende do agente e do meio ambiente.” (DEVLIN, 2004, p. 200)

Sabemos como agir para que algo que parece dificil fique apenas no parecer
dificil, mas porque que o dificil parece monstruoso? Apenas porque ndo segue a
primeira vista uma logica que estamos acostumados a perceber e controlar, por isso 0
“esforco mental”. A expressao monstro calha muito bem para a forma como a
matematica é vista pela maioria das pessoas, porque tem medo, e 0 medo bloqueia a

pessoa, quem nunca viu um filme de terror ou suspense?

Como é que uma coisa, um monstro, pode ser duas coisas diferentes,
uma para quem frequenta e outra pra quem ndo frequenta o jardim do
matematico, uma monstruosa e outra de estimacdo?[...] A minha
frente rodopia vertiginosamente uma coisa qualquer, mas apenas
quando eu a digo, digo o que ela é (e assim posso nomea-la), ela para
e vira algo. (BICUDO; BORBA, 2004, p.114)

E o mais interessante € que uns tem medo enquanto outros resolvem se
aventurar, o desejo pelo desafio e autodesenvolvimento, ou seja, uns buscam sua prépria
significacdo daquilo que estd a frente, mesmo que o individuo chegue as mesmas
conclusdes das quais ja se tinham chegado antes, mas a questdo ndo € o significado que
a pessoa chega, mas o préprio chegar em algum lugar. O significado das coisas quem
da é vocé, quando vocé aceita sem pensar logica e criticamente alguma coisa ou ideia,
vocé ainda da o significado as coisas, a diferenca é que vocé aceita o significado que

outros ja deram, sem esforco construtivo (para vocé) e sem valorizar aquilo que recebeu
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pronto. “O significado de um objeto ¢ aquilo que se pode e efetivamente se diz de uma

coisa[...] no interior de uma atividade” (BICUDO; BORBA, 2004, p.114).

Quem aprende e estuda matematica pode aprender e estudar qualquer coisa,
basta querer sem desistir. Sabemos que existem contextos favoraveis como 0s pais
gostarem de matematica e ensinarem seus filhos a gostar, dentre outras questdes ligadas
ao ambiente e a comportamentos, que podem exercer uma influéncia maior no

aprendizado daquela pessoa, mas o principal fator é o esforco e dedicacdo.
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7 METODOLOGIA

Este presente trabalho de conclusdo de curso estd incluso nas seguintes
caracteristicas metodoldgicas: finalidade béasica estratégica porque muito se comenta
sobre essa tematica, mas ainda parece insuficiente, para se “[...Jampliar o conhecimento
a respeito de um determinado fendmenol[...]” (GIL, 2007 apud ZANELLA, 2013, p. 33);
quanto aos objetivos é descritiva, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 52) “[...]Jregistra
e descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa a descrever as caracteristicas
de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagcdes entre
variaveis[...]” e exploratéria, ainda segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 51-52)
“[...]fase preliminar, tem como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o
assunto que vamos investigar, possibilitando sua defini¢do e seu delineamentol...]” pois
além de um embasamento tedrico minimo necessario, ainda se faz necessario uma
pesquisa de campo; a abordagem sera qualitativa, “[...Jmétodo de interpretacédo
dindmica e totalizante da realidade, pois considera que os fatos ndo podem ser relevados
fora de um contexto social, politico, economico etc. [...]” (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 34).

O método de pesquisa hipotético-dedutivo vem trazer uma situacdo genérica
que precisa ser desmembrada cuidadosamente para ndo s6 uma melhor compreenséo
como também levar nosso problema de pesquisa a procedimentos de testagem ou
averiguacdo de fatos e acontecimento reais e claros, com base em Mazucato (2018, p.
56) “inicia pela percep¢do de uma lacuna nos conhecimentos, acerca da qual formula
hipdteses e, pelo processo de influéncia dedutiva, testa a predicdo da ocorréncia de
fendmenos abrangidos pela hipotese” ; essa pesquisa tem procedimentos de pesquisa
bibliografica, para Mazucato (2018, p. 66) “vincula-se a leitura, analise e interpretacao
de livros, periddicos, manuscritos, relatorios, teses, monografias, etc”. E levantamento
de dados por meio de um questionario, com questdes abertas e fechadas online, através

de um formulario da Google.

Os questionarios sdo instrumentos de coleta de coleta de dados
constituidos por uma série sistematicamente estipulada de questdes
que, por sua vez, devem ser respondidas por escrito e sem a presenca
do entrevistador. Sendo assim, as perguntas presentes neles sdo, na
maioria das vezes, fechadas e predispostas a tabulagdes e tratamentos
estatisticos (MAZUCATO, 2018, P. 74).
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A pesquisa foi realizada na escola publica estadual Erem Padre Zacarias
Tavares em Caruaru-PE, nas turmas de alunos(as) do 1° ano do ensino médio.
Inicialmente foi pensado em um primeiro momento um questionario para ser aplicado
em sala de aula, e posteriormente uma entrevista semiestruturada com apenas alguns
poucos alunos(as) selecionados, mas por conta da problemaética causada pela pandemia
da covid-19, duas situagdes surgiram, a primeira, que poucos alunos estavam indo para
a aula presencial, enquanto a maioria estava presente nas aulas online, e a segunda
situacdo € que seria muito pouco provavel uma entrevista com os alunos selecionados,
por estarem seguido adequadamente as medidas de seguranca para preservacdo da
salde, evitando contato pessoal com esses alunos(as), buscando a preservacdo da satde

dos mesmos.

Foi realizada a analise de dados para geracdo de conclusbes acerca das
hipdteses levantadas, para que pelo menos se possa produzir um auxilio maior para
resolucdo de problematicas relacionados ao processo de ensino-aprendizagem de

matematica e relacdo dos estudantes com a prépria, dentro e fora da escola.

Perguntas do questionario com seus objetivos

Perguntas Objetivo

1 - Nome completo (aberta) Identificacdo que ndo sera revelada em trabalho escrito,
mas é importante para certificar-se que houve real
empenho do participante em responder a pesquisa.

2 - Qual a sua idade?(aberta) Confirmagdo da faixa etdria com base na etapa
educacional.
3 - Ja foi reprovado em alguma disciplina?(dicotémica) Pergunta preliminar por que problemas de dificuldades

na aprendizagem podem levar a reprovagles e se isso
vem a se tornar algo grave.

4 - Caso tenha respondido SIM na pergunta anterior (3) | Especificar a resposta (3) em caso positivo.
qual ou quais foram elas? (aberta)

5 - Em sentido geral, vocé gosta de estudar?(alternativas) | Ter uma base de suas experiéncias com o estudo em
geral, para melhor entender seus julgamentos e opinides
posteriores.

6 - Qual ou quais matérias vocé mais gosta de estudar? | Resposta especifica da (5). E saber se essas matérias
(aberta) que gostam de estudar sdo ou ndo relacionadas a
matematica ou a outra de exatas. Por que muitos gostam
de estudar outras matérias (humanas) mas né&o
matematica. Ou fisica e quimica, mas ndo matematica.

7 - Com base na resposta anterior (6), por que vocé acha | Uma maior explicacdo mais detalhada da resposta (6).
que gosta da(s) matéria(s)?(aberta)
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8 - Qual ou quais matérias vocé NAO gosta de estudar?
(aberta)

Tendo relacéo direta com a (6), objetivando completo

ou confirmacgdo de alguma ideia gerada pela (6).

9 - Com base na resposta anterior (8), por que vocé acha
que NAO gosta da(s) matéria(s)?(aberta)

Uma maior explicagdo mais detalhada da resposta (8).

10 - O que vocé acha da disciplina de matematica?(aberta)

A relacéo direta que o aluno tem com a matematica.

11 - Marque as opgdes que vocé acha que sdo motivos
para uma pessoa hdo gostar de matematica (pode marcar
quantas quiser): (multipla escolha)

Um detalhamento maior na resposta (10).

12 - Gostaria de acrescentar mais algum motivo referente

a pergunta anterior (11)?(aberta)

Detalhamento de cunho mais pessoal com relacdo as
respostas (9) e (10).

13 - Quais sdo suas sugestdes para que as pessoas possam
gostar de estudar matematica?(aberta)

Identificar o que seria melhor no processo de
aprendizagem de matematica, tanto individual, para
casos que possa ser particulares, como para casos mais
genéricos. Fazendo com que o aluno se sentia Uteis e
participantes nesse processo construtivo e/ou que 0s
mesmos se desejarem aprofundar mais alguma(s)

resposta(s) anterior(es).

Fonte: 1 O autor (2021)
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8 ANALISES DE DADOS

Foram 55 alunos(as) que responderam o questiondrio online com questfes
discursivas e objetivas, um total de 13 questdes. A primeira questdo foi sobre 0 nome
deles(as), sabendo que na presente pesquisa, para preservacdo do participante, eles ndo
foram identificados, por isso foram nomeados por codigos e ndo serdo utilizados seus
nomes reais, fazendo referéncia a eles segundo a ordem das respostas por aluno(a). A
segunda questdo, com relacdo a idade, para ndo s6 facilitar a analise de dados como
também auxiliar no tracar de perfis, relacionados aos objetivos da pesquisa. O gréafico a
seguir expressa bem as quantidades e percentuais das idades dos alunos(as) que
responderam o questionario. A média de idade de alunos(as) que cursam o primeiro ano
do ensino médio é entre 15 e 16 anos, apenas dois participantes dos 55 estdo acima da
média, e 96%- deles estdo dentro tempo correto para cursar 0 primeiro ano do ensino

médio.

Tabela 1 — Idade dos alunos participantes

Idades f %

14 11 20%

15 34 62%

16 8 14%

17 2 4%
Total 55 100%

Fonte: 2 O autor (2021)

A terceira questdo perguntava se o aluno(a) ja teve reprovacdo em alguma
disciplina, na qual apenas 27% delas responderam sim e 73% ndo. O objetivo dessa
questdo esta ligado a um dos objetivos dessa pesquisa, sobre entender a relacdo desses
alunos(as) ndo apenas com a matematica, mas com outras areas dos saberes, verificando
suas interligacfes ou ndo, a depender do interesse do aluno(a), deixando claro que a
grande maioria ndo tem muitos problemas com estudos de uma forma geral,

demostrando mais afinidade com uma disciplina, mais que a outras.

Segundo Cunha (2005), a maioria das dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem ndo decorre de problemas neuroldgicos. O que podemos constatar em
nossos dados, ndo apenas pelo fato de 73% ndo terem reprovacdo, mas por nao haver

indicacdo de algum estudante participante terem problemas de ordem neuroldgicas, ou
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pelo menos considerar essa auséncia, uma vez que existem condi¢des neuroldgicas que
ndo sdo tdo bem perceptiveis. A questdo seguinte, buscou-se a analise dos estudantes
que responderam positivamente para a reprovacdo. O gréfico abaixo traz os dados
referentes, ndo ao que cada aluno(a) reprovou, mas de uma forma geral as quantidades e
percentuais relacionados as disciplinas, porque teve alunos(as) que reprovaram mais de

uma disciplina.

Tabela 2 - indice de reprovacéio dos alunos participantes

Disciplinas f %
Historia 4 13%
Matematica 10 32%
Inglés 5 16%
Portugués 3 10%
Geografia 7 23%
Ciéncias 1 3%
Artes 1 3%
Total 31 100%

Fonte: 3 O autor (2021)

Gréfico 1 — indice de reprovacdo dos alunos participantes
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4 0 7: 119 Artes
1; 2% ;7 11%
A Total
Ciéncias; 1; 2%
Portugués;
3; 5%

Fonte: 4 O autor (2021)

Mas para fins informativos foram 15 dos 55 alunos(as) que relataram ja ter

alguma reprovacdo em alguma disciplina. E como j& era de se esperar matematica foi a
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disciplina com maior percentual de reprovagdo, mas ndo tanto, porque tivemos
geografia, histdria e portugués, dentre outras. O que nos chama atencdo para o fato que
ndo existir uma percepgdo tdo negativa relacionada a &rea de linguagens e ciéncias
humanas, como existe em matematica, que também resulta em reprovacdo. Mas, existe
varios tipos de varios tipos de inteligéncias, que segundo Antunes (1998), podem ou ndo
ser estimuladas, ou seja, de acordo com o autor, todo sujeito esta apto a aprender, desde
que haja um empenho e estimulo para tal. E esse ponto de vista serd confirmado nas

questdes 5 e 6.

A quinta questdo foi exatamente para uma andlise em sentido geral, vocé
gosta de estudar? Espera-se com essa resposta, perceber uma experiéncia com estudo
em geral, ndo apenas com a matematica. Por exemplo, se um aluno(a) ndo gosta de
estudar de jeito nenhum, entdo pelo menos, em um primeiro momento, o problema nao
esta ligado a disciplina. Pois, quando ndo ha o interesse por aprender o desinteresse nao
pode ser relacionada diretamente com a matéria, ou com professor, ou ainda outra coisa
que o faca ter uma experiéncia positiva com estudos, ja que ndo hd um interesse

partindo do aluno.

O processo de ensino-aprendizagem perpassa por trés questdes muito
importantes, o gostar, o querer e o desejo, que dao origem as motivacoes e razdes pelas
quais uns gostam e outros ndo, tanto de matematica, como de outras disciplinas. A
principal responsabilidade é do aluno, pois seu esforco trara para si o resultado que
necessita na sua vida, ndo sera o professor que ira trabalhar por ele(a) no futuro, muito
menos lidar com os desafios da vida. No grafico a seguir as opgdes de respostas estdo

bem explicitadas.
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Grafico 2 — Respostas fixas para o gostar de estudar

@ Mo, nunca

@ Pouco, se for algo muito interessante
Tento me esforcar mais, mesmo que
n&o seja algo muito interessante

@ Sim, gosto de desafios e de aprender

Fonte: 5 O autor (2021)

Constatando-se que a grande maioria gosta, porém tenta se esforcar por

considerar o estudo importante, mesmo que ndo considere interessante e talvez seja por

ndo ver aplicacdo comum e bem expressa no cotidiano. A sexta questdo, pedia para o

aluno(a) identificasse quais disciplinas mais gosta de estudar, a tabela abaixo também

estd levando em consideracdo que cada aluno(a) pode ter mais de uma preferéncia e em

seguida justificar suas escolhas, o por que gostam daquelas disciplinas, o que os motiva

e/ou satisfaz nesse estudo.

Tabela 3 — Preferéncias das disciplinas

Disciplinas F %
Histéria 19 17%
Biologia 12 11%

Matematica 16 14%
Ed. Fisica 7 6%

Geografia 15 13%
Inglés 13 11%
Artes 7 6%

Portugués 6 5%
Fisica 1 1%

Filosofia 3 3%
Ciéncias 10 9%
Quimica 2 2%
Nao Gostam 2 2%
Total 113 100%

Fonte: 6 O autor (2021)
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Foi percebido nas respostas que alguns responderam com base na afinidade
natural que tinham com a disciplina, outros porque achavam mais facil de entender e
tirar boas notas, outros pelo contetido a ser dado, e outros pelas préprias decisdes do que

querem ser no futuro. Com destaque para algumas respostas:

Aluno 44: “Matematica porque gosto de calculos apesar de ndo ser tao boa,
biologia por que amo coisas sobre animais , plantas , e planetas etc. , e filosofia
porque quando comecei a estudar essa matéria ,eu achei ela interessante”, as
disciplinas que ele(a) mais gosta sdo matematica, inglés e historia. Interessante que
ele(a) gosta de célculo, mas ndo se acha boa em matematica.

O que o Aluno 51 respondeu, “Porque eu gosto de desvendar o que a matéria
tem a me oferecer”. As disciplinas que ele(a) mais gosta sdo historia e matematica. A
palavra ‘desvendar’ chamou atengao, mas ndo mais, que a relacdo do desvendar com
uma disciplina de humanas e também com uma de exatas, nos mostrando que
acontece de o aluno gostar de humanas e exatas, quebrando esse paradigma entre as

areas.

Aluno 43: “E as matérias que eu tenho mais facilidade de aprender”, as
disciplinas que ele(a) mais gosta séo ciéncias, historia, geografia, esse ano irei adorar
filosofia. Nesse aluno(a) se percebe duas coisas interessantes a primeira sera citada
agora, que € um classico aluno(a) que sO gosta da area de ciéncias humanas, e a
segunda coisa ndo apenas confirma isso, como trds um elemento curioso que muitos

ndo pensam sobre, mas sera abordado nas respostas da questdo nove.

A questdo oito foi o inverso da sexta, € um reforco da ideia das disciplinas que
gosta e que ndo gosta, por exemplo, alguns podem gostar das disciplinas de exatas, mais
ndo gostar da area de ciéncias humanas e vice-versa. A tabela abaixo ira expressar bem

esses dados, mais uma vez com relacdo as disciplinas.

Tabela 4 — Disciplinas que ndo gostam

Disciplinas f %0
Portugués 12 15%
Matematica 19 24%
Inglés 9 12%
Historia 5 7%
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Geografia 7 9%
Fisica 6 8%
Ciéncias 2 3%
Ed. Fisica 1 1%
Sociologia 3 4%
Quimica 3 4%
Filosofia 1 1%
Todas 1 1%
Nenhuma 7 9%
Artes 1 1%
Biologia 1 1%
Total 78 100%

Fonte: 7 O autor (2021)

Como foi dito, o Aluno(a) 43 ndo gosta de portugués e matematica, 0
mesmo(a) alega “S&o as que eu tenho mais dificuldade em aprender”, quanto a
matematica confirma o que diz sua afirmacéo anterior, e quanto a portugués? Vimos na
fundamentacéo tedrica que matematica ¢ uma forma de linguagem também, assim como
portugués, e quantas ndo erramos em matematica justamente pela ma compresséo da
nossa lingua materna na forma escrita? Ou seja, indica que existe ligacdo logica entre
matematica e outras ciéncias, mas uma das principais € lingua portuguesa, pois a

compreensdo é fundamental para tracar estratégias de resolucéo.

Também € importante mostrar que podem haver desentendimento entre as
disciplinas de exatas (para o estudante), como o aluno(a) 50, que gosta de portugués,
matematica, geografia e inglés, mas ndo gosta de Ciéncias, Quimica, biologia, fisica.
Por agora vamos ficar com a simples justificativa de que ele(a) tem dificuldade de
aprender, resumindo sua resposta, mas nas proximas questdes teremos muito o que
discutir sobre as respostas desse aluno(a) e sobre que outros motivos podem surgir

para essa ‘dificuldade de aprender’!

A questdo seguinte, a nona, que foi dissertativa para se possa explicar mais
detalhadamente essas causas pessoais para nao gostar dessa(as) disciplinas. A décima,
também dissertativa solicita uma visdo geral que os alunos(as) tém da matematica. Sera
feito uma analise da décima questdo em conjunto com a décima primeira, pois uma é

complemento da outra.
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Na décima primeira questdo, foi colocada vérias opc¢des, uma questdo de
multipla escolha, podendo escolher mais de uma, onde o aluno(a) teriam que identificar
mais motivos para as pessoas ndo gostarem da disciplina de matemética. Terd um
grafico pra melhor entendermos os dados das respostas dessa questdo, e auxiliar na
compreensdo das mesmas, sendo importante perceber que as frases respectivas as
opcoes ficaram cortadas, uma vez que as frases sdo muito longas para graficos no Excel
e terd o questionario completo nos anexos. Para tanto serd exibido logo abaixo as

principais motivagdes marcadas pelos participantes em uma tabela resumo.

Tabela 5 — Motivos para ndo gostar de matematica

Na aula até se entende, mas na prova e exercicios sdo muito dificeis. 1° Lugar
Tem professor que ndo explica direito. 2° Lugar
Ter preguica quando a conta parece grande demais ou que pareca um

pouco mais complexa. 3° Lugar
Ndo tem esforco e dedicacdo suficiente para estudar matematica. 4° lugar
Prefere estudar o mais facil e rapido, pra sobrar tempo pra lazeres e outros

interesses. 5° Lugar
N&o conseguir estudar matematica sozinho, sem amigos ou grupo de

estudo. 6° Lugar
SO existe preocupagdo em passar de ano. Estudar, aprender e ir pra escola

sdo chatos. 7° Lugar

Fonte: 8 O autor (2021)

Vamos aos comentarios relacionados questdo 10, iniciando com o aluno(a) 50,
respondeu que era “levemente dificil”. O aluno(a) 4, respondeu, “Eu gosto, eu ndo amo
mais gosto mais depende muito do assunto e do professor”. O aluno(a) 1, “Acho uma
disciplina de desafios constantes, como todo adolescente gosta de um desafio,
acredito que chama a aten¢do de alguns.”. E ndo poderia deixar para tras a resposta
do Aluno(a) 30, “E interessante sim, mas pra mim é muita complicacdo, porém
Quero muito aprender”. Podemos perceber nas opinifes desses alunos nitidamente,
algumas palavras resumos, desafio, esfor¢o e interesse em aprender, que simplificando é
onde essa pesquisa pretende chegar. Ndo estou excluindo outras opiniées como chata,
muito dificil, ndo consigo aprender e etc, apenas focando no raio de esperanca, € que

nunca deve se perder de vista quanto ao aprendizado desafiador de matematica.

E quanto a analise da questdo 11, volto ao aluno(a) 50, que resumidamente

entende a aula mais precisa de mais esforco pra realizar provas e exercicios, quando a
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preguica ndo é um empecilho, ja o Aluno(a) 52 complementa o seu raciocinio, tambem
de forma resumida, deixa claro que falta esforco e dedicagdo para estudar matematica. E
a op¢do que diz que “na aula até se entende, mas em provas e exercicios, sao0 muito
dificeis” teve maior percentual de respostas, ¢ em seguida a opgdo “tem professor que

néo explica direito”.

Grafico 3 — Motivos de ndo gostar de matematica
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17 (30,4%)
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Fonte: 9 O autor (2021)

Identificamos dois problemas, que se pode considerar complementares o
primeiro, ja citado, preguica de estudar e o desinteresse porque qualquer coisa que 0s
tirem da zona de conforto. E o segundo é o papel do professor também crucial, muitos
professores ndo vém os alunos(as) como pessoas que precisam aprender e
principalmente vencer os temores enraizados por uma cultura que quando, ndo ver a
matematica como um mostro monstruoso, a ver como um monstro de estimagdo. Ambos
os lados tem sua parcela de culpa, de erro. A matematica é social, sempre foi, o objetivo
de ela existir, mesmo sem esse nome era, social. Tem também uma observacdo que o
professor pode ndo conseguir cativar ou obter atencdo suficiente dos alunos. E 0 mais
triste e que nas graduacdes que envolvem matematica, ndo se sabe quem é mais rei da

matematica dentre os professores.

A questdo seguinte, a décima segunda, € um complemento mais de cunho
pessoal, se o0 aluno(a) quiser expressar mais algum motivo que ndo estava listado na
questdo anterior. A maioria dos alunos(as) ndo quis responder essa, mas 0S que
responderam contribuem ricamente para essa pesquisa, € como ndo foi todos que

responderam ndo sera possivel indicar o aluno(a) por codigo como estava sendo feito. A

40 (71,4%)
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maioria das respostas mostrou um interesse intrinseco pelo estudo e pela matematica,
até como ja foi dito e agora com outras palavras, matematica ndo ¢ um elemento que
torna as pessoas mais distintas das outras e sim a esséncia da vida humana como
sociedade, sem matematica é impossivel viver. Outro aluno(a) reforcou a ideia dessa

fama ruim da matematica adicionada a preguica pra estuda-la.

E décima terceira e ultima pergunta do questionario, como obrigatdria, solicita
sugestdes para um melhor gostar de estudar matematica. Ndo sera abordado nessa
ultima questdo algumas opinifes em destaque, mas um organizado l6gico, e de forma
mais resumida para nossa compreensdo, do que foi explicitado pela maioria dos
alunos(as). As sugestdes sdo as mais diversas: metodologias mais ludicas; professor
mais empatico e paciente; adequacdes com realidades; bons professores fora, mas
naquela escola ndo, deixando uma lacuna para a ideia de como o sistema da escola pode
prejudicar o trabalho do professor; dedicacdo e bastante estudo; os alunos prestarem
atencdo; enfrentar medos e dificuldades algumas das sugestdes especificamente serdo

explanadas nos proximos dois paragrafos.

O Aluno(a) 3: “O professor ter paciéncia , o professor ser legal, o aluno
também se disponibilizar aprender ,ter paciéncia ,aula ser legal ndo ser uma aula
chata como se vocé estivesse em uma prova...”, €ssa sugestdo abrange de uma forma
bem geral o que foi dito de forma de resumida acima; as sugestdes dos Alunos(as) 1 e 5
se complementam: “Que 0 professor explique de uma forma divertida e que chame a
atencdo, assim fica mais facil de vc querer fazer as atividades de matematica, por te
chamado sua atenc¢do.” e “Uma boa explicagdo seria de grande ajuda no
desenvolvimento de quem quer aprender.” , tratando de metodologia de aula e
didatica; as sugestdes dos Alunos(as) 14, 23, 13, 33 e 22 também se complementam,
sdo elas: “Se dedicar e se esforcar mais”, “cada um se esforcar o quanto pode e
sempre pedir ajuda quando precisar”, “Minha sugestédo é estude ela por mais que no
comeco ela possa ser Meio chata , depois vocé vai amar e percebe que matematica
estd na nossa vida”, “Nao desistir se ndo conseguir. Persistir e criar uma rotina de
estudos é fundamental”, e “Enfrentar seus medos e dificuldades”, temos uma grande
valorizacdo do esforco, dedicacdo e busca de ajuda se realmente ndo estiver
conseguindo aprender, ao invés de desistir, deixando que a dificuldade se transforme em

medo ou fobia de matematica.
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E pra fechar, a resposta desse Aluno(a) 18 que ndo podia ser deixada de lado
“ver a matematica com outros olhos, vé que as dificuldades podem ser uma coisa
muito simples” (opinido do autor da pesquisa quanto a sugestdo, “inspirador”).
Desejar vé-la com outros olhos, mesmo sabendo que desafios virdo e em algumas
vezes serdo Gtimos estimuladores a desisténcia e uma posterior criagdo de traumas
para o resto da vida, no aspecto estudantil, pelo menos, porque sabemos que muitos
aspectos de nossa vida estdo interligados, seja como sociedade, uma vez que
matematica € uma das bases da sociedade e como individuo também, porque se uma
pessoa ndo tem a capacidade de lutar por algo, superar as dificuldades e os pré-
julgamentos ruins sobre algo como conseguird vencer na vida, que é bem mais

complexa que matematica.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa ¢ intitulada, “as relagbes dos alunos do ensino médio com a
matematica: facilidades e dificuldades”, cuja 0 problema de pesquisa é a seguinte
questdo: a matematica € realmente algo tdo complexo, que apenas alguns privilegiados
conseguem aprendé-la? O objetivo é ter uma visdo mais ampliada das possiveis causas e
motivacdes para esses alunos(as) terem dificuldades e/ou facilidades com matematica,
sem um aprofundamento maior, relacionando também a matematica com outras areas e
disciplinas. E especificamente identificar as principais ou a maioria dessas causas e
motivacOes; correlaciona-las com aspectos gerais da vida, e suas relagdes diretas e
indiretas, indo mais além do que a educacdo formal; e apontar, de forma introdutoria,
possiveis acdes inovadoras e/ou corretivas para mudar esse aspecto negativo da
matematica.

Ao pesquisar as facilidades e dificuldades dos alunos, pudemos constatar
diversos fatores, e quebrar alguns paradigmas. Podemos compreender o quanto 0s
alunos de maneira geral, podem gostar da disciplina de matematica e a0 mesmo tempo
apresentar dificuldades. Assim como, podem gostar da area de humanas e exatas ao
mesmo tempo, como também podemos construir muros entre essas duas areas, ligado
aos tipos de inteligéncias, elas podem ou néo ser estimuladas, e usadas. De forma que
muitos alunos confirmam a preguica ou o desinteresse como um dos desafios para se
aprender, assim como muitos também identificaram o valor do esforco dedicacdo,
pesquisa, e busca de ajuda, reconhecendo a importancia dessa disciplina para a vida nao

apenas para os estudos.

E pudemos notar também que as dificuldades podem partir tanto da
matematica, pois a mesma ndo € apenas ndmeros e aritmeética, muitos ndo entendem
isso, ou melhor ndo querem se da o trabalho de perceber isso. E considerando as
andlises feitas, e os autores citados ao longo do trabalho, percebemos, o quanto a
matematica e a linguagem materna estao ligadas, assim como a sua ligagdo com outras

areas do conhecimento.

Todos tém um papel muito importante na educacdo, nao é apenas do professor
e do aluno ndo, como foi citado acima muitas vezes a forma da escola trabalhar forca o

professor a fazer um trabalho que néo atinja seu objetivo principal que é a aprendizagem
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dos alunos, atingindo apenas os objetivos da escola. Teve alunos que também indicaram
a auséncia de ajuda e incentivo da familia na sua educagdo, ndo foram muitos nessa
pesquisa, num espaco amostral de 55 encontramos pouco e, diante de espagos amostrais
de milhdes de brasileiros, podemos ter milhes de individuos também sem apoio da
familia. O nosso desenvolvimento precisa ser pessoal, social e profissional, sempre
continuo. E nunca é sozinho, mesmo que agora se esteja s6, mas um dia precisou de
uma mée, de um professor, de um colega que tivesse com mais dominio no assunto e de
alguém mais experiente ndo s os estudos, mas também na vida, porque muitas vezes
usamos uma estratégia de estudo que assemelha a algo da nossa vida real, aprendemos o
tempo todo mesmo estamos estudando.

Entdo essa frase é retomada: abra portas, mesmo que ndo fique I& dentro, mas
tenham em méos pelo menos as possibilidades. Observe e entenda mais do que julgas
precocemente. E por mais ousado que possa parecer, um reforco e retomado dessa outra
frase, & sempre cabivel: Quem aprende e estuda matematica pode aprender e estudar
qualquer coisa, basta querer sem desistir, com ou sem ajuda da heranca cultural, desde

que haja esforco, pois sem esfor¢co o dom ou genética, ndo passa de historia de familia.

Como ja se era sabido, mas apds esta breve exposicdo de fatos e detalhes que
envolvem a tematica dificuldade e facilidade com a matematica, passamos ter uma visao
mais ampla, mais clara e melhor estabelecida. Tanto para distirbios ou questfes
patologicas/deficiéncias, como para dificuldades de aprendizagem ou questdes mais
psicopedagdgicas, sociais e culturais e etc., existem muitas ramificagbes para essas
partes que podem muito bem serem exploradas. Tém-se outras questbes importantes
como o estimulo ou ndo de alguns tipos de inteligéncia, que sao cruciais para 0 sucesso

ou fracasso de alguém e por consequéncia de uma sociedade.

Nesse ponto de raciocinio os papeis da familia como primeiro e principal
influenciador, da escola, do professor como intermediario, e principalmente do aluno,
que podem nao esta sendo cumprido como deveria, muitas vezes porque alguns desses
estdo sendo relapsos quanto a sua responsabilidade e dever, para consigo e com 0s
outros. Mas também o sistema politico, econémico e social pode nao esta favorecendo
nesse processo, gerando cada vez mais desigualdade sistémica. Sdo infinidades de
particularidades que podem ser pesquisadas e estudadas mais especifica e

profundamente, buscando sanar cada vez mais 0s problemas na aprendizagem.
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