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RESUMO

O presente trabalho discute sobre o tema: Interacdo e motivacdo nos processos de ensino e
aprendizagem no Ensino de Fisica: o que nos revelam as produgfes a partir de uma analise
nos periddicos e eventos de Ensino de Fisica no periodo de 2006 a 2016. No estudo,
buscamos identificar se existem trabalhos nos periddicos e eventos na area do Ensino de
Fisica, que abordem a tematica da afetividade entre professor e aluno levando este Gltimo a
motivacdo em aprender Fisica e/ou a interacdo construida atraveés de um ensino dialégico.
Assim sendo, nosso desejo com a pesquisa foi que o presente estudo contribua para a reflexéo
da importancia de se discutir nos periddicos e eventos da area de Ensino de Fisica, a
afetividade no ambiente da sala de aula e o0 ensino dialégico como elementos que contribuem
para a motivacao de estudantes com relacdo a disciplina de Fisica e com isso a melhoria na
aprendizagem desta disciplina. O caminho da pesquisa foi vivenciado a partir de uma
pesquisa exploratoria, bibliografica e do tipo qualitativa. Analisamos periddicos e eventos na
area de Ensino de Fisica, no periodo de 2006 a 2016, nas seguintes fontes: RBEF — Revista
Brasileira de Ensino de Fisica, IENCI — Investigacbes em Ensino de Ciéncias, CBEF —
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, EPEF — Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica e
SNEF — Simpoésio Nacional de Ensino de Fisica, e nos guiamos pelas palavras-chave. O
presente estudo identificou o quanto o espaco de producdo de conhecimento para o Ensino de
Fisica, ainda traz tracos fechados dentro da questdo conteudista, da perspectiva de um Ensino
de Fisica que revela mais a teoria fisica e destina quase nenhuma importancia para a forma
como se da a relacdo entre professor e aluno, no caminho até chegar a aprendizagem de
determinado conceito fisico. Nossos dados revelaram a importancia da natureza da formacao
docente e do comprometimento destes espacos de publicacdo, em sendo ensino, de reconhecer
a dimensdo pedagdgica no ato de ensinar.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade. Motivagdo. Ensino e Aprendizagem. Interacdo. Ensino
Dialdgico. Ensino de Fisica.



ABSTRACT

The present work discusses the theme: Interaction and motivation in the teaching and learning
processes in Physics Teaching: which the productions reveal us from an analysis in the
periodicals and events of Teaching of Physics in the period from 2006 to 2016. In the study,
we tried to identify whether there were papers in the periodicals and events in the field of
Physics Teaching, that address the theme of affectivity between teacher and student leading
the latter to the motivation to learn Physics and / or the interaction constructed through a
dialogical teaching. Thus, our desire with the research was that the present study contribute to
the reflection of the importance of discussing in the periodicals and events of the area of

Physics Teaching, the affectivity in the classroom environment and the dialogic teaching as
elements that contribute to the motivation of students with respect to the discipline of Physics
and with this the improvement in the learning of this discipline. The way of the research was
experienced based on an exploratory, bibliographical and qualitative research. We analyzed
periodicals and events in the area of Physics Teaching, from 2006 to 2016, in the following
sources: RBEF - Brazilian Journal of Physics Teaching, IENCI - Investigations in Teaching of
Sciences, CBEF - Brazilian Newspaper of Physics Teaching, EPEF - Research Meeting in
Physics Teaching and SNEF - National Symposium of Physics Teaching, and we are guided
by the keywords. The present study identified how much the space of production of
knowledge for the Teaching of Physics, still brings closed traces within the content question,
from the perspective of a Teaching of Physics that further emphasizes the physical theory and
assigns almost no importance for the way the relationship between teacher and student, on the
way to learning a certain physical concept. Our data revealed the importance of the nature of
teacher education and the commitment of these spaces of publication, in being teaching,
recognizing the pedagogical dimension in the act of teaching.

KEY WORDS: Affectivity. Motivation. Teaching and learning. Interaction. Dialogic
Teaching. Teaching Physics.



LISTA DE SIGLAS
CBEF — Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica
EPEF — Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica
IENCI — Investigacdes em Ensino de Ciéncias
RBEF — Revista Brasileira de Ensino de Fisica
SBF — Sociedade Brasileira de Fisica

SNEF — Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica



LISTA DE TABELAS

Tabela 01 — Total de publicagdes no (a) RBEF, IENCI, CBEF, EPEF e SNEF de 2006 a 35
0 TSRS

Tabela 02 — Publicaces que abordam a tematica em qQUESEA0..........ccceveerveiereerieennnn, 36
Tabela 03 — Metodologia de ensino influenciando a motivagao............cccccceevveevevieseeenne. 36



SUMARIO

1. INTRODUGAD..........cocieeeeeeeeeeeee et nae st 12
2. O AMBIENTE ESCOLAR E O PROFESSOR COMO ELEMENTOS

POSSIBILITADORES DA APRENDIZAGEM........coooiiiiiiiiie e Y
2.1. A Interacdo e a Motivacdo Como Expressdes de uma Relacdo Afetiva no Ato de

ENISHINAT ..ttt bbb 17
2.2. O Ensino Dialdgico Possibilitando a Superacdo do Ensino Tradicional em Fisica ....... 21
3. METODOLOGIA .ottt ettt e e b e be e et e naeeenes 24
4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS ......oovveveiieeereeeseeieessesissessssessesissensenes 26
4.1. Revista Brasileira de Ensino de Fisica (RBEF) .......ccccceiieiiiiiiiccce e 26
4.2. Investigacdes em Ensino de Ciéncias (IENCI) ..., 27
4.3. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica (CBEF) ........ccocooiiiiiiiiiieecceees e 28
4.4. Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF) .......cccccocvvieiiiiiiic e, 29
4.5. Simposio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) .........cccovieiiiiiiicc e 32
S. CONSIDERA(;()ES FINALS Lot 39

REFERENCIAS ..o oo et e e et e e et e e e e e s e et e et et e e et e et e es e e e e e e s e et e s, 41



12

CAPITULO 1- INTRODUCAO

No Ensino Médio, a Fisica era a disciplina mais temida por mim, eu achava a
disciplina chata, ndo encontrava gosto para o estudo nem motivagdo para 0 que se ensinava.
Dava conta mais para passar que para aprender. Hoje, diante dos conhecimentos estudados na
nossa formacdo, percebo o quanto a pratica docente requer conhecimento e que exige a
superacdo do ato mecanico de despejar contetdos. E procuro localizar na literatura reflexos
que desafiam a Fisica em ensino tradicional.

Na época da minha vivéncia enquanto aluna do Ensino Médio, as aulas eram
cansativas e o professor se restringia a falar conosco, apenas se fosse alguma davida sobre a
disciplina. Registre-se que a ideia de duvida era o ndo aprendido e que, mesmo explicado,
continuava sendo complicado de aprender. A explicacdo era muitas vezes repetida, e a
repeticdo pela repeticdo ndo superava nossa dificuldade e ndo produzia a aprendizagem. Ele
ndo se preocupava com o0 nosso discurso e nem se a linguagem que ele utilizava estava sendo
compreendida pela maioria. O siléncio por parte da turma, resultado da falta de dialogo entre
nos e o professor, levava a impressdo de que a aprendizagem do assunto estava acontecendo.

O que, nas palavras de Freire e Shor (1986):

[...] A fala didatica do professor ocupa a sala de aula com formas gramaticais
corretas que envolvem os alunos e limitam sua manifestacdo — provocando reacgdes
de siléncio e de sabotagem. [...] S6 posso aprender o idioma, a consciéncia e 0
conhecimento dos meus alunos, se eles permitirem, se eu criar relacfes de discurso
dentro das quais eles se abram. [...] Estar abertos significa produzir uma linguagem
que revele o que sabem, nas palavras em que eles sabem. [...] Uma fala profissional
imponente convalida suas culturas do siléncio ou da sabotagem. [...] (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 173).

Outra caracteristica importante de trazer e que me remete ao inicio do meu olhar para
as questbes do ensinar e aprender Fisica, e situar o ensino tradicional, diz respeito a
caracteristica tdo comum ao se caracterizar esse tipo de ensino que é a centralizacdo do
conhecimento na figura do professor e na dimenséo unilateral e a producédo de monoélogos no
ato de ensinar.

Nesse movimento, quanto mais apresentdssemos nossas duvidas mais a relacdo e
emocao que se instalava era a irritabilidade do professor, reproduzindo apenas siléncios e falta
de gosto. O que, hoje, no processo de formacao percebo que é possivel refletir a superagdo do
autoritarismo docente e passividade dos alunos presentes no ensino tradicional a partir da
interacdo construida por um ensino dialoégico, que por sua vez potencializa um ensino

mediado pelo reconhecimento do direito a uma relacdo pedagdgica possibilitadora de outra
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dindmica de sala de aula e do ato de ensinar e aprender. Segundo Shor (1986, p. 123): “O
didlogo libertador é uma comunicacdo democrética, que invalida a dominacdo e reduz a
obscuridade, ao afirmar a liberdade dos participantes de refazer sua cultura.”.

Muitas coisas podem gerar uma aula em que o0 processo de ensino e aprendizagem se
transforma em um momento prazeroso e com sentido e significado para o aluno e o professor.
Podemos citar a seguranga do professor ao ensinar os conceitos, e no movimento da aula
trazer situacBes didaticas em que o aluno seja uma pessoa ativa na construcdo de suas

aprendizagens. Romanowski (2006), citado por Veiga (2006), traz que:

[...] Faz diferenca compreender uma agédo docente efetiva com o aluno e ndo sobre o
aluno. Na sala de aula, “as interagdes no ensino e na aprendizagem sdo semelhantes
as outras situacdes de vida”, como indica um professor. Nesse espago € tempo,
ocorre a aprendizagem como um bem comum para professores e alunos, garantia da
conquista do conhecimento e possibilidade do desenvolvimento de sujeitos
emancipados. A interacdo respeita a diversidade, supera a dominagdo de um sobre 0
outro. Trata-se de um espago de interdependéncia. [...] (ROMANOWSKI, 2006, p.
105 apud VEIGA, 2006).

Uma aula dindmica n&o significa colocar a turma em um ritmo frenético e com uma
guantidade imensa de conteudos que mais dificultam do que permitem que os alunos
participem do momento aula.

Penso que essas vivéncias durante o tempo em que estive mergulhada numa relacéo
pedag6gica enquanto aluna do Ensino Médio e mesmo assim, em momentos pontuais,
fizeram-me desenvolver o gosto pela area da minha formacdo docente, foi o que me motivou
a estudar a tematica que agora apresentamos.

Ao entrar no Ensino Superior, e comecar a estudar as disciplinas de cunho pedagdgico,
comecei a perceber a razdo que me motivou a gostar da disciplina de Fisica. Fui comparando
as aulas dos professores que tive de Fisica, do Ensino Médio a Graduacdo, e vi que o
importante ndo é sé que o professor tenha o conhecimento. Para Freire (1996), a op¢édo e a
pratica democratica do professor ou da professora ndo devem ser determinadas por sua

competéncia cientifica, pois para ele:

[...] Ha professores e professoras cientificamente preparados mas autoritarios a toda
prova. [...] Outra qualidade indispensdvel & autoridade em suas relagBes com as
liberdades é a generosidade. Ndo h& nada que mais inferiorize a tarefa formadora da
autoridade do que a mesquinhez com que se comporte. [...] O clima de respeito que
nasce de relacdes justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade docente e
as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater formador do
espacgo pedagagico. [...] (FREIRE, 1996, p. 92).

A competéncia profissional do educador somada a sua convicg¢ao da importancia que a

liberdade do educando tem no processo de ensino-aprendizagem, desperta neste Ultimo o
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interesse em aprender mais. Segundo Freire (1996): “A autoridade docente mandonista,
rigida, ndo conta com nenhuma criatividade do educando. N&o faz parte de sua forma de ser,
esperar, sequer, que o educando revele o gosto de aventurar-se.” (p. 92). Assim, fui
compreendendo que, os professores que adotam uma postura afetiva (0 que ndo significa
auséncia de limites) perante os alunos, motivam 0s mesmos a estudar determinada disciplina
muito mais do que aqueles professores que adotam posturas que distanciam-o0s. Em Freire
(1996):

Recentemente, em conversa com um grupo de amigos e amigas, uma delas, a
professora Olgair Garcia, me disse que, em sua experiéncia pedagogica de
professora de criangas e de adolescentes mas também de professora de professoras,
vinha observando qudo importante e necessario é saber escutar. Se, na verdade, o
sonho que nos anima é democrético e solidario, ndo é falando aos outros, de cima
para baixo, sobretudo, como se fossemos 0s portadores da verdade a ser transmitida

aos demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar
com eles. [...]. (FREIRE, 1996, p. 113).

A maioria dos professores ndo imagina a influéncia que tem na vida dos alunos, em
outras palavras, ndo faz ideia do quanto a sua postura durante as aulas pode influenciar no
interesse do estudante. A aprendizagem ndo € concretizada sem uma boa interacdo entre
professor e aluno. Na nossa compreensdo, a auséncia de interacdo em sala de aula, é uma das
marcas que desmotiva e compromete 0 gosto e o envolvimento no processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, decidimos investigar mais sobre as influéncias que a afetividade exerce
na relacdo pedagdgica e no ato de ensinar e como a proposta de aula criada pelo professor,
pautada pela interacdo e pela motivagdo, vai provocando no aluno o gosto no processo de

ensino e aprendizagem, efetivando o ensino dialogico. Segundo Freire (1996):

[...] Por isso é que, acrescento, quem tem o que dizer deve assumir o dever de
motivar, de desafiar quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale,
responda. E intoleravel o direito que se d4 a si mesmo o educador autoritario de
comportar-se como o proprietario da verdade de que se apossa € do tempo para
discorrer sobre ela. Para ele, quem escuta sequer tem tempo préprio pois o tempo de
quem escuta é o seu, o tempo de sua fala. Sua fala, por isso mesmo, se da num
espaco silenciado e ndo num espago com ou em siléncio. Ao contréario, o espacgo do
educador democratico, que aprende a falar escutando, é cortado pelo siléncio
intermitente de quem, falando, cala para escutar a quem, silencioso, e néo
silenciado, fala. [...] (FREIRE, 1996, p. 117).

Diante destas reflexdes, o estudo sobre o tema da afetividade e ensino dial6gico nos
levou a tedricos como Romanowski (2006) apud Veiga (2006) que fala sobre a questdo do
ambiente que o professor cria em sala de aula e que propicia um maior envolvimento dos

atores envolvidos na aula; Morais (1988) trazendo depoimentos de experientes educadores



15

acerca do espaco chamado sala de aula; Wallon (1992) apud Nascimento e Pratti (2011) e
Arantes (2002) apud Neto (2012) que traz a afetividade como forga motriz para o interesse do
aluno; Vygotsky apud Kohl (1992) que aborda a interacdo como agente eficaz no
desenvolvimento humano.

Nossos estudos buscaram ainda referenciar nossas reflexdes em Ribeiro e Jutras
(2006), que discutem a compreensdo do contetdo e da estrutura das representacdes sociais de
professores do ensino fundamental sobre afetividade; Freire e Shor (1986), abordando o
ensino libertador; Codo (1999), que trabalha a questdo das atitudes do professor perante os
alunos e que podem acabar alimentando ou ndo o interesse dele; Freire (1996), que trata sobre
a sala de aula e a prética educativa, as relacdes entre docente e discente e que ensinar exige
seguranca; Camargo e Nardi (2003), ao abordar a formacdo inicial e continuada de
professores de Fisica; Moreira (2013), pela discussao sobre a crise pela qual passa a Fisica na
Educacdo Baésica; Santos, Costa e Viana-Barbosa (2011), trazendo a questdo da interacdo
verbal professor-aluno das aulas de Fisica; e Pozo e Crespo (2009) abordando a influéncia da
formagé&o continuada no bom trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula.

Debates estes que serdo encontrados no Capitulo 1, mais fortemente por dedicarmos a
ele nosso dialogo com os autores que basilaram nosso trabalho, nos levando as reflexdes
sobre a importancia da afetividade no ambiente da sala de aula, a seguranga na transmissédo do
conhecimento, o bom humor do educador e a formacéo continuada do docente, como podera
ser visto no item 1.1 do referido capitulo. Ja no item 1.2 do capitulo 1 trazemos a importancia
da liberdade dada ao aluno durante o processo de ensino e aprendizagem, assim como, vemos
que devido aos avancos passados pela sociedade, o ensino dito tradicional ndo é mais
eficiente.

Nessa dire¢do, nosso trabalho tem como objetivos especificos identificar na relagéo
pedagogica a interacdo e motivagdo como elementos possibilitadores de uma relacéo afetiva
no processo de ensino e aprendizagem; perceber de que maneira o ato de ensinar revela os
elementos que evidenciam que relacdo pode guardar a interacdo e motivacdo; levar os
professores a repensarem o ambiente que estdo criando em sala de aula e destacar o ensino
dialégico como elemento que nutre a real aprendizagem.

Buscamos também contribuir com as reflexdes sobre a pratica docente de professores
de Fisica, no que tange as a¢des dentro da sala de aula e que tem como intencionalidade e
finalidade possibilitar ao aluno o fortalecimento e reconhecimento de seu lugar como sujeito

ativo e reflexivo. Em uma relagdo pedagogica pautada em sentimentos como o respeito, a
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interacdo e a compreensdo, estes se constituem em elementos fundamentais para novas
trajetorias educativas. No geral, buscamos mostrar a importancia que a boa interagdo entre
professor e aluno tem no processo de ensino e aprendizagem.

Para tanto, nossa investigacdo se efetiva a partir de um estudo bibliografico. Na
literatura, buscamos producdes que tratam sobre o nosso objeto de pesquisa, na area de
Educacdo e Ensino de Fisica. E a partir deste levantamento, guiado pelas palavras-chave do
referido trabalho, pretendemos evidenciar se ha publicaces que comprovem a eficiéncia da
afetividade e do dialogo na arte de ensinar. Discussdes estas, que serdo encontradas no
Capitulo 2 onde estd a metodologia do trabalho e no Capitulo 3 com a analise e discussao dos

resultados e suas reflexdes.
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CAPITULO 2 - 0O AMBIENTE ESCOLAR E O PROFESSOR COMO ELEMENTOS
POSSIBILITADORES DA APRENDIZAGEM

Atualmente, aprender contetdos ja ndo € mais o Unico intuito dos alunos frequentarem
a escola. Pais e educadores concordam que é no ambiente escolar onde se desenvolve a
socializacdo, onde ocorre a troca de experiéncias e o trabalho das emocdes, e é o local em que
0 aluno se descobre, e se redescobre como um ser ativo na relagéo pedagogica.

Alcancar esses objetivos ndo é papel apenas do professor, mas o ato de ensinar revela
0 quanto o mesmo é imprescindivel, enquanto sujeito imediato dessa relacdo, uma vez que o
seu trabalho organiza o trabalho pedagdgico e efetiva suas intencionalidades e finalidades,
materializadas na vivéncia do ato de ensinar e aprender. Sendo assim, € importante
estabelecer um exercicio de acdo, reflexdo e acdo, num movimento de avaliar e reorganizar a
acao do ensino a medida em que vai potencializando o processo de ensino e aprendizagem no
espaco da sala de aula como momento de mobilizacdo e desenvolvimento do gosto pelo

conhecimento presente na Fisica.
2.1. A interagéo e a motivagdo como expressdes de uma relacéo afetiva no ato de ensinar

A escola é o local onde o jovem se relaciona, emocionalmente, com os colegas e
professores em sala de aula. A criacdo de um vinculo afetivo vai evidenciando as implica¢fes
urgentes entre o pensado e o vivido e nessa dire¢do, o professor, que atua como um agente
facilitador no processo de ensino e aprendizagem, precisa compreender a necessidade de criar
propostas didatico-pedagdgicas em que, o aluno, participe de momentos da aula com
elementos potencializadores e que sejam capazes de motivar, o gosto pelo conhecimento.

Como afirma Romanowski (2006) apud Veiga (2006) no livro Licoes de Didatica:

[...] Por exemplo, se as carteiras estdo em filas, o professor estd em frente a essas
filas, ordenando a execugdo de tarefas abstratas repetitivas, e os alunos estdo
trabalhando individualmente, isso indica uma relacdo de ensino baseada na
abordagem transmissdo e assimilacdo de contetdo. J& se na aula os alunos e
professores estdo empenhados em uma atividade de aprendizagem em que uns
auxiliam os outros, os materiais de ensino estdo em uso, 0 professor é solicito e
atento para inserir todos na aula, corrigindo desvios, auxiliando na compreenséo dos
conceitos, isso indica uma interacdo de tempo integral. (ROMANOWSKI, 2006, p.
105 apud VEIGA, 2006).

Levando a andlise para a sala de aula, ambiente em que ha uma diversidade de
personalidades cada uma com sua forma de ser e de se expressar, e que é 0 espaco onde 0
professor, diante de tal realidade, precisa agir de forma a reconhecer as individualidades e a

partir do respeito e do reconhecimento delas proporcionar uma vivéncia coletiva e solidaria.
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Enfatizando o respeito entre os alunos, e entre os alunos e o professor, estimulando a
participacdo de todos aqueles que estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
alimentando as atividades que se realizam no ambiente da sala de aula, experimentando
trabalhos em grupo e respeitando a pratica do dialogo, para assim conquistar a confianca dos
alunos e potencializar a mobilizacdo para a experiéncia com 0 conhecimento como
experiéncia prazerosa e co-responsabilizada. Uma vez conquistada essa confianga, este
espaco, chamado sala de aula, torna-se um ambiente possibilitador do aprendizado, os alunos
se sentirdo mais instigados e a vontade para participar do processo de ensino e aprendizagem,
e o professor, por sua vez, criara uma pratica docente que deixara sua acdo didatico-
pedag6gica mais criativa ao se sentir motivado e melhorard a sua forma de ensinar. Em
Morais (1988):

[...] E nesse “espaco de acdo”, que é a sala de aula, que se desenrolam mais
intensamente as articulagdes e contradi¢Bes entre o eu e 0 outro, entre 0 passado e 0
futuro, entre a tradicdo e a revolucéo, entre a criatividade e o conformismo, entre a
fala dialdgica e a fala impositora, entre a difusdo de ideias entre pessoas e a infusdo

de ideias sobre as pessoas. [...] (MORAIS, 1988, p. 125).

Muitos fatores podem influenciar o processo de ensino e aprendizagem, podemos
destacar a relacdo afetiva que pode existir entre professor e aluno, a seguranga na transmissao
do conhecimento e 0 bom humor do educador. Sobre a afetividade, uma das condicdes
necessarias da constituicdo da inteligéncia, e que nas contribui¢fes de Nascimento e Pratti
(2011):

[...] S&o as experiéncias vividas com outras pessoas e que irdo marcar e conferir aos
objetos um sentido afetivo, determinando, a qualidade do objeto internalizado.
Dessa forma toda aprendizagem estd impregnada de afetividade, j& que ocorre a
partir das interacGes sociais, num processo vincular [...]. (NASCIMENTO; PRATTI,
2011, p. 33).

Nessas reflexdes, Neto (2012) traz que, segundo Arantes (2002), também é
mencionado por Piaget que para haver a assimilacdo de algum contetdo, seja ele tedrico, ou
pratico, seja em uma instituicdo de ensino ou em um laboratério deve haver uma interacdo
afetiva entre quem explica o conceito e quem recebe a informagéo. Isso se d&, pois é por meio
da interacdo que surge o interesse pelo objeto.

A afetividade é o elemento fundamental para o desenvolvimento do ser e sua
integralidade, uma vez que é através da relacdo com o outro, que o individuo se constroi.
Nascimento e Pratti (2011), citando Wallon (1992), trazem que: “Wallon (1992) afirma que
desde as primeiras fases da infancia, as relagOes afetivas estabelecidas, tanto no meio familiar
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quanto no contexto pedagdgico, sdo determinantes na construcao da identidade e do carater da
crianga.” (p. 18).

A conduta do professor em sala de aula pode silenciar vozes importantes para o
processo de ensino e aprendizagem, bem como, favorecer o interesse ou desinteresse do
aluno.

Neto (2012) destaca em seu estudo que outro autor importante na questdo da teoria
sobre a afetividade é Lev S. Vygotsky, o qual discute sobre fatores biolégicos e sociais no
processo de formacdo do ser humano. Segundo ele, Vygotsky entende que a base do
pensamento € afetivo-volitiva, ou seja, existe uma relacdo muito grande do afeto que os
discentes tém pela matéria e/ou pelo professor com a nossa vontade, vontade esta de aprender,
de entender o que é lecionado.

Outra autora que traz as contribuicdes de Vygotsky sobre a mente humana é Kohl

(1992), citado por Neto (2012), e nas suas consideracdes nos diz:

[...] As concepcBes de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro humano
fundamentam-se em sua idéia [sic] de que as funcBes psicoldgicas superiores sdo
construidas ao longo da historia social do homem. Na sua relagdo com o mundo,
mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente, o ser humano
cria as formas de acdo que o distinguem de outros animais. [...]. (KOHL, 1992, p. 24
apud NETO, 2012).

Neto (2012) faz uma analise de como se dé a afetividade entre professor e aluno, a fim
de que haja a construcdo do conhecimento. No que tange a afetividade no ambiente escolar,
Vygotsky é um dos autores citados por Neto (2012). Para este ultimo, de acordo com Kohl
(1992):

[..] Vygotsky menciona que a mente humana ndo possui estruturas que desde o
nascimento contém conhecimento. E por meio da vivéncia na sociedade e nas
relagdes com outros seres humanos que a pessoa construird novos conhecimentos e
novas relacdes entre os objetos de estudo. O aluno ndo nasce com o contelido
internalizado em sua mente, o conteldo deve ser transmitido pelo professor, mas
somente transmiti-lo ndo é o bastante, a socializacdo com o professor, a discusséo e
troca de ideias é fundamental para que o contetdo se fixe de forma que o discente

elabore com suas proprias palavras o que foi aprendido. [...] . (KOHL, 1992 apud
NETO, 2012, p. 16).

Assim, podemos perceber que a conduta do professor pode efetivar, a partir da
conquista e de fortalecimento nas relagdes de interacdo, a atencédo e o interesse do aluno para
0 contetdo que esta sendo abordado, instigando o gosto pelo ato de aprender.

Atrair a empatia do aluno e desenvolver com 0 mesmo uma relacdo dialdgica, com a
intencdo de construir junto com este o seu conhecimento, desenvolvendo a criticidade e

criatividade, é um trabalho que demanda labor e complexidade. Codo (1999) traz que:
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[...] Basta lembrar que o significado da palavra seduzir é “trazer para o seu lado”, o
professor precisa que os alunos estejam do seu lado, se estiverem contra ele,
funcionardo como obstaculo a qualquer conteldo a ser assimilado. Além disto, a
necessidade deste ou daquele contelido muitas vezes s6 pode ser percebida muito
tempo depois de assimilado; “para que servem tantas contas”, o professor precisa
que os alunos confiem em si, acreditem que aquele conteudo lhes sera Gtil; outra vez
seducdo, outra vez afetividade. [...] (CODO, 1999, p. 50).

E incoerente considerar que ocorram interagdo e aprendizagem, em uma sala de aula
onde predominam: desentendimentos, alunos que ndo reconhecem a competéncia do professor
e professores que intimidam os alunos. Segundo Altet (1994) e Hesse & Weigand (1994),
citados por Ribeiro e Jutras (2006), outros estudos mostram que as dificuldades na
aprendizagem sé&o produtos de ndo-ajustamentos entre professores e alunos e que, portanto, se
constroem na sala de aula, nas interac6es pedagdgicas.

O aluno precisa estar motivado no processo de ensino-aprendizagem e o papel
desempenhado pelo educador neste processo € de fundamental importancia para que isto
ocorra. A maneira como se da a interagdo na sala de aula, contribui com a motivacdo do

discente. De acordo Freire (1996) em Pedagogia da autonomia:

[...] As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno
um simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante
valer como forca formadora ou como contribui¢do & do educando por si mesmo.
Nunca me esquego, na historia ja longa de minha meméria, de um desses gestos de
professor que tive na adolescéncia remota. [...] Estava sendo, entdo, um adolescente
inseguro, vendo-me como um corpo anguloso e feio, percebendo-me menos capaz
do que os outros, fortemente incerto de minhas possibilidades. [...] Qualquer
consideracdo feita por um colega rico da classe j& me parecia 0 chamamento a
atencdo de minhas fragilidades, de minha inseguranca. O professor trouxera de casa
0s nossos trabalhos escolares [...] Em um certo momento me chama e, olhando ou
re-olhando o meu texto, sem dizer palavra, balanga a cabeca numa demonstracéo de
respeito e de consideragdo. O gesto do professor valeu mais do que a prépria nota
dez que atribuiu & minha redagdo. O gesto do professor me trazia uma confianga
ainda obviamente desconfiada de que era possivel trabalhar e produzir. [...].

(FREIRE, 1996, p. 42-43).
Como mencionado, a seguranca transmitida pelo professor ao trabalhar determinado
conteudo, é um dos elementos que impulsiona a curiosidade e interesse do estudante. Se o
professor deixa transparecer inseguranc¢a naquilo que ensina, provavelmente os alunos nao

terdo admiracdo por este profissional. Ainda, nas contribuicdes de Freire (1996):

[...] A seguranga com que a autoridade docente se move implica uma outra, a que se
funda na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce
ausente desta competéncia. O professor que nao leve a sério sua formagao, que ndo
estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa nao tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe [...]. (FREIRE, 1996, p. 91-92)

Essas reflexdes, evidenciam a necessidade de o professor reconhecer a importancia de

ter uma formacdo continuada, para assim, poder realizar suas acdes e estratégias que manterdo
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a disciplina e o respeito em sala de aula, e fardo com que o aluno tenha interesse por aquilo
que esta sendo ministrado. Nas contribui¢des de Pozo e Crespo (2009):

[...] Queixamo-nos de que os alunos sdo passivos, mas praticamente ndo lhes
deixamos espacos de participagdo autbnoma; de que eles ndo tém sensibilidade aos
problemas sociais, cientificos e tecnologicos que os rodeiam, mas a ciéncia é
ensinada como uma realidade propria, um conjunto de conhecimentos formais que
formam uma torre de cristal isolada do ruido humano. Lamentamos que eles se
limitem a repetir como papagaios tudo quanto dizemos, mas ndo valorizamos suas
préprias ideias ou entdo consideramos que elas ndo passam de ‘erros conceituais’.
Embora ndo seja o que desejam, muitos professores, por sua conduta na sala de aula,
estdo transmitindo atitudes que contagiam os alunos e, por isso, € conveniente
controlar melhor quais sdo os modelos que estamos oferecendo a eles. [...]. (POZO;
CRESPO, 2009, p. 33-34).

Percebe-se a partir dessas contribuicdes, a necessidade de o professor estar atento ao
seu processo de qualificacdo, para assim melhorar o seu ato de ensinar, e atualizado sobre o
conhecimento do “ser professor”, para fortalecer sua identidade docente e pratica educativa.

A formacdo continuada leva o professor a refletir sobre quais agdes tomar para
melhorar a sua aula e assim, ira profissionalizar e construira aptiddes de natureza imediata e

essenciais as mudancas presentes nas praticas sociais e escolares.
2.2. O ensino dialdgico possibilitando a superacao do ensino tradicional em Fisica

O professor como o detentor do saber, os alunos sendo ouvintes, aprendizagem
mecanica, essas sdo algumas das caracteristicas do ensino dito tradicional. Reconhecemos que
a escola de outros tempos foi criada para atender as demandas de uma sociedade detentora de
um conhecimento que evoluia a passos mais lentos, se comparados a atualidade. Porém,
devido aos avancos tecnoldgicos, & mudanca pela qual passou a Educacdo e também os
alunos, torna-se necessario que instituicdes e professores revejam as suas praticas, a fim de

melhorarem o ensino-aprendizagem. Camargo e Nardi (2003) afirmam que:

De modo geral, pode-se afirmar que o ensino de Fisica em nivel médio no Brasil
vem se processando de forma alheia a producdo da ciéncia e da tecnologia, ou seja,
privilegiando a memorizacdo de contetdos, formulas e técnicas de resolugdo de
problemas em detrimento, por exemplo, do entendimento das bases conceituais
envolvidas nos conteldos estudados e da relagdo dos conceitos com o
funcionamento e uso dos equipamentos tecnoldgicos, derivados do avanco
cientifico, de uso diario dos educandos. (CAMARGO e NARDI, 2003, p. 1).

Enquanto ndo houver investimento na formagdo dos professores, melhoria nas
condicBes de trabalho, regularizacdo do numero de alunos por sala, instituicdes mais
preocupadas com quantidade do que com qualidade, dentre outros fatores que podemos citar,

0 ensino ideal de ciéncias (Fisica) ndo passara de teoria. Moreira (2013) traz que:
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Além da falta e/ou despreparo dos professores, de suas mas condigdes de trabalho,
do reduzido nimero de aulas no Ensino Médio e da progressiva perda de identidade
da Fisica no curriculo nesse nivel, o ensino da Fisica estimula a aprendizagem
mecanica de conteldos desatualizados. Estamos no século XXI, mas a Fisica
ensinada ndo passa do século XIX. (MOREIRA, 2013, p. 2).

Diante desta realidade, fica evidente que o modelo de ensino tradicional, ndo € mais
tdo eficiente. E nessa perspectiva, 0 ensino critico (dialégico) surge como uma possivel
solucdo para o problema da ndo-aprendizagem do aluno. Santos, Costa, e Viana-Barbosa
(2011) afirmam que:

O dialogo na sala de aula sempre sera um grande destaque no ambito do ensino, por
isso acredita-se que por meio dele acontece, principalmente, a aprendizagem dos
alunos. A interacdo professor-aluno em sala de aula é um dos fatores mais
importantes no processo de adquirir conhecimento pelos alunos e verificar a
aprendizagem deles, pois através da interacdo podemos conhecer os alunos, avalié-
los e incidir positivamente no aprendizado deles. (SANTQOS; COSTA; VIANA-
BARBOSA, 2011, p. 2).

O educador deve considerar a fala do aluno no processo de ensino e deixar de lado

qualquer inseguranga que venha a existir. Como afirma Freire (1996):

[...] Como professor ndo devo poupar oportunidade para testemunhar aos alunos a
seguranga com que me comporto ao discutir um tema, ao analisar um fato, ao expor
minha posicdo em face de uma decisdo governamental. Minha seguranga ndo
repousa na falsa suposicdo de que sei tudo, de que sou o “maior”. [...] Minha
seguranca se alicerca no saber confirmado pela propria experiéncia de que, se minha
inconclusdo, de gue sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me abre,
de outro, o caminho para conhecer. [...] (FREIRE, 1996, p. 135).

O aluno € curioso, gosta de problemas que os desafiam. O desinteresse surge, a partir
do momento em que o estudante enxerga determinada aula como sendo magante e monétona.

Santos, Costa e Viana-Barbosa (2011), concordam que:

O professor deve estar consciente do quanto é importante o didlogo nas suas aulas. E
saber explorar estas interagdes, dispondo situa¢fes que permitam ao educando
compartilharem pontos-de-vista diversos e experiéncias ndo so entre eles, mas
também junto com o proprio professor para que o aluno se torne um ser humano
questionador e critico, passando a ser um aluno sempre ativo nas aulas. Com isso
podemos quebrar a monotonia nas aulas de fisica que sdo comumente ligadas ao uso
de técnicas matematicas, ou simplesmente ‘“férmulas”. (SANTOS; COSTA,;
VIANA-BARBOSA, 2011, p. 2).

Porém, para que o docente saiba conduzir o didlogo na sala de aula, & importante que o
mesmo reflita sobre a sua pratica e se necessario for, invista na sua formacdo. Para Freire
(1996): “Por isso € que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental € o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica.” (p. 39).

Para Moreira (2013): “[...] Ensinar Fisica € um grande desafio, mas pode ser

apaixonante se conseguirmos melhores condi¢des de trabalho para os professores, livrar-nos
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do ensino para a testagem e, metaforicamente, abandonarmos o modelo da narrativa, o
quadro-de-giz e o livro de texto. [...]” (p. 12). Dessa maneira, acredita-se que o ensino de
Fisica centrado no aluno, mais preocupado com qualidade do que quantidade, e pautado no

dialogo, corrobora com uma nova visdo do estudante sobre a disciplina de Fisica.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Visto que o objetivo dessa pesquisa é analisar periddicos e eventos na area de Ensino
de Fisica que contemplem a tematica da afetividade entre professor e aluno, levando este
ultimo a motivacdo em aprender Fisica, bem como a interagdo construida atraves de um
ensino dialdgico, o caminho da pesquisa foi vivenciado a partir de uma pesquisa exploratoria
e bibliogréafica as quais se configuraram no melhor caminho para essa investigagdo. Em se

tratando de pesquisa exploratéria, Gil (2002) diz que:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hip6teses. Pode-se
dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou
a descoberta de intuices. (GIL, 2002, p. 41).

Na busca pela definicdo das revistas e eventos a serem analisados, foi feito um
levantamento das revistas e eventos mais relevantes na area de Ensino de Fisica e definimos
alguns critérios a fim de “filtrar” a nossa busca e torna-la mais objetiva. Sobre pesquisa de

natureza exploratoria, Michel Thiollent (1986) afirma:

A fase exploratoria consiste em descobrir 0 campo de pesquisa, 0s interessados e
suas expectativas e estabelecer um primeiro levantamento (ou “diagndstico”) da
situacdo, dos problemas prioritarios e de eventuais a¢des. (THIOLLENT, 1986, p.
48).

A decisdo em fazer um levantamento acerca das producdes e eventos cientificos que
abordam a temaética em questdo, fez com que a pesquisa assumisse a forma de pesquisa
bibliografica. Para Gil (2002): “A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” (p. 44).

O caminho da pesquisa traz como proposta de investigacdo trabalhar com a pesquisa
qualitativa, com a intencao de desenvolver melhor a ideia do didlogo e da afetividade na sala
de aula como fontes motivadoras para o aprendizado do aluno, bem como, possibilitar que tais
ideias figuem mais claras e sejam passiveis de investigacdo. Guerra (2014), citando Minayo,
(2008), traz que:

[...] MINAYO (2008) destaca que na pesquisa qualitativa, o importante é a
objetivacdo, pois durante a investigacdo cientifica & preciso reconhecer a
complexidade do objeto de estudo, rever criticamente as teorias sobre o tema,
estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de coleta de dados
adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica e contextualizada.
[...] (GUERRA, 2014, p. 12).

O presente estudo analisou periddicos e eventos na area de Ensino de Fisica, no
periodo de 2006 a 2016, nas seguintes fontes: RBEF — Revista Brasileira de Ensino de Fisica,

IENCI — Investigacdes em Ensino de Ciéncias, CBEF — Caderno Brasileiro de Ensino de
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Fisica, EPEF — Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica e SNEF — Simpdsio Nacional de
Ensino de Fisica, e guiou-se pelas palavras-chave: interagdo; motivacdo; ensino e

aprendizagem; prética docente; ensino dialdgico; ensino de Fisica.
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CAPITULO 4 - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1. Revista Brasileira de Ensino de Fisica (RBEF)

A RBEF é uma publicacdo de acesso livre da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF),
voltada a melhoria do ensino de Fisica em todos os niveis de escolarizagdo, cuja publicagdo é
trimestral. Considerando o ano de 2006 e 0s 4 numeros da revista no referido ano,
encontramos um total de 65 artigos publicados. Em nenhum deles, encontramos a discussdo
sobre a postura afetiva do docente levando a motivacdo do aluno e/ou o ensino critico
superando o ensino tradicional.

Considerando a RBEF referente ao ano de 2007, ha 76 artigos publicados. Destes, em
1 de titulo: “Teaching Physics with a fundamental-problem-based approach: effects on
conceptual learning, attitudes and interests of University students”, é trazida a questdo do
interesse dos alunos pela Fisica através de uma atividade de resolucdo de problemas, onde
eles puderam expor as suas respostas e dialogar com os colegas e com o professor e onde foi
superada a passividade dos mesmos, 0 que caracteriza um ensino dialégico.

Na RBEF do ano 2009, de um total de 62 artigos publicados, em 1 de titulo: “Uma
revisdo sobre aspectos fundamentais da teoria de Piaget: possiveis implicacGes para o
ensino de fisica” é abordada, entre outras, a questdo da participacdo ativa dos alunos na aula,
gerada pela postura de um professor que € influenciado pela concep¢do de conhecimento
piagetiana. O que gera a superagdo do ensino dito tradicional.

No ano de 2013, 111 artigos foram publicados na RBEF. Destes, 1 de titulo: “Fisica
dos anos iniciais: estudo sobre a queda livre dos corpos através da metodologia da
mediacao dialética”, fala de uma atividade feita na sala de aula que abordou a temética da
queda dos corpos, onde os alunos participaram ativamente do processo e em seguida houve
uma socializacao das respostas que envolveu alunos e professor. Uma metodologia de ensino,
pautada na valorizacdo da agdo critica do ser social, que mais uma vez supera o0 autoritarismo
docente presente no ensino tradicional e alimenta a interacdo entre aluno/professor e
aluno/aluno, presente no ensino critico.

Analisando a RBEF nos anos 2008, 2010, 2011, 2012, 2014, 2015 e 2016,
encontramos um total de 570 artigos publicados e em nenhum deles, foi abordada a questao
da afetividade e/ou interacdo construida por um ensino dialégico, ou tracos dessa
possibilidade, na sala de aula de Fisica.
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Podemos concluir através do levantamento das publicacdes na RBEF no periodo de
2006 a 2016, que dos 884 artigos analisados, apenas 3 tratam de alguma forma do tema

afetividade, motivacéo, interacdo ou ensino dialdgico na sala de aula de Fisica.

4.2. Investigaces em Ensino de Ciéncias (IENCI)

A IENCI é uma revista voltada para a pesquisa em ensino/aprendizagem de ciéncias
(Fisica, Quimica, Biologia ou Ciéncias), cuja periodicidade é de trés nimeros por ano e tem o
apoio do Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Com
relacdo ao ano de 2006 e os trés nimeros desta revista, foram publicados ao total 18 artigos e
em nenhum deles foi abordada a temética da afetividade e/ou ensino dialdgico na sala de aula
de Fisica.

No ano de 2007, 18 artigos foram publicados e em 2 deles de titulos: “Um estudo
sobre as emocdes no contexto das interagdes sociais em sala de aula” e “Caracterizando a
autoria no discurso em sala de aula”, encontramos aspectos da interagdo gerada por um
ensino dialdgico, na aula de Fisica.

Na IENCI de 2009, dos 24 artigos publicados, em 1 de titulo: “O professor de Fisica
em sala de aula: um instrumento para caracterizar sua atuacao” ¢ trazida, em um
contexto de formacdo de professores, a questdo da importancia do didlogo que deve existir
entre professor e aluno. Em 2010, na referida revista, de 24 publicacdes, 1 de titulo:
“Subsidios para uma pratica pedagdgica transformadora: contribuicGes do enfoque
CTS” aborda a tematica da superacdo da abordagem conteudista, alunos ativos no processo de
ensino-aprendizagem e motivacdo dos estudantes, através da inser¢do da abordagem Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS) nas aulas de Ciéncias.

Ainda na IENCI, nos anos: 2008, 2011, 2013 e 2016, de um total de 108 publicacdes,
em nenhuma encontramos a tematica do dialogo no ensino de Fisica e/ou postura afetiva do
professor nas aulas de Fisica.

Referindo-se ao ano de 2012, houve 36 artigos publicados na IENCI e em um deles, de
titulo: “Interagdes discursivas e o uso de analogias no ensino de Fisica”, as interagdes
discursivas foram abordadas a partir de uma atividade de licenciandos em uma escola publica
de ensino médio. Na anélise das publicacfes na IENCI nos anos de 2014 e 2015, encontramos
um total de 68 artigos publicados e em 2 deles, de titulos: “Funcdo estética dos signos
artisticos para promover processos discursivos em sala de aula: uma aplicacdo durante o

ensino do conceito de energia mecanica” e “Construcéo de conhecimento na sala de aula:
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um didlogo pedagogico significativo”, encontramos a interatividade discursiva dos
estudantes e a importéncia do didlogo na sala de aula no contexto de um curso de formacéo de
professores sendo discutidos, respectivamente.

O levantamento das publicacdes na IENCI no periodo de 2006 a 2016, nos mostrou
que dos 296 artigos analisados, 7 trazem a tematica da afetividade, interacdo, motivacdo ou

ensino dialégico na sala de aula de Fisica.

4.3. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica (CBEF)

Outro periddico que foi objeto de estudo nosso, foi o Caderno Brasileiro de Ensino de
Fisica (CBEF). E um periodico quadrimestral, com apoio da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), voltado prioritariamente para o professor de Fisica da escola secundaria e
para 0s cursos de formacdo de professores. Com relacdo ao ano de 2006 e considerando 0s
trés nimeros do CBEF, foram publicados 19 artigos e em nenhum deles, encontramos
discussbes sobre a afetividade, motivacdo, interacdo ou ensino dialdgico na sala de aula de
Fisica.

Na analise dos anos: 2007, 2008, 2009, 2010, 2012, 2014 e 2015, encontramos um
total de 234 publicacbes e em nenhuma delas verificamos a tematica da afetividade,
motivacao, interacdo ou ensino dialégico em Fisica.

Seguindo para o ano de 2011, de 29 publicacdes, 4 de titulos: “ldentificando fatores
que influenciam a aprendizagem a partir da analise do contexto de ensino”, “Relatos de
aulas de Optica no Ensino Médio: o qué eles nos revelam sobre a atuagdo do
professor?”, “Algumas origens da rejeicdo pela carreira profissional no magistério em
Fisica” e “Crencas de Eficacia, Motivacéo e a Formacédo de professores de Fisica” trazem
a motivacgdo a partir de uma intervengédo educacional com a aplicacdo de um material com
abordagem tecnoldgica e interdisciplinar em turmas do Ensino Médio de uma escola pablica
federal; o estudante possuindo voz ativa no processo bem como a ocorréncia de interacGes
dialdgicas, através de relatos de duas professores de Fisica do Ensino Médio no contexto de
um programa de formacdo continua de professores; a postura do docente perante os alunos
levando-os ao desinteresse pela Fisica; e o “ensino motivador” como sendo um pouco
dependente da formac&o académica do professor de Fisica, respectivamente.

Em 2013, encontramos 27 artigos publicados e em 2 deles, de titulos: “Experiéncias
emocionais de estudantes de graduagéo como motivacdo para se tornarem professores

de Fisica” e “Instrucdo pelos colegas e ensino sob medida: uma proposta para o
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engajamento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem de Fisica”, a afetividade e a
interagdo promovida por um ensino dialégico sdo objetos de estudo, respectivamente.
Chegando no ano de 2016, de 50 publicagdes no CBEF, 1 de titulo: “Aprendizagem baseada
em equipes (Team-Based Learning): um método ativo para o ensino de Fisica” traz a
tematica da superacgédo do ensino tradicional.

A andlise das publicagbes no CBEF no periodo de 2006 a 2016, revelou que dos 359
artigos analisados, 7 trazem a tematica da afetividade, interacdo, motivacdo ou ensino
dialdgico na sala de aula de Fisica.

O pequeno numero de publicacdes nos periddicos analisados, referente a tematica em
estudo, nos inquietou e entdo recorremos aos eventos na area de Fisica a fim de localizarmos
0 que ndo encontramos nos perioddicos ou comprovar aquilo que a andlise dos periddicos nos
mostrou.

Considerando o mesmo periodo que utilizamos na analise das revistas, do ano 2006 ao
ano 2016, tomamos como objetos de estudo os eventos: Encontro de Pesquisa em Ensino de
Fisica (EPEF) e Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF).

4.4. Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF)

O EPEF é um evento promovido pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF) que
acontece a cada dois anos. Seu objetivo € proporcionar um ambiente de discussdes e debates
sobre a pesquisa em ensino de Fisica e a disseminacdo dos resultados de investigacdes. Dentre
0S Seus campos tematicos, encontramos: formacédo e pratica profissional de professores de
Fisica, aprendizagem em Fisica e linguagem e cognicdo no ensino de Fisica.

No ano de 2006 realizou-se 0 X EPEF, em Londrina-PR. Neste ano, houve um total de
108 trabalhos, entre apresentacOes orais e posteres. Destes, 2 cujos titulos sdo: “As
perguntas dos estudantes e seus desdobramentos no discurso da sala de aula de
Ciéncias” e “As competéncias do Professor e o Construtivismo na sala de aula”, o
primeiro traz um estudo feito com turmas de 62 e 82 séries do ensino fundamental e aborda a
tematica da interacdo, bem como, a importéancia de se considerar as inten¢@es dos estudantes e
sua participacéo ativa no processo educativo e o segundo traz a tematica da afetividade dentro
de um estudo onde se relacionou um instrumento de base empirica desenvolvido para avaliar
caracteristicas construtivistas de um grupo de professores, em compara¢do com um conjunto

de competéncias descritas pela literatura.
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Em 2008 realizou-se o X1 EPEF, em Curitiba-PR, e neste encontramos um total de 164
trabalhos. Em 6, de titulos: “Participacdo dos estudantes no discurso de uma sala de aula
de Ciéncias: tensdo entre discurso dialogico e de autoridade”, “Resgatando Paulo Freire:
didlogo, motivacdo e aprendizagem em Mecéanica Classica”, “A aula didlogo como
estratégia para integrar areas de conhecimento do Ensino Médio”, “Aspectos afetivo-
cognitivos na aprendizagem e suas influéncias na escolha da profissdo de professor de
Fisica: um exemplo”, “A pratica revelada pelo discurso: os saberes mediados por um
professor de Fisica” ¢ “Motivacdo e interacdo social em aulas expositivas: algumas
reflexdes” detectamos a presenca dos temas ensino dialdgico, a partir da analise de um
discurso de episddios de ensino de uma turma de 8° ano do ensino fundamental na qual os
estudantes tem possibilidades de contribuir para o andamento das aulas com suas ideias,
duvidas e comentarios; interacdo-motivacdo e relacdo dialética através de um estudo feito
com 120 alunos de duas escolas publicas utilizando-se de um questionario e amparando-se na
teoria de Paulo Freire a fim de sugerir alternativas de intervencdo do professor para auxiliar
de um modo mais efetivo no processo de aprendizagem em Fisica; ensino dialégico por meio
de um estudo com 38 professores dos 13 componentes curriculares num contexto de formacao
de professores, visando promover um espaco em exercicio na escola, onde os professores
possam promover aulas-didlogo integrando as areas de conhecimento que constituem o
Ensino Médio; saber-motivacdo através de um estudo de caso onde o sujeito manifesta as
motivacdes pelas quais escolheu a profissdo de professor de Fisica e como estas motivacoes
foram alteradas em funcdo dos contextos vivenciados ao longo de sua formagdo; a afetividade
levando a motivacao pelo aprender Fisica, através de um estudo que utilizou como sujeito um
professor de Fisica e onde seus resultados revelaram engajamento profissional e afetivo do
professor com os alunos a partir da utilizagdo de estratégias motivadoras; e a motivacédo e aula
expositiva em um estudo cujo objetivo foi tentar identificar alguns elementos que possam dar
indicagOes sobre possiveis elementos motivadores em uma aula de Fisica, respectivamente.

Seguindo para o ano de 2010, ocorreu o X1l EPEF, em Aguas de Linddia-SP. De um
total de 149 trabalhos neste evento, entre apresentacOes orais e posteres, em 3 deles de titulos:
“A acdo docente como sustentacdo da producéo discursiva dos estudantes na sala de
aula de Fisica de educacgdo de jovens e adultos”, “A Fisica do cotidiano: um enfoque
pratico e dialogico” e “As formas de conducdo do jogo didatico: as estratégias dos
professores para manter os estudantes no jogo” vemos a interagdo e didlogo em um estudo

feito na sala de aula do projeto de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA); o ensino dialdgico
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através de uma pesquisa que descreveu e analisou a pratica de aulas dialégicas e
problematizadoras no Ensino Médio com a utilizacdo dos momentos pedagdgicos e com 0
objetivo de verificar a retomada de interesse de alunos e professores para as aulas de Fisica,
dentro do contexto vivencial de ambos; e a conduta do professor em um estudo que procurou
fazer, entre outros, um levantamento das estratégias utilizadas pelos professores para colocar
e manter os estudantes no jogo didatico, sendo discutidos, respectivamente.

No ano de 2011, o X1l EPEF ocorreu em Foz do Iguacu-PR. O evento contou com um
total de 237 trabalhos e em 3 de titulos: “Interesse e motivacdo nas aulas de Fisica: o que
guerem os alunos?”, “Relatos de aulas de Optica no Ensino Médio: o qué eles nos
revelam sobre a atuagdo do professor?”, e “Interacdo professor-aluno: um desafio nas
aulas de Fisica” sdo trazidos os temas da motivagdo em uma investigacdo desenvolvida por
bolsistas de iniciacdo a docéncia com o objetivo de verificar provaveis motivos para o
desinteresse dos alunos pelas aulas de Fisica; tracos do ensino tradicional e do ensino
dialégico em professores que participaram de um estudo que visava conhecer o processo de
formacdo de professores de Fisica, dentro de um programa de formacgdo continuada para a
melhoria do ensino pablico; e interacdo em uma pesquisa cujo objetivo foi analisar a
interacdo verbal professor-aluno das aulas de Fisica na cidade de Itabaiana-SE,
respectivamente.

Em 2012 ocorreu o XIV EPEF, dessa vez em Maresias-SP. Ao analisarmos,
encontramos um total de 199 trabalhos € em um deles, de titulo “Perfis afetivos de
estudantes de fisica e a resolugdo de problemas” encontramos a tematica da afetividade
através de um trabalho cujo objetivo foi investigar as influéncias do dominio afetivo no
envolvimento e desempenho de estudantes na disciplina de fisica, em especial, nas atividades
didaticas de resolucéo de problemas em sala de aula.

Chegando ao ano de 2014, tém-se o XV EPEF ocorrendo novamente em Maresias —
SP. Nele, analisamos um total de 176 trabalhos e em 1 de titulo: “Por que néo aprendi”: a
metacogni¢ao e a afetividade na aprendizagem de Fisica’ a afetividade € abordada através de
um estudo cujo objetivo era identificar que elementos dificultam a aprendizagem de Fisica
dos estudantes, tendo como referéncia aquilo que eles mesmos afirmam como os tendo
influenciado a ndo aprender.

No ano de 2016, o XVI EPEF ocorreu em Natal e teve um total de 158 trabalhos. Em

nenhum deles, a tematica da afetividade, interacdo, motivacédo e ensino dialogico, foi trazida.
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A andlise dos trabalhos no EPEF no periodo de 2006 a 2016, mostra que dos 1191
trabalhos analisados, 16 trazem a temaética da afetividade, interacdo, motivacdo ou ensino
dialdgico na sala de aula de Fisica.

O outro evento da area que foi objeto de estudo da presente pesquisa, foi 0 Simpdsio
Nacional de Ensino de Fisica (SNEF). E um evento promovido pela SBF, que acontece a cada
dois anos, mudando a cidade-sede a cada Simpdsio. Este evento congrega alunos e
professores dos diversos niveis de ensino, interessados em debater questdes relacionadas ao
ensino e aprendizagem de Fisica, a pesquisa realizada no campo de investigacdo do Ensino de
Fisica e a formacéo de profissionais para atuarem nesse campo, quer como docentes ou como

pesquisadores.
4.5. Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF)

No ano de 2007, em S&o Luis — MA, ocorreu 0 XVII SNEF. Nele, encontramos um
total de 387 trabalhos entre painéis e comunicacgdes orais. Destes, em 3 de titulos: “Os ajustes
do ensino em funcdo das demandas e estilos de aprendizagem dos estudantes”,
“InteracOes verbais aluno-professor: compondo o retrato de uma sala de aula” e
“Interac0es, afetividade e aprendizagem em aulas de Fisica” sdo trazidas as tematicas do
ensino dialdgico a partir de um estudo que apresentou a proposta pedagdgica de uma
professora de Fisica do ensino médio e analisou os ajustes feitos pela mesma em decorréncia
de caracteristicas e perfil de seus alunos e turmas. E verificou que a proposta pedagodgica
desta professora também incluia um estimulo da participacdo do aluno durante a aula, dando
voz ao estudante e reforcando sua auto-estima e capacidade em aprender; da postura afetiva
do professor compreendida por uma experiéncia concretizada durante o transcorrer da
disciplina de Pratica de Ensino de Fisica, pertencente ao rol de disciplinas do curso de
Licenciatura em Fisica da UFSC, analisada sob a 6tica de um graduando que desenvolveu
suas atividades de estagio supervisionado em uma escola publica em Santa Catarina. Com
base no sistema de interacdo verbal entre o professor e os alunos Flanders (1967) citado por
Carvalho (1985), se buscou mostrar como é possivel utilizar esse instrumento de analise para
avaliar o clima sécio-emocional da classe. E, dentre as conclusdes, foi verificado que a forma
como o professor conduz sua aula, a liberdade dos alunos em participar, 0s momentos de
discussdo sobre questdes relacionadas ao conteudo, a disciplina, entre outras coisas, sdo
extremamente relevantes para uma compreensao ampla do cendrio que se estabelece em sala

de aula; e da interacdo e afetividade trazidas em um estudo que preocupou-se em questoes
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como “E possivel nesse contexto escolar desenvolver aulas de fisica que possam promover a
participagdo e o interesse dos alunos?”, “Quais as caracteristicas que essas aulas deveriam
ter?”, “Como deveriam ser as relagdes entre os professores e os alunos?”, e assim tentou
compreender as relacdes entre as interacGes que ocorrem em sala de aula, alguns aspectos da
aprendizagem dos alunos e o relacionamento afetivo entre estes e o professor,
respectivamente.

No ano de 2009 ocorreu o XVIII SNEF, em Vitoria — ES. De um total de 363
trabalhos encontrados, 2 de titulos: “Os aspectos afetivos no processo de aprendizagem da
Fisica no Ensino Meédio” ¢ “A dindmica das interacdes em sala de aula e a construcéo de
sentidos pelos alunos” tratam sobre a relagdo professor-aluno em um estudo que acredita que
a dimensdo afetiva coloca-se como determinante do sucesso e/ou do fracasso de alunos,
principalmente nos ensinos Fundamental e Médio. Assim, investiga-se a relacdo professor-
objeto de conhecimento e a dindmica da relacdo professor-aluno. Mediante o uso de
ferramentas da psicanalise e metodologia de estudo de caso em uma escola de Ensino Médio
da rede publica; e as interacdes na sala de aula, frutos de um ensino dialégico. Nesse estudo
foi analisada a dinamica das interacdes em sala de aula, com énfase nas interacdes dialdgicas,
entre professor e aluno e entre alunos. Foram observadas as ocorréncias de interacdo e a
construcdo de sentidos pelos alunos em aulas de Fisica e Geografia do Ensino Médio de uma
escola publica, respectivamente.

Em 2011, o XIX SNEF ocorreu em Manaus — AM, com um total de 417 trabalhos
entre painéis e comunicagdes orais. Destes, 1 de titulo: “As estratégias adotadas por
professores em atividades de ensino para conducdo do jogo didatico” traz o tema da
interacdo na sala de aula vista através de um trabalho cujo objetivo foi identificar os diferentes
modos utilizados pelos professores no desempenho de sua atuagdo no jogo didatico: Como
respondem as questdes dos estudantes? Como fazem para apresentar novas informagdes? Que
estrateégias utilizam para envolver os estudantes no jogo? Para isso, foram selecionados e
analisados diferentes episédios de ensino retirados de transcrigdes de pesquisas em ensino de
ciéncias em que estudantes assumiam uma postura ativa na constru¢cdo do conhecimento,
buscando identificar as diferentes maneiras usadas pelos professores para conduzir o jogo
didatico.

Em relacdo ao ano de 2013, 0 XX SNEF ocorreu em S&o Paulo — SP e teve um total de
580 trabalhos. Em um destes trabalhos, cujo titulo é: “O que motiva os alunos em uma aula

de Fisica?” ¢é tratada a tematica da motivacdo em aprender Fisica a partir de um estudo onde
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foram apresentadas e discutidas as respostas obtidas a um questionario aplicado a 221 alunos,
dos primeiros anos do Ensino Médio, incluindo duas turmas de EJA. As questdes
contemplavam a postura dos alunos frente a disciplina de Fisica, aspectos que os deixavam
com ou sem vontade de estudar, indicagdes de mudancas no contexto presente e quais 0s
indicios da motivacao.

Chegando ao ano de 2015, em Uberlandia — MG, tivemos o XXI SNEF. Nele, o nosso
levantamento mostrou 540 trabalhos e em 1 destes, de titulo: “Praticas docentes
motivadoras no ensino de Fisica” foi abordada a questdo da motivacdo em um estudo que
objetivou apresentar a analise de uma relacdo de desmotivacdo que se estabeleceu entre uma
professora e seus alunos de uma turma do 3° ano do Ensino Meédio de uma escola publica de
um municipio do interior de Goias na disciplina de Fisica e a partir dai procurou-se investigar
se a utilizacdo de algumas préticas de ensino, diferentes das tradicionais usadas nessa turma,
traria alguma motivagdo para o processo ensino-aprendizagem. E que teve como concluséo,
dentre outras, que quando a professora regente e 0s alunos passaram a conviver, a interagir, se
estabeleceu uma relagdo que se tornou o cerne do processo ensino-aprendizagem.

Essa analise dos trabalhos no SNEF no periodo de 2006 a 2016, nos mostra que dos
2287 trabalhos analisados, 8 trazem de alguma forma a tematica da afetividade, interacao,
motivacdo ou ensino dial6gico na sala de aula de Fisica.

Este levantamento bibliografico, com a analise de periddicos e eventos na area de
Ensino de Fisica que contemplem a tematica em questdo, nos mostrou que ha uma caréncia de
pesquisas que tratem sobre a afetividade levando ao gosto pelo aprender Fisica e 0 ensino
dialdgico levando a interacao entre aluno/professor e aluno/aluno.

Considerando um total de 5017 trabalhos analisados na/no RBEF, IENCI, CBEF,
EPEF e SNEF, no periodo de 2006 a 2016, 41 tratam de alguma maneira do tema afetividade,
motivac&o, interacdo ou ensino dialdgico na sala de aula de Fisica.

Espera-se que o presente estudo contribua para a reflexdo da importancia de se discutir
nos periodicos e eventos da area de Ensino de Fisica, a afetividade no ambiente da sala de
aula e o ensino dialégico como elementos que contribuem para a motivacdo de estudantes
com relacdo a disciplina de Fisica e a consequente melhoria na aprendizagem desta disciplina.

A presente pesquisa, como sinaliza a metodologia, tratou de um levantamento feito em
periddicos e eventos na area de Ensino de Fisica no periodo de 2006 a 2016, com a intencao
de identificar e analisar nestes, a presenca de trabalhos que abordassem a afetividade como
ponte para a motivacdo do aluno e/ou o ensino dialdgico propiciando a interacdo entre
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aluno/professor e aluno/aluno. Foram selecionadas trés revistas (RBEF, IENCI, CBEF) e dois
eventos (EPEF e SNEF). Com o intuito de melhor organizar e resumir os dados coletados
utilizamos as tabelas descritas a seguir.

A anélise das publicaces e trabalhos (pbsteres e comunicacfes orais) nos periddicos e
eventos selecionados na presente pesquisa, respectivamente, no periodo de 2006 a 2016, pode

ser melhor visualizada na tabela abaixo:

Tabela 01 - Total de publicacBes no (a) RBEF, IENCI, CBEF, EPEF e SNEF de 2006 a 2016.

Nome Tipo Ano Quantidade de artigos publicados (respectivamente)
ou trabalhos apresentados
2006 e 2007 65e 76
2008 e 2009 63 e 62
2010 e 2011 65e91
RBEF | Periodico | 2012 e 2013 77e111
2014 e 2015 90e 94
2016 90
2006 e 2007 18e18
2008 e 2009 18e24
2010 e 2011 24 e 24
IENCI | Periddico | 2012 e 2013 36 €36
2014 e 2015 36e32
2016 30
2006 e 2007 19e 20
2008 e 2009 27e 31
2010 e 2011 33e29
2012 e 2013 48 e 27
CBEF | Periodico | 2014 e 2015 3led4
2016 50
2006 e 2008 108 e 164
Evento | 2010e 2011 149 e 237
EPEF 2012 e 2014 199 e 176
2016 158
2007 e 2009 387 e 363
2011 e 2013 417 e 580
SNEF | Evento 2015 540

Fonte: Da autora (2017)

Depois do levantamento de todas as publicacbes no periodo de 2006 a 2016, o que
totalizou 5017 trabalhos analisados, em 41 encontramos a tematica da importancia da
afetividade promovida pelo professor levando & motivacdo do aluno e/ou a interacdo

promovida através de um ensino dialdgico no processo de ensino-aprendizagem em Fisica. A
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tabela abaixo, nos mostra como estdo divididas estas 41 publicacfes e através dela, podemos

ver quais revistas ou evento traz com maior frequéncia a tematica em quest&o:

Tabela 02: Publicacdes que abordam a tematica em questao.

Nome Tipo Ano Total de publicac¢des/trabalhos
2007 e 2009 lel
RBEF Periodico 2013 1
Total: 3
2007 e 2009 2el
IENCI Periddico | 2010 e 2012 lel
2014 e 2015 lel
Total: 7
2011 e 2013 4e?2
CBEF Periodico 2016 1
Total: 7
2006 e 2008 2e6
EPEF Evento | 2010e 2011 3e3
2012 e 2014 lel
Total: 16
2007 e 2009 3e2
SNEF Evento | 2011 e 2013 lel
2015 1
Total: 8

Fonte: Da autora (2017)

A partir da intencdo em analisar e identificar a motivacdo do aluno atribuida ao perfil

afetivo do professor e/ou o ensino dialégico permitindo uma interacéo entre professor/aluno,

superando assim o ensino tradicional, com o levantamento feito nos periddicos e eventos da

area, percebe-se que esta tematica tem sido pouco tratada nas producdes de revistas cientificas

e que se propdem tratar sobre o Ensino. Porém, nota-se que alguns trabalhos atribuem a

motivacdo do estudante ou interacdo entre aluno e professor, a alguma metodologia de ensino

como uma atividade experimental ou uso de midia audiovisual, por exemplo. A tabela a

sequir apresenta detalhadamente estas atribuicdes, nos trabalhos de 2006 a 2016, dos

periodicos e eventos selecionados.

Tabela 03 — Metodologia de ensino influenciando a motivacéo.

Nome Metodologia de ensino Quantidade de trabalhos
RBEF | Tecnologias de informacdo de comunicagéo 1
IENCI Atividade experimental 1
CBEF Atividade experimental 4
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Atividade experimental 7

EPEF Midias audiovisuais 3
Atividades em grupo 1

Atividade experimental 22

Midias audiovisuais 8

SNEF Jogos 3
Contextualizacdo 1

Espacos ndo-escolares 5

Fonte: Da autora (2017)

Esta analise confirma que a maioria dos trabalhos publicados na RBEF, IENCI e
CBEF no periodo de 2006 a 2016 e os trabalhos apresentados no EPEF e no SNEF neste
mesmo intervalo de tempo, tem como foco o contelido da Fisica, a dimensdo conceitual da
Fisica. Porém, as questdes relacionadas ao trato pedagdgico e docente aparecem em uma
minima expressao, ainda que consideremos o quanto é complexa as diferentes questes que
revelam o compreender da natureza da docéncia na area em estudo do nosso trabalho. O
estudo vai revelando o quanto estes periodicos e eventos focaram as preocupagdes com o
ensino da Fisica em suas questdes conceituais e conteudistas.

Outro dado que chamou a atencdo, apesar de ser em pequeno nimero, foi a quantidade
de trabalhos atribuindo a motivacdo dos estudantes e/ou interacdo entre professor e aluno a
atividades experimentais.

Nessa diregdo, provoca 0 quanto precisamos repensar que, embora se reconhega o
potencial educativo que uma atividade experimental tem, o professor ndo precisa, meramente,
de uma atividade desta natureza para motivar ou interagir com o estudante em sala de aula. A
motivacdo pode surgir, a partir do momento em que o aluno enxerga e sente na relacéo
pedagdgica e docente uma convivéncia que o respeita, que ndo adota uma postura
rigida/intransigente, frente a turma. Esses elementos nos sugerem que, o aluno ao estabelecer
uma relacdo vinculativa em que a interacdo esta embebida em afetos, vai se sentir motivado
em estudar e criard empatia saudavel com o conhecimento que a disciplina desafia construir.
Da mesma forma, a interagdo entre professor/aluno surge, quando o discente vé no docente
uma abertura ao dialogo e isso acontece até com um simples gesto do professor como desejar
um bom dia ao aluno, perguntar se estd tudo bem, situacdes dessa natureza. Romanowski

(2006) em Licdes de Didatica, afirma:
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[...] A dimenséo afetiva assume um aspecto mediador central na formacéo da pessoa
e no desenvolvimento cognitivo. Ao estabelecer novas relages sociais, ocorre no
ser humano o predominio da emocdo sobre as demais atividades. A subjetividade
resulta também de como o sujeito aprende a lidar com seu estado emotivo. Faz
diferenca o acolhimento; a aceitabilidade e a sinceridade sdo suportes para a

interacdo. [...] (ROMANOWSKI, 2006, p. 120).
Diante disto, fica evidente que a relacdo amigavel que o professor desenvolve com o
seu aluno e o ambiente de afetividade criado na sala de aula, sdo elementos que podem
conquistar o aluno, motiva-lo, acabar com a sua aversdo a Fisica e consequentemente

contribuir com uma melhor aprendizagem nesta disciplina.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou perceber o quanto o espaco de producdo de
conhecimento para o Ensino de Fisica, ainda traz tracos fechados dentro da questéo
conteudista, da perspectiva de um Ensino de Fisica, focando suas produgdes muito na questao
da teoria sobre a fisica, ndo dando a atencdo urgente e necessaria as questdes referentes a
importancia de como se da a relacdo entre professor e aluno, no caminho até chegar a

aprendizagem de determinado conceito fisico.

Essas reflexdes remetem a argumentacdo do inicio do trabalho onde trouxemos as
inquietagBes pessoais do meu tempo de aluna no Ensino Médio, e nos tantos porqués de ao
exercer a acdo docente nos deparamos com a reproducdo e cristalizacdo de praticas
conservadoras, ou mais gravemente com a resisténcia e a dificuldade de vivenciarmos outras

praticas e metodologias na hora de ensinar Fisica.

Sabemos e nos deixou esperancgosas, ter encontrado, ainda que de maneira muito
pequena, se olharmos para o tento de producgdes e do nimero de anos que tentamos alcancar,
que é possivel produzir atentando e reconhecendo os elementos tanto do conhecimento
especifico da disciplina a ser ensinada, quanto da profissdo a ser exercida. Os conhecimentos
pedagdgicos e docentes sdo especificidades da formacéo e por algum motivo o destagque acaba

ficando meramente no contetdo a ser ensinado.

Outra questdo que nos chamou bastante atencdo e sinaliza para espacos de producéo e
que, embora ndo fosse alvo de nosso espaco de investigacdo, a propria danca da pesquisa nos
desafiou a buscar pistas, evidéncias de possibilidade, foi irmos aos espagos de producéo,
eventos ou periodicos que nos chamaram atencdo no momento em que buscdvamos
referenciais para fundamentar o didlogo tedrico de nossas reflexdes. Motivo pelo qual nossas
esperangas se alargaram e compreendemos que a danca da prépria investigacdo pedia a
relevancia de como pesquisadoras evidenciar caminhos de possibilidades. As produgdes na
area da Educagdo trazem estudos sobre a afetividade levando & motivacdo e/ou o ensino
dialégico em Ciéncias (Fisica) propiciando a interacdo, que colaboram com a reflexdo dos

docentes e possiveis melhorias da sua prética.

Sendo a especificidade da formacdo de professores, como formacdo de natureza

docente, isto talvez revele que muitos dos que escrevem para estas producdes na area do



40

Ensino de Fisica ou sdo Bacharéis ou sdo Licenciados/Licenciandos que em sua formacédo
foram treinados para serem pesquisadores, ndo assumiram ou reconheceram talvez a sua

identidade docente.

Se realmente o objetivo destes periodicos e eventos é colaborar com a melhoria do
Ensino de Fisica e consequentemente fazer com que os professores reflitam e revejam as suas
praticas a fim de acabar com a aversdo que grande parte dos alunos tem desta disciplina, 0s
dados do presente estudo revelam a importancia da natureza da formacgdo docente e do
comprometimento destes espacos de publicagdo em sendo ensino, de reconhecer a dimensao

pedagdgica no ato de ensinar.

Nossa investigacdo e a formacdo gue estamos vivendo tem sido momentos e espacos
que alargaram o universo de nossas inquietacdes e revelam férteis e significativas evidéncias
de que autores da area de Fisica tem se ocupado em realizar debates que substanciem nossa
profissdo e acdo, bem como provocou nas inquietacdes de pesquisa caminhar com debates
sobre a formacdo inicial e continuada de professores, debates sobre saberes docentes e sobre
metodologias criativas e inovadoras na superacdo de mitos e esteredtipos que engessam a

boniteza que é ensinar e aprender o universo da Fisica.
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