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RESUMO

Na primeira década do século XXI, o Brasil implementou uma série de politicas de
inclusdo social nas Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES). A democratizacédo e
interiorizacdo do ensino superior por meio da abertura de novos campi em todo o Pais aumentou
0s numeros de cursos e matriculas nas universidades publicas e criou politicas publicas de
assisténcia estudantil fundamentais para a manutencdo e permanéncia da diversidade de
estudantes. Na atualidade, entretanto, percebemos a tentativa de desmonte dessas politicas
através de movimentos pautados em légicas neoliberais e em principios nazistas. Nesse trabalho
analisamos as experiéncias de estudantes universitarios gays e pobres do Centro Académico do
Agreste frente & emergéncia de discursos neoconservadores no contexto educacional brasileiro.
Elencamos como objetivos especificos: 1) identificar o que estes estudantes pensam sobre o0
conservadorismo; 2) compreender como percebem as implicacdes desse novo contexto em suas
vidas (pessoal e académica); 3) identificar as mudancas que ocorreram em suas experiéncias
escolares na graduacdo no que se refere a produtividade académica e a construcdo de novos
conhecimentos. A metodologia esta ancorada na perspectiva pos-estruturalista de pesquisa.
Para a construcdo do corpus trabalhamos com entrevistas em profundidade com jovens
estudantes gays e pobres da UFPE/CAA. Os resultados, desse estudo exploratorio, indicam que
alguns estudantes foram afetados pelas mudancas da nova conjuntura politica que tenta cercear
a liberdade de expressdo e propagar o medo dentro da instituicdo superior pesquisada.
Aproximac0es e afastamentos de amigos, fortalecimento das relacbes familiares, cuidado e
vigilancia em espacos publicos também surgem como aspectos relevantes. A produtividade
académica foi afetada por fatores emocionais e econdmicos, como a reducdo do nimero de
bolsas e auxilios. Também foram relatadas dificuldade de trabalho em escolas devido a
LGBTfobia.

Palavras-chave: Ensino Superior. Curriculo. Neoconservadorismo. Experiéncia.

Diferenca.



ABSTRACT

In the first decade of the 21st century, Brazil implemented a series of social inclusion
policies in the Federal Institutions of Higher Education (IFES). The democratization and
internalization of higher education through the opening of new campuses across the country
increased the number of courses and enrollments at public universities and created public
student assistance policies that are fundamental for maintaining and maintaining the diversity
of students. Currently, however, we perceive the attempt to dismantle these policies through
movements based on neoliberal logic and Nazi principles. In this work we analyze the
experiences of gay and poor university students from the Centro Academico do Agreste in the
face of the emergence of neoconservative discourses in the Brazilian educational context. We
list as specific objectives: 1) to identify what these students think about conservatism; 2)
understand how they perceive the implications of this new context in their lives (personal and
academic); 3) to identify the changes that have occurred in their school experiences at
graduation with regard to academic productivity and the construction of new knowledge. The
methodology is anchored in the post-structuralist research perspective. For the construction of
the corpus we work with in-depth interviews with young gay and poor students from UFPE /
CAA. The results of this exploratory study indicate that some students were affected by the
changes in the new political situation that tries to curtail freedom of expression and spread fear
within the researched higher institution. Approaches and distances from friends, strengthening
family relationships, care and surveillance in public spaces also appear as relevant aspects.
Academic productivity was affected by emotional and economic factors, such as the reduction
in the number of scholarships and grants. School work difficulties due to LGBTphobia have

also been reported.

Keywords: Higher Education, Curriculum, Neoconservatism, Experience, Difference.
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1 PARA COMECO DE CONVERSA

As politicas de inclusdo social implementadas nas ultimas décadas nas Instituicdes
Federais de Ensino Superior (IFES) sofreram grandes mudancas. Da década de 1990, com o0s
Governos Fernando Henrique Cardoso, para a década de 2000, com os Governos Luiz Inécio
Lula da Silva, houve um rompimento que afetou positivamente a continuidade de investimento
da Unido na educacéo de ensino superior (CARVALHO, 2011). O que tinhamos na década de
1990 era um governo Neoliberal que proporcionou o aumento da educacdo superior privada
(OLIVEIRA, 2011), em contraponto ao governo Progressista da década de 2000 que deu inicio
ao processo de expansao das IFES e de melhorias no que diz respeito ao avango pela igualdade
de acesso a estas institui¢Ges, e que também criou o programa Financiamento Estudantil (FIES)
e 0 Programa Universidade para Todos (ProUni). A democratizacao e interiorizacdo do ensino
superior, por meio da abertura de novos campi em todo o Pais, aumentou 0s nimeros de cursos
e matriculas nas universidades publicas (BROTTO, 2013; CASTRO, 2018), assim como foram
acompanhadas pelo planejamento gestor e orgamentério com o intuito de criar politicas publicas
de assisténcia estudantil, fundamentais para a manutencdo e permanéncia dos diversos

estudantes.

No ano de 2003, a aprovacao e implementacdo da lei Federal de Cotas nas IFES foi
também um importante passo que beneficiou pretos, pardos e indigenas no acesso ao ensino
superior publico, combatendo a desigualdade histdrica para com estas populagdes, que sofrem
as consequéncias de um longo periodo de colonizacdo e que resultou na negacéo a escolarizagédo
e a educacio de qualidade. (ALPHONSE, 2015; ARAUJO, 2013; COSTA, 2010).

Ainda nessa perspectiva, Arruda (2018) fala que o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) pode ser considerado um caminho de inclusdo nas demais politicas publicas,
principalmente para as camadas mais populares. Apesar de sua origem remontar aos interesses
mercantis da sociedade e uma formacdo para a cidadania, ap6s sua reformulacdo em 2009,
passou a ser utilizado por muitas Instituicbes de Ensino Superior (IES) como instrumento
avaliativo para o ingresso de futuros universitarios. O autor reforga que:

[...] a partir de sua utilizacdo por meio do Sistema de Selecdo Unificada
(SISU) observa-se uma maior democratizagdo nas oportunidades de acesso as

vagas das IES, uma mobilidade académica e a possibilidade de utilizar o
rendimento auferido para a concessao de bolsas para IES privadas. (p. 105)
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Outro exemplo de inclusdo social é a formulacéo e aplicacdo de politicas publicas para
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Segundo Reis (2010), os programas
de Acessibilidade na Educacéo Superior (INCLUIR) e o (ProUni) podem ser entendidos como
proporcionadores e mantenedores da inclusdo e igualdade na universidade para as pessoas com
NEE.

Nesta direcdo vale ressaltar que o Programa de Expansdo das Universidade Brasileiras
e 0 Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI) apontam alguns dados importantes. Rossetto (2017, p. 82) destaca, por exemplo, que
do ano de 2003 a 2012 houve um “crescimento global das IFES na primeira fase de expanséo
(2003-2007), do programa REUNI (2008-2012), no nimero de criagdo de universidades
federais (31%), no numero de campi (106%) e no nimero de cursos (125%)”. Vemos nessa
expansdao um caminhar dos grandes centros urbanos para o interior do pais, adentrando
cerrados, grandes vales, sertdes, campos, florestas, chegando junto ao povo simples do campo
ou de trabalhadores urbanos. No entanto, interiorizar pode ter distintos significados nas regides
Sul e Sudeste, onde existem areas economicamente mais desenvolvidas, enquanto no Norte e
Nordeste existem realidades bem diferentes (FILHO, 2009)

Dentre as instituicdes contempladas da regido Nordeste esta a Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), que teve sua expansdo para os municipios de Caruaru e Vitoria de Santo
Antdo, abrangendo as cidades circunvizinhas. Os campi do Centro Académico do Agreste
(CAA) e do Centro Académico de Vitoria (CAV) foram inaugurados no ano de 2006, dentro
do bojo do programa Expandir (SILVA, 2018) e particularmente o CAA “[...] contribuiu
positivamente no que se refere a abertura de novas oportunidades para a populacdo do agreste
e do sertdo pernambucano que ndo possui recursos para se deslocar e se manter na capital
pernambucana” (FARIAS, 2016, p.79). Por se tratar da cidade de Caruaru, localizada em uma
regido central do agreste, foi uma decisdo acertada da UFPE e que trouxe “inclusdo educacional

de nivel superior” (FARIAS, 2016, p.79) para diversos estudantes do Agreste Pernambucano.

Mas, de acordo com o ultimo Relatério de Gestdo (2017), a UFPE enfrenta dificuldades
econbmicas e financeiras, como no pais todo. Nesse cendrio de crise econdmica e politica, é
interessante destacar que houve alguns avangos e conquistas, mas isso ndo apaga a precarizacéo
no CAA e no CAV. Este relatdrio demonstra que as demandas do interior ainda precisam ser
ouvidas, uma vez que apenas a abertura do Restaurante Universitario no Agreste foi realizada

e 0s demais relatos tratam apenas de servicos técnicos e administrativos para esses dois campi.
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No que se refere ao investimento de bolsas também foi possivel notar que a quantidade de bolsas
de apoio estudantil para a iniciacdo docente e cientifica foi baixa para os trés campi. A realidade
mostra que esses jovens sdo trabalhadores ou filhos de trabalhadores urbanos e do campo, e que
por estas razdes, necessitam de auxilios financeiros como apoio para sua permanéncia e
concluséo dos cursos. Segundo Jailson Batista dos Santos (2018) “os desafios enfrentados pelos
estudantes LGBT para permanéncia na universidade estdo atrelados as questdes financeiras e
sentimento de rejeicdo e exclusao por atos preconceituosos” (p.69). Mas ao mesmo tempo para
o autor “apesar desse cenario, 0s estudantes vém superando as dificuldades e atrelam essa

superacao a forte identificagdo pelo curso” (p.69).

No que se refere a inclusdo social da populacdo LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e
Trangeneros) dentro da UFPE especificamente, pode-se dizer que a cria¢do da Diretoria LGBT
foi um importante passo para o acolhimento, inser¢do e permanéncia desse segmento. Nessa
diretoria ha algumas agdes afirmativas tais como: Os projetos “Vai ter trans na UFPE, sim!" e
"No mundo do trabalho cabem todas as cores”; aplicativo de mapeamento de LGBTfobia na
UFPE; Ouvidoria da Diversidade; Criacdo do espaco de apoio e acolhimento de pessoas trans
no HC-UFPE; Producgdo de uma linha editorial LGBT; Editais de pesquisa e extensdo para a
populacdo LGBT; Criacio do prémio Marcia Aran - Estudos de género e sexualidade na UFPE;

realizagdo de congressos e seminarios com tematica LGBT.?

Todos os pontos levantados até agora mostram uma trajetdria progressista, ainda que
aqui e ali existam alguns ajustes a serem feitos, mesmo assim podemos dizer que foi um periodo
de desenvolvimento para diversos segmentos sociais. A atualidade vai tornando-se o contrario
disto. Na gestdo atual do governo federal, a universidade pablica estad sendo ameacada, através
do corte de verbas, do ataque direto a liberdade de expressdo, da criminalizacdo dos
movimentos sociais, em especial o Movimento Estudantil (ME) dentro das institui¢6es publicas
de ensino superior. E um ato anti-democratico e contra o estado de bem-estar social, pautado
na légica neoliberal (favorecendo o ensino privado através do sucateamento dos investimentos
publicos nas IFES) e ancorada em principios nazistas. Como cita Tiburi (2017), o autoritarismo
demonstrado é um reflexo do odio ao outro e do desejo de eliminar todas as experiéncias bem

sucedidas de grupos historicamente excluidos das universidades.

! Informacao obtida através do site Oficial da UFPE: https://www.ufpe.br/diretoria-Igbt
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Ficam os questionamentos: Como se caracteriza as experiéncias de estudantes
universitarios gays e pobres no Centro Académico do Agreste? De quais formas estes
estudantes resistem a esses fatos da atual realidade? Que problematizac6es podem ser feitas
frente a emergéncia de discursos neoconservadores na sociedade brasileira? Que implicacdes

ISSo traz para o contexto educacional e para a vida desses estudantes?

Esse estudo teve como objetivo geral analisar experiéncias de estudantes universitarios
gays e pobres do Centro Académico do Agreste frente a emergéncia de discursos
neoconservadores no contexto educacional brasileiro. Tentando dar conta deste objetivo geral,
elencamos trés objetivos especificos: 1) identificar o que estes estudantes pensam sobre o
conservadorismo na atualidade; 2) compreender como percebem as implicacdes desse novo
contexto em suas vidas (pessoal e académica); 3) identificar as mudancas que ocorreram em
suas experiéncias escolares na graduacdo, no que se refere a produtividade académica e a

construcdo de novos conhecimentos.

As razBes que me levaram a esta tematica, no que diz respeito a pessoalidade do
interesse, sdo muitas. A minha prépria historia de vida pode ter sido fator decisivo para tal.
Muitas oportunidades de fala sdo silenciadas. Mas, da mesma forma que uma nagdo de
silenciados submerge num mar de opressdo, alguns pdem suas cabecas para fora, emergem e
respiram. Eles ainda existem, formam um novo mar: resisténcia. Mas isso ndo partiu do zero.
Reflexdes feitas a partir das disciplinas “Educacdo, género e sexualidade”, “Fundamentos
Psicologicos na Educacao 17, “Movimentos Sociais ¢ Educagao”, “Teorias da Educagao II”
ministrados respectivamente pelas professoras Anna Luiza Oliveira, Eliane Ismael, Allene Lage
e Maria Bethania; e do projeto de iniciacdo cientifica; permitiram perceber a pouca visibilidade
de sujeitos gays/periféricos na universidade, as dificuldades destes em enfrentar discriminacfes
e preconceitos, e, portanto, a propria permanéncia deles na produtividade académica.

Dada a situacdo de estudantes gays e pobres dos cursos da UFPE que diariamente sofrem
com preconceitos, discriminacdes e violéncias dentro da universidade publica, justamente por
entrar em contato com sujeitos privilegiados e que ndo aceitam a diferenca neste espaco, se
torna de fundamental relevancia compreender como estes sujeitos conseguem enfrentar esta
dura realidade no sentido de chamar atencdo para caminhos de resisténcia e de garantias de
direito do acesso a Educagédo Superior Publica. Mas somente a dentncia nao é suficiente para
o aprofundamento das discussées académicas. E importante a autorreflexdo sobre resisténcia

em tempos sombrios de luta contra o neoconservadorismo.
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Para isso, neste trabalho nos baseamos nos pressupostos das Teorias de Curriculo
(MACEDO, 2006a; MACEDO, 2006b; SILVA, 2019) e nos estudos sobre as experiéncias dos
sujeitos e a producéo de subjetividades (BONDIA, 2002; BRAH, 2006; LARROSA, 1994). As
teorias de curriculo séo elaboradas historicamente pela localidade e de maneira parcial, nunca
definitiva. Como campo de disputa, o curriculo é o lugar onde as diferencas entram em atrito,
num jogo de relacdes de poder. Neste sentido, a cultura € um aspecto fundamental que atravessa
essa discussao e relaciona-se com a educacao. O curriculo € um lugar de sentidos construidos
socialmente. Cada sujeito produz e reproduz suas especificidades culturais que ao assumirem a
posicdo de identidade cultural estabelecida pelos diferentes nichos sociais, estes e aqueles
distinguem-se entre si e identificam-se entre si (LOPES; MACEDO, 2011).

Ja sobre experiéncia, Larrosa (2017) provoca 0 nosso entendimento quando nos inquieta
as raz0es de nossa historia e de nossa linguagem. Para além da visdo simplista de conceituar
algo, o autor questiona o estar sendo e as maneiras de ser em si. A convengédo da linguagem
logo € posta na berlinda. Como as palavras podem traduzir a esséncia do ser? A experiéncia de
si se torna intransponivel neste sentido. O ser e o parecer ser sdo caminhos de reflexdo na

descoberta de si.

A metodologia deste trabalho esta ancorada na perspectiva poés-estruturalista de
pesquisa. Para a construcdo do corpus trabalhamos com entrevistas em profundidade de jovens
estudantes gays e pobres (MEYER; SOARES, 2005; GALVAO, 2005). A monografia esta
organizada em cinco partes. Em “Para comego de conversa” apresentamos nossos objetivos,
questdes norteadoras e contextualizagao do estudo. No capitulo denominado “Curriculo,
culturas, diferenca e experiéncia” pontuamos nossos referenciais tedricos e os estudos ja
realizados no campo educacional que se aproximam dessa pesquisa. Em seguida, apresentamos
nossas ancoragens tedrico-metodoldgicas e os caminhos trilhados na pesquisa de campo. No
capitulo 4, cujo titulo ¢é “Experiéncias de jovens gays universitarios em tempos
neoconservadores” apresentamos mais detalhadamente os participantes da pesquisa e suas
vivéncias universitarias no contexto politico atual do Brasil. Por fim, delineamos algumas

consideracdes finais sobre o estudo.
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2 CURRICULO, CULTURAS, DIFERENCA E EXPERIENCIA

Falar sobre teoria curricular € sempre um desafio. N&o existe maneira ou férmula correta
para retratar esse tema. Mas para falar sobre € necessario fazer um esforgo no sentido de tecer
algumas caracteristicas principais e comumente associadas a este campo de estudo e suas teorias

e conceitos.

No que diz respeito a teoria, na perspectiva pos-estruturalista a ideia de representacao
cultural entra em choque com o conceito de teoria. A teoria estaria imersa num “processo
circular: ela descreve como uma descoberta algo que ela propria criou” (SILVA, 2019, p. 12).
Com isso, 0 pos-estruturalismo quer enfatizar ndo uma teoria, um conceito definido e acabado,
que precisa ser refutado, como nas ciéncias exatas e da natureza; mas acima de tudo a analise
da realidade a partir da linguagem. O discurso ganha destaque uma vez que participa da
producdo do proprio objeto de estudo, “a existéncia do objeto é insepardvel da trama linguistica

que supostamente o descreve” (SILVA, 2019, p. 12).

Ja no que se refere ao curriculo, para Lopes e Macedo (2011) existe uma ideia central e
comum a tudo o que vem sendo chamado de curriculo. Para as autoras esta ideia remete a
“organizagdo, prévia ou nao, de experiéncias/situagdes de aprendizagem realizada por
docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um processo educativo” (LOPES; MACEDO,
2011, p. 19). Isso nos faz pensar sobre o lugar do curriculo na escola ou em espacos ndo
escolares onde ha uma minima noc¢éo de planejamento baseado no cotidiano em uma realidade

que propicie a aprendizagem em um processo educativo/pedagdgico.

Mas, particularmente no curriculo enfatizamos que para além da educacéo, ele também
estd ligado a ideia de cultura. O conceito de cultura no curriculo “é o de repertorio de
significados, um conjunto de sentidos socialmente criados que permite aos sujeitos se
identificarem uns com os outros” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 184). E neste sentido que as
relagdes sociais surgem, produzem significados e os reproduzem. No limite do “eu” aparece o
“outro”, provocando-se uma percepc¢do taciturna de que nds somos seres dependentes dessa
relacdo que se faz socialmente e de que nela nos tornamos n6s mesmos. A diferenga do outro é
0 ponto de partida para perceber o qudo diferente sou eu mesmo e de COMo eu posso Ser aos
meus préprios olhos e aos olhos do outro. Bem como é possivel dizer que o outro também
enxerga em mim essa diferenca e o faz em processo igual ou semelhante de construcdo do seu

ser. A alegoria determinista de que somos seres prontos, independentes e naturais cai por terra.
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E a partir do curriculo que essas relagdes de poder sdo tencionadas. E isto se torna
possivel quando ha a producgdo de sentidos e significados. Logo, o curriculo é uma arena de
producdo cultural. Macedo (2006a) defende que o cultural, no mundo contemporaneo, “nio se
fixe nas distin¢des entre cultura, economia e politica, mas que entenda que o cultural, ao ser
refuncionalizado como mercadoria, rearticula sua dimenséao politica” (p. 285). Para a autora
essa leitura de mundo é acompanhada pela compreensdo de que o curriculo é um espago-tempo
cultural, no qual ha a realidade capitalista de consumo, mas também ha as distin¢6es de sujeitos

e identidades em contextos variados.

E essa leitura esta muito relacionada a discussdes sobre politica. Macedo (2006a) chama
atengdo disso ao usar o termo “hibridismo cultural” (p.288), base da teoria pos-colonialista que
procurou entender o processo de globalizacdo em paises que passaram pela independéncia
politica. O que isso tem a ver com curriculo? Tudo, pois é no campo da politica onde as relacdes
se dao e estabelecem linguagens capazes de criar interagcbes entre sujeitos. A mistura de
sentidos, significados, conhecimentos, experiéncias e vivéncias interpelam o curriculo e se
mostram nessas interacfes. Mas ndo somente aparecem como também produzem um processo

cultural especifico em um espago-tempo especifico. (MACEDO, 2006a).

O curriculo esta “além das distingdes entre producdo e implementacéo, entre formal e
vivido, entre cultura escolar e cultura da escola” (MACEDO, 2006b, p. 98). Ele pode ser
entendido como “um espago-tempo de fronteira, no qual as questbes de poder precisam ser
tratadas de uma perspectiva de poder menos hierarquica e vertical” (MACEDO, 2006b, p. 98).
E a escuta daqueles sujeitos que estdo envolvidos no processo didatico que precisa ser
focalizada. O professor ndo tem autonomia para construir o curriculo e a escola ndo pode ser
espaco de producdo cultural enquanto as normas curriculares externas ainda forem vigentes e
determinadoras para a construgdo desse curriculo. Além disso, também € limitadora a ilusdo de
que o curriculo € uma espécie de receita médica prescrita. Isso apenas fortalece o Estado no
controle deste e na sua pratica cotidiana. (MACEDO, 2006b). E preciso pensar o curriculo como
algo em movimento continuo € ndo como algo parado e que ja passou. “Essa tarefa envolve, a
meu ver, buscar respostas que deem conta da dinamicidade do curriculo, das relagdes de

hegemonia provisorias nele presentes.” (MACEDO, 2006b, p. 104).

Neste sentido, o curriculo formal e o curriculo vivido estdo envoltos com a producéao

cultural de sujeitos nas relacGes de poder, como afirma Macedo (2006a):
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[...] a producéo dos curriculos formais e a vivéncia do curriculo sdo processos
cotidianos de producéo cultural, que envolvem rela¢Ges de poder tanto em
nivel macro quanto micro. Em ambos sdo negociadas diferencas. De ambos
participam sujeitos culturais com seus multiplos pertencimentos (p. 288).

A nocdo de negociagdo € interessante. Podem-se ter algumas interpretacdes. Primeiro
que negociar remete ao contexto capitalista em um nivel amplo de atores sociais que tencionam
0 poder Estatal para atender interesses burgueses-empresariais ou também com a reivindicacédo
de direitos e liberdades pelos movimentos sociais. Segundo que em um nivel mais restrito nas
estruturas sociais, ou seja, no cotidiano de individuos e sujeitos; essa negociagao se da também
na tentativa de resolucdo de divergéncias religiosas, comerciais, politicas (pessoais e
institucionais). Mas, também uma terceira interpretacdo pode ser pensada no campo do
curriculo. Aqui todos esses aspectos levantados entram nessa discussdo e desta forma a
negociacdo pode de fato ser o instrumento pelo qual se mostram as diferengas e a0 mesmo
tempo demonstram a necessidade da linguagem na producdo cultural. Se o curriculo é a arena,
a linguagem € a espada e 0 escudo, o0 sujeito € o guerreiro, a plateia é a sociedade, o poder é o
resultado e a producao cultural € o que se fala e o que se faz na historia diante esse resultado.
Conhecimento e reconhecimento sdo 0 sangue e a cicatriz dessa disputa. N&o se limitando a
essa Vvisdo estatica e limitadora, risco que se corre toda vez que pensamos em metaforas, o
curriculo pode muito bem ser um lugar de producdo cultural hibrida. Esse hibridismo
significaria um multiculturalismo onde ha fronteiras entre culturas distintas em um mundo
globalizado e que se autolegitimam em suas préprias diferencas de pertencimento. Para Macedo
(2006a) “tratar o contemporaneo como espaco-tempo de fronteira é pensar em uma cultura

global e homogénea, mas também em Idgicas culturais alternativas” (p. 290).

Estamos acostumados a pensar as identidades culturais dando importancia para o
reconhecimento de identidades outras. Macedo, no entanto, entende que:

[...] pensar um curriculo da diferenga envolve que a relagéo entre universal e
particular, como propde Laclau (1996), seja considerada num espaco cultural
liminar em que cada identidade cultural ¢ marcada pela auséncia ‘de muitos
outros’, que sdo constitutivos de sua presenga (2006a, p. 294).

Vemos com isso um aspecto da constituicdo do eu a partir da auséncia ou das auséncias
de outros. No espaco-tempo do curriculo em que ha uma “performance cultural especifica,
contingente e particular” (MACEDO, 2006a, 294) essa diferenca ¢ compreendida de modo a

fortalecer o argumento de que a negociacgdo cultural é fundamental para essa compreensdo
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curricular. E, mais do que isso, nos faz pensar a negociagdo com a diferenca como uma nova

forma de agéncia politica/cultural. (MACEDO, 2006a).
[...] a educacdo emerge de um movimento narrativo duplo: de um lado uma
temporalidade continuista e de outro uma estratégia performatica. Por
temporalidade continuista, entendo todo um conjunto de saberes culturais
legitimados, uma cultura eleita que é funcéo do projeto educacional transmitir.
Nesse sentido, a educacdo apresenta-se e autoriza-se como historia, como
espago-tempo da repeticdo. Essa temporalidade continuista convive, no
entanto, com uma outra temporalidade, que, como Bhabha, chamo de
performatica. H4, na educacdo, um projeto de significacdo que nega qualquer
temporalidade anterior, qualquer referéncia a um passado essencialmente
bom, o que seria a sua propria negacdo. A tensdo entre repeticdo e
performatividade cria uma zona de ambivaléncia, um espagotempo liminar,
em que é possivel pensar a existéncia do outro. Um outro cultural que nédo é
visto a partir das culturas legitimadas pelos curriculos escolares, como seu
avesso que estd fazendo falta no curriculo, mas que esta 14 na propria
temporalidade introduzida pelo performativo. (MACEDO, 20064, p. 289)

E deste ponto de vista que entendemos que a universidade pode ser concebida como
esse espaco-tempo de fronteira. N&o so6 sob a 6tica de diferentes culturas particulares —a cultura
escolar, regionalista, geracional, religiosa, de género, de sexualidade — que entram em conflito
nas relacbes sociais, mas, também nessa relagdo com o novo marcadamente temporal. A
perspectiva académica de educacdo associada a temporalidade continuista relaciona-se assim
com a estratégia performatica. A tensdo criada nesse encontro de culturas faz despertar a
percepcao da diferenca. E, além disso, faz ascender uma acepc¢édo desse novo na relagcdo com o
constituido culturalmente autolegitimado. E uma troca, uma comunicagdo. Um entre lugar de
dois lados. Que ndo necessariamente quer dizer conflito, mas que faz um pensar em dois pontos

de vista de uma mesma realidade existencial. Dois lados de uma mesma moeda.

A academia é um espacgo-tempo de encontros entre culturas. A consequéncia desse
encontro seria a relacdo entre diferentes que se tencionam no curriculo. Mas o que seria

diferente? O que é diferenca? Cabe agora aprofundarmos mais um pouco sobre isso.

2.1 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE DIFERENCA, AGENCIA E
EXPERIENCIA

No que tange a diferenga, Avtar Brah (2006) enfatiza “a importancia de uma macro

analise que estude as inter-relacbes das varias formas de diferenciacdo social” (p. 331).
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Podemos dizer que existe uma preocupacdo em analisar discursos e préaticas sobre a diferenca
que se “inscreve Nas relacdes sociais, posi¢oes de sujeitos e subjetividades” (p. 359). Para a
autora existem quatro categorias que conceituam a diferenca: diferenca como experiéncia;

diferenca como relacéo social; diferenca como subjetividade; diferenca como identidade.

Diferenca como experiéncia pode ser entendida como o lugar que compreende a
formacéo do sujeito. Fugindo dessa forma da no¢do de um sujeito pronto, pré-determinado a
vir a ser alguma coisa. E de uma maneira ou de outra um aspecto da cultura enquanto formadora
do ser. Sendo o0 espaco da pergunta, da reflexdo, do espanto em um movimento que inscreve,
reitera e repudia a depender do contexto historico, cultural, econémico e politico ao qual esta
inserido o discurso. (BRAH, 2006)

Quando falamos da constituicdo do individuo em sujeito através de multiplos
campos de significacdo estamos invocando inscricdo e atribuicdo como
processos simultaneos através dos quais o sujeito adquire significado em
relages socioecondmicas e culturais no mesmo momento em que atribui

significado dando sentido a essas relagdes na vida cotidiana. (BRAH, 2006, p.
362).

Dando continuidade, a autora vai chamar de Diferenca como relacdo social a “[...]
articulacdo historicamente variavel de micro e macro regimes de poder dentro dos quais modos
de diferenciacdo tais como género, classe ou racismo séao instituidos em termos de formacgoes
estruturadas.” (BRAH, 2006, p. 363). Nesta visao as articulagdes, vivéncias ¢ movimentagdes
em grupo, sdo a base dessas formacdes estruturadas. A autora também chama atencdo que essa

formacao é social, portanto as relagdes sociais sao importantes em sua constituicao.

A terceira maneira de conceituar o tema é a Diferenca como subjetividade. Segundo a
mesma autora, esta perspectiva surgiu a partir de criticas ao Homem Branco Europeu. Apesar
do insight sobre a producdo do sujeito no discurso, foi necessario um grande esforco tedrico
para aceitar que nao era possivel, em termos da instancia social, a compreensdo pura dos
sentimentos, emocdes, desejos e fantasias. Principalmente no que se refere a psicanélise e a
descoberta do eu inconsciente. Nas palavras da autora:

[...] precisamos molduras conceituais que possam tratar plenamente a questéo
de que os processos de formacao da subjetividade sdo a0 mesmo tempo sociais
e subjetivos; que podem nos ajudar a entender os investimentos psiquicos que

fazemos ao assumir posicOes especificas de sujeito que sdo socialmente
produzidas. (BRAH, 2006, p. 370).
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Por ultimo, Brah (2006) conceitua Diferenca como identidade na premissa de que a
identidade est4 em constante mudanca pela constatagdo do sujeito em suas multiplicidades seja
no nivel pessoal (identidade individual e subjetiva) ou em grupo (identidade coletiva e politica).
Quando imerso em um grupo, um sujeito logo “perde” sua identidade individual para “assumir”
a identidade daquele grupo. Mas isso ndo significa que este ir& perdé-la, podendo coexistir dessa
forma vérios tipos de identidades em uma Unica pessoa. Neste sentido, a diferenca entra como
uma variedade de formas pelas quais o discurso é reproduzido em diferentes grupos sociais. E
nem sempre estes sdo opressores, uma vez que isso vai depender do contexto pelo qual esse

discurso foi construido e o contexto das relagGes de poder estabelecidas.

Sob outro ponto de vista, Macedo (2006c) diz que a diferenca (no viés derridaniano)
parte para 0 campo da incerteza, onde 0s sujeitos sdo agentes ativos e contingentes nesse
processo. Desta forma muitas vezes quando denominamos que duas culturas séo diferentes, ndo

passamos da linha de uma interpretacao particular em um determinado tempo-espaco.

Também fazendo uma critica as politicas de identificacdo e representacdo, Ranniery e
Macedo (2018) vao argumentar que estas sdo “[...] tomadas como fundamentais em uma politica
democratica voltada para a diferenga [...]” e “[...] estdo implicadas na producdo de zonas de
invisibilidade pela expansao e atualizacdo de uma regido irreconhecivel.” (p. 32). Tornar a
diferenca um mero objeto, sem problematiza-la como a Base Nacional Comum Curricular esta
tratando-a com sua politica centralizadora, € levar a discussdo da diferenca como diversidade e
de comum interesse nacionalista. (FRANGELLA, 2018).

Existem ainda mais algumas consideracgdes sobre a diferenca quando fazemos a conexao
com a Teoria Queer. Esta é uma teoria pos-identitaria, qual seja, ndo reconhece fixidez na
constituicdo de sujeitos em um sistema bindrio homem/mulher, heterossexual/homossexual
(LOURO, 2016). Queer é, pois, um insulto que se repete de maneira a invocar o lugar de
legitimacdo de um grupo homofébico (BUTLER, 2013). Miskolci (2017) relaciona essa teoria
com a Educacao ao propor um modelo de aprendizagem pelas diferencas em contraponto ao
instituido nas escolas onde ha uma forte valorizagéo do curriculo com praticas heteronormativas
e normalizadoras. Apesar dos movimentos pela igualdade e respeito da diversidade serem
importantes (GENTLE, 2008), no que diz respeito ao combate ao preconceito, a homofobia e a
discriminagdo em espagos escolares (ITANI, 1998; JUNQUEIRA, 2009), a diferenca se
constrdi sempre numa relacéo e o grande foco € entender que todas as identificacdes podem ser

fluidas e até mesmo as fronteiras podem se desvanecer. (LOURO, 2003). A escola tem um
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grande peso nesse quesito uma vez que € uma das principais instituicdes responsaveis por
colocar os corpos em caixinhas e forca-los a diferenca. (LOURO, 2014). O processo de
redemocratizacdo do pais foi importantissimo na tentativa de alternancia desse quadro
discriminatorio no sentido de fortalecer o discurso pedagdgico oficial sobre diversidade sexual
na escola articulado por quatro l6gicas sociais: incluséo, direitos humanos, identidade/diferenca
e pratica pedagdgica da orientacdo sexual. (OLIVEIRA, 2009). Assim como também podemos
notar que “género e sexualidade estdo presentes no curriculo prescrito e vivido da formacéo,

bem como na pratica pedagogica docente da Educagido Basica”. (SANTOS, 2016, p. 12).

Por outro lado, ha um conflito discursivo nesse curriculo que vem sendo construido
pelos estudos da diferenca, a chamada “ideologia de género” obrigando os espagos escolares a
discutir as tematicas de género e sexualidade em um espaco outro, numa heterotopia.
(PARAISO, 2018). O Brasil de hoje esta marcado com embates culturais, ideoldgicos, sociais
e politicos, principalmente entre setores ligados a evangélicos e catdlicos neoconservadores
contra a populacdo LGBT e feministas. (RODRIGUES e FACCHINI, 2018). A chamada
“ideologia de género” foi esmiucada e desmistificada na andlise de Rodrigues e Facchini (2018)
ao argumentarem que as pessoas que utilizam desse termo o usam como algo univoco e como
algo aterrorizante que ameaca a moral da familia tradicional cristd, quando na verdade esse
termo nem existe. O que existe sdo estudos amplos feministas, LGBT’s e Queer. Para os

autores:
[...] a categoria género e a ideia de que tanto a sexualidade quanto os arranjos
familiares sdo marcado por complexas variantes e constituidos por processos
culturais, histéricos e sociais e que, portanto, cabe a escola discutir tais
questdes de maneira pluralista, de forma a combater estigmas e discriminacéo,
sd0 manejadas até que se transmutem em sinénimos de “ensino da

homossexualidade” e ameagas as criancas e as familias. (RODRIGUES e
FACCHINI, 2018, p. 101).

Desta forma, entendendo o curriculo como lugar de producéo cultural e de pluralidades,
a presenca de jovens pobres, negros e negras, LGBT’s, por exemplo, tenciona os sentidos sobre
educacdo, género e sexualidade tradicionalmente compartilhados na universidade. Forca o
curriculo a produzir novos sentidos e significados. Ainda mais quando se trata da complexidade
envolvida no debate sobre interseccionalidades que podem ser entendidas como “[...] formas
de capturar as consequéncias da interacao entre duas ou mais formas de subordinacgao: sexismo,
racismo, patriarcalismo.” (PISCITELLI, 2008). Em outras palavras, interseccionalidade

significaria o estudo sobre a interseccdo de identidades sociais que se relacionam em um
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patamar de opresséo, discriminacdo e dominacdo. Por exemplo, a luta da mulher negra e pobre
contra um sistema machista, branco e rico (DAVIS, 2016). Nessa mesma linha a presenca de
jovens pobres ¢ LGBT’s na universidade, a modo de Brah, constroi a diferenca e limita as
possibilidades de agéncia a partir do espanto, da davida e até de questionamentos. Mas qual o
papel dessa agéncia? Essas pessoas tém real possibilidade de agir ou desenvolver atividades e
estratégias perante a opressao? Piscitelli (2008) responde essas perguntas ao afirmar que a
relacdo entre diferenca e poder muda de acordo com a perspectiva utilizada. Com isso as
possibilidades e capacidades de agéncia em mediacdo sécio/cultural se alteram de acordo com
o tipo de diferenca e a forma como o poder se relaciona a ela. Além disso, a autora chama
atencdo dizendo que a diferenca é uma categoria analitica que explora as politicas de agéncia
envolvendo “coer¢do, negociacdo, cumplicidade, recusa, mimesis, compromisso € revolta”.
(MCKLINTOCK apud PISCITELLI, 2008, p. 268). O papel da agéncia seria o de abrir
caminhos para a negociacao dentro do contexto politico ao qual o sujeito se encontra, seja a

nivel macro ou micro.

Esses movimentos também atravessam as experiéncias dos sujeitos e entram no jogo de
producdo de subjetividades. Bondia (2002) expde um novo pensar, um pensamento da educacdo
a partir da experiéncia e do sentido. “A experiéncia ¢ o que nos passa, 0 que nos acontece, o
que nos toca.” (BONDIA, 2002, p. 21). Nio ¢ puramente o que acontece no mundo a nossa
volta, mas aquilo que acontece e nos transforma de alguma maneira em nosso ser. A experiéncia
é formacgdo humana, logo, a informacdo é a antiexperiéncia. A informacéo é o que nos nega a
possibilidade de experienciar o vivido no mundo real e que esta constantemente em processo
de agéncia, ativo e em pleno desenvolvimento de suas atividades em contextos alternativos e
em complexidades continuas na temporalidade. Experiéncia ndo € opinido (subjetiva) nem
informagado (objetiva). Cada vez mais ela desaparece do mundo pois a falta de tempo, o0 excesso
de trabalho, a pretensdo humana do julgar, do fazer, do querer, do comprar limitam as
possibilidades dessa experiéncia. (BONDIA, 2002).

O sujeito da experiéncia seria entdo um territorio de passagem, lugar de chegada, espago
do acontecer. Ser expoente que da alvorada informacional tenta fugir, mas em vao. No
pensamento heideggeriano ele sofre, padece, aceita, submete-se. Mas também é capaz de, pela

experiéncia vivida, formar-se e transformar-se. (BONDIA, 2002).

Paixdo também ¢ experiéncia para este autor. “O sujeito passional ndo é agente, mas

paciente.” (p. 26). E ¢ através da paixdo que ¢ possivel captar a experiéncia em si. Mas s0 isso
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ndo basta porque o saber da experiéncia vai muito além, se relaciona com o conhecimento e a
vida humana. O saber da experiéncia é:
[...] 0 que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe
acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando sentido ao
acontecer do que nos acontece. No saber da experiéncia ndo se trata da verdade

do que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece.
(BONDIA, 2002, p. 27).

Percebemos uma infinidade de sentidos ao longo da vida. A historia que acontece e 0
acontecer da histdria sdo um prato cheio para 0s nossos sentidos. A sutileza com que isso se da
em nosso processo atual de evolugédo da vida humana e de construgdo de novos conhecimentos
é canalizada por esses sentidos. Mesmo que 0 mundo p6s-moderno em sua nova era de avanco

tecnoldgico e de interesses do Capital as vezes atrapalhe esse processo.

E a experiéncia a demonstracdo de que inexistimos de maneira concreta e singular.
Muito mais que um simples experimento em laboratorio (na modernidade), a experiéncia se

diferencia disso ao ousar tentar fazer o humano ser mais humano. (BONDIA, 2002).

Ou, talvez, segundo Larrosa (2017) ser o que se é a partir do que se conta de si mesmo
e de seu passado. Ora, pode a identidade do sujeito ser constituida de sua prépria narrativa numa
tentativa de dar sentido a si mesmo? Para Rousseau a humanidade ndo conhece a si mesma, se

engana, ndo é o que diz ser e cré ser. (LARROSA, 2017)

A autoconsciéncia que o sujeito pode adquirir desse processo € traduzida pelo autor
como o derrubar, 0 cair em si mesmo, o transformar-se em outro ser. (BONDIA, 2002;
LARROSA, 2017). E o momento de auto iluminag&o pela forca da revelagdo de si mesmo que

afasta as mascaras da enganacao.

Trazendo essa discusséo para a Educacéo, Larrosa (1994) vai enfatizar que muitas vezes
essa experiéncia de si mesmo esta atrelada ao processo pedagdgico quando se afirmam a
autonomia, o autoconhecimento, o estimar-se, o controlar-se, o disciplinar-se, entre outros
tantos exemplos, articulados em um contexto tedrico/pratico. O “eu” é histdrico e culturalmente
contingente. Assim sendo, a experiéncia de si € resultante de um processo histérico e
influenciado culturalmente. Isso atravessa 0s discursos e as praticas pedagogicas e nesse sentido
¢ capaz de ser transmitida ao longo das eras e também aprendida pelos sujeitos em variados
contextos. (LARROSA, 1994).



27

Em uma andlise foucaultiana, Larrosa diz que nas relagdes entre saber e poder a
“educacdo ¢ analisada como uma pratica disciplinar de normalizacdo e de controle social” (p.
52). No entanto, percebe-se nessa analise um deslocamento em direcdo a interioridade do
sujeito em dois ambitos: pragmatico e historicista. Entendemos isso como do mundo da pratica
e do mundo da histdria dessas praticas. (LARROSA, 1994).

Os dispositivos pedagdgicos tornar-se-ao, sobretudo, em dispositivos da subjetividade
e, portanto, da experiéncia de si. O conhecimento é a visdo refletida de si mesmo. Um
desdobramento de uma imagem no espelho. A pedagogia torna-se caminho para esse processo
de autoconhecimento. No entanto, vale salientar que a imagem pode ser referencial ou propria
de si mesmo. E aqui entdo que entra o expressar exteriorizado ou o elemento discurso pelo qual
tém a nocdo da visibilidade de sua prépria vontade. (LARROSA, 1994).

Larrosa também fala sobre outros dispositivos pedagdgicos que sdo o narrar-se, o julgar-
se, 0 dominar-se, 0 exteriorizar-se convertido em uma captura do duplo (um eu interior e um eu
exterior) na relacdo com o mundo e consigo mesmo. Vemos por essa Gtica uma abertura para a
diferenca, para possibilidades de existéncia LGBT multiplas no que diz respeito aos géneros e
sexualidades, pondo abaixo discursos heteronormativos através da arte de criar suas proprias
historias, modos de vida especificos e reformuladores do socialmente organizado. (BRAGA,
2012).

A realidade de jovens gays e pobres dentro dos espacos escolares é dada em um cenario
prescrito com normas heteronormativas imersas em instrumentos pedagdgicos que reproduzem
adiscriminacdo, o preconceito, a humilhacao e a violéncia para essas pessoas (SANTOS, 2017).
No entanto, também é possivel perceber “o cotidiano escolar como espaco de possibilidades,
onde os sujeitos desenvolvem distintas formas de se relacionar com as experiéncias
desenvolvidas entre seus muros” (SANTOS, 2017, p. 143). A resisténcia é entdo um mecanismo
muito mais plural e necessario para a compreensao das diferencas e a transformacéo do ser para
a solidariedade mutua e coletiva, portanto, no caminho do combate contra os discursos

opressores em disputa constante pelo curriculo dentro da universidade.

Além de Santos (2017), outros estudos com temas parecidos foram realizados tais como
“Sexualidade LGBT e constituicdo de si” (BRAGA, 2012); “Curriculo, normatividade, agéncia
e experiéncia escolar de jovens lésbicas” (TORRES, 2018). Nas ultimas cinco reunifes
nacionais da ANPEd (Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacao)

localizamos textos do Grupo de Trabalho (GT) 23 — Género, sexualidade e educagdo — com
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mais algumas proximidades: “Lesbianidade e producdo de si” (MACIEL; GARCIA, 2015);
Subjetivacdo de alunos homossexuais (SEPULVEDA, 2012); “PIDID, discurso e formacéao de
género e sexualidade” (Pereira; Silva, 2015; SOUZA, 2015).

Braga (2012) propGe a desconstrugdo do discurso predominante no espago-tempo
escolar no qual ha a naturaliza¢do do sexo, género e sexualidade em prol de novas praticas que
incluam a diversidade. Torres (2018) fala que a escola é um espaco de disputa de sentidos, no
qual a matriz predominante heterossexual e cisnormativa busca produzir uma estabilizacao
entre sexo, género e sexualidade. Sepulveda (2012) percebeu que os estudantes com orientagdo
homossexual sentem-se discriminados no ambiente escolar e isto interfere em suas identidades,
que por sua vez interfere na participacao e legitimacéo social. Em outro campo, Maciel e Garcia
(2015) abordam a visao de professoras Iésbicas, onde a producdo de si perpassa o curriculo
escolar na producdo de conhecimento proprio e construcdo de suas identidades docentes.
Pereira e Silva (2015) estudaram os discursos originados em espagos diversos como a Igreja, a
Escola e a Ciéncia, que reforcam relacGes de poder e diminuem outras, no que se refere ao
debate sobre a sexualidade para além de uma visdo biologica, chegando a formacdo de
professores. Souza (2015) também fala sobre a formacgdo de professores apontando em seu
estudo que a escola é o lugar correto para discutir sobre sexualidade e género na tentativa de
evitar aprisionamentos em padrdes hegemonicos, a0 mesmo tempo em que esta questdo é
colocada como suspeita pelos professores. Assim como também fala da tenséo entre familia e

escola principalmente a partir de discursos religiosos.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS

Para qual pablico pesquisamos? Quem séo 0s sujeitos que irdo ler nossas pesquisas? O
contexto historico é relevante para as ciéncias sociais e as ciéncias da educacdo? Estas sdo
algumas perguntas que podemos fazer sobre o nosso papel em uma pesquisa ou 0 NOSSO
compromisso ao se debrugar sobre um campo de estudo que dialoga com a realidade de milhares
de pessoas, muitas vezes, que nem irdo ler o que vocé escreveu, como bem aponta Garcia
(2011).

Antes de escrever seria necessario ter-se um movimento de humildade e de debrucgar-se
acerca do que ja foi escrito sobre determinado tema ou tematica. A presuncao de que o ato de
escrever € por si sO puramente criativo demonstra no minimo uma ingenuidade. Quantas
palavras, enunciados, paginas, livros e ideias j& ndo foram escritos antes mesmo de vocé se
sentar numa cadeira em frente a um computador e passar horas e horas digitando? Perissé
(2011) diz que é necessaria sim a leitura, mas antes disso para o pleno desenvolvimento
intelectual uma boa conversa com pessoas variadas pode ajudar na compreensdo do nosso lugar
no mundo. Enquanto pesquisadores das ciéncias sociais e humanas, estamos preocupados com

ISs0? Em uma simples conversa?

Ora, perguntar aos outros e perguntar-se a si mesmo sobre questdes relevantes néo é um
caminho para a criticidade? O senso comum ja esta batido de tanto repetir “as perguntas é que

"’

movem o mundo!”. Mas isso ndo tem um fundo de verdade? O ponto de intersec¢do entre
conhecimento cientifico e conhecimento popular pode estar ai. Longe de buscar respostas, nossa
intencdo em pesquisa é buscar perguntas. Perguntas que ndo foram feitas ainda e que
provoquem o pensar. Tudo isso envolve um processo resumido pelo autor: “[...] primeiro ler,

viver a leitura, pensar, ler a realidade, e depois escrever”. (PERISSE, 2001, p. 62)

O texto de Fischer (2005) pontua questdes importantes e nos faz ter algumas inspiracdes.
Nesse ponto mesmo da escrita, ela pode estar envolvida em um processo mais profundo sobre
a exposicéo de si, a escrita de si em suma como afirma a autora. Mas, néo se limitando a isso,
as questdes estéticas e de assimilagdo de conceitos e maximas filosoficas de autores e autoras
transformam esse ato da escrita em uma reescrita daquilo que ja foi dito, que ja foi discutido
e/ou amplamente debatido. O ja escrito pode ampliar-se em um tempo futuro e em outro marco

historico. Na academia a espera pelo orientador e aceitar tudo o que nos ¢ imposto “faz
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Nietzsche se revirar em seu tamulo”. A liberdade do herdeiro em criagdo, de superar a si mesmo
em suas dificuldades, de pagar o mestre com o que ele devidamente merece depois de tanto
esforco no processo pedagogico/educativo, é a transcendéncia do ser em ser mais do que se era.
Em transformar-se a si mesmo criativamente. Ser crian¢a de novo em um novo estagio, agora
potencializado pela paixdo ao conhecimento e por isso mesmo crianga. Curiosa, que nao para
quieta, investiga, pesquisa e inova. Sente-se viva em meio a adultos consumidores, aligeirados

e incapazes de enxergar beleza nas entrelinhas da escrita paciente, rara no meio académico.

Foucault, nas citacdes de Fischer (2005), ¢ sdbio ao dizer que em nossa escrita
académica estamos também buscando a experiéncia de si mesmo e a nobre arte classica da
existéncia. Nota-se na atualidade a auséncia de autenticidade desse sujeito imaginario regado a
clichés, a falta de pensar por conta prépria. Isso ndo se remete unicamente aos textos que
escrevemos e lemos, mas, também, na prépria constituicdo do corpus investigativo da pesquisa.
Evidencia-se assim a escuta do outro, em seu discurso puro e simples que “coletamos” com
instrumentos metodoldgicos como, por exemplo, as entrevistas. E estas mesmas entrevistas
também ndo precisam necessariamente seguir um caminho A ou B; elas podem acontecer de

uma maneira mais leve e original.

Falando nisso, os caminhos metodologicos que escolhemos perpassam 0 pos-
estruturalismo que “[...] pode ser caracterizado como um modo de pensamento, um estilo de
filosofar e uma forma de escrita, embora o termo ndo deva ser utilizado para dar qualquer ideia
de homogeneidade, singularidade ou unidade.”. (PETERS, 2000, p. 28). Portanto, ndo
buscamos com isso entrar no campo empirico assumindo uma postura generalista acerca da
construcdo do conhecimento, mas sim na tentativa de analisar discursos e contextos em uma

situacdo do cotidiano e na experiéncia dos sujeitos.

A pesquisa pds-estruturalista permite ao investigador, do seu lugar de sujeito e tempo
especifico, a possibilidade de descobertas em torno da desconstru¢cdo de uma verdade
construida social e culturalmente. A inquietacdo, o estranhamento no lugar do outro, as pistas
e suspeitas resultam em respostas inesperadas e novos problemas e questdes/problema
relacionados dessa forma a novos “lugares” particulares (MEYER; SOARES, 2005). Dentre as
caracteristicas principais dessa perspectiva de metodologia de investigacdo na pesquisa,
podemos destacar:

[...] contestar as metanarrativas que prometem descrever e explicar “a”

realidade em uma perspectiva totalizante; tencionar as relagdes usuais que se
estabelecem entre saber, poder e verdade; assumir pressuposto de que a
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linguagem, como um campo de operagdes do poder, é constitutiva do social e
da cultura e que, exatamente por isso, se propfe a problematizar e explorar a
indeterminacdo, a ambiguidade, a instabilidade, a multiplicidade e a
provisoriedade dos sentidos que ela produz e coloca em circulagdo nas
culturas em que vivemos; focalizar processos de diferenciacdo e
hierarquizacdo social e cultural, procurando compreender e problematizar
formas pelas quais e problematizar formas pelas quais estes produzem (ou
participam da producdo de) posi¢des-de-sujeito (como o homem e mulher,
heterossexual e homossexual, por exemplo) do interior de uma cultura, para
ficar naquelas mais comumente enumeradas. (MEYER; SOARES, 2005, p.
29)

A observacgdo tem uma peculiaridade neste percurso, que € o da separagdo entre “visao”
e “visualidade”. Isso significaria dizer que a visdo a olho nu ¢ a visdo construida culturalmente.
Enquanto que a visualidade seria um tipo de discurso que potencializa nosso ato de conhecer a
realidade. E isso é viavel gracgas a postura do investigador a olhar por dentro, se posicionando,
apreendendo e reconhecendo os detalhes e nuangas mais escondidas. Como pensou Foucault é
o “separar-se de si mesmo” (MEYER e SOARES, 2005).

No que se refere a constituicdo do corpus, Bauer e Gaskell (2015) o define como um
conjunto de materiais considerados importantes para que haja a possibilidade de fundamentacéo

adequada durante a escrita do texto e ao mesmo tempo possa atender aos critérios cientificos.

Os autores ainda afirmam que estruturalmente distingue-se da amostragem
representativa, funcionando como uma alternativa que permite expor o desconhecido no sentido
de perceber sentidos e representacdes em uma determinada préatica social. Para isso € necessario
estabelecer a relevancia das teorias escolhidas, no desejo de conversar com a tematica e 0s
objetivos propostos na pesquisa. Também deve-se prevalecer a homogeneidade na organizagédo
dos textos tendo o cuidado para ndo misturar diferentes materiais. Um corpus também deve
conter dados sincronizados em um determinado ciclo temporal e em determinados contextos

sociais.

Portanto, a nossa pesquisa estd delimitada ao estudo de experiéncias de jovens
universitarios gays e pobres do CAA. Esta escolha se deve ao fato de vivermos em um contexto
neoconservador dentro do espaco das IFES e pelo interesse pessoal em investigar esta tematica.
A pesquisa de campo foi realizada dentro da Universidade Federal de Pernambuco - Centro
Académico do Agreste e em espagos LGBT em Caruaru que servem de encontro para a
comunidade e que sdo frequentados também por estudantes gays e pobres da UFPE. Estes

sujeitos foram as fontes para o trabalho empirico.
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Desta forma selecionamos técnicas de coleta de dados para a construgdo do corpus, que
no caso desse estudo foram escolhidas as conversas informais e a entrevista em profundidade
em dialogo com técnicas narrativas e projetivas. O contato com a rede de amigos se deu de
maneira natural, através de pessoas conhecidas e que frequentem ou frequentaram os mesmos
ambientes de sociabilidade gay e LGBT. Desta forma a indicag@o dos sujeitos participantes se
deu de maneira indireta, por indicacdo de conhecidos ou de maneira direta, chegando junto aos

sujeitos, desenvolvendo lagos de amizade.

Vale salientar que a organizagdo social em rede (CASTELLS, 2002) foi fundamental
para a localizag&o desses individuos. Os colegas em comum/rede (CASTELLS, 2002) puderam
propiciar momentos oportunos para as conversas informais (MYNAIO, 2001). Elencamos
quatro desses sujeitos para participarem das entrevistas no desejo de atingir os objetivos da
pesquisa e 0s homeamos com nomes ficticios (Leonardo, Gustavo, Bernardo e Tiago) para
resguardar suas privacidades. A selecdo obedeceu ao critério de proximidade com a tematica,
logo, buscamos nomear estudantes homens, gays e de classe baixa que estudam na UFPE em
qualquer curso, turno e periodo, ndo tendo um nimero minimo ou maximo de estudantes pré-

selecionados.

No que diz respeito as entrevistas em profundidade em didlogo com técnicas narrativas
podemos dizer que elas “[..] se caracterizam como ferramentas ndo estruturadas, visando a
profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais emergem histérias de vida, tanto do
entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional” (MUYLAERT, et. al., 2014, p.
193). Elas conservam em si, sua propria forca e sobrevivéncia ao tempo. Bem como, ndo se
preocupa em responder exatamente aquilo pelo qual foi perguntado, pois as historias de vida se
entrecruzam com a do narrador deixando sua marca. A narrativa é uma troca de experiéncias
vividas (BENJAMIN, 1987). E, ademais, na educacao esse tipo de entrevista seja na forma oral
ou escrita, € sem sombra de davidas um método poderoso para a investigacdo, uma vez que
surge em um contexto pos-paradgmatico onde ocorrem conflitos tedricos, metodoldgicos e
politicos (GALVAQ, 2005). Inclusive Elbaz (apud GALVAO, 2005) argumenta que a narrativa
é a paisagem onde vivemos, ensinamos e investigamos. E onde temos nossas experiéncias
enquanto estudantes e professores. Experiéncia dada na relagdo de poder que “[...] representa,

de algum modo, uma intrusao pessoal na vida de outra pessoa” (GALVAO, 2005, p. 330).
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As entrevistas foram registradas com o auxilio do MP3 e, posteriormente, transcritas.
Todos os participantes da pesquisa assinaram um Termo de Livre Consentimento, dando

autorizacdo para sua participacao no estudo.
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4 EXPERIENCIAS DE JOVENS GAYS UNIVERSITARIOS EM
TEMPOS NEOCONSERVADORES

Nesse capitulo apresentamos os resultados da pesquisa. A andlise desenvolvida se
caracteriza por ser do tipo exploratoria e descritiva (GIL, 1999), portanto, foi escrita visando
proporcionar uma visao geral do fendmeno estudado. Constitui-se como um estudo inicial com
vistas a uma investigacdo futura mais aprofundada. Preferimos delinear os dados com foco em
quatro aspectos: 1) caracterizacdo dos participantes; 2 ) o que eles pensam sobre a ideia de
conservadorismo na atualidade; 3) como percebem as implicagdes desse novo contexto em suas
vidas (pessoal e académica); e 4) quais as mudancas que ocorreram em suas experiéncias
escolares na graduacdo, no que se refere a produtividade académica e a construcao de novos

conhecimentos.

Acreditamos que esses aspectos contemplam as perguntas elaboradas na introdugéo
desse trabalho: como se caracterizam as experiéncias de estudantes universitarios gays e pobres
no Centro Académico do Agreste? De quais formas estes estudantes resistem aos retrocessos
politicos da atual realidade? Que problematizacdes podem ser feitas frente a emergéncia de
discursos neoconservadores na sociedade brasileira? Que implicagdes isso traz para o contexto

educacional e para a vida desses estudantes?

4.1 QUEM SAO OS PARTICIPANTES DA PESQUISA?

Sdo estudantes maravilhosos e queridos por seus colegas e familiares e tém uma boa
relacdo consigo mesmo e seus corpos (gordos, magros, cheinhos, peles brancas e negras). Eles
representam uma diversidade de subjetividades e identificacbes dentro da comunidade
LGBTQA+ (Léshicas, Gays, Bi, Trans, Queer, Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero,
Pan/Poli, etc). Seus nomes sdo Leonardo, Gustavo, Bernardo e Tiago. Nomes ficticios, para
preservacdo de suas privacidades. No quadro 01, listamos todos os participantes e algumas

caracteristicas gerais que sdo necessarias para a apresentacdo deles.

Leonardo e Gustavo moram em Caruaru, sendo que Gustavo é originario do campo e
foi obrigado a se mudar da zona rural de Belo Jardim porque, assim, ele poderia estudar.

Bernardo ja é formado em outro curso e ja morou em Caruaru durante um tempo para estudar
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e trabalhar, porém, hoje ele mora e trabalha em sua terra natal, Bonito. Tiago, assim como
Bernardo, também morou durante um tempo em Caruaru para estudar e trabalhar, no entanto o

destino fez com que ele voltasse a morar na casa de sua avo para poder trabalhar em Catende.

Eles dizem que o curso foi muito importante para a profissionalizacao e, também, para
a formacdo humana. Esforgcados, simpaticos, estudiosos, trabalhadores, chatos as vezes e um,
um pouco desanimado com o curso, depois dos ultimos anos. Labutam como professores e
coordenadores pedagogicos, atuam em escolas publicas e particulares e veem a educacdo como
caminho para melhorar o mundo, tendo em vista que estdo preocupados sobre o que vai
acontecer no contexto politico nacional e sul-americano. Em especial, um se identifica como
viadinho professor. Diz que ¢ muito viadinho com os amigos, mas que na profissdo é mais

masculino por ser um meio de defesa.

Quadro 01 — Caracterizacdo dos participantes da pesquisa quanto a idade, género, raga, curso,

periodo e auxilio universitario.

Assisténcia Estudantil e

25 Masculino Branco Pedagogia 90 5
Bolsa de extenséo
) _ Assisténcia Estudantil e
24  Masculino Branco  Quimica 10° . .
Residéncia Pedagdgica
N&o, recebe. Se
24  Masculino Negro Pedagogia 1° candidatou e esta

esperando o resultado.
Né&o recebe. Perdeu

23 Masculino Branco Matematica  11° _ )
devido uma reprovagéo.

O quadro 01 traz alguns elementos norteadores que tracam alguns perfis dos sujeitos no
que tange a aspectos de idade, de género, raca, curso, periodo e auxilio universitario. No que
diz respeito ao aspecto de idade ou geracional, 0s sujeitos estdo na faixa etaria de 23 a 25 anos,
deste modo séo jovens estudantes. Majoritariamente se identificam enquanto pertencentes ao

género masculino e 25% se identifica enquanto negro e 75% se identifica enquanto brancos.
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Dois pertencem ao curso de Licenciatura em Pedagogia, um ao curso de Licenciatura
em Quimica e um ao curso de Licenciatura em Matematica, logo, todos sdo estudantes
licenciandos. Sendo que dois destes estdo no periodo final do seu curso no tempo limite normal
de integralizacdo (nove periodos para Pedagogia e dez periodos para Quimica). Um se encontra
no primeiro periodo de Pedagogia e o outro estd fora do tempo de integralizacdo minima do
curso de Matemaética (dez periodos). Com isso ha uma variedade de cursos, periodos e tempos

minimos de integralizacéo.

Esta variacdo se repete quando observamos o0s auxilios universitarios. Todos se
candidataram para receber o Auxilio Estudantil, trés ja recebem ou j& receberam e um esta
aguardando o processo de avaliacdo. Este que nédo recebe mais teve o auxilio cortado por conta
de uma reprovacdo, ficando sem nenhuma ajuda de custo da UFPE. Dois deles, aléem deste
auxilio, recebem outras ajudas financeiras da instituicdo, que sdo a bolsa de extensdo e a

residéncia pedagogica.

Grafico 1 — Quantitativo de participantes por renda familiar

Quantidade de participantes por renda familiar

= R$900,00 = R$998,00 = RS$1.500,00

No que diz respeito a quantidade de participantes por renda familiar, como mostra o
Gréfico 1, podemos inferir que os estudantes estdo situados em uma situagdo econémica dentro

dos parametros de concessao do Auxilio Estudantil que é no maximo R$1500,00 (um salério
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minimo e meio). Além disso percebemos que um deles tem a renda familiar inferior a um salario
minimo, que em termos atualizados equivale a R$998,00. Dois recebem exatamente o valor do
salario minimo e um recebe o valor da importancia maxima para concessdao do Auxilio
Estudantil.

Sdo portanto estudantes que estdo em uma situacdo relativamente estavel, por estarem
trabalhando, mas que possuem uma renda muito baixa para a categoria de professores e
coordenadores pedagogicos. Mesmo levando-se em conta que estdo iniciando a carreira
profissional. Mas, antes de estarem trabalhando ou néo, eles sdo estudantes e necessitam e
necessitaram de auxilios para a plenitude de sua formacao enquanto docentes e por possuirem

essa caracteristica socioecondmica mais vulneravel.

4.2 VIDA UNIVERSITARIA E NEOCONSERVADORISMO

No curriculo, em especial nos remetemos ao conceito de cultura como sendo “o de
repertorio de significados, um conjunto de sentidos socialmente criado que permite aos sujeitos
se identificarem uns com os outros” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 184). Sobre experiéncia
entendemos que “a experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.”
(BONDIA, 2002, p. 21). Estas nogbes estdo inscritas em uma composicdo que abarca a
diferenga enquanto experiéncia na qual “(...) 0 sujeito adquire significado em relacGes
socioeconémicas e culturais no mesmo momento em que atribui significado dando sentido a
essas relacbes na vida cotidiana” (BRAH, 2006, p. 362). Assim como podem ser
desencadeadoras para um patamar de agéncia envolvendo “coer¢do, negociagao, cumplicidade,
recusa, mimesis, compromisso e revolta”. (MCKLINTOCK apud PISCITELLI, 2008, p. 268).

4.2.1 O que pensam estudantes gays e pobres sobre o0 neoconservadorismo

A ideia de neoconservadorismo vem sendo construida, paulatinamente, desde o golpe
parlamentar do ano de 2016, que retirou do poder a presidenta Dilma Rousseff. O que aqui nos

chamamos por “neoconservadorismo” significa dizer as novas nuances de um conservadorismo
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de décadas passadas, nuances de repressdes da Ditadura Militar que foram préximas ao
totalitarismo (PINTO, 2003).

Em uma sala de um programa de extensdo da Universidade, Leonardo nos relatou o

seguinte sobre esse neoconservadorismo:

(...) um cenério atual nosso no pais muito triste né... principalmente de 2 anos
pra ca, depois do impeachment da presidente Dilma pra ca vem se
desdobrando e vem se caracterizando cada vez mais forte esse tipo de dialogo,
esse tipo de mensagem ta sendo difundida no... pais e em todas as midias, a
imprensa meio que criticando esse tipo de situacdo... de discurso, mas que é
um discurso que mesmo assim ele tem sido fortemente visto, né, e
particularmente eu desprezo porque € algo que coloca que... é... aniquila a
existéncia de um outro, aniquila a existéncia de pessoas por serem negras...
aniquila a existéncia de pessoas que tem... &, é... uma sexualidade diferente,
de certa forma, porque existe as diferencgas sociais e aniquila a existéncia de
gays, lésbicas, bissexuais, enfim, aniquila a existéncia de pessoas pobres como
se pela classe social do sujeito ndo tivesse direito de ir e vir como ta previsto
na constitui¢do, entdo a mensagem diz que o presidente vai limpar e coloca
isso como se fosse uma mensagem de terror e de pavor a diversidade que
existe, e pra mim enguanto professor, enquanto pessoa que esta terminando o
curso, vai completamente de encontro com a minha formagdo que foi de
respeitar a diversidade, respeitar as subjetividades de cada sujeito e que eu
considero esse tipo de discurso porque é uma imagem, mas essa imagem ela
coloca... mas € um tipo de discurso que deve ser mudado... deve ser... acabar
esse tipo de discurso porque acaba mexendo muito com a identidade das
pessoas, € uma violéncia e toda violéncia ela termina de um fim trégico...
entdo eu ndo me sinto bem em ver e ler esse tipo de imagem.

O que Leonardo pensa € que o cenario atual de terror politico de fato vem se ampliando
ao longo desses trés anos (2016 a 2019) através de discursos imbricados nas relacbes sociais,
mas também através de discursos reproduzidos por agentes midiaticos. Além disso, o
neoconservadorismo assume um papel de aniquilacdo de sujeitos transpassados por
“marcadores sociais” (BRITZMAN, 1996), qual sejam o género, a sexualidade, a classe social
Ou a raga; que estejam postos em um lugar de diferenca.

Foucault (1996) fala em uma grade de interdicdo sobre a sexualidade e a politica. Nao
nos é permitido falar sobre tudo e em qualquer circunstancia. Mas, sobretudo ele chama atencéo
que o discurso ¢ “(...) aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual n0s queremos apoderar.”

(p. 10). Vemos com isso que o discurso vigente conseguiu chegar ao tdo desejado poder politico
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através da negacdo do proprio ato de fazer politica e sobre a tentativa de aniquilagdo das
sexualidades LGBT, o género feminino, as classes sociais mais baixas e sobre a raga negra.

Esta foi uma reacdo pelas conquistas de direitos dos LGBT (SIMOES; FACCHINI;

2009) e das Mulheres (PINTO, 2003) e pela luta por igualdade dos Negros (ANDREWS, 1985)

e Pobres (ALBUQUERQUE, 1995). Isto esté presente na fala de Gustavo, que em uma sala de
estudos e pesquisa da UFPE, nos relatou o seguinte:

(...) um discurso entre as pessoas que realmente empregavam o 6dio, das

pessoas que... tavam trancadas... pela conquista de muitos direitos, apesar de

ter sido poucos, a gente conquistou pouca coisa, as minorias que... ndo sao tao

unidas assim. Mas apesar dos poucos, a gente tinha conseguido diminuir

algumas coisas ruins pra gente e... essa imagem representa o... como se fosse

eles saindo, um renascimento disso e uma afirmagdo duma... um aval... a

eleicdo do Bolsonaro vai ser mais um aval para essas pessoas comecarem a

fazer tudo que elas queriam fazer e ai acho que foi o maior medo, acho néo,
foi 0 meu maior medo com essas eleigdes.

Esta fala mostra nitidamente o medo que as pessoas LGBT tiveram com os avangos dos
discursos de odio contra eles e elas, ddio este que também caracteriza 0 neoconservadorismo.
Como se o efeito do armario fosse o contrario quando da conquista de direitos da populacao
LGBT, os “conservadores” foram presos nos armarios. N0 entanto, a partir das elei¢des de 2018
eles sairam do armério e comecaram a destilar toda a maldade guardada por anos, para com esta
populacdo em especifico. E o renascimento do movimento conservador ganhando formas e
nuances. O discurso neoconservador serviu como legitimador para que a falsa ideia de liberdade
de expressdo fosse propagada entre as pessoas, quando na realidade ela extrapola todos os

valores éticos e morais no que diz respeito ao trato com as diferencas e com o outro.

Apbs o resultado das eleicdes, em segundo turno, as comemoragdes, as noticias, as
conversas e tudo mais relacionado a esta parte, dividido assim mesmo, dos brasileiros; que de
alguma forma se referiam a figura do presidente eleito, aumentaram ainda mais a legitimacao
do discurso de 6dio. Isto esteve presente na narrativa de Bernardo, que no Espaco (Cultural)

Paulo Freire, nos disse:

(...) eu acho que as pessoas... viram nele o reflexo do que é a nossa populagéo
desde a colonizacdo. Todos 0s nossos costumes foram reproduzidos e
introduzidos na nossa sociedade. As pessoas tendem a pegar 0s piores, sabe,
as coisas mais banais e praticar todos os dias. Além disso utilizam de religido
para propagar o 6dio. Acho que séo coisas bem adversas. A galera ignorante,
a galera preconceituosa, racista... sei I, tudo que representa de ruim. A gente
elegeu ele como presidente, e eu digo a gente porque estamos em sociedade,
porque ele é o reflexo da nossa sociedade. E racista, é machista, é
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homofdbico... ta ali pra tirar tudo que a gente tem, todos os direitos, pra mexer
com o psicoldgico das minorias. Porque quantas pessoas ndo ficaram abaladas
depois dessa elei¢do. Porque eu fiquei e até hoje eu tenho medo de sair no
meio da rua, ndo sei se saio com vida e volto pra casa, é muito dificil.

O que Bernardo traz € a relacdo de sociedade civil com sociedade politica. Uma € o
espelho da outra. Ele faz um resgate desde o periodo de colonizacdo até os dias atuais, no
sentido de que 0s nossos costumes foram reproduzidos e introduzidos ao longo destes séculos
de histéria do Brasil. Por estes costumes pode-se entender as praticas discursivas que
demonstram preconceitos, machismos, racismos e LGBTfobia. Outro elemento fundante do
neoconservadorismo ¢ a desordem conceitual entre “conservadorismo” e “fundamentalismo”.
O fundamentalismo religioso, embora conceitualmente diferente, esta totalmente misturado
nesses novos tempos. Politica e religido, apesar de adversos, estdo cada vez mais se tornando
uma coisa sé no contexto politico, institucional e estatal. Além disso, o discurso é fortificado
por alas evangélicas neopetencostais e catolicas carismaticas, compondo cargos publicos de
representacdo politica e também pelas redes sociais digitais. Tudo isso resulta em repressao e
medo para a populagédo LGBT, como apontou Gustavo.

Em outra fala, em um dos corredores da UFPE/CAA antes da aula, Tiago constata que

0 movimento conservador também esta presente na universidade:
Eu acho que essas eleicBes, esse movimento conservador de hoje... antes
qguando eu entrei na universidade eu achava que tava morto, era coisa do
passado, coisa de pessoas ignorantes. Hoje eu vi que na verdade eles sédo
maioria... € triste, né? Perceber isso... ndo me atinge muito porque eu entendo
também que é por ignorancia. As vezes até pra gente da um pouco de risada a

gente fala que é bode expiatério (risos). Mas eu sinto pena, ndo s6 deles mas
também da gente da comunidade nessa situacao.

Alem disso, ele reforga que esse movimento também se caracteriza como pertencente a
pessoas ignorantes e que estes hoje em dia sdo maioria. O fato de a populacdo LGBT servir
como bode expiatdrio para as politicas ultra-conservadoras é também um dado interessante.
Porque de um lado temos uma situacao triste para nos que sofremos com os discursos de édio.
Mas, ao mesmo tempo, causa uma situacéo intrigante pelo fato principalmente das fakenews,
como a mamadeira de piroca, que € por si s6 um absurdo, demonstrarem 0s niveis de
consciéncia de parte da populagdo que ndo foram desenvolvidos. Por esta razdo de falta de

conhecimento, o discurso acaba por se popularizar.
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4.2.2 ImplicagGes do contexto neoconservador na vida pessoal e académica de estudantes

gays e pobres

Leonardo relata que atualmente dentro da universidade ndo consegue ver como antes,
se referindo a 4 nos atrds, porque para ele ndo existe mais a mesma liberdade de antes. Ele
comecou a se sentir assim a partir das elei¢cdes de 2018. O medo € o principal sentimento. Houve
um silenciamento porque ele comecou a vigiar o que falava e perto de quem falava dentro da
universidade e na vida pessoal, na rua. Este siléncio se deve ao medo das represélias. A isto
também acompanhou um aumento dos olhares das pessoas conhecidas e desconhecidas.

“Olhares de discriminacéo, de preconceito”.

Isto se deve a um processo de polarizacdo no pais que comegou com um movimento
politico articulado em torno da caricaturizagdo do “kit de material educativo” do programa
Escola sem homofobia, em 2010. Culminando no golpe parlamentar que retirou do poder a
presidenta Dilma Rousseff, em 2016. (OLIVEIRA; OLIVEIRA; 2018, p. 68)

Algumas vezes esses olhares também vinham acompanhados por falas reveladoras de
colegas sobre posicionamentos politicos e os modelos de educacdo que estes acreditam. Até
entdo, ele achava que eram pessoas mais progressistas, mas acabou notando que alguns colegas

de curso apoiam o discurso neoconservador. Leonardo ainda diz:

(...) a homofobia dentro da universidade ela existe... Se vocé é uma
personalidade, um sujeito que transcende mais a sua feminilidade, muitas
vezes vocé é encarada, é vista de uma forma diferente. Se vocé pinta o cabelo
colorido ou vem com uma roupa um pouco mais colorida ou com um estilo
diferente... vocé percebe os olhares que lhe atravessam, vocé percebe as falas
entre 0s sujeitos, as falas daqueles grupinhos que estdo distantes, mas que vocé
sente diretamente relacionado com vocé. 1sso ja existia, ndo tdo forte, mas ja
existia. E hoje, eu percebo, que as pessoas tém uma liberdade maior de serem
preconceituosas, de serem homofébicas porgue o atual governo é um governo
gue escancaradamente é preconceituoso, é xendfobo, é machista, é
LGBTfdbico, entdo se o presidente do pais tem essas atitudes e acaba sendo
impune pela personalidade que ele é, entdo, 0 que impede que as pessoas
reproduzam também a mesma coisa. Eu acredito que a universidade hoje
resiste muito, principalmente os estudantes resistem muito contra essa
corrente de preconceito (...) quem tinha acesso a universidades publicas eram
as classes dominantes... o filho do pobre nunca almejava entrar na
universidade e essa € a realidade. Eu fui o primeiro filho da minha casa que
ingressou numa universidade publica. E um marco diferente que a gente
conseguiu vivenciar, fazendo uma analise geral em um contexto historico
gracas a interiorizacdo da universidade publica que foi do governo Lula, do
PT (...).
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Estes dados nos revelam que a LGBTfobia existe de fato dentro da universidade e que
ela se intensificou com a ultima eleigdo presidencial porque o sujeito que foi eleito representante
maior do povo brasileiro se caracteriza como LGBTfobico, além de machista, xendfobo e
racista. O fato de uma pessoa como esta ser o presidente demonstra que antes do fato vir
acontecer nds ja tinhamos uma sociedade evidentemente marcada da mesma forma. Além de
0S neoconservadores se sentirem mais seguros em mostrar abertamente seus preconceitos
justamente por essa representacdo chegar ao status mais elevado em cargo publico do Estado e

da Republica Federativa do Brasil.

Mas, quase simultaneamente, vemos que existe um movimento forte e crescente de
resisténcia contra a barbarie e pela civilizagdo. Movimento este, que ganha ares de militancia,
estudo e debate nas universidades. Leonardo é a prova de que essa resisténcia € possivel dentro
do espaco das InstituicGes de Ensino Superior pois ele € um sujeito que demonstra forca em
seus ideais e que ndo vai desistir de lutar para conquista-los e ocupar espagos que antes eram
privilégios de uma parcela da populacdo. Quando ele fala das “classes dominantes” podemos
destacar que essa € uma discussdo que necessita ser sensivel ao entrecruzamento de diferentes
marcadores sociais, como por exemplo classe social, género e raca. Segundo Crenshaw (apud
Piscitelli, 2008), “as interseccionalidades sdo formas de capturar as consequéncias da interacdo
entre duas ou mais formas de subordinagdo: sexismo, racismo, patriarcalismo” (p.267). Seria
um encontro de interacbes que se confluem oprimindo o sujeito em uma particularidade

situacional e se afastando-se da ideia de opressdo duplificada (PISCITELLI, 2008).

Em sua vida pessoal, por outro lado, Leonardo demonstrou que mudou um pouco as
relacBes com colegas, marido e na familia de origem. Em relacdo aos colegas, ele fala o
seguinte:

(...) a gente acaba discutindo um pouco sobre o0 que ta acontecendo e 0 que a

gente percebe é a revolta das pessoas em verem esse cenario politico e social
gue o pais enfrenta.

Aparentemente, com amigos e colegas podemos entender que a relacdo ganhou novos
assuntos para discussao, o que é extremamente corriqueiro em primeira analise. No entanto,
esse cenario politico causa revolta nas pessoas. Esta é uma parte que merece ser destacada
porgue nos parece que uma parcela significativa da luta que temos a enfrentar, parte do principio

da revolta. A revolta aqui seria a tomada de consciéncia de um povo em torno de fatos atipicos
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que alterem ou ameacem alterar a ordem social vigente e comum em suas vidas, seja no meio
publico ou privado. A discussdo entre as pessoas que compdem nossos grupos de relagdes
sociais, parece também, em alguns casos, um caminho potencializador para causar este
sentimento coletivo de revolta. Segundo Piscitelli (2008) a revolta é um dos caminhos de

agéncia que pode ser percorrida diante as interagdes sociais.

Nessa mesma perspectiva, Leonardo também conta que ndo mudou muito sua relacéo
com o marido. Mas, como o casal ja sofreu agressdes LGBTfdbicas na rua, acabaram por
aprender a ndo demonstrar afeto matuo em publico. No cenério atual, escondem ainda mais.
Neste sentido, ha uma articulacdo para impedir as violéncias e agressdes “considerando
simultaneamente subjetividade e identidade para compreender as dindmicas de poder na
diferenciacdo social” (PISCITELLI, 2008, p. 268). Ele relata o quéo dificil é ser resisténcia:

Eu deveria fazer para mostrar que existo e que a sociedade tem que aceitar, so

que h& uma distancia muito grande entre eu querer ser essa resisténcia e eu
prezar pela minha vida.

Com a familia de origem (pais e irméos), no entanto, a relagdo melhorou porque existe
muita conversa, principalmente com a mée, sobre os temas LGBT que Leonardo aprendeu na
universidade. Além disso, o irmdo que apoiou 0 neoconservadorismo nas elei¢bes, hoje
demonstra nuances de arrependimento e de que acreditou no “suposto combate a corrupgao”
proposto forgosamente contra governos anteriores, mas agora vé que ndo. Aqui vemos a no¢ao
de agéncia perpassada pelo compromisso e pela recusa, nos termos de Piscitelli (2008). O
compromisso em se colocar contra o discurso de 0dio e a recusa em acreditar que esse discurso
foi desmoralizado sob alguma circunstancia, principalmente em relacdo a fakenews e

promessas de combate a corrupgdo que se mostraram infundadas e incoerentes.

Ja Gustavo pensa que o cenario atual neoconservador ndo mudou muito sua vida
académica pois como ele ja estd saindo. Assim, ele controlou suas emocles e pensou na
finalizacdo do seu curso. Mas confessa que se sentiu afetado pelas pessoas proximas dentro da
universidade que acabaram sendo bastante atingidas pelos ataques a Educacdo e & comunidade
LGBT. Narra Gustavo:

(...) as outras pessoas também me afetaram pois eu vi gente perto de mim
sendo afetada, perdendo o auxilio e sem condi¢des de saber como ia
permanecer e ai isso foi muito entristecedor. Principalmente na parte em que
tiveram os cortes, que eles chamaram de congelamento eu acho. Mas a
sensacao que fica é que vocé é um bichinho desprotegido. Antes vocé tava
numa situacdo que a gente tinha apoio, que era pra dar o nosso melhor. E ai
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agora a gente fica numa sensagéo de desprotecao. (...) O que eles tém feito, as
medidas do governo gue sairam até agora € como se eles simplesmente
pudessem fazer o que quiser e independentemente de qualquer outra coisa, do
poder que a populagdo deveria ter e que a gente tem mas que é como se tivesse
abafada e eu ndo sei bem como proceder, mas eu tento continuar e lutar quando
for preciso porque eu ndo vejo outra saida por enquanto, pelo menos (...).

Lembra-nos do que fala Bondia (2002) sobre o cair em si mesmo. A relacdo da
subjetividade com o processo pedagogico em diversos contextos e atrelado a construcdes
culturais, que permitem ao sujeito a descoberta de si durante esse processo. Esse espanto
consigo mesmo e o autoconhecimento. A experiéncia é aquilo que “nos toca” (BONDIA, 2002,

p. 21), como aconteceu a Gustavo.

Em sua vida pessoal, a exemplo do que aconteceu com a familia de Leonardo, os
parentes que eram proximos e nao tinham preconceito com sua identidade sexual, comecaram
a fortalecer os lagos e se preocuparem mais com ele quando saia de casa, além de defender as
causas LGBT em grupos de familia no Whats App. E posicionamento também de compromisso
enquanto agéncia. (PISCITELLI, 2008). Em relagdo a colegas e conhecidos ele fala que “os
conservadores ¢ que comegaram a sair do armario”, semelhante também ao que disse Leonardo.

Gustavo diz que:

(...) antes mesmo das eleigdes... quando comecou 0s discursos e que foi
fortalecendo cada vez mais, as pessoas saindo, elas que tavam saindo do
armario... (voz embargada) primeiro foi muito medo... o medo foi crescendo
né, tanto é que a virada de ano antes de voltar pra minha cidade o que mais se
falava era como se 2019 fosse ter uma barreira entre o ano 2018 e 2019, como
se fosse uma nova era e nessa era a gente ia ta proibido de fazer muita coisa,
de ser quem a gente era. Quando digo a gente, eu e meus amigos e as pessoas
que estdo ao meu redor. E ai quando o ano comecgou, eu comecei muito
apreensivo porque... eu tinha consciéncia que infelizmente as pessoas seriam
mais perseguidas, pelas vivencia que a gente vé que eles acham mais
inadequadas. Eles acham o gay inadequado, mas eles acham alguns gays mais
inadequados. E como se eles sentissem mais ddio de alguns porque é mais
perceptivel que eles sdo gays. E ai eu ficava pensando na minha cabecga, me
sentindo culpado por ndo ter uma voz mais afeminada, por ndo andar mais
afeminado ou que usava roupa que era mais masculina na visdo de algumas
pessoas. (...) Porque eu pensava que ia ter realmente uma retaliagdo e ai as
pessoas iam ser obrigadas a fingir ser quem elas ndo eram.

Mais uma vez, notamos presente neste discurso, 0 medo. O medo do desconhecido, do
que vai acontecer, das consequéncias para 0s gays e principalmente para aqueles com tracos
mais femininos, segundo Gustavo e Leonardo. Apreende-se desta fala que a diferenca entre

sujeitos gays afeminados e os ndo afeminados € motivo para uma subcaracterizacdo, mas que
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ao mesmo tempo, pelo préprio ato de recolocacdo em categorias outras, permitem ao sujeito
uma maior possibilidade de agéncia (BRAH, 2006). Em relacdo as lugares publicos e

demonstracdes de afeto, segundo Gustavo:

(...) tem diminuido nos lugares publicos. Em alguns outros espagos as pessoas
continuaram tentando lutar, como aqui na universidade. E eu fico muito feliz
guando eu vejo uma demonstracdo de carinho entre pessoas do mesmo sexo.
Eu percebi que apesar do inicio as pessoas terem ficado com medo é... em
alguns espacos elas permanecem tentando lutar e em alguns outros espagos eu
percebi que diminuiu bastante. A nossa expressao, € como se a gente tivesse
ficado um pouco retraido. E em outros espagos, como na universidade, isso
ndo ficou tdo aparente e acho até que a gente conseguiu conquistar um pouco
de espaco, ndo sei de se sentir mais livre, mas pelo menos de lutar a gente
conseguiu.

Vale destacar dessa fala que a resisténcia, apesar do medo, pode encontrar caminhos
ndo somente pela nocdo de afetividade entre amigos e debates entres eles, como vimos nos
relatos de Leonardo. Mas para Gustavo, a universidade é um local de producdo de resisténcias
em contraponto ao silenciamento vivenciado fora dela. A universidade é lugar de luta pelas
causas das minorias e potencializadora das transformac@es sociais. Sinénimo de liberdade e
espaco de vivéncias outras, que mesmo em um cendrio devastador, pode emergir novas
possibilidades para um futuro mais civilizatorio, fraterno e envolto em uma cultura de paz.
Compreendemos desta forma que a universidade é palco para as agéncias porque nela se
desenvolvem processos politicos e institucionais que permitem aos sujeitos a liberdade de

expressao social e cultural.

Bernardo fala que na parte econdmica, depois desses anos, sua vida mudou bastante. Ele
estava desempregado e este ano somente arrumou um emprego pois se formou em Licenciatura
em Matematica EAD (Educacdo A Distancia). Ele diz:

Até agora ta tudo bem sabe? Mas sempre naquela linha de sobreviver e ndo de
viver. Mas acho que ele deveria se importar com as pessoas que mais
necessitam. As pessoas que ele da privilégio ja tem muito, ndo tem porque
tirar de quem ndo tem nada pra dar pro que ja tem. Isso é injustica, isso €...
respeito com a vida do outro. E por ser um presidente ele deveria seguir esses
ideais. Mas os ideais dele s&o retrégrados e é bem dificil. Eu conheco pessoas
gue desde a eleigcdo desenvolveram depressdo e tem medo de sair de casa, de
viajar, de tentar um emprego, até porque o mercado de trabalho ta muito
dificil. Eu vejo amigos meus formados que ndo tém oportunidade de atuar.
Que precisam ir trabalhar no mercado, no comércio, ndo que isso ndo seja
digno. E digno, mas ai imagina vocé estudar 5 anos ou mais pra voltar a
trabalhar no comercio. Qual a melhoria de vida que tem?
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Fica evidente que a crise politica que o pais entrou nos ultimos anos, apenas agravou a
situacdo econdmica que ja era dificil. O resultado disso afetou diretamente a vida de milhGes
de estudantes e trabalhadores. Ha nessa questdo um recorte de classe e de politicas publicas
sociais que foram cortadas. Além de direitos nas mais diversas areas que foram cortados e com
isso afetaram ainda mais a vida das pessoas. Bernardo também toca em um assunto muito
importante que é a valorizacdo do aspecto profissionalizante que a universidade possui, mas
que no mercado de trabalho em colapso essa profissionalizacdo acaba sendo apagada e
desvalorizada. Essas categorias de classe e de profissdo sdo também diferencas que podem
influir no sujeito outros tipos de opressdo, que aparecem de maneira contingente em praticas

discursivas. Estas explicadas sob a 6tica historica e politica nas relagdes sociais (BRAH, 2006).

Outra implicagdo que ele relata é que “se vocé sai de mdos dadas com alguém hoje em
dia, meu Deus, o povo olha vocé é capaz de quebrar o pescogo, fora os xingamentos”. Com isso
a relacdo afetivo/amorosa com outros garotos acaba sendo afetada por esta nova alavancada,
mais uma vez repetida na fala deste sujeito, das pessoas conservadoras que passaram a se sentir
mais & vontade para demonstrar o seu 6dio contra LGBT em espacos publicos. E notavel que
“(...) a maioria dos sujeitos identifica-se com as logicas articuladas pelos discursos dominantes
(...)” (OLIVEIRA; OLIVEIRA; 2018, p. 77) e estes por sua vez, reproduzem de maneira
consciente ou sem fundamento, além de desconhecer as causas e consequéncias dos seus atos,
em uma profundidade maior. A partir de Oliveira e Oliveira (2018), sob o olhar psicanalitico
lacaniano, poderiamos dizer que uma explicagdo para esta fantasia, digamos “mergulhada em
um frenesi coletivo”, seria a busca incessante por “(...) narrativas imaginarias pelos sujeitos
para encobrir ou suturar os limites e contradic@es (...) que impedem a realizacdo plena de uma
identidade e desafiam a possibilidade de completude da propria realidade.” (p. 77). Ser LGBT,
principalmente nos dias de hoje, € desafiar as l6gicas discursivas hegemonicas.

Em relacdo a familia, colegas da universidade e de fora dela, Bernardo mostrou que

houveram algumas mudancas significativas:

Eu ndo consigo ter amizade com uma pessoa que votou em um cara que vai
totalmente contra quem eu sou. Por mais que a gente tenha ideais politicos
diferentes, estamos em uma democracia, beleza. Mas como é que tu vota em
alguém que vai contra os ideais dos teus amigos, pessoas que tu convive, sabe?
“Ah mas ele sé6 ta fazendo isso para dar IBOP” ai tu vai e dar um voto de
confianca a um louco, sabe? Eu ndo sei nem os dados de quantos
homossexuais foram espancados... ndo se duplicou ou triplicou.
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Nitidamente, Bernardo se afastou de pessoas que apoiaram 0 neoconservadorismo. Em
relacdo a familia, no entanto, mais uma vez percebemos que houve uma aproximacéo devido a
crescente violéncia contra a populacdo LGBT e medo de Bernardo “voltar espancado ou até

morto para casa’.

Em relagdo a universidade ele diz que “tudo estd comecgando a ser reduzido, custos,
investimento na ciéncia”. Um impacto direto a universidade, portanto, ¢ o contingenciamento
financeiro. Bernardo diz ainda:

Quem garante a gente que esses projetos de extensdo que tem aqui vai
permanecer durante até o fim do curso? O medo que a gente tem é esse, perder
oportunidades de pesquisa que sejam benéficas para a sociedade. A ideia de

pesquisa € isso, pesquisa e devolver aquilo que vocé produz. Entdo cadé os
investimentos na educagédo?

Vemos nesta fala que a universidade ¢ lugar de producéo de conhecimentos e que estes
conhecimentos precisam de alguma forma voltar para a sociedade. Logo, a sociedade acaba
sendo prejudicada também por esses cortes. O desenvolvimento da pesquisa, extensdo, grupos
de estudo e as demais atividades académicas foram muito afetadas por estas acOes

governamentais do contexto atual.

Para Tiago, sua vida foi totalmente modificada a partir das eleicdes de 2018. Ele
demonstrou medo, panico e tristeza profunda diante as declaracdes alarmantes e até mesmo

insanas no contexto politico. Ele fala que:

(...) foi um pavor de nédo saber o que fazer no dia de amanha como vai ser. (...)
pareceu que tudo a gente ia regredir... ai eu ia voltar a viver as histérias das
minhas amigas mariconas que contam como era ser gay no passado e... tenho
medo disso acontecer. Eu acho que eu vim me tranquilizar quando ele pegou
posse nos primeiros meses que eu vi que pelo discurso dele, a falta de
experiéncia dele mesmo ia se afundar e depois da gente ter conseguido a
criminaliza¢do da homofobia pelo STF. Ai eu disse assim “ah ainda a gente
consegue algum espaco”. Acho que é hoje € mais dificil do que antes
conseguir 0 N0SSo espaco mas eu acho que a gente ainda pode conseguir. 1sso
da um pouquinho mais de alegria nessa situacao.

Nesta entrevista foi possivel perceber que Tiago foi 0 mais afetado emocionalmente. Ele
s0 foi se tranquilizar com os primeiros meses de gestao, onde ele viu a decadéncia intelectual e
administrativa do novo governo, acreditando com isso, em uma saida ou troca de liderangas. O
que renovou suas esperancas, além de que a criminalizacdo da LGBTfobia pelo Superior

Tribunal Federal também deu motivos para ter mais fé em um futuro melhor para a classe.
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Mesmo com toda a tristeza e choque, Tiago também demonstrou que se sente forte para lutar
contra toda essa situagdo no Brasil e na educacéo brasileira. Assim como Leonardo, Bernardo
demonstra forcas e acredita que € possivel reverter a situacdo. De uma outra forma e com outras
palavras, podemos dizer também que isso é resisténcia e que é uma fonte de alegria. Uma luz

no fim de um tdnel escuro.

Em relacdo aos amigos e familiares, como o fez Bernardo, ele diz que se “excluiu de
certas pessoas”. Ele com isso demonstra que usou da sinceridade para cortar relagcdes que para
ele séo falsas e que demonstram uma duplicidade no discurso, 0 que ndo era conveniente e nem
condizente com uma amizade verdadeira. O que apenas reafirma o processo de polarizagao da
sociedade brasileira (OLIVEIRA; OLIVEIRA; 2018). Ele afirma ainda:

(...) tentei conversar no comego s6 que sempre levaram como se fosse
bobagem “ah tiago, mas contigo eu nao faco isso”. Mas se vocé toca em um
da gente a gente se sente ofendido, ta entendendo? Eu acho que € isso.

Novamente, assim como fez Leonardo, Tiago tentou dialogar com as pessoas na
esperanca de convencé-las a cerca dos fatos apresentados. O que pode ser considerado como
uma agéncia em termos de negociacdo (PISCITELLI, 2008). No entanto essa tentativa ndo
surtiu efeito e ele optou por se afastar dessas pessoas. Ele também € da opinido de que antes
mesmo das elei¢des ja se percebia 0 quanto a sociedade é preconceituosa, principalmente com
a demonstracdo de afeto entre pessoas do mesmo sexo em publico. Mas, ele traz um dado
diferente:

(...) quando eu to no Recife, que eu to pela praga da varzea, pela varzea, pelo
CDU, eu me sinto mais a vontade, menos preocupado em demonstrar meu
jeitos de ser, de tipo brincalhdo, de ser afeminado, eu amo essa brincadeira.
Eu acho que na universidade também ndo mudou nada. Mas como te falei,

numa festa de rua do interior eu tenho medo. Eu acho que é o local, tem locais
e locais.

Tiago trouxe elementos de regionalidades e localidades. H& cidades e locais de cidades
onde é possivel viver e/ou transitar normalmente enquanto gays, principalmente na regido
metropolitana. Em contraponto a isso, segundo Tiago, no interior, quando por exemplo héa festas
de rua, ele no mais se sente seguro para ser quem €. E uma mudanca significativa e relevante
se pensarmos no estado de Pernambuco, onde a capital demonstrou uma habilidade politica
mais consciente, enquanto que no interior esse movimento esfriou. Ja sobre sua familia, Tiago
diz:
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(...) meu avd e minha mae sdo altamente conservadores, sdo bolsonaristas e
tudo mais. Eu acho que me fez aproximar um pouco da minha vé. Embora
seja muito conservadora também mas ela nunca gostou dessa loucura
bolsonarista. Ela entende o que é certo e errado, ela ndo gosta de impedir 0s
outros de viver. Embora ela preferiria que eu formasse uma familia
heterossexual, ela se sentiu preocupada comigo, entdo ela praticamente
defendeu, ela foi totalmente contra Bolsonaro.

Tiago naturalmente se afastou um pouco mais daqueles familiares que sdo como ele diz,
“bolsonaristas”. No entanto, assim como aconteceu com Leonardo, Gustavo e Bernardo; ele se
aproximou de sua avo, que mesmo ainda tendo tracos conservadores, se posicionou contra 0s
discursos de ddio. O que mais uma vez apresenta o elemento de compromisso enquanto agéncia
(PISCITELLLI, 2008). Ele explica ainda que seus parentes sdo extremamente religiosos e que
devido a isso eles seguem o neoconservadorismo, méxima a qual Tiago discorda argumentando
que:

Se fosse realmente algo ligado a uma crenga religiosa, mas eu acho esse
conservadorismo deles mais como uma desculpa para continuar na ignorancia.
“Ah Tiago, mas seu mundo € outro”. Eu acho que ndo tem mundo de ninguém,
a gente ta separado em varias categorias e dentro dessas categorias tem mais

categorias e a gente vai se mesclando, compartilhando. Nem sempre a gente
s6 vai andar no mesmo grupo. No final das contas sé existe um mundo.

O argumento apresentado por este sujeito nos chamou bastante atengdo pois ele vai
justamente desconstruir a ideia de que a religido é a culpada por este neoconservadorismo,
guando na verdade os valores que as religiGes cristas, neste caso da familia de Tiago, estdo
ligadas ao amor ao préximo e ndo a sua exterminacao. Embora ndo seja possivel ndo reconhecer
que a polarizacdo de ideias do pais tenha sido construida na justaposi¢do discursiva de
“ideologia de género” e “familia”, amplamente potencializada por setores conservadores e
fundamentalistas religiosos (RODRIGUES; FACCHINI, 2018). Também é possivel ver a
perspectiva interseccional atrelada a sua fala porque, segundo Tiago, n6s estamos divididos em
categorias e subcategorias que estdo de alguma forma em um movimento de mistura e
interconexdes. Além disso, todos somos humanos vivendo coletivamente e estabelecendo

relagdes sociais uns com os outros, cada qual em sua diferenga, mas em um mesmo mundo.

Em relacéo a universidade, Tiago ndo falou muito pois se encontra ja no periodo fora

do tempo minimo para terminar o curso e esta com poucas disciplinas. Portanto ele quase nao
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frequenta 0 CAA. Ele disse apensas que “ndo vé muita mudanga na universidade” depois das

eleicOes.

4.2.3 Experiéncias de mudancas na produtividade académica e na constru¢do de novos

conhecimentos de estudantes gays e pobres

Segundo Leonardo, o novo contexto politico na educacdo ndo impactou a producéao
académica. No entanto, o fato dele ser homossexual foi o que dificultou realizar suas atividades
académicas em espacos fora da universidade, como por exemplo, atividade de campo, de
estagio, atividade de pesquisa. Ele diz que:

O campo de pesquisa Ihe recebe, s6 que nem sempre vocé é recebido de bragos
abertos, as vezes vocé percebe que existe uma determinada resisténcia de

guem ta la do outro lado, tem que ter paciéncia pois vocé precisa aprender,
precisa compreender qual é a dindmica daquele nivel de formagcéo.

Ainda existe 0 preconceito contra homossexuais na escola, quando estes exercem
funcdes educacionais tais como professores, estagiarios, pesquisadores ou outras funcdes de
fins pedagdgicos e de gestdo escolar. Isto ndo deixa de ser producdo académica. Muito pelo
contrario, as atividades de ida ao campo sdo totalmente necessarias para 0 N0sSsO Processo

formativo e para o desenvolvimento cientifico.

Nessa visdo de formacdo, Leonardo conta que cursou uma disciplina que abordava

género e educacdo. Na qual ele teve a oportunidade de conhecer:

(...) questdes de género e sexualidade, ndo s6 pautado pelos LGBT’s mas
também no direito da mulher heterossexual, cisgénero e exercer seu papel na
sociedade.

Ao ser perguntado sobre a atualidade dessas tematicas, ele disse que percebeu uma certa
resisténcia de alguns colegas de curso em néo valorizar essa discussdo na universidade e nem

na educacao basica. No entanto:

(...) quem participou, mostrou com for¢a, com vontade de discutir e mostrar
gue sdo questdes que devem ser discutidas e que a gente tem que desmistificar
esses tabus... sdo coisas que fazem parte da nossa vida, do nosso cotidiano.
Existem diversos géneros, diversas sexualidades e elas devem ser
compreendidas e respeitadas. Ninguém é obrigado a aceitar nada, mas a ideia
é respeitar o lugar do outro, a condig&o do outro.
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Com isso, a valorizagdo ou desvalorizagcdo de temas e disciplinas curriculares que
desempenham atividades e discussdes relacionadas a géneros e sexualidades é posta em debate,
ja dentro da propria universidade. Leonardo mostrou que € necessario sim fazer esses estudos
no intuito de “desmistificar tabus” que foram impostos cultural e socialmente. A “compreensdo
e respeito” sdo elementos fundantes para este contexto académico, mesmo com alguns

estudantes que se relutam em ndo aceitar o curriculo.

Para além disso, Leonardo demonstra em suas falas que o curriculo foi importante para
a sua formacdo enquanto sujeito. As tematicas de género e sexualidades envoltas em contextos

educacionais permitem o autoconhecimento de sujeitos LGBT sobre si mesmos.

J& Gustavo diz que houve sim um impacto negativo na produtividade académica. Em
seu ponto de vista a residéncia pedagdgica, a iniciacdo cientifica e a docente foram realmente
afetadas pelas novas medidas educacionais nas universidades federais. Mas, ndo sé isso:

Os cortes também cortam a oportunidade de participar de eventos. Como a
gente vai pro evento se é pobre e ndo consegue ir pro evento sem dinheiro.

Os cortes na educacdo afetaram a producdo na academia nestes aspectos e afetaram
também o fortalecimento da ciéncia e dos sujeitos que tém acesso a esta ciéncia. Os
conhecimentos e as possibilidades de constru¢do de novos conhecimentos, com isso, foram
interrompidos. E um atraso histérico e social. A epistemologia desenvolvida no pais se encontra
dessa forma, em um empasse, onde ndo sabemos de quais formas iremos continuar.
Principalmente para a area da Educacéo e da subarea de Género e Sexualidade, principal foco

que o governo tenta incansavelmente combater a todo custo.

No caso de Gustavo, diferentemente do que foi apresentado no primeiro entrevistado,
ele ndo teve a oportunidade de estudar uma disciplina que envolva género e sexualidade. Nem

disciplina obrigatoria e nem disciplina eletiva. Como ele relata:

Né&o cheguei a me envolver com nenhuma atividade. Porque no meu curso isso
ndo é muito visto, ndo tem eletiva. Quando a gente paga eletiva sobre isso é
na Pedagogia eu acho. E quando tinha alguma atividade na universidade eu
ndo me interessava porque eu sempre fico refletindo se a atividade que as
pessoas vao fazer... se ela vai surtir algum efeito. Quando as pessoas saem em
passeata por exemplo, eu acho que é mal administrado, fica uma confusao de
ideias, acho que devemos levar em consideragdo nossas ideias e as ideias dos
outros.
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A falta de disciplinas outras no curriculo deste curso, que tratem sobre género e
sexualidade, acaba por dificultar a aproximacédo das tematicas bem como, especificamente, no
caso de sujeitos LGBT, eles ndo tém acesso facil a estes temas. A falta dessa disciplina pode
ser um motivo para desencadear ainda mais a reproducéo de preconceitos se pensar no caso de
uma licenciatura que forma professores que irdo para a educagdo basica, onde irdo se deparar
com sujeitos LGBT. Isso se torna um circulo vicioso. A dificuldade que alguns sujeitos LGBT
tém em acessar esses temas durante o seu curso de graduacdo, parece também ir na contramao
da formacdo de sujeitos LGBT esclarecidos sobre si proprios. Logo, se torna impossivel se
construir novos conhecimentos sobre o que estd sendo debatido na &rea de género e sexualidade.
No caso de Gustavo, ele confunde as temaéticas imbricadas de género e sexualidade com as
tematicas de movimentos sociais. Temas estes que se relacionam, mas que podem ser
imensamente ampliadas a depender do que se quer discutir dentro de cada uma dessas areas e
dentro de contextos diversos. Portanto, o processo de autoconhecimento apontado pelo
entrevistado que teve a oportunidade de cursar uma disciplina desse tipo, ndo aparece neste

segundo entrevistado.

Em outro ponto de vista, mas com um pensamento bem préximo, Bernardo diz que as
mudancas foram muitas. Os temas politicos e sociais sdo debatidos de vez em quando nas aulas,
mas ainda nao houve um debate em vias de fato, no auditdrio, que trate sobre o cenario nacional
neoconservador e suas implicacdes para a educacao superior ou béasica. Ele ainda diz que:

(...) pelo 0 que a gente ta vendo em sala quando estuda as questBes de
sociologia da educacdo, de historia a gente vé muito reflexo do que foi feito
antes e hoje em dia e em psicologia a gente vé que a professora meio que...
falando sobre a sexualidade e explicando inclusive vai ser a préxima aula, a
gente ja ta lendo pra ter aquela questéo do dialogo, que acho que vai uma coisa

bem mais de chocar. Vai comegar a separar as pessoas legais das pessoas ndo
tdo legais assim. E vai ser bem interessante.

Bernardo, por ser um estudante que migrou de curso dentro do CAA no periodo de 5
anos, percebe muitas mudancas significativas nos nimeros de bolsas de PIBIC (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica), PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia), de Extenséo e de Monitorias. Antes 0s investimentos, segundo ele, eram
muito superiores aos numeros “irrisorios de hoje”. Uma vez que esses investimentos
diminuiram, podemos pressupor que a produtividade académica também tendeu a cair

drasticamente.
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Além de sua experiéncia pessoal, nota-se que algumas disciplinas também tratam sobre
o0 movimento conservador fazendo relagdes diretas com os fatos historicos que marcam toda
uma geracao no pais nos ultimos anos que foi significativa de alguma forma ao ponto de se
fazer falta na atualidade. Em outras palavras, o curriculo vivido é dinamico de modo a tentar
conectar as mudangas da realidade atual e suas explicacGes e contextualizagOes processuais ao

longo da histdria e que mexem com a sociedade.

Outro ponto de extrema relevancia € a presenca de tematicas de género e sexualidade
em uma disciplina ndo necessariamente volta para tratar somente destes temas. Para Bernardo
essa serd uma oportunidade de, mais uma vez, ver quem os seus colegas realmente sdo. Esta é
uma maneira de autodefesa sem sobre de davidas no tempo atual, mas que mostra a preocupacao
que as pessoas tém em verificar com quem elas andam, com quem elas conversam e com quem
elas constroem sob algum angulo um laco afetivo e de convivio diario. No caso deste sujeito é

interessante demarcar que ele se encontra no primeiro periodo desta nova graduacéo.

Até agora ele ndo cursou nenhuma disciplina sobre a tematica mas demonstra um grande
interesse em conhecer mais e dedicar mais tempo para poder dar conta de todas as disciplinas
mas também as que envolvam o tema de género e sexualidade. Se “engajando e vendo como

funciona”.

As ideias de Tiago sobre os impactos do neoconservadorismo na produtividade
académica corroboram com as ideias de Bernardo e Gustavo. Dentre todos, Tiago foi quem
mais demonstrou ter sido diretamente afetado em sua producéo. Ele teve de se afastar um pouco
da universidade, conta ele, por conta de todo esse novo contexto. Pelo menos foi uma de suas
explicagdes, além do fato dele estar no final do curso, familia e de ter comecado um
relacionamento sério. Ele comenta:

Estou atrasadissimo. Poderia ter entregue o trabalho no semestre passado, mas
ainda ndo conclui. Mas néo sé por causa disso. Foi porque aconteceram varias
coisas no ambiente familiar. Essa histéria do afastamento da universidade, do

governo, da incerteza, um relacionamento sério que eu nunca tinha lidado com
isso, pra mim foi muito novo isso.

Também relata que esta fazendo o seu TCC (Trabalho de Conclusao de Curso) na area
de género e sexualidade, que como ele conta, poderia ter sido entregue no semestre passado,

mas por diversas razdes acabou atrasando a entrega. Ele ndo sente nenhum receio em discutir
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IS0, mesmo com as ressalvas do namorado “E ai, como é que vai ser? Tu ainda vai continuar ai,

essa galera ndo gosta disso! Tem que se preocupar com emprego.”.

Vemos o elemento do medo mais uma vez marcando passagem, desta vez, ele afeta
diretamente a producdo académica. No entanto, neste caso, 0 estudante demonstra que €
possivel vencer os obstaculos apresentados com o neoconservadorismo, com 0s preconceitos
da escola por exemplo, de cabeca erguida. Embora muitos apontem que estudar tais tematicas
nao “rendem emprego”, este jovem demonstra perseveranga e acredita no seu potencial para
lidar com as adversidades, trilhando um caminho de mudanca da realidade em uma projecéo
futuristica, traduzida em uma mensagem esperanc¢osa. Como ele proprio relata a seguir:

Eu confio no meu profissionalismo, eu ja trabalhei dentro de sala de aula.
Passei por algumas situacdes, preconceitos dentro da sala de aula, mas nunca
passei dificuldade para superar esses obstaculozinhos pela frente. Mas pode
ser la no fundo que tenha alguma coisa ligada ao governo. E complicado, por

mais que a gente va se afirmando e criando um pouco mais de confianca e
esperanca... mas pra gente ter esperanca, a gente tem que ter medo de algo.

E algo muito profundo que toca o sujeito, a ponto de fazer com que ele pense nas
dificuldades e obstaculos a serem superados. Mas nada disso impede com que haja esperanca,
por mais devastador que seja o cendrio politico. A isto se deve o seu envolvimento “em grupos

de estudo sobre género e sexualidade”, segundo Tiago.

Ele descobriu essas tematicas dentro da universidade, a partir do segundo periodo. Fez
artigos, pesquisas, assistiu a filmes, etc. Ele se descobriu mais uma vez enquanto gay dentro da

prépria instituicdo e a partir destes estudos em especifico. Como ele fala:

Eu acho que aqui foi quando eu tive uma ideia do que era ser gay. Também
tinha uma parte escurinha que eu ndo entendia o que era ser a diversidade de
sexualidades por ai, eu pude compreender um pouquinho melhor isso dentro
da universidade.

O curriculo foi uma oportunidade, assim como para Leonardo, de descobrimento mais
profundo de sua propria pessoa e da diversidade. A compreensdo de realidades alheias ou
experiéncias diferentes das nossas proprias, € uma consequéncia da construcdo de novos
conhecimentos que perpassam esse curriculo. O conhecimento construido é parte integrante do
proprio sujeito e de sua visdo de mundo. Ser e conhecer podem ser interpretados como nogdes
complementares de um mesmo objeto, posto em um determinado tempo/espaco e em

determinados contextos sociais/historicos. Os sujeitos que hoje experienciram esse curriculo,
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podem ndo ser oS mesmos que irdo experiéncia-lo amanhd. Bem como, as subjetividades
produzidas podem variar de maneiras ilimitadas sob a ordem de uma mesma matriz curricular.
A exemplo de Gustavo, que mesmo tendo a oportunidade de cursar algumas disciplinas de
género e sexualidade em outros cursos do mesmo nucleo, acabou ndo podendo e mesmo que
ele cursasse, o fato dele construir determinados conhecimentos ndo seria garantia que ele
mudasse de comportamento em relacdo a si mesmo ou aos outros. Até pela razdo que nao se
sabe que conhecimentos sdo estes. O conhecimento neste caso, é subjetivo. O siléncio sobre o
que se sabe fala mais do que quando a gente verbaliza. Mas, esse siléncio ndo é vazio de
sentidos, eles podem ser interpretados, seja de uma maneira completa ou ndo, de uma maneira

préxima ou ndo com a realidade em que se guia a discusséo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como objetivo geral analisar experiéncias de estudantes universitarios
gays e pobres do Centro Académico do Agreste frente & emergéncia de discursos
neoconservadores no contexto educacional brasileiro. Como se caracterizam as experiéncias de
estudantes universitarios gays e pobres no Centro Académico do Agreste? De quais formas
estes estudantes resistem a esses fatos da atual realidade? Que problematizacfes podem ser
feitas frente a emergéncia de discursos neoconservadores na sociedade brasileira? Que

implicagdes isso traz para o contexto educacional e para a vida desses estudantes?

Para embasar estas indagacdes, utilizamos como referencial tedrico as contribuigdes
sobre curriculo enquanto espaco de construgdo cultural permeado por relagdes sociais de poder
inseridas em um cenéario politico e de constante mudancas para as subjetividades em um
determinado espaco/tempo. Neste caso, cada identidade é produzida culturalmente e entra em
disputa com outras identidades no espaco-tempo do curriculo (MACEDO, 2006a; MACEDO,
2006b; SILVA, 2019; LOPES; MACEDO, 2011).) A partir de Avtar Brah (2006), nos
desafiamos a analisar discursos e praticas sobre a diferenga que se “inscreve nas relagdes
sociais, posi¢des de sujeitos e subjetividades” (p. 359). A razdo pela qual essa preocupacao
aparece, se refere ao fato de que o Brasil de hoje estd marcado com embates culturais,
ideoldgicos, sociais e politicos, principalmente entre setores ligados a evangélicos e catélicos
neoconservadores contra a populacdo LGBT e feministas (RODRIGUES e FACCHINI, 2018).
Piscitelli (2008) afirma que a relacao entre diferenca e poder muda de acordo com a perspectiva
utilizada. Com isso as possibilidades e capacidades de agéncia em mediacdo sécio/cultural se
alteram de acordo com o tipo de diferenca e a forma como o poder se relaciona a ela. Esses
movimentos também atravessam as experiéncias dos sujeitos e entram no jogo de producéo de

subjetividades, pois experiéncia é “(...) 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.”
(BONDIA, 2002, p. 21).

O caminhos teodrico-metodologicos que passamos estdo atrelados a perspectiva pds-
estruturalista em pesquisa que permite ao investigador, do seu lugar de sujeito e tempo
especifico, a possibilidade de descobertas em torno da desconstru¢cdo de uma verdade
construida social e culturalmente. A inquietacdo, o estranhamento no lugar do outro, as pistas
e suspeitas resultam em respostas inesperadas e novos problemas e questdes/problema
relacionados dessa forma a novos “lugares” particulares (MEYER; SOARES, 2005).
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Utilizamos entrevistas narrativas, entendendo que a narrativa é uma troca de experiéncias
vividas (BENJAMIN, 1987) e quando associada no contexto de pesquisa na educacdo é um
método poderoso para a investigacdo, uma vez que surge em um contexto pos-paradgmatico

onde ocorrem conflitos tedricos, metodoldgicos e politicos (GALVAO, 2005).

Retomando o primeiro objetivo especifico que foi identificar o que estes estudantes
pensam sobre o conservadorismo na atualidade, percebemos que o0s sujeitos pensam 0
movimento como um terror politico e um discurso de 6dio reproduzido por agentes midiaticos
e religiosos conservadores (principalmente, evangélicos e catélicos). Mas, a0 mesmo tempo
que se reproduz busca a aniquilacdo de individuos transpassados por marcadores sociais de
diferencas, tais como o género, a raca e a sexualidade. Essa reproducéo foi entendida como uma
resposta as conquistas de direitos principalmente da populacdo LGBT e, por essa razdo, o
discurso de 6dio que ja existia foi fortalecido e simultaneamente utilizado como bode expiatério
para a distracdo populacional em vistas da conquista de um novo regime politico. As préaticas
discursivas sdo herdeiras de costumes do periodo colonial que demonstram preconceitos,
machismos, racismos e LGBTfobia e que foram potencializadas com a confusdo conceitual
entre fundamentalismo e conservadorismo, bem como, politica e religido. O que demonstra a
ignoréncia, intencional e ndo intencional, da maioria da populacéo brasileira e a os niveis de
conhecimento e consciéncia, a que n6s chamamos além de ignorancia, uma falta de honestidade

intelectual.

O segundo objetivo especifico foi compreender como percebem as implicacdes desse
novo contexto em suas vidas (pessoal e académica). Pela visdo da academia, constatou-se que
alguns sujeitos foram afetados diretamente e/ou indiretamente e outros ndo foram afetados pelas
mudancas discursivas da nova conjuntura politica que cercearam a liberdade de expressao,
provocando um silenciamento e medo dentro da instituicdo. O surgimento de agentes, que antes
se escondiam, mas que agora praticam LGBTfobia dentro da universidade, encorajados e
“legitimados” pelo discurso neoconservador. Obviamente que muitos casos ndo foram
verbalizados, mas que os poucos que sdo narrados também afetam os colegas das vitimas. Outro
aspecto é que o contingenciamento financeiro prejudicou os investimentos nas ciéncias com 0s

cortes de bolsas e auxilios.

Pela visdo pessoal podemos dizer que as relacbes com familiares mudaram para melhor,
no sentido de que houve mais dialogo sobre questfes politicas, que ndo necessariamente

significam dizer uma aceitacdo maior da sexualidade, mas que foram demonstrativas de agéncia
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dos familiares perante os discursos que estdo sendo produzidos e reproduzidos contra a
populacdo LGBT. Com amigos e colegas também se deram algumas mudancas significativas,
uma vez que oS mais proximos acabaram ficando ainda mais amigos e fortalecendo as
discussbes contra hegemonicas que potencializam a resisténcia em futuras articulacdes. Por
outro lado, algumas pessoas que apoiaram 0 movimento neoconservador nas Ultimas elei¢cGes
acabaram sendo, por unanimidade, afastadas das relagfes sociais com estes sujeitos
investigados, mesmo depois de dialogos na tentativa de uma elucidacéo politica, elas acabaram
cortando relacbes. Na rua, em todos 0s casos, o cuidado e vigilancia foi ainda mais acentuado
por motivos de seguranga pessoal. Aqueles que tém um relacionamento sério, namorado ou
marido, ficaram ainda mais ligados uns aos outros e assim como outros tomaram ainda mais
cuidado com as paqueras. A maioria relatou tristeza frente as declaragdes alarmantes e até
mesmo insanas no contexto politico, mas depois de algum tempo essa tristeza foi se
transformando em forca de vontade para superar a situacdo e lutar. Um em especifico ainda
demonstra medo, panico e tristeza profunda, este foi o mais afetado emocionalmente. No
entanto, vemos que existe um movimento forte e crescente de resisténcia contra a barbarie e
pela civilizacdo. Movimento este, que ganha ares de militancia, estudo e debate nas
universidades. A universidade é um local de producéo de resisténcias e de luta pelas causas das

minorias.

No que diz respeito ao terceiro objetivo especifico, identificar as mudancas que
ocorreram em suas experiéncias escolares na graduacdo, no que se refere a produtividade
académica e a construcao de novos conhecimentos, podemos dizer que o trabalho de campo na
escola se tornou ainda mais dificil quando o estudante é gay pela forte presenca da LGBTfobia
nas instituicdes de educacdo basica e que existem mais questionamentos sobre o curriculo
evolver teméticas de género, sexualidade e educacdo na formacao de professores o que reproduz
a LGBTfobia. Isso de certa forma, prejudica a producdo académica uma vez que estes
estudantes ndo se sentem tdo estimulados a irem a campo e perdem tempo com discussdes
desnecessarias e desgastantes com colegas que de curso que ndo aceitam o curriculo de género,
sexualidade e educacgéo. Aléem disso, os numeros de bolsas da residéncia pedagogica, PIBIC,
PIBID, de Extensdo e de Monitorias foram realmente afetadas pelas novas medidas
educacionais nas universidades federais, prejudicando a producdo na academia nestes aspectos
e o fortalecimento da ciéncia e dos sujeitos que tém acesso a esta ciéncia. Os conhecimentos e
as possibilidades de construcdo de novos conhecimentos, com isso, foram interrompidos.

Portanto as tematicas de género e sexualidades envoltas em contextos educacionais que



59

permitem a quebra de paradigmas e também o autoconhecimento de sujeitos LGBT sobre si
mesmos, estdo sendo ameacadas. A falta de disciplina pode ser um motivo para desencadear
ainda mais a reproducdo de preconceitos se pensar no caso de uma licenciatura que forma
professores que irdo para a educacdo basica, onde irdo se deparar com sujeitos LGBT. Isso se
torna um circulo vicioso. Logo, se torna impossivel se construir novos conhecimentos sobre o
que esté sendo debatido na area de género e sexualidade. Um estudante em especifico, Tiago,
teve de se afastar um pouco da universidade, por conta de todo esse novo contexto. Com isso,
vemos 0 elemento do medo marcando passagem diretamente na producdo académica. No
entanto, neste caso, 0 estudante demonstra que € possivel vencer os obstaculos apresentados

com o neoconservadorismo, com 0s preconceitos da escola por exemplo, de cabeca erguida.

Esta monografia deixa em aberto varias possibilidades de aprofundamento como por
exemplo a exploracéo dessas questdes no estado de Pernambuco, utilizando como campo outras
instituicOes publicas. Também e possivel fazer uma continuidade deste estudo em plataformas
digitais com sujeitos LGBT que de alguma forma estdo ligados a educacdo e a producdo de
conhecimentos. Em nivel nacional também pode-se pensar em um estudo que mapeie a
producdo académica sobre o que se tem sido pesquisado, estudado e ensaiado sobre o contexto
politico neoconservador e seus reflexos na Educagdo. Em um cenério internacional, este estudo
poderia ser ampliado por motivos de que o movimento neoconservador é sul-americano,

americano, mundial.

Mas, finalizando nossas consideracGes, gostariamos de afirmar que a conquista de uma
vaga universitaria € um prémio para estas pessoas e um palco de visibilidade sobre as
competéncias e saberes, notoriamente ignorados por parte da populacéo, a cerca das qualidades
humanas, indiferentemente de suas posic¢des, posicionamentos e identidades. Sonhar um mundo
novo é possivel, quando a igualdade de oportunidades é vista como o mais correto. Melhor do
que desacreditar e desesperancar sobre a vida em sociedade nas suas varias especificidades e
complexidades. A Universidade é Ensino, Pesquisa e Extensdo, mas também é espaco do

acontecer, da construcdo de novos conhecimentos e subjetividades, é lugar de Cultura.
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APENDICE A - ROTEIRO DA EN

Apresentacao

1.

© © N o 0 &

Quial sua idade?

Qual seu género?

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) outro

Como vocé se identifica em relagdo a raga?
()Branca ( )Parda ( )Preta

Em que cidade e bairro vocé mora?

Vocé recebe algum auxilio da UFPE? Quais?
Quial a sua renda familiar?

Qual o seu curso universitario?

Em que periodo vocé esta?

Esté gostando do curso?

Introducéo do participante

10. Me fala um pouco sobre vocé... o que voceé faz, gosta

agora para alguém, o que vocé diria a seu respeito?

Etapa projetiva
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TREVISTA

... S VOCE tivesse que se apresentar

11. Agora eu vou mostrar algumas imagens para vocé e gostaria que vocé falasse um pouco

de cada uma.... pode falar o que vier em sua cabeca..

Narrativa central

. Ndo ha resposta certa ou errada...



12.

67

Agora, eu queria que vocé fizesse uma viagem no tempo... pensasse um pouco no dia
que vocé chegou a primeira vez na universidade, todas as experiéncias que vocé teve
aqui no CAA ... gostaria que vocé contasse para mim sobre a sua historia na
universidade... as alegrias, tristezas, dificuldades, desafios, superacfes... desde que
entrou na UFPE até hoje... e me falasse um pouco sobre como esté sua situacéo hoje no
CAA, nesse contexto politico de neoconservadorismo no pais....

Perguntas complementares
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10.

11.

O que vocé acha que mudou em sua vida apo6s a eleicdo de Bolsonaro? O que?

Em relacdo ao convivio com colegas, mudou alguma coisa? O que?

Em relacdo a pagueras e namoros em publico, mudou alguma coisa? O que?

Em relacdo a familia, mudou alguma coisa? O que?

O que vocé acha que mudou em sua vida na UFPE?

Como se deram as relacdes na universidade com colegas, professores, técnicos nesses
ultimos meses?

O que vocé acha que mudou na universidade nesses primeiros meses da gestdo do novo
governo?

Ao longo desse tempo que vocé esteve na universidade vocé se envolveu em alguma
atividade sobre género e sexualidade? Quais?

Atualmente, vocé sentiu algum receio de se envolver em tais atividades? Por qué?
Vocé sentiu algum impacto desse novo contexto em sua producdo académica? Quais?
O que mudou?

Vocé esta entregando todos os trabalhos em dia?

Finalizacdo

12.

Estamos terminando a entrevista, desliguei o gravador, tem alguma coisa que eu nao

perguntei e vocé gostaria de falar?



Imagens utilizadas nas entrevistas

Imagem 1

Imagem 2
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Imagem 3

Imagem 4
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Imagem 5
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