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RESUMO

O curriculo ndo é neutro, detendo em si intencionalidades na escolha dos saberes que
orientardo a formacdo dos sujeitos. Assim sendo, partindo de uma perspectiva critica
contemporanea integrando contribuicdes das vertentes pos-criticas as criticas, discutimos
como o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Quimica-Licenciatura do Campus Agreste da
Universidade Federal de Pernambuco podera trazer orientacdes que estejam comprometidas
com um perfil de formacgédo docente que venha a dialogar com as necessidades da regido. De
modo que, apresentamos como objetivo principal da pesquisa a anélise de quais saberes
docentes caracterizam o perfil docente presente no curriculo da formagcdo do Curso de
Quimica-Licenciatura do Campus Agreste — UFPE. Para tanto, nos apropriamos de uma
abordagem de natureza qualitativa do tipo documental, a organizacdo da pesquisa e
interpretacdo dos dados tomou como referéncia a técnica de Andlise do Contetdo de Bardin.
Os resultados mostraram uma baixa ocorréncia dos termos Saberes Docentes e Formacao
de/do(s) Professor(es) utilizados na pesquisa, havendo uma concentracdo deles nas disciplinas
de Estagios Supervisionados | e Il e na de Trabalho Docente e Profissionalizacéo;
responsaveis por 59,18% das ocorréncias. No entanto, isso ndo indica necessariamente a
auséncia de preocupacdo e/ou intencionalidade na formacéo inicial dos professores, mas da
indicios de uma formacdo bacharelesca, uma vez que nenhuma das ementas das disciplinas
ditas especificas que seriam as de natureza cientifico-cultural trouxeram a abordagem dos
termos em sua construcdo, as disciplinas que trouxeram as discussdes acerca dos saberes
docentes foram: Trabalho Docente e Profissionalizagdo, Estagios Supervisionados | e I,
Educar pela Pesquisa no Ensino de Quimica e Educagdo e Inclusdo Social . Isto posto,
percebemos, assim, um contrassenso a prépria licenciatura enquanto um curso de formacéo de
professores em que ha disciplinas especificas delegadas para se pensar sobre a formacao

docente num momento pontual do curso.

Palavras-chaves: Curriculo do Curso de Quimica-Licenciatura. Formacdo de Professores.

Saberes Docentes.



ABSTRACT

The curriculum is not neutral, having in itself intentions in the choice of knowledge
that will guide the formation of subjects. Therefore, starting from a contemporary critical
perspective, integrating contributions from post-critical aspects to criticism, we discuss how
the Pedagogical Course Project (PPC) of Chemistry-Licenciatura at the Campus Agreste of
the Federal University of Pernambuco can bring guidelines that are committed to a profile
teacher training that will dialogue with the needs of the region. So, we present as the main
objective of the research the analysis of which teachers' knowledge characterizes the teacher
profile present in the curriculum of the Chemistry-Licentiate Course at Campus Agreste —
UFPE. For this purpose, we adopted a documental approach of a qualitative nature, the
organization of the research and data interpretation took Bardin's Content Analysis technique
as a reference. The results showed a low occurrence of the terms Teaching Knowledge and
Teacher Training used in the research, with a concentration of them in the disciplines of
Supervised Internships I and 11 and in Teaching Work and Professionalization; responsible for
59.18% of the occurrences. However, this does not necessarily indicate the absence of
concern and/or intentionality in the initial training of teachers, but it does indicate a bachelor's
degree, since none of the syllabuses of the so-called specific disciplines that would be those of
a scientific-cultural nature brought the approach of the terms in its construction, the subjects
that brought the discussions about the teaching knowledge were: Teaching Work and
Professionalization, Supervised Internships | and I, Educating through Research in Chemistry
Teaching and Education and Social Inclusion. That said, we thus perceive a contradiction to
the degree itself as a teacher training course in which specific subjects are delegated to think

about teacher training at a specific moment in the course.

Keywords: Chemistry-Licentiate Course Curriculum. Teacher training. Teaching Knowledge.
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1 INTRODUCAO

Existem inimeras discussdes acerca da tematica do curriculo que transitam entre as
teorias tradicionais, criticas e pds-criticas. Entre essas discussdes destacam-se as associagdes
do curriculo a ideia de disciplina e lista de conteddo, na qual restringe-se a ideia de
conhecimento a ser ensinado.

Nas vertentes criticas, o curriculo esta ligado a contextualizacdo politico-social dos
saberes, compreendendo-se que sua constituicdo se da numa disputa de poderes, ele ndo é
neutro, pois detém intencionalidade na escolha de um saber ao invés de outro. Nestas
vertentes, refletimos sobre a construgdo do conhecimento e como ele vai sendo referendado,
seja pela validacdo da classe/cultura dominante ou como ressignificacdo dos individuos,
promovendo uma andlise critica a realidade na qual estdo inseridos e possibilitando a
construcdo de meios para a sua emancipacdo (SILVA, 2000; MOREIRA, 2001; LOPES e
MACEDO, 2011).

Por sua vez, nas vertentes pos-criticas, o curriculo esta voltado para as especificidades
dos sujeitos, para as diferencas, na qual contesta o status quo de certas premissas consideradas
realidades universais e se volta para a inser¢do das discussdes étnicas, raciais e de género
(SILVA, 2000; MOREIRA, 2001; LOPES e MACEDO, 2011).

Dentre esses significados atribuidos a tematica curriculo, nos debrugcamos nesse
trabalho sobre uma perspectiva critica contemporanea, integrando contribuicdes das vertentes
pos-criticas como uma atualizacdo dessa linha tedrica. Pois entendemos a necessidade de se
discutir o curriculo de maneira abrangente, levando em consideracdo as relagbes culturais,
politicas e sociais, inter-relacionando-as com as diferencas e necessidades especificas dos
sujeitos.

Partindo do pressuposto que o Projeto Pedagdgico do Curso de Quimica-Licenciatura
(PPC) foi construido com a intencionalidade de atender as necessidades especificas da
formacédo profissional dos Licenciados em Quimica no Agreste Pernambucano, ndo so para
atender em uma perspectiva prescritiva, mas construida em dialogo com essa realidade, que
surgiu a escolha do tema de trabalho de conclusdo de curso (TCC). Por meio da minha
vivéncia tanto como aluna da rede pablica municipal e estadual dessa regido, quanto como
futura educadora, que pretende atuar nessa mesma rede de ensino e que possui a curiosidade

de entender como é orientada a formacao que me foi ofertada, da qual fui participe e agente.
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Neste trabalho nos interessou abordar o curriculo enquanto projeto orientador de uma
pratica formativa que compreenda/contemple a constru¢cdo dos conhecimentos académicos
articulados as mais diversas realidades escolares e sociais. Essa articulacdo deve envolver os
futuros educadores num exercicio continuo de reflexdo das suas acdes e anseios para com 0
ato de ensinar, possibilitando a vivéncia das experiéncias de forma humanizadora na sua
formagcdo e na sua futura pratica.

O curso de Quimica-Licenciatura do Campus Agreste (CA) tem onze anos e foi
instituido a partir do projeto governamental de interiorizacdo das universidades (BRASIL,
2007). Ele faz parte do Nucleo de Formagdo Docente (NFD), no qual também estdo os cursos
de Licenciatura em Fisica, Intercultural Indigena, Matemaética e Pedagogia.

O CA teve o municipio de Caruaru-PE escolhido como sede, visto sua relevancia
como cidade polo dessa macrorregido (UFPE, 2017). A implementacdo, tanto do curso de
Quimica como das demais Licenciaturas, visava atender a uma demanda de formacéo
profissional qualificada dentro de um contexto regional de escassez de professores
capacitados para o ensino-aprendizado na area das ciéncias exatas (UFPE, 2013).

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) no que se refere a Quimica, em todo o pais apenas 56,8% dos professores que
lecionam a disciplina no Ensino Médio possuem a formacdo superior de licenciatura ou
bacharelado com complementacdo pedagdgica concluida. Esse quadro é complementado por
bacharéis que possuem formacdo superior na disciplina, mas ndo possuem formacao
pedagdgica; e por licenciados em area diferente da que lecionam ou que possuem bacharelado
nas disciplinas da base comum curricular, mas com formacéo pedagdgica diferente da area
que lecionam, por docentes que possuem outra formacdo superior e por docentes que ndo
concluiram o curso superior (BRASIL, 2014).

Vale destacar, que no Nordeste esse percentual € ainda menor, apenas 54,1% dos
professores possuem formacdo superior de licenciatura na mesma area que atuam (BRASIL,
2021).

Desta maneira, diante da implementacdo de um curso de formacgéo de professores,
agora no interior do Agreste para dialogar com essas necessidades formativas, entendemos
que o PPC podera trazer orientacdes que estejam comprometidas com um perfil de formacao
docente que venha a atender as necessidades da regido. Tomamos por perfil docente
caracteristicas da préatica educativa que envolvam a atividade-fim do docente, que é ensinar, e
estas articuladas ao dominio dos saberes especificos, pedagdgicos e didaticos na construcdo

da prética docente.
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A vista disso, buscaremos no curriculo do curso refletir sobre caracteristicas do perfil
docente, para tanto partiremos do seguinte problema de pesquisa: que saberes docentes
caracterizam o perfil docente do curriculo do Curso de Quimica-Licenciatura do Campus
Agreste?

Partimos da ideia de que o perfil docente proposto no curriculo do curso poderé
influenciar os saberes-fazeres dos graduandos, podendo ser tomado como referéncia no seu
processo formativo, visto que entendemos o PPC como sendo um projeto orientador da
construcdo intencional de um profissional alinhado com as demandas da sociedade na qual
esta inserido.

Nesta direcdo, buscaremos refletir sobre as caracteristicas do perfil docente e como
estas poderdo estar articuladas a formacdo de um educador capacitado tecnicamente, ético,
critico, reflexivo, afetivo e autbnomo, bem como, consciente de que sua formacao deve ser
continua e da relevancia do seu cardter social. Em que haja o ensino-aprendizagem de
conhecimentos pedagdgicos, psicoldgicos e especificos de uma determinada area, no caso, a
Quimica, para o desenvolvimento de uma futura pratica docente comprometida com as
demandas sociais, politicas e econémicas da regido.

Destacamos, que a pesquisa em questdo estd voltada para as andlises do curriculo
prescrito, que na perspectiva de Sacristan (2000) é um instrumento da politica curricular, na
qual “governa as decisbes gerais e se manifesta numa certa ordenacdo juridica e
administrativa” (p. 107), logo, as agBes oriundas da vivéncia da pratica educativa, da
autébnoma dos educadores no processo formativo ndo serdo alvo de analise dessa pesquisa.

Para conseguirmos dar conta do problema de pesquisa trouxemos como objetivo geral
analisar que saberes docentes caracterizam o perfil docente presente no curriculo da formagéo

do Curso de Quimica-Licenciatura do Campus Agreste — UFPE.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar que saberes docentes caracterizam o perfil docente presente no curriculo da

formagdo do curso de Quimica-Licenciatura do Campus Agreste — UFPE

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) ldentificar quais disciplinas trazem como contetido saberes docentes e formacéo de

professores;
b) Analisar o plano das disciplinas que trazem orientacdes sobre saberes docentes e

formacédo de professores;
c) Analisar como essas orientacdes apontam caracteristicas voltadas a construcao do

perfil docente dos alunos do curso.



15

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 BREVE HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA NO
BRASIL

Com o inicio da transi¢cdo da cultura oligarquica focada na agroexportacdo para a
industrializag&o brasileira nos anos de 1930 e grande migragéo para os centros urbanos, surgiu
uma grande demanda por uma formacao técnica secundaria. Formacdao esta que pudesse suprir
as necessidades de mao de obra qualificada, como também de uma formacao educacional de
nivel superior. Foi nesse contexto que surgiram os primeiros cursos de formacdo de
professores no Brasil (CACETE, 2014).

O entdo ministro da Educacdo e Salde Publica, Francisco Campos, instituiu trés
decretos-leis em 11 de abril de 1931, que foram de suma importancia para a regulamentagédo
da Educagéo Superior Brasileira. O primeiro de n°® 19.850, criou-se 0 Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), 6rgdo consultivo para os assuntos referentes ao ensino (Brasil, 1931a). O
segundo de n° 19.851, intitulado de Estatuto das Universidades Brasileiras, instituiu-se que o
ensino de nivel superior, preferencialmente, deveria obedecer ao sistema universitario, além
de também dispor sobre a sua organizacdo técnica e administracdo (Idem, 1931b). O terceiro
de n° 19.852, dispunha sobre a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro (URJ) e a
criacdo das Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras, voltadas para profissionais que iriam
exercer 0 magistério (Idem, 1931c).

Deu-se sequéncia a estruturacdo do projeto de formagdo que sanasse a demanda
técnica secundaria, com o decreto de n° 19.890, que dispunha sobre o Ensino Secundario,
onde instituia-se que ele seria dividido em dois cursos seriados: Fundamental e
Complementar. O primeiro teria uma duracdo de cinco anos, um para cada série, gque
compreendiam um curriculo comum; e o segundo com duragdo de dois anos, sendo o Ultimo
tido como exigéncia para ingresso em institutos de nivel superior. No qual, os profissionais
aptos para o exercicio do magisterio nessa modalidade seriam os formados nas Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras (Idem, 1931d).

Anexo a essas medidas estava a obrigatoriedade do ensino de Quimica nas trés Gltimas
séries do Fundamental e nas duas series do Complementar, para os cursos de medicina,

farmacia e odontologia, como também engenharia e arquitetura. No que concerne ao ensino
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de quimica, ndo havia profissionais que atendessem a demanda desse perfil docente naquele
periodo, inexistia qualquer vivéncia pedagogica formativa que tivesse carater didatico.

Nesse contexto, as referéncias em estudos de nivel superior de educacdo eram as da
Universidade de Sado Paulo (USP) criada em 1934 e da Universidade do Distrito Federal
(UDF) criada em 1935, que tiveram os Institutos de Educagdo anexados as mesmas. Foram
nessas universidades que surgiram os primeiros cursos de Licenciatura em Quimica
(SAVIANI, 2009; LIMA e LEITE, 2018).

Contudo, essa formacéo profissional para a docéncia sé veio realmente a ser efetivada
de maneira regulamentada anos mais tarde. Vide a exigéncia do titulo de licenciado para o
exercicio do magistério no ensino secundario e normal, tendo a preparacdo desses
profissionais atribuidas a Faculdade Nacional de Filosofia! (BRASIL, 1939).

A Faculdade Nacional de Filosofia era constituida por quatro secdes, sendo elas:
Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, além de uma secdo especial de Didatica. Todos 0s
cursos ordinarios tinham duragdo de trés anos, com exce¢do do curso de Didéatica que se daria
em um ano. A secdo de Ciéncias integrava os cursos de Matematica, Fisica, Quimica, Histdria
Natural, Geografia e Histdria e Ciéncias Sociais. O curso de Quimica organizava as suas
disciplinas (todas especificas) em trés series.

Ao se formar no curso ordinario de Quimica era concedido o diploma de bacharel em
quimica. Por sua vez, o curso de Didatica, considerado avulso, destinava-se para aqueles que
desejassem ministrar ensino. Esse esquema era conhecido como 3+1, no qual o bacharel que
cursasse as disciplinas de Didatica tinha conferido o grau de licenciado (BRASIL,1939;
SAVIANI, 2009; LIMA e LEITE, 2018).

Com a Lei Orgénica do Ensino Secundério, instituida pelo decreto-lei de n® 4.244 de 9
de abril de 1942, o ensino secundario passou a ser dividido em dois ciclos, sendo um deles o
do curso ginasial, com duracdo de quatro anos. E outro com os cursos classico e cientifico,
com duracdo de trés anos cada (BRASIL, 1942). Aumentando ainda mais a demanda por
formacgdo de professores que atuassem nas areas das ciéncias, mas nao tendo nenhuma
diferenca significativa nas estruturas de modelo educacional, visto que se conservava o carater
tecnicista e aristocratico desse periodo (LIMA e LEITE, 2018).

Mais de duas décadas a frente, se promulga a lei de n° 5.540/1968 que autoriza que a
formacéo de professores para o segundo grau (atual Ensino Médio) poderia ser concentrada

em um sO estabelecimento isolado ou em varios, sendo essa medida responsavel por acabar

L A partir da lei de n° 452 de 5 de julho de 1937, que Organiza a Universidade do Brasil, a Faculdade Nacional
de Filosofia, Ciéncias e Letras passa a ser denominada Faculdade Nacional de Filosofia (BRASIL, 1937).
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conduzindo as licenciaturas para os Institutos das Universidades, frente a obrigatoriedade de
que essa formacdo se desse em nivel superior e “mediante a cooperagdo das unidades
responsaveis pelos estudos incluidos nos curriculos dos cursos respectivos” (BRASIL, 1968),
em que o carater conteudista era ainda mais forte.

Trés anos mais tarde se aprofunda ainda mais a crise na formacdo docente dos
professores de Quimica, pois com a LDB de n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971) se deu
prerrogativa para o notario saber, em que na falta de professores habilitados para o magistério,
aqueles gque passassem em prova de proficiéncia estariam aptos para exercer a docéncia.

Foi apenas com a LDB de n°® 9394/1996 que foi regulamentado que o perfil para
profissional docente para o ensino de quimica deveria ter a formacéo em uma licenciatura de
graduacdo plena para ter anuéncia no exercicio docente voltado para a Educacdo Basica. Se
por um lado se avanca com a exigéncia de formacdo, por outro lado, essa formacdo era
relegada aos institutos superiores de educacdo e as Escolas Normais Superiores, que
funcionavam como centros de formacdo aligeirada e de baixo custo (BRASIL, 1996;
SAVIANI, 2009). Desta forma, apesar das inimeras politicas acerca da pratica formativa, ndo
havia um real compromisso com a mudanca dessa realidade e nem com um padrdo para a
formagéo desses educadores.

Atualmente, podemos dizer que a formacdo do professorado de quimica obteve
grandes avancos, no entanto, ainda carece de uma ruptura com as suas raizes positivistas.
Raizes essas, que nada mais sdo do que as praticas de hierarquizacdo das ciéncias, como
também de inducéo de quais conhecimentos seriam ou ndo vélidos (BRANDAO, 2011).

Essa influéncia positivista, principalmente, no ensino das ciéncias exatas, nesse caso,
no ensino da Quimica, acabou por promover a pratica de dissociacdo do contetdo a ser
ensinado da forma que ele é ensinado. Esse movimento de dissociacdo vem em dois sentidos:
se por um lado os professores das disciplinas especificas de quimica ndo relacionam o que
ensinam as teorias pedagogicas, por outro, os professores das disciplinas pedagdgicas
tampouco relacionam as teorias de ensino com o entendimento do conhecimento quimico
(JANERINE e QUADROS, 2021).

Apesar das mudancas que se deram nas Ultimas duas décadas nas politicas formativas
e no empenho das universidades em se distanciarem do modelo positivista, ele ainda € muito
presente dentro dos cursos de exatas, tanto em decorréncia das politicas formativas do sec.
XX, como também pela grande quantidade de professores bacharéis. Professores estes que,
em sua maioria, tiveram essa mesma formagao sem aporte pedagogico para a docéncia e que

acabam por reproduzir a sua vivéncia formativa de sala aula. Como também, ao fato de que a
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maior parte dos professores que lecionam as disciplinas pedagdgicas ndo possuem a formacéo
especifica de quimica, dificultando ou até mesmo impossibilitando que seja feita a articulago
necessaria entre os saberes (BRASIL, 2001; SILVA e CARNEIRO, 2020).

Esse contrassenso acaba por favorecer o preterimento das disciplinas pedagdgicas as
especificas, a medida que é dado um maior destaque a estas disciplinas no curriculo do curso,
em grande parte, devido a racionalidade técnica? herdada pelo modelo de formagio 3+1, onde
as disciplinas pedagogicas sdo consideradas como um adendo a formacéao docente.

Ainda assim, as discussdes propiciadas pelas politicas de formacdo fizeram com que
se evidenciasse a necessidade de se pensar que formacdo estd sendo ofertada e como esta
sendo ofertada. A vista disso, entendemos que esse longo historico de reformas educacionais
para a formacdo docente ainda repercuta no curriculo da formacdo do Curso de Quimica. E
gue ha a necessidade de se entender qual o perfil docente que esta sendo possibilitado a partir

desse curriculo formativo.

3.2 CURRICULO DA FORMACAO DO PROFESSOR DE QUIMICA

A formacédo de sujeitos criticos, que sejam capazes de mudar tanto a sua realidade,
como a realidade do seu entorno, deve ser pensada a partir de um projeto de sociedade que
pretenda vir a possibilitar a construcdo da autonomia desses individuos. Autonomia esta que
considere ndo apenas o ambito intelectual da sua formacdo, mas que também considere as
especificidades dos individuos envolvidos nesse processo. Que ndo apenas considere, mas que
reflita sobre as suas necessidades enquanto sujeitos pertencentes das mais diversas realidades
e que pretendem atuar como agentes da formagdo como, por exemplo, os educadores
(FREIRE, 2011).

Compreendemos que a promocdo de uma formacdo que possibilite aos individuos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, educador e educandos, a capacidade de
desenvolver uma pratica autbnoma e emancipatoria precisara considerar a reflexdo critica
como meio para tal, e que essa reflexdo se dé durante todo o encadeamento de suas acgdes.

Que se inicie a partir do planejamento da sua pratica, continue no decorrer do exercicio da sua

2 “A racionalidade técnica tem sua base epistemoldgica pautada na filosofia positivista e acredita que o professor
deve ser formado com uma base teérica ampla, pois serd possivel aplicar aos problemas do cotidiano solucGes
adquiridas na teoria. O positivismo afirma que s6 é possivel conhecer através da observacao e raciocinio, assim
como, conhecendo se torna possivel controlar a realidade. A capacidade de explicagdo e previsdo do positivismo
possibilitaria a tomada de decisfes educativas racionais e, por conseguinte, o aprendizado na teoria bastaria para
a atividade pratica” (COSTA, 2017, p. 2).
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docéncia e persista ap6s as suas acdes (JANERINE e QUADROS, 2021). Além de demandar
que essa formagdo se dé num processo continuo e inacabado, logo, que deve ser construida
permanentemente ao longo da vida de educadores e educandos (FREIRE, 2011).

Dito isso, nos voltaremos para as leis que orientam as politicas curriculares para a
formagé&o dos professores no Brasil, pois percebemos que essas diretrizes legais exigidas para
a construcdo dos cursos de licenciatura séo condicionantes que interferem diretamente na
construcdo dos curriculos dos cursos de formacéo de professores, no qual daremos destaque
para o curriculo do curso de Quimica-Licenciatura.

O curriculo de um curso de ensino superior deve estar de acordo com a LDB de n°
9.394/1996, com o Parecer CNE/CES n° 1.303, de 06 de novembro de 2001 e com a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

A primeira é voltada para a formacdo dos cursos superiores, a segunda, para a
formacdo dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura na area da Quimica e a terceira para a
formacdo inicial em nivel superior de professores para a Educacdo Bésica, que além de
instituir uma Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial dos Professores da Educacéo
Basica (BNC-Formacao), preconiza que os docentes tenham a BNCC-Educacdo Basica como
referéncia dessa formagéo (BRASIL, 1996, 2001, 2019).

Nas diretrizes contidas na LDB no que se refere ao Ensino Superior se encontram 15
artigos que vao do Art. 43 ao Art. 57, que versam acerca da sua finalidade, cursos e
programas que abrangera, onde sera ministrada, sobre a autoriza¢do para funcionamento,
manutencdo, ano letivo, meios de acesso, validade dos diplomas, admissdo e transferéncia,
como também da gestdo, das suas caracteristicas e financiamento, sendo relevante destacar o
Art. 53, inciso Il, que diz que é assegurada a universidade no exercicio da sua autonomia
“fixar os curriculos dos seus cursos e programas observadas as diretrizes pertinentes” (Idem,
1996).

No que concerne a Quimica, o Parecer CNE/CES n° 1.303/2001 trata tanto do curso de
Licenciatura como do de Bacharelado, estabelecendo o perfil dos formandos, competéncias e
habilidades, a estrutura geral do curso, conteddos curriculares basicos e especificos
(profissionais) (Idem, 2001). Com relacdo ao perfil dos formandos em Quimica-Licenciatura,

0 documento define que:

O Licenciado em Quimica deve ter formacdo generalista, mas sélida e abrangente
em conteddos dos diversos campos da Quimica, preparacdo adequada a aplicacao
pedagdgica do conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacéo
profissional como educador na educacéo fundamental e média (Ibidem, p.5).
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O Parecer CNE/CES n° 1.303/2001 além de definir qual seria o perfil desses
formandos, também demonstra preocupacdo com a sua viabilizagdo. Entende que para que
esse curriculo seja eficaz seria necessaria uma reorganizacao institucional, além de uma nova
relacdo entre os professores e alunos envolvidos neste processo formativo, pois de acordo

com ele:

Ja ndo se pode aceitar o ensino seccionado, departamentalizado, no qual disciplinas
e professores se desconhecem entre si. As atividades curriculares dependerdo da
acdo participativa, consciente e em constante avaliacdo de todo o corpo docente. A
qualificagdo cientifica tornar-se-4 inoperante se ndo for acompanhada da atualizagéo
didatico-pedagdgica (ibidem, p. 2).

O Parecer também indica que as diretrizes que pautardo a construcdo e elaboragdo
desses curriculos devem possibilitar que elas garantam que essa formacdo especifica seja
condizente com as suas demandas cidadas e profissionais.

A nova Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que trata da formacéo
inicial em nivel superior de professores para a educagdo basica, que substituiu a CNE/CP n° 2,
de 1 de julho de 2015, trouxe prescrigdes sobre como devera ser pautada a formacao desses
futuros educadores, delimitou a distribuicdo da carga horéaria, dos contetdos e de quando eles
devem ser abordados dentro do curriculo. Como também descaracterizou a organizacdo da
formacéo inicial que antes era regida por nucleos “pesquisa e estudo dos conhecimentos
pedagogicos e fundamentos da educacéo, didaticas e praticas de ensino, teorias da educacao,
legislacdo educacional, politicas de financiamento, avaliacdo e curriculo” (Idem, 2015, p. 10),
e que passou a ser dividida em trés dimensdes profissionais: conhecimento, pratica e
engajamento, estruturadas em competéncias e suas respectivas habilidades. O que acabou por

tolher a autonomia outorgada as universidades. Para Gongalves, Mota e Anadon (2020):

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores rompem
drasticamente com conquistas historicas para a formacéo e valorizagdo profissional
docente expressas na Resolugdo CNE/CP n. 2/2015. A Resolugdo CNE/CP n. 2/2019
€ um documento que possui inconsisténcias, entra em conflito com as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, busca uma formagdo pragmatica e
padronizada, pautada na pedagogia das competéncias e comprometida com o0s
interesses mercantilistas de fundagdes privadas (p. 366-367).

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 diferentemente de sua antecessora que foi concebida
ao longo de um amplo debate com Vvérios setores da sociedade, trata a formac&o inicial como

uma extensdo do saber fazer, de ter o dominio sobre conteidos e métodos, de uma pratica
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voltada para a técnica, que pouco se preocupa com o estimulo da reflexdo ou de uma
formacéo que estimule a criticidade desses futuros educadores.

Desta maneira, observa-se que ha orientacbes que devem ser seguidas para que as
instituicGes de ensino superior possam oferecer uma licenciatura, de modo que o curriculo do
curso deve, tal qual, atender a essas prerrogativas.

As prerrogativas inerentes a legislagdo no que tange a formacao de professores de uma
forma generalizada, como também da especifica para os cursos de Quimica-Licenciatura.

Consequentemente, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Quimica do Campus Agreste da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) deve estar
alinhado a essas orientacGes e que ele é uma politica que norteia o curriculo do curso. Nele,

sdo apresentados 0s seguintes argumentos em relacdo a formacao docente:

Os principios e valores que devem permear a formacéo do professor e professora de
Quimica, as condicdes estruturais e meios necessarios para o bom funcionamento do
Curso, contemplando, ainda, a estrutura curricular do Curso, as ementas e
bibliografia basica indicada para cada componente curricular (UFPE, 2013, p. 1).

Assim sendo, Haas (2010, p. 165) afirma que “Os projetos de curso materializam as
diretrizes, filosofias e pressupostos das politicas pedagdgicas propostas pela institui¢do, sendo
responsaveis diretos pela qualidade da formacdo oferecida pelas instituicdes de educacao
Superior”.

Entendemos que a partir do projeto do curso poderemos eleger parametros de analise
que contemplem a nossa pesquisa. Que parametros seriam esses? Tendo em vista que 0
curriculo do Curso de Quimica-Licenciatura deve atender as especificidades de um curso
noturno no interior do Agreste Pernambucano para a formacdo de professores de quimica,
nada mais intuitivo que estabelecer principios curriculares que possibilitem que essa formacéo
se materialize (GAUCHE et al., 2008). Sendo, o0 comprometimento de todas as disciplinas
com: a formacdo profissional desses futuros docentes, a didatica de ensino da quimica, a
relacdo feita entre teoria e préatica, exercicio docente e reflex&o.

Dessa forma, ao eleger esses principios curriculares poderemos ao analisar o PPC
evidenciar quais as caracteristicas que sdo tomadas como referéncia na construgdo do perfil

docente dos licenciandos.

3.3 PERFIL OU PERFIS DOCENTES?
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Sendo a atividade-fim do professor ensinar e, para tal, existe a necessidade de uma
bagagem de conhecimentos que lhe capacite para esse exercicio, entendemos que falar sobre
essa atividade-fim nos coloca a seguinte indagacao: Qual perfil docente para ensinar quimica?
Teriam saberes que durante a formacéo os licenciandos necessitariam estudar e refletir, visto
que ao se formar professor espera-se que ele venha a desenvolver o ato de ensinar?

Como argumenta Freire (2011), da mesma maneira que se considera necessario ao
individuo que possua saberes que sdo indispensaveis ao desempenho de certas atividades
como, por exemplo, o ato de costurar, cozinhar, dirigir, nadar, e etc., ha saberes
indispensdveis & pratica educativa e, portanto, “devem ser contetidos obrigatérios a
organizagdo programatica da formagao docente” (Idem, p. 15).

De modo que, entendemos que a formacdo desses individuos tem tanto carater
profissional, quanto profissionalizante. Profissional, a medida que essa formacdo compde um
profissional em particular que é o professor. E também é profissionalizante, ao passo que ela
mobiliza conhecimentos especificos para o exercicio da sua profissionalidade (PIRES e
GAUTHIER, 2020).

Assim, ao considerarmos que essa formacdo € orientada por um curriculo, entendido
como um projeto orientador de uma prética formativa, intuimos que ele abrange
caracteristicas da préatica educativa que envolvem a atividade-fim do docente que € ensinar.
Estas, articuladas ao dominio dos saberes especificos, pedagdgicos e didaticos na construcdo
da prética docente. Dessa forma, acreditamos que ao serem tomados como conteldos a serem
ensinados no curriculo do curso da formacdo dos professores de quimica, esses saberes
possam favorecer a construcdo de um perfil docente.

Para Imbernon (2011), a especificidade da profissdo docente se encontra no
conhecimento dito pedagdgico. Conhecimento que é construido, reconstruido e legitimado
durante a vida desse profissional na mobilizacdo da teoria com a pratica. E que é a partir da
formacéo inicial que se deveria viabilizar as bases para construgdo desse conhecimento. Onde

por meio do curriculo formativo se deveria:

Promover experiéncias interdisciplinares que permitam que o futuro professor ou
professora possa integrar os conhecimentos e os procedimentos das diversas
disciplinas (ou disciplina) com a visdo psicopedagégica (integracdo e relacdo do
conhecimento didatico do contelido com o conhecimento psicopedagdgico). E isso
seré obtido facilitando a discussdo de temas, seja refletindo e confrontando nogdes,
atitudes, realidades educativas etc., em suma analisando situa¢es pedagogicas que
os levem a propor, esclarecer, precisar e redefinir conceitos, a incidir na formacéo
ou modificacdo de atitudes, estimulando a capacidade de analise e de critica e
ativando a sensibilidade pelos temas da atualidade (Ibidem, p. 64-65).
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Em outras palavras, o autor destaca a importancia da formacéo inicial enquanto
fundamentacdo necesséria para possibilitar a concretizagdo da profissdo docente numa futura
pratica.

Para Souza (2006), a préatica pedagdgica que é mobilizada para a formacdo dos futuros
educadores ndo é exclusiva, muito menos conclusiva. Ela assegura um exercicio profissional,
contudo, é apenas um dos elementos envolvidos nesse processo da formagdo docente e da
construcdo do ser professor.

Nesse mesmo entendimento, sendo os saberes docentes um dos elementos envolvidos
no processo formativo, estamos tomando os estudos de Tardif (2014, p.36) ao defini-los como
“um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

Essas definicdes compreendem os saberes que Tardif (2014) relaciona como inerentes
ao trabalho do professor, saberes de carater social, pois sdo orientados, produzidos,
selecionados, partilhados e legitimados por e para um conjunto de individuos sociais. Segue

abaixo o quadro 1, com as defini¢bes dadas pelo autor:

Quadro 1 - Definicbes das Categorias de Saberes Docentes

Saberes Definicdo

Sdo obtidos dentro das instituicdes de formacdo de professores.
Tanto os saberes cientificos como os pedagdgicos que sdo oriundos
de doutrinas ou concepcdes que se originam das reflexdes das
préticas educativas.

Sdo oriundos dos diferentes campos de conhecimentos e sdo
Disciplinares socializados a partir da academia em forma de disciplinas (Quimica,
Matematica, Historia, etc.).

Sdo adquiridos pelos professores no decorrer da sua pratica
profissional; sendo indicados pela instituigdo “sob a forma de
programas escolares (objetivos, contetidos, métodos)” (p. 38) como
referéncias a serem seguidas.

Formacéo Profissional (das
ciéncias da educacéo e da
ideologia pedagdgica)

Curriculares

Experenciais Séo oriundos das suas vivéncias no exercicio da sua pratica.

Fonte: Adaptado de Tardif (2014, p. 36-39).

Compreendemos que a partir desses saberes é possibilitada a mobilizacdo de
competéncias que estdo correlacionadas a docéncia. Tanto no ato de ensinar como no ato de
aprender no processo de construcdo do conhecimento. Nesse sentido, Imberndon (2011) indica

que:

O processo de formacdo deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e
atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores. Nesta linha, o
eixo fundamental do curriculo de formacdo do professor é o desenvolvimento da
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capacidade de refletir sobre a propria pratica docente, com o objetivo de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia (p. 41-42).

Desta maneira, as competéncias mobilizadas a partir dos saberes docentes devem estar
articuladas a capacidade de reflexdo. A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002
indica que a definicdo dos conhecimentos exigidos para constituicdo das competéncias devera

contemplar:

| - cultura geral e profissional; 1l - conhecimentos sobre criangas, adolescentes,
jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas; Il - conhecimento sobre
dimensdo cultural, social, politica e econdmica da educagdo; IV - conteldos das
areas de conhecimento que serdo objeto de ensino; V - conhecimento pedagdgico;
VI - conhecimento advindo da experiéncia (BRASIL, 2002, p.3).

Esses seriam 0s conhecimentos basicos necessarios aos licenciandos. Conhecimentos
que vdo além do dominio dos conteudos especificos e pedagdgicos. Ao elencar 0s
conhecimentos advindos da experiéncia intuimos que essas diretrizes entendem que a
construcdo desse profissional se inicia através dessa formacgdo, mas que se materializa através
da sua pratica, da relacdo que é feita entre todos esses conhecimentos pelo exercicio da sua
atividade profissional.

Tardif (2014, p. 23) argumenta que h& muito se discute sobre a necessidade de se
repensar a formacdo para o exercicio da docéncia, visto que essa formacdo para 0 magistério
sempre esteve permeada pelo dominio dos conhecimentos disciplinares “[...] produzidos
geralmente numa redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a acéo profissional, devendo,
em seguida, serem aplicados na pratica por meio de estadgios ou de outras atividades do
género”. Esse dominio dos conhecimentos disciplinares aliados a uma perspectiva
aplicacionista muito se aproxima do modelo formativo no qual o ensino ofertado é pautado
pela légica da racionalidade técnica. Logica esta, que ainda é muito presente no ensino das
ciéncias exatas como a Quimica e que acarretam em alguns problemas na formacdo dos
futuros professores.

O primeiro problema seria a grande fragmentagéo e especializagdo dessas disciplinas,
fazendo com que elas ndo se relacionem e acabem se voltando para si mesmas. Além disso,
“no modelo aplicacionista, o conhecer e o fazer séo dissociados e tratados separadamente em
unidades de formacao distintas” (Ibidem, p. 271), e que seria suficiente apenas o dominio dos

conhecimentos disciplinares para uma futura aplicagdo, resultando numa falsa equivaléncia de
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que o saber garantiria o fazer. Maldaner (2006) discute essa relacdo de dissociacdo dos
conhecimentos quimicos e pedagdgicos na formacdo inicial, aponta que ha uma diferenca
entre saber os conteudos quimicos e saber transpd-los num contexto de ensino de quimica.

Desta forma:

Os contetdos quimicos sob o ponto de vista pedagdgico e 0s conceitos serdo
significados pelos alunos em niveis muito diferentes dos usuais, no contexto da
quimica. Ausente a perspectiva pedagogica, o professor ndo sabera mediar
adequadamente a significagdo dos conceitos, com prejuizos sérios para a
aprendizagem dos seus alunos (2006, p. 45).

Essa auséncia de mediacdo entre o0s conhecimentos pedagdgicos com 0S
conhecimentos especificos da quimica cria uma lacuna na formacao desses futuros educadores
que ird reverberar na sua prética.

O segundo problema esta relacionado ao fato de que esse modelo ndo leva em conta 0s
conhecimentos prévios dos alunos, suas experiéncias ou suas crencgas, considerando-0s
paginas em branco que serdo preenchidas por informagdes e métodos. De maneira que nao se
promove uma ressignificacdo de suas experiéncias para uma construcdo prépria de sua
identidade, ao ndo os considerar como sujeitos de direito e atores de sua propria formacao.
Ficando a cargo desses futuros educadores aprenderem o oficio na préatica, baseando-se nos
seus pares e no seu historico de experiéncias escolares (TARDIF, 2014).

Tomando a defini¢do de Tardif (2014) de saberes docentes analisaremos o curriculo da
formacdo do Curso de Quimica-Licenciatura. E com base nessas defini¢cGes, buscaremos
entender como os saberes elencados a partir desses contetdos sdo tecidos e vivenciados pelos
docentes e discentes.

A vista disso, cabe o questionamento: o que compreendemos por caracteristicas de um
perfil docente? Ao buscarmos no dicionario o significado do termo “perfil” encontramos
diversos sentidos para ele. No entanto, aqui nos interessa a definicdo de perfil enquanto
“reunido das qualidades pessoais ou profissionais que torna alguém apto para um trabalho,
cargo, atividade”, definigdo disponivel em dicionario online (PERFIL, 2021). Onde, para
Silva e Oliveira (2009, p. 43):

Tal formacdo deve contemplar inimeros aspectos inerentes a formagdo do bom
professor, tais como conhecimento do conteldo a ser ensinado, conhecimento
curricular, conhecimento pedag6gico sobre a disciplina escolar Quimica,
conhecimentos sobre a construcdo do conhecimento cientifico, especificidades sobre
0 ensino e a aprendizagem da ciéncia Quimica, dentre outros.
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Nesse sentido, entendemos que existe um conjunto de caracteristicas inerentes a
docéncia e ao exercicio da profissdo docente, mas que ndo necessariamente sao acessadas
equitativamente pelos individuos participes do processo formativo. So essas caracteristicas
presentes no PPC de Quimica-Licenciatura que possibilitam a construcdo de uma diversidade
de perfis docentes.

Assim sendo, definimos as caracteristicas que acreditamos serem necessérias a
formacédo inicial do licenciando em quimica. Caracteristicas essas que serdo analisadas pela
presente pesquisa como possibilitadoras de um perfil profissional que seja capacitado
tecnicamente, ético, humano, reflexivo, engajado politicamente e autbnomo. A partir dessas
caracteristicas, elencamos termos que remetam as competéncias de reflexdo, criticidade,

interdisciplinaridade e analise do pensar/fazer no ensino.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa realizada teve como objetivo analisar quais saberes docentes caracterizam
o perfil docente presente no curriculo da formacdo do curso de Quimica-Licenciatura do
Campus Agreste — UFPE, a partir do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), documento que
trata das suas diretrizes.

Para tanto, nos apropriamos de uma abordagem de natureza qualitativa, que de acordo
com Bardin (2011, p. 144) “recorre a indicadores ndo frequéncias suscetiveis de permitir
inferéncias”. Isto é, produzir ferramentas para possibilitar uma futura correlagdo entre meios e
fins, entre procedéncia e causalidade. Por procedéncia estamos nos referindo ao objeto de
analise da nossa pesquisa, que é o Curriculo da Formacdo do Curso de Quimica-Licenciatura,
que esta prescrito no Projeto Pedagdgico do Curso. E por causalidade compreendemos que
seria 0 que esse Curriculo da Formacdo provoca enquanto orientacdo para um perfil de
professor & medida que ele contribui para sua construgao.

Ao tomarmos essa procedéncia e causalidade do curriculo da formacgdo dos
professores de quimica nos alinhamos a perspectiva de pesquisa qualitativa, visto que nossa
pesquisa pretende evidenciar os saberes que sdo mobilizados no curriculo do curso que
venham a trazer caracteristicas de qual perfil/perfis docentes busca-se formar.

O desenvolvimento da pesquisa se deu a partir da analise do PPC de Quimica-
Licenciatura, onde buscamos aspectos que nos direcionassem a reflexdes acerca de qual perfil
docente iria ser evidenciado neste documento, fazendo inferéncias das orientacfes que ja
estdo prescritas no documento.

Diante disso, trazemos elementos de uma pesquisa do tipo documental, que para
Godoy (1995, p. 21) caracteriza-se como o “exame de materiais de natureza diversa, que
ainda nao receberam um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se
novas e/ ou interpretagdes complementares”. Em que examinamos o PPC de Quimica-
Licenciatura a partir de um contexto diferente do qual o documento foi intencionado,
buscando evidenciar caracteristicas latentes que ndo sao possiveis de serem feitas a priori.

A organizacao da pesquisa e interpretacdo dos dados tomou como referéncia a técnica
Analise do Contetdo de Bardin (2011), que foi sistematizada em trés fases: (1) pré-analise;
(2) exploragéo do material; e (3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

Na pré-analise, foi feita uma revisdo da literatura e leitura flutuante do PPC de

Quimica-Licenciatura para o levantamento de hipoteses e defini¢cdo/redefinicdes dos objetivos
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de pesquisa com base no entendimento que se tem sobre saberes docentes que teve como
referéncia os estudos de Tardif (2014) discutidos no referencial tedrico.

Procurando responder aos objetivos especificos, foi feita uma leitura flutuante que
perfez todo o PPC de Quimica-Licenciatura. Desde a sua Introducdo até as suas
Consideragdes Finais, uma vez que entendemos que se trata de um material robusto e
complexo & medida que possibilita inameros caminhos e significacdes do seu contetdo.

Para responder ao primeiro objetivo especifico que é: Identificar quais disciplinas
trazem como conteudo saberes docentes e formacdo de professores, realizamos um
levantamento e leitura de todos os componentes curriculares, onde usamos a busca pela
palavra.

Apbs selecionar os componentes curriculares, respondemos ao segundo objetivo
especifico que é: Analisar o plano das disciplinas que trazem orientacdes sobre saberes
docentes e formacdo de professores, realizada com base nos estudos de Tardif e das
discussdes de saberes. Entendemos esses saberes se correlacionam diretamente com
elementos que séo caracteristicos do perfil docente. Elementos esses que sdo inerentes a
profissdo, a profissionalidade e ao ser professor.

Por fim, na terceira fase se objetivou o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo, através da “manipulacdo de mensagens (conteldo e expressdo desse conteudo)
para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da
mensagem” (BARDIN, 2011, p. 52). Com o propoésito de atender ao terceiro objetivo
especifico que é: Analisar como essas orientacdes apontam caracteristicas voltadas a

construcdo do perfil docente dos alunos do curso.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 LEVANTAMENTO DOS COMPONENTES CURRICULARES

Com o intuito de atender ao primeiro objetivo especifico foi realizada uma busca pela
palavra no PPC de Quimica-Licenciatura por meio dos termos saberes docentes e formagéo
de/do(s) professor(es).

Como resultado preliminar, identificamos a ocorréncia deles em oito componentes
curriculares: Estagios Supervisionados I, Il e 1V, Portugués Instrumental, Educar pela
Pesquisa no Ensino de Quimica, Educacédo e Inclusdo Social, Instrumentos de Avaliacdo em
Ciéncias e Trabalho Docente e Profissionalizacdo; sendo quatro obrigatérios e quatro eletivos,
respectivamente. O termo saberes docente foi identificado apenas na disciplina Trabalho
Docente e Profissionalizacdo e o termo formacéo de/do(s) professor(es) esteve presente em
todas as disciplinas.

Por acreditar que os termos utilizados talvez ndo abranjam de forma satisfatoria o
escopo da pesquisa, expandimos a busca para outros termos semelhantes, pois consideramos
que estes apresentam certa equivaléncia de sentido aos termos analisados a priori.

Nesse novo levantamento, os termos utilizados na busca foram: Saberes, Formacéo
Profissional/de Profissionais, Formacdo Docente e Formacdo Inicial. A partir deles,
identificamos a sua ocorréncia em 11 componentes curriculares. Apesar da ampliacdo para o
novo rastreio, a busca culminou praticamente nas mesmas disciplinas, com excecdo de
Metodologia do Estudo, Trabalho de Conclusdo de Curso | (TCC 1), Fundamentos da
Educacdo Inclusiva e Tdpicos Especiais de Educacdo IV: Racismo e Educacdo para as

Relacdes Etnico-Raciais, sendo as duas primeiras obrigatdrias e as duas Gltimas eletivas.

5.1.1 Analise dos componentes curriculares identificados no PPC

Aqui apresentaremos os componentes curriculares identificados no curriculo do curso
a partir da busca pelos termos que foram tomados como referéncia no levantamento.

Os termos utilizados nas simultaneas buscas foram: Saberes Docentes, Formagao
de/do(s), Saberes, Formacdo Profissional/de Profissionais, Formacdo Docente e Formagéo
Inicial. Estes foram tomados como referéncia, em razdo de acreditarmos que eles se propdem

a discussdo e possivel alcance dos objetivos propostos pela pesquisa. Uma vez que, ao
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identificarmos certas expressdes dentro do documento orientador da formacdo do Curso de
Quimica-Licenciatura, entendemos que haja uma preocupagdo com o planejamento dessa
formacéo, com o objetivo de compor um profissional em especifico, visto que o curriculo ndo
¢ um documento neutro, mas sim dotado de intencionalidade ao selecionar e eleger quais 0s
contetidos e meios que serdo empregados na construcao deste perfil profissional.

De modo que, apds separarmos 0s componentes curriculares observados na busca,
destacamos a posicdo na qual os termos se encontram presentes no documento (ementa,
objetivos, metodologia, avaliacdo, contetdo programatico e bibliografia), o status da
disciplina, logo, se tratava-se de uma disciplina obrigatoria ou eletiva e a quantidade de
ocorréncias verificadas (disponivel no APENDICE A).

Na sequéncia, a andlise foi direcionada para as disciplinas nas quais esses termos
foram identificados no contetido programatico. Pois acreditamos que haja um direcionamento
mais efetivo, na medida em que se pressupde que esse conteldo serd dado, logo, que a
discussdo ir4 acontecer e se ela vai acontecer € uma orientacao.

Isto posto, identificamos que a estrutura curricular do curso é constituida por 68
componentes curriculares, sendo 45 obrigatorios e 23 eletivos, conforme descritos no Anexo
A. Essas 45 disciplinas obrigatdrias sdo distribuidas da seguinte forma: 31 sdo de natureza
cientifico-cultural (quimica, fisica e matemaética), 4 sdo da formacdo pedagdgica geral, 5 sdo
da prética pedagdgica, 4 sdo de estagio curricular supervisionado, além de uma disciplina de
LIBRAS (UFPE, 2013).

Deste total foram selecionados 12 componentes curriculares a partir das buscas pelos
termos propostos, sendo seis disciplinas obrigatorias e seis eletivas. Evidenciou-se por meio
dessa busca que ndo ha entre estes componentes curriculares obrigatérios qualquer disciplina
de natureza cientifico-cultural, logo, nenhuma disciplina de cunho especifico de guimica foi
identificada. Quando os termos aparecem sdo nas disciplinas de Metodologia do Estudo,
Portugués Instrumental, TCC | ou nas disciplinas de Estagio Supervisionado, e quando na sua
maioria ndo estavam nas de estagio encontravam-se nas disciplinas eletivas.

Associamos o fato de a busca ndo revelar nenhuma disciplina de natureza cientifico-
cultural como possivel resultado da prescrigdo contida na metodologia adotada no curriculo
do curso. Prescricdo essa que elege os componentes curriculares de Estagio Supervisionado e
0s componentes curriculares das Metodologias de Ensino de Quimica como principal
“referéncia articuladora” da teoria e da pratica, vide anexo B.

Esse entendimento pode ser um indicio de que por ndo ter uma orientacdo de que esse

didlogo deva acontecer nas demais disciplinas, muitos professores acabem fazendo essa
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dissociacdo ao separar os conteldos especificos dos seus possiveis contextos pedagogicos.
Essa acdo equivocada pode ser reflexo de uma compreensao superficial de que por se tratar de
disciplinas de conhecimento especifico de quimica ndo iriam interferir na formacdo dos
sujeitos, pois eles precisariam aprender o contetdo e tendo dominio desse contetido seria 0
suficiente para desenvolvé-lo no exercicio de uma futura prética.

Desta forma, ndo relacionando a causa e efeito de que por ser um curso formativo de
professores todas as disciplinas deveriam ser voltadas para essa formacdo. E de que ha uma
grande diferenca entre ter o dominio desses contetdos e saber trabalha-los numa situacdo de
ensino de quimica (MALDANER, 2006).

Como Tardif (2014) argumenta, essa desconexdo com a realidade profissional que
relega tanto a discussdo como a pratica para as disciplinas de cunho pedagdgico e de estagio
necessita ser repensada. Visto que esse modelo aplicacionista baseado numa ldgica de
racionalidade técnica, na qual apenas o dominio dos conhecimentos especificos seria
suficiente para dar conta de um futuro exercicio docente acaba por fragmentar essa formagé&o.
Na medida em que engessa essa pratica pedagdgica ao reduzi-la a uma mera reproducdo das
praticas adquiridas na universidade.

Retomando o levantamento dos componentes curriculares, das 12 disciplinas
selecionados anteriormente, cinco evidenciaram 0s termos propostos em seus Conteldos
Programaticos, sendo duas delas obrigatdrias e trés eletivas.

Assim sendo, segue abaixo a andlise dos componentes curriculares selecionados, em
ordem decrescente do nimero de ocorréncias identificadas pelas buscas de termos no PPC:
Trabalho Docente e Profissionalizacdo, Estagios Supervisionados | e 1l, Educar pela Pesquisa

no Ensino de Quimica e Educacao e Inclusdo Social.

Trabalho Docente e Profissionalizacéo

O componente curricular Trabalho Docente e Profissionalizagéo trata-se de uma
disciplina eletiva, que possui carga horéaria total de 30h, estas, integralmente tedricas. Ela tem

Como ementa oO:

Estudo da constituicdo histérica do trabalho e da profissdo docente. Aspectos
pedagdgicos, politicos, culturais e econémicos. Abordagens tedricas que discutem o
trabalho e a profissdo docente em suas especificidades e particularidades. Proletarizacéo
e precarizacdo do trabalho docente (UFPE, 2013, p. 340).
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Das disciplinas selecionadas € a que possui 0 maior numero de ocorréncias
identificadas, num total de 14. Sendo: Saberes Docentes, que aparece uma vez na Bibliografia
Basica, Formacéo de/do(s) Professor(es), que aparece uma vez no Conteldo Programatico,
Saberes, que aparece 10 vezes, uma nos objetivos especificos e nove no Contetdo
Programatico e Formacgdo de Profissional/Profissionais, que aparece duas vezes, uma no
Conteudo Programatico e outra na Bibliografia Bésica.

Dito isso, evidencia-se que 0 maior nimero de ocorréncias esta presente em seu
Conteldo Programatico, que se propde a trabalhar a fonte e as relacGes dos saberes que estdo
presentes no exercicio docente, sendo os saberes da formacdo profissional, disciplinares,
curriculares e experienciais. Como também as relacGes estabelecidas entre esses saberes com
a formacéo desses professores.

Em consonancia com Freire (2011), julgamos que da mesma maneira que ha saberes
que devem estar presentes na pratica formativa por serem fundamentais ao exercicio da
profissdo docente, logo, esses saberes devem compor os contetdos desse programa formativo.
Intuimos, que ao elencar esses conteldos enquanto necessarios as discussfes da formacédo
desses futuros professores de quimica e da sua profissionalidade, exista uma preocupacdo com
a essencialidade de determinados conhecimentos que percebemos serem vitais para o
desenvolvimento de uma formacédo que se pretenda integral. Considerando distintos saberes
que venham a possibilitar uma formacéo reflexiva desses sujeitos.

Desta maneira, a disciplina orienta quanto a apresentacdo e entendimento dos saberes
docentes e como eles se articulam com o exercicio da sua profissionalidade. E acreditamos
que essa discussdo seja de suma importancia a medida que ela possibilita a intencionalidade
das acOes efetuadas numa futura pratica docente, pautadas por uma formacdo sélida e
consciente.

E de referir que esse componente curricular converge com as discussdes propostas por
esta pesquisa em muito pelo fato de ter um dos autores trabalhados enquanto referéncia.

Sendo este também indicado em sua Bibliografia Basica.
Estagio Supervisionado I e 11
Os componentes curriculares de Estagio Supervisionado | e Il trata-se de disciplinas

obrigatérias, que possuem carga horaria tedrica de 30h e pratica de 60h e 75h,

respectivamente. O primeiro componente é ofertado no 6° periodo letivo com o pré-requisito
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de ter cursado a disciplina de Metodologia do Ensino de Quimica I e o segundo componente é
ofertado no 7° periodo letivo com o pré-requisito de ter cursado o Estagio Supervisionado I.

Segue abaixo a ementa de Estagio Supervisionado I:

Discussdo sobre a formacdo do professor de Quimica e a construcdo de sua
identidade profissional. Estagio de observacdo em sala de aula. Caracterizacdo da
abordagem de ensino de Quimica ministrado na educagdo béasica no ensino
fundamental por meio de analise das condicdes de trabalho, das metodologias e dos
recursos didaticos utilizados pelos professores de Quimica. Desenvolvimento de
plano de intervencdo definido a partir da situacdo geradora em sala de aula:
Planejamento de aula e de estratégias didaticas de apoio a regéncia, com explicitacao
dos recursos didaticos a serem utilizados e proposicdo de instrumentos de avaliacédo
adequados ao plano de intervencdo (UFPE, 2013, p. 209-210).

As ementas® e todo o plano dos componentes curriculares se diferenciam quanto ao
publico-alvo final. Enquanto em Estagio Supervisionado | esta determinado que essa
formacdo é voltada para o exercicio da pratica no Ensino Fundamental, em Estagio
Supervisionado Il ela é orientada para o exercicio da pratica no Ensino Médio. De maneira
que, o que possibilita a distincdo de uma disciplina para a outra €, justamente, o termo que
apresenta 0 seu publico-alvo final: Ensino fundamental no documento de Estagio
Supervisionado | e Ensino Meédio no documento de Estagio Supervisionado 1.

A auséncia de distin¢do no tratamento das disciplinas evidencia a maneira como é
vista a pratica do exercicio docente, em que independentemente da disciplina bastaria aplicar
um conhecimento especifico e seguir um passo-a-passo no processo; sem dar relevancia para
0s meios pelos quais 0 processo educativo ocorre.

Visto que as disciplinas sdo analogas, logo a ocorréncia dos termos também o séo. O
termo Formagcao de/do(s) Professor(es) € verificado nas duas disciplinas. Sendo: uma vez em
cada Ementa, duas vezes cada nos Objetivos, Metodologia e Contetdo Programatico. A Unica
divergéncia na ocorréncia dos termos é que para a disciplina de Estagio Supervisionado | o
termo Saberes é identificado na Bibliografia Complementar e para a de Estagio
Supervisionado Il h4d mais uma ocorréncia do primeiro termo na Bibliografia Complementar.

Retomando o fato de que as disciplinas de Estagio Supervisionado sdo elencadas junto
com as disciplinas de Metodologias de Ensino de Quimica por meio da metodologia adotada
pelo PPC como eixo interlocutor dos conhecimentos tedricos e praticos, entendemos que essa
orientacdo se da de maneira fragil, diante da limitada importancia que é dada dentro do

documento para a formacéo docente.

3 Vale destacar que ao analisarmos essas disciplinas identificamos que os planos delas se repetem e ai nos
perguntamos, sera que ao fazer essa repetigao é considerada a especificidade do estagio?
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A partir da andlise do plano dessas disciplinas, foi possivel perceber que elas se
propdem a desenvolver em seus conteddos programéticos todos os saberes discutidos
anteriormente. Em especial aos saberes da formacdo profissional. Seguem abaixo alguns

trechos nos quais é possivel identifica-los:

“Perspectivas atuais para a formacéo de professores de Quimica para
a Educacéo Basica” (UFPE, 2013, p. 211);

“Caracterizacdo das abordagens de ensino predominantes em salas de
aula de Quimica do Ensino Fundamental considerando diferentes
varidveis inter-relacionadas ao contexto escolar” (UFPE, 2013, p.
211);

“Caracterizacédo das abordagens de ensino predominantes em salas de
aula de Quimica do Ensino Médio considerando diferentes variaveis

inter-relacionadas ao contexto escolar” (UFPE, 2013, p. 231);

“Elaboracdo de estratégias didaticas e producdo de material didatico e
instrumentos de avaliagdo adequados aos pressupostos tedrico-
metodologicos e aos objetivos do projeto de estagio” (UFPE, 2013, p.
211);

“Participac@o em atividades didaticas, eventos e reunides realizadas na

escola em que o estégio serd realizado” (UFPE, 2013, p. 211).

E perceptivel a partir desses trechos reconhecer os saberes ditos da formagéo
profissional, disciplinar, curricular e experiencial. Deste modo, € nitido que a articulacdo
desses saberes docentes abordados nos componentes de Estagio Supervisionado possibilita
uma formacdo elucidativa da necessidade da mobilizacdo de véarias competéncias para 0
exercicio da pratica docente.

Mesmo que a percepcdo dos saberes disciplinares ndo tenha acontecido de forma
explicita, se trata de uma relacdo direta. Visto que, os conhecimentos especificos sdo
substanciais ao exercicio desse componente curricular como ao de qualquer outro que se

relacione ao ensino de quimica. Logo, fica clara a fragilidade de ensinar um conteddo sem que
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haja 0 dominio dos seus saberes disciplinares. Assim sendo, a partir da auséncia dos saberes
disciplinares haveria uma vulnerabilidade no desenvolvimento dos outros saberes docentes,
visto que haveria uma formacéo deficitaria dos conhecimentos quimicos. Da mesma maneira,
ter enquanto norte apenas os saberes disciplinares, resultaria numa formacao analoga ao de
um bacharel em quimica, a medida em que formaria um profissional voltado para a
reproducdo de conteldos e execucdo de férmulas, perpetuando a aplicacdo de uma

racionalidade técnica no desenvolvimento da pratica educativa.

Educar pela Pesquisa no Ensino de Quimica

O componente curricular Educar pela Pesquisa no Ensino de Quimica trata-se de uma
disciplina eletiva, que possui carga horaria total de 60h, sendo 26h tedricas e 34h préaticas. Ela
apresenta como ementa “Promover a abordagem do uso do Educar Pela Pesquisa como meio
para alcangar os objetivos do Ensino de Quimica no Nivel Médio” (UFPE, 2013, p. 296).

Os termos sdo identificados num total de oito vezes. Sendo Formacédo de/do(s)
Professor(es) trés vezes, uma nos Objetivos e duas no Conteudo Programatico. E as outras
cinco ocorréncias foram identificadas na Bibliografia Complementar, uma vez por meio do
termo Saberes e duas vezes cada em Formagéo Docente e Formagéo Inicial.

Da mesma maneira que nas disciplinas de Estagio Supervisionado, é possivel perceber
gue o componente curricular em questdo aborda todos os saberes necessarios a formacéo

docente. Segue abaixo alguns trechos que os evidenciam:

“Educar Pela Pesquisa, formacéo do professor reflexivo e o ensino de
quimica” (UFPE, 2013, p. 297);

“O ensino de quimica e as orientagdes curriculares nacionais: 0s
objetivos do ensino de Quimica” (UFPE, 2013, p. 297);

“O Educar Pela Pesquisa como meio para promover 0 processo de
ensino-aprendizagem de Quimica no Nivel Médio” (UFPE, 2013, p.
297);

Uma das principais caracteristicas associadas a formacdo critica é a capacidade de

orientar as suas acOes a partir do ato de reflexdo. Da tomada de decisGes direcionada por uma
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elaboracdo consciente da realidade na qual esse profissional esta inserido para responder as
demandas da realidade escolar (IMBERNON, 2011). Desta forma, entendemos que um dos
caminhos para que seja possivel a construcdo desse profissional reflexivo seja a partir do
lugar da pesquisa, da investigacdo. Lugar esse, que possibilite ao individuo o desenvolver de
um pensar autbnomo.

Acreditamos que seja de suma importancia a existéncia de disciplinas como esta, que
possibilitam uma formacdo que inter-relacione os saberes docentes a partir do protagonismo
dos proprios sujeitos, que oportuniza uma formacdo pautada numa experiéncia consciente a

partir da sua prética.

Educacéo e Incluséo Social

O componente curricular Educagdo e Inclusdo Social trata-se de uma disciplina
eletiva, que possui carga horéria total de 45h, estas, totalmente teédricas. Segue abaixo a sua

ementa:

Conhecimento e andlise das propostas de inclusdo para o Sistema Educacional
brasileiro e suas implicaces nas praticas educativas. Abordagem sobre os
pardmetros da educagdo especial frente & politica de inclusdo: concepcoes;
fundamentos; histdria; leis; formagdo de profissionais. Favorecimento da
diversidade — enfoque na valorizacdo de potencialidades e respeito ao ser humano
(UFPE, 2013, p. 290).

Os termos foram identificados trés vezes no referido componente curricular. Sendo a
primeira vez, por meio do termo Formacdo de/do(s) Professor(es) no Conteddo
Programatico. J& na segunda, por meio do termo Saberes na Bibliografia Complementar. E
por ultimo, por meio do termo Formagao de Profissional/Profissionais localizado na Ementa.

No que se refere a orientacdo por meio do Conteddo Programatico, notamos que ha
uma preocupacdo que estd voltada para as discussdes de integracdo e inclusdo social,
principalmente, na identificagdo e reconhecimento das demandas das pessoas com
deficiéncias (PCD) e necessidades especiais. De se pensar a formacao desses professores para
a promoc¢édo de uma educagdo que seja inclusiva. Sendo assim, h4 o entendimento de que a
formacdo desse profissional precisa dar conta de habilidades para além dos saberes
disciplinares e pedagdgicos. Ou seja, a sua formacgdo tem que estar comprometida com a

realidade da qual ele se encontra, logo, os conhecimentos mobilizados para o
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desenvolvimento da sua pratica serdo demandados por meio da vivéncia do seu exercicio
profissional.

Como Tardif (2014) argumenta, os saberes docentes sdo saberes de carater social, eles
surgem a partir das necessidades da sociedade e sdo ressignificados para atender as demandas
e interesses que vao surgindo com a sua transformagéo. Desta maneira, acreditamos que ao
capacitar os futuros professores para exercer uma pratica cidadd, que considera e tenta
contemplar as heterogeneidades de dimensdes e necessidades dos individuos é na pratica se
comprometer com a formacdo desses futuros professores de quimica, apresentando meios para

que eles possam exercer uma pratica plural, que atenda a sua realidade escolar.

5.1.2 Que saberes docentes encontramos nos componentes curriculares?

Entendemos que todas as disciplinas pertencentes ao PPC de Quimica deveriam se
preocupar tanto com a relagdo da teoria com a préatica, como com a formacdo do professor
enquanto orientacdo para 0 ensino na educacdo basica e média. Contudo, ndo é isso que
encontramos durante as analises dos componentes curriculares. Evidenciou-se que houve uma
concentracdo da ocorréncia dos termos identificados em 3 disciplinas: nas de Estagios
Supervisionados | e Il e na de Trabalho Docente e Profissionalizagdo, onde elas foram
responsaveis por 59,18% das ocorréncias.

Ademais, os termos apareceram com mais frequéncia nas disciplinas eletivas
totalizando 57,14% das ocorréncias. Considerando um universo de 45 disciplinas obrigatdrias,
apenas 13,33% delas abordam os termos propostos nessa discussdo, enquanto dentre as 17
eletivas, 26,08% as mencionam. Isso levando em conta a totalidade das ocorréncias, pois ao
consideramos apenas as disciplinas que trazem 0s termos enquanto orientacdo por meio do
conteddo programatico esse nimero se mostraria ainda mais inexpressivel.

A partir dos trechos apresentados contidos nos planos dos componentes curriculares,
que foram selecionados pela busca de termos em seus contetdos programaticos, foi possivel
evidenciar nas disciplinas diversos saberes necessarios a formacao docente. Vale destacar, que
independente do termo buscado foi possivel identificar em todas as disciplinas os saberes
docentes apresentados e da mesma maneira, em todas as disciplinas os saberes disciplinares

ficam em segundo plano. Sendo:

e Na disciplina Trabalho Docente e Profissionalizagdo, a partir dos termos

Formacdo de/do(s) Professor(es) e Saberes, identificamos o interesse na
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discussdo acerca da formacdo dos professores por meio dos diversos saberes
necessarios a formacdo docente. Dessa maneira, ela se propfe a abordar os
saberes profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais;

e Nas disciplinas de Estagio Supervisionado | e Il, a partir do termo Formacéo
de/do(s) Professor(es) foi possivel identificar todos os saberes da formacao
docente, principalmente, os saberes profissionais;

e Nas disciplinas Educar Pela Pesquisa no Ensino de Quimica e Educacdo e
Inclusdo Social, a partir do termo Formacao de/do(s) Professor(es) evidenciou-

se 0s saberes profissionais, curriculares e experiencias

E notério que as discussdes voltadas & formagao de professores estdo concentradas nas
disciplinas eletivas, acreditamos que por se tratarem de disciplinas eletivas, 0 acesso a elas
fica a cargo de uma eventualidade da oferta desses componentes, como também do interesse
dos licenciandos pela busca dessas tematicas. Desta forma, entendemos que é necessario que
ao menos essas discussdes sejam apresentadas, que deva ser garantido o acesso a elas. Apesar
de que, por mais ampla e diversa que seja essa formacao o individuo pode optar pela rejeicdo
desses conhecimentos. Todavia, eles devem ser garantidos no processo formativo.

Desta forma, percebemos no decorrer das anélises dos componentes curriculares a
partir dos termos propostos, que o perfil do curso de quimica é caracterizado pelas limitadas
discussbes acerca do compromisso com uma formacdo docente que contemple todos os
saberes necessarios a pratica profissional.

Visto que é dada preferéncia aos saberes disciplinares, em que a maior parte do
conteddo desse curriculo formativo é voltado para as disciplinas de natureza cientifico-
cultural, no caso, que é voltado para o aprendizado dos conhecimentos especificos. Uma vez
que ndo foi identificada nenhuma disciplina desse grupo dentre 0s componentes que se
propdem a aprofundar os saberes da formacéo profissional, curricular e experiencial.

Ademais, as disciplinas nas quais foi perceptivel o interesse por essas discussdes sao
as de Estagio Supervisionado ou as de carater eletivo. E ainda assim, mesmo quando se
percebe uma proposta voltada para uma formacdo que aborde os diversos saberes, em sua
maioria, ndo esta presente enquanto orientacdo no seu conteudo programatico, mas esta
diluida dentro do plano das disciplinas. O que também caracteriza a ndo obrigatoriedade em
abordar os conhecimentos dos demais saberes, priorizando os saberes disciplinares. Como

consequéncia, ao invés de termos um curriculo que possibilite varios perfis docentes teremos
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com recorréncia uma formacéo voltada para um perfil docente pautado nos conhecimentos
especificos, num perfil bacharelesco.

Desta maneira, o que pudemos observar é que seria ingénuo considerar que essas
disciplinas dariam conta de garantir e contemplar toda demanda necessaria a formacdo de um
professor de quimica sem considerar os saberes que constituem tanto a formagdo quanto a

identidade desse profissional docente.



40

6 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos, que a baixa ocorréncia dos termos Saberes Docentes e Formagao
de/do(s) Professor(es), como também dos termos utilizados no segundo levantamento:
Saberes, Formacéo Profissional/de Profissionais, Formacdo Docente e Formacéo Inicial, ndo
indica necessariamente que haja a auséncia de preocupacéo e/ou intencionalidade na formacéo
inicial dos professores de quimica.

Esse fato pode ser entendido de duas formas: 1) A ferramenta de pesquisa por termos
relacionados aos saberes docentes pode ter se mostrado ineficiente na captacdo dos dados; e
2) Na construcéo das ementas podem ter sido considerados outras expressdes que contemplem
a formacdo dos professores que ndo foram objeto de discussdo no referencial tedrico. Numa
pesquisa futura pode ser utilizada uma ferramenta mais consistente que possibilite uma
analise ampla e minuciosa.

Dito isso, entendemos que apesar dessa baixa ocorréncia das palavras saberes docentes
e formacdo de professores, possa haver um comprometimento com uma formacéo dita critica,
que se preocupe em articular e contextualizar o contetdo da area especifica da quimica com a
realidade, onde haja o entendimento de que o aluno precisa mobilizar alguns saberes para
fazer essa articulagcdo. Contudo, mesmo que exista essa compreensdo as ementas em sua
maioria ndo trazem isso engquanto proposta.

A auséncia de um comprometimento nas ementas de se pensar essa formacgédo docente
no curriculo do curso, da indicios de que por mais que seja uma licenciatura, se aproxima de
uma formacéo bacharelesca. Realidade essa que é evidenciada a medida que ha disciplinas
especificas delegadas para se pensar sobre essa formacdo docente num momento pontual do
curso. Sendo um contrassenso, pois por tratar-se de um curso de formacdo de professores
deveria ter esse carater enquanto referéncia de todo o percurso formativo.

Desta forma, nos questionamos até que ponto a metodologia adotada pelo curso

possibilita a concretizacdo do perfil proposto pelo seu curriculo?
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APENDICE A — Quadro com os componentes curriculares encontrados na busca por

termos

Quadro 2 - Componentes curriculares encontrados na busca por termos.

: . A Status da N° de
Termo Componente Curricular Posicdo da Ocorréncia Disciplina | Ocorréncias
Saberes Docentes Trabglh_o Dogent~e € Bibliografia Basica Eletiva 1
Profissionalizacdo
Educacdo e Inclusdo Social Contetdo Programatico Eletiva 1
Educar pela Pesquisa no Obijetivos e Contetido .
. g o Eletiva 3
Ensino de Quimica Programatico
IS TEND il A [R50 Bibliografia Bésica Eletiva 1
em Ciéncias
Ementa, Objetivos,
y Estagio Supervisionado | Metodologia e Contelido Obrigatéria 7
Formagao Programatico
. d:/do(s() | Ementa, Objetivos,
rofessor(es i '
Estagio Supervisionado |1 Metodglpgla, C_on_teudo. Obrigatéria 8
Programatico e Bibliografia
Complementar
Estagio Supervisionado IV Ementa Obrigatéria 1
Portugués Instrumental Bibliografia Complementar Obrigatéria 1
Tfab?'h.o Dopent~e € Conteldo Programatico Eletiva 1
Profissionalizacdo
Educacdo e Inclusdo Social Bibliografia Complementar Eletiva 1
Educaf pela Pesqw_sa ho Bibliografia Complementar Eletiva 1
Ensino de Quimica
Estagio Supervisionado | Bibliografia Complementar Obrigatéria 1
Saberes -
FUTEATETIS d_a SelES Bibliografia Basica Eletiva 1
Inclusiva
Trabalho Docente e Objet,' vos ESpec'f',C(.)S’ .
" R Contetdo Programatico, Eletiva 10
Profissionalizacdo - g
Bibliografia Béasica
Educacéo e Incluséo Social Ementa Eletiva 1
Formac&o de
Profissional / Metodologia de Estudo Objetivos e Metodologia Obrigatdria 2
Profissionais Trabalho Docente e Contetido Programatico e .
. A - AR Eletiva 2
Profissionalizacdo Bibliografia Bésica
Educaf peld Pesqm_sa no Bibliografia Complementar Eletiva 2
Ensino de Quimica
Formacao Tépicos Especiais de
Docente Educacéo IV: Racismo e . .
: ~ Avaliacéo Eletiva 1
Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais
Educar pela Pesquisa no Bibliografia Obrigatoria e .
X [ Ensino de Quimica Complementar S 2
Formagao Inicial P
TCCI Ementa Obrigatéria 1

Fonte: Autor, 2021.




ANEXO A - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO
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11. ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO

A estrutura curricular do Curso e seus componentes curriculares obrigatdrios e
eletivos, estdo apresentados, respectivamente nos quadros 1 e 2, onde estdo
especificadas as seguintes informagdes sobre cada componente curricular: (i)
identificagdo; (ii) departamento responsavel pela oferta; (1ii) da carga horéria tedrica e

pratica integral; (iv) pré e/ou co-requisito (v) carater obrigatorio ou eletivo.

11.1 Quadro 1: Componentes curriculares obrigatorios

Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horaria 2 =
gl ¢
3 = Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prit v
INTRODUCAO A QUIMICA 60 0 | 4] 60 - -
QUINO0003
60 0 4 60 Introdugdo a
QUIMO0076 QUIMICA GERALI Quimnica
QUINMO0003
. 60 0 4 60 uimica Geral I -
QUINO0080 QUIMICA GERAL IT Q
QUIMO0076
- . 60 0 4 60 imica Geral IT -
QUINO0005 QUIMICA INORGANICA I Q
QUINMO0080
. N 30 0 4 60 imica Inorganica
QUINO0088 QUIMICA INORGANICA II Q &
I QUIMO0005
. - 60 0 4 60 Quimica Geral IT -
QUIN0007 QUIMICA ORGANICA I
QUINMNO0080
. N 60 0 4 60 | Quimica Orgénical
QUINO0092 QUIMICA ORGANICA I
- QUIMO0007
. . 60 0 4 60 nimica Geral II -
QUINO0095 FISICO-QUIMICA I Q
QUIMO0030
. . 60 0 4 60 Fisico-Quimica I -
QUIN0098 FISICO-QUIMICA II Q
QUINMO0095
- - Quimica Geral I-
QUIN0082 LABORATORIO DE QUIMICA 0 60 2 60
QUIMO0076
GERAL
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Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horaria @ =
gl 2
'5 = Pré Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat Y
| o = |
LABORATORIO DE QUIMICA Quimica Quimica Inorganica
QUINMO0089 - Tnorganical T
INORGANICA 0 30 1 30 I QUIMO0088
QUINMO0005
- - Quimica Organica
QUINO0100 LABORATORIO DE QUIMICA 0 60 | 2 60
. II -QUIM0092
ORGANICA
B > Fisico-Quimica II -
QUINO0104 LABORATORIO DE FISICO- 0 30 1 30
. QUINMO0098
QUIMICA
. . Quimica Geral II -
QUIN0093 QUIMICA ANALITICAI
60 0 4 60 QUIMO0080
Quimica Analitica I
QUIMO0099 . .
QUIMICA ANALITICA IT 0 60 | 2 60 QUIMO0093
Quimica Analitica
QUIMO0103 . .
QUIMICA ANALITICA III 60 0 4 60 I QUINMO0099
Quimica Geral IT
QUIMO0110 . .
HISTORIA DA QUIMICA 60 0 4 60 QUIMO0080
O - Fisico-Quimica IT
QUINO0106 INTRODUCAO A QUIMICA 30 0 2 30
. QUINMO0098
QUANTICA
Quimica Geral I
QUIN0020 METODOLOGIA DO ENSINO DA 60 45 5 | 105
. QUIMO0076
QUIMICA I
Metodologia do
Quimica Organica I
QUIN0094 METODOLOGIA DO ENSINO DA 60 30 5 50 Ensino da Quimica QUIM0007
QUIMICA I 1 QUIMO0020
Metodologia do
Fisico-Quimica I
QUINO0101 METODOLOGIA DO ENSINO DA 60 30 5 | 105 | Ensino da Quimica
. QUINMO0095
QUIMICA II I QUINO0094
FISC0005 INTRODUCAO A FISICA 60 0 | 4] 60
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Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horaria 2 =
gl <
5 = Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prit v
| —
Célculo Diferencial
. 60 0 4 60 Tntrodugéo 4 Fisica
QUINMO0079 FUNDAMENTOS DE FISICA I e Integral I
FISC0005
QUINMO0074
Fundamentos de
Fisical-
. QUIMO0079
QUINMO0083 FUNDAMENTOS DE FISICA IT
60 0 4 60 Céleulo Diferencial
e Integral I -
QUINMO0074
MATMO0020 MATEMATICA BASICA 60 | 0 | 4| 60
B Matematica Basica
QUINMO0074 CALCULO DIFERENCIAL E 60 0 4 60
- MATMO0020
INTEGRAL I
CALCULO DIFERENCIAL E 60 0 4 60 Calculo Diferencial
QUINMO0078
INTEGRAL II e Integral I -
QUINMO0074
QUIMO0075 GEOMETRIA ANALITICA
60 0 4 60
PORTUGUES INSTRUMENTAL 60 0 4 60
EDUC0043
METODOLOGIA DO ESTUDO 60 0 4 60
EDUC0157
FUNDAMENTOS DA EDUCACAOQ 60 0 4 60
QUIMO0077
QUIMO050 METODOLOGIA DA PESQUISA 60 0 4 60
EDUCACIONAL
Fundamentos da
Educagdo
QUIMO0084 DIDATICA 60 0 4 | 60 QUIMO0077
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Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horaria @ =
2| s
g R
3 = Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat v
| |
Fundamentos da
QUIMO0081 FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS 60 0 4 60 Educagio
DAEDUCACAOI QUIMO077
Fundamentos
FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA Psicologicos da
QUIMO08S -
EDUCACAOII 30 0 2 30 Educagio I
QUIMO00381
3 Fundamentos da
POLITICAS EDUCACIONAIS,
QUIMO086 N Educagio
ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO 60 0 4 60
. QUIMO077
DA ESCOLA BASICA
Politicas Educ. Org.
EDUC0174 GESTAO EDUCACIONAL E GESTAO 60 0 4 60 ¢ Func. Esc. Bés.
ESCOLAR QUIMO0086
~ Didatica
AVATTACAO DA APRENDIZAGEM
QUIMO0091 60 0 4 60 QUIMO0084
EDUC0058 LIBRAS — LINGUA BRASILEIRA DE
60 0 4 60
SINAIS
Metodologia da
Pesquisa
Educacional
QUIMO112 TRABALHO DE CONCLUSAO DE QUIMO0050
CURSOTI 60 0 4 60 Metodologia do
Ensino da Quimica
I QUIMO0101
N Trabalho de
TRABATLHO DE CONCLUSAO DE
QUIMO113 Conclusdo de Curso
CURSOII 30 0 2 30
1- QUIMO112
Metodologia do
QUIMO0026 ESTAGIO SUPERVISIONADO I Ensino da Quimica
30 60 4 90
1 -QUINO0020
Estigio
. Supervisionado I
QUIMO0102 ESTAGIO SUPERVISIONADO II
30 75 4 | 105 QUIMO0096
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Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horaria " =
=l =
gl =
5 = Pré_Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat ©
Estagio
QUIMO0105 ESTAGIO SUPERVISIONADO ITT 30 60 4 90 Supervisionado IT
QUIMO0102
Estigio
QUIMO0048 ESTAGIO SUPERVISIONADO IV Supervisionado I
30 90 5 ] 120
QUIMO0105
11.2 Quadro 2: Componentes curriculares eletivos
Carga
COMPONENTES ELETIVOS Horaria o | =
= |z
gl e
5 = Pré Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat ©
QUIMO0097 :
ECOLOGIA QUIMICA 30 0 2 30
XXXX .
EDUCACAO AMBIENTAL 60 0 4 | 60
XXXX EDUCAGAO E DIVERSIDADE 30 0 2 30
CULTURAL
EDUC0034 EDUCAGCAO E INCLUSAO SOCIAL 45 0 3|45
- 30 0 2 | 30
NFDO0005 EDUCACAO INTEGRAL
QUIMO0109 EDUCAR PELA PESQUISA NO ENSINO 26 34 2 60
DE QUIMICA
IDENTIFICACAO ESPECTROMETRICA | 60 0 4 | 60 | Quimica Organica IT
QUIMO0108 .
DOS COMPOSTOS ORGANICOS QUINMO0092
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Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Hordria @ =
£l =
gl =
S = Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat v
, Quimica Organica I
ESTEREOQUIMICA DE COMPOSTOS 60 0 4 60
XXXX . QUIMO0007
ORGANICOS
: 60 0 4 | 60 | Quimica Orgnica IT
XXXX FUNDAMENTOS DA BIOQUIMICA
QUIN0092
XXX FUNDAMENTOS DA EDUCACAO 30 0 2 30
INCLUSIVA
INTRODUCAO A CIENCIA DOS
60 0 4 60
NFDO0006 MATERIAIS
QUIMO087 INTRODUGAO A QUIMIOMETRIA 30 0 2 |30
INTRODUCAO A QUIMICA DO 30 0 2 | 30
QUIMO0090 .
ESTADO SOLIDO
NFDO0004 INTRODUGAO A QUMCA NUCLEAR 30 0 2 30
o 3 Quimica Geral I -
INTRODUCAO A QUIMICA 30 0 2 30
QUIMO0107 QUINO0076
COMPUTACIONAL
NFDO0003 INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO EM 30 30 3 60
CIENCIAS
N Quimica Organica IT -
MECANISMOS DE REACOES 60 0 4 60
XXXX . QUIMO0092
ORGANICAS
MOVIMENTOS SOCIAIS DE 45 0 3 45
SOCLo0002 N
AFIRMACAO CULTURAL
POLITICA EDUCACIONAL E 60 0 4 | 60
QUIMO114
DIVERSIDADE
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Carga

COMPONENTES OBRIGATORIOS Horaria

E: Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat

RESOLUGAO DE PROBLEMAS EM 60 0o | 4|60
QUIMICA

réditos
Ch Total

C

60 V] 4 | 60 [ Quimica Orginica II -

XXXX SINTESE ORGANICA
QUIMO0092

TOPICOS ESPECIATS DE EDUCAGAO
EDUCO155 IV: RACISMO E EDUCACAO PARA AS
RELACOES ETNICOS-RACIATS

45 0 3 145

TRABALHO DOCENTE E 30 0 2130

NFD0007 _
PROFISSIONALIZACAO

OBSERVACOES

e Os componentes curriculares experimentais serdo ofertados em quatro aulas conjugadas
seguidas num mesmo dia da semana, com limite maximo de vinte discentes por turma.

¢ Nos componentes curriculares dos estagios supervisionados o nimero maximo de discentes por
turma ¢ igual a trinta.

11.3 Sintese da carga horaria do Curso

Quadro 3: Sintese de carga horaria do Curso

*Todo discente vinculado ao perfil obrigatoriamente participara de atividades complementares.

Componentes Obrigatdrios 2790
Componentes Eletivos do Perfil 270
Componentes Eletivos Livres ou Atividades Complementares* 210
CARGA HORARIA TOTAL 3270
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7. METODOLOGIA ADOTADA PELO CURSO

Os aspectos metodologicos desenvolvidos no Curso objetivam o processo de
formacéo profissional docente dos alunos e alunas do Curso de Quimica-Licenciatura
do NFD-CAA. Nessa perspectiva, a pratica pedagogica do Curso, na formacio docente,

tem buscado promover a relagdo entre a teoria e a pratica.

Essa associacdo dialogica e indissociavel entre a teoria e a pratica na formagdo
docente, na concep¢io do presente projeto, tem como referéncia articuladora os
componentes curriculares de Estagio Supervisionado e os componentes curriculares das
Metodologias de Ensino de Quimica que iniciam e findamentam as discussdes da
pratica pedagdgica, nos quais sdo objetos de estudo e reflexio, a dindmica do ambiente
escolar e que se materializa nas rotinas das salas de aula, as interagdes entre o docente e

os discentes e no conhecimento Quimico em jogo.

Desse modo, ha o incentivo para que os discentes do Curso se insiram em
pesquisas, em experiéncias de planejamento e observacdo de aulas, bem como na
analise de recursos didaticos e a reflexdo critica do processo de execugdo e de avaliagio
de atividades educativas. Essa relagdio entre as pesquisas e as demais componentes
curriculares que abordam os saberes quimicos e os saberes pedagdgicos trazem
elementos significativos para a formagio do profissional docente, especificamente de
Quimica.

Além disso, entende-se o processo de ensino-aprendizado como uma agdo
dindmica e os espacos de escolares repletos de muitos saberes quimicos e experiéncias
de ensino (saberes experienciais). Esses diferentes saberes e experiéncias devem ser
valorizados, discutidos e serem pontos de debates e reflexdes, pois a formagio docente e
constituida desse amalgama de saberes e de crengas em relagdo a Quimica e demais
ciéncias. Sendo necessario, para que essa valorizacdo aconteca, o uso de recursos
didaticos diversificados na formagdo docente tais como: elaboragdo de jogos
educacionais, edi¢do de jornais, estudos de casos, a resolucio de situagdes-problema,
uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagio (Webquest, softwares educativos,

entre outros).
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