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o treinamento de usudrios consiste em parte do processo de educacado, em
base repetitiva, compreende ac¢bes e/ou estratégias para desenvolver
determinadas habilidades ou habilidades especificas do usuario por
desconhecer situacfes especificas de uso da biblioteca e seus recursos
informacionais, que envolvem o conjunto de meios necessarios para tal
(DIAS; PIRES, 2004, p. 36).



RESUMO
A disciplina de quimica organica € tem grande aplicacdo, pela quantidade de
substancias e produtos que sd&o compostos pelo carbono, tornando-a assim uma
disciplina de extrema importancia na formagdo dos alunos. Dito isto é de grande a
responsabilidade do professor o ensino dessa ciéncia.
Entdo é necessario que o professor esteja habilitado para transmitir os conceitos
guimico. Logo a formacgdo académica do professor de quimica deve ser especifica
na area, pois a formacdao correlata pode gerar uma maior dificuldade no processo de
ensino-aprendizagem.
Esta disciplina é considerada complexa e de dificil entendimento, fazendo assim
com gue o ensino dela seja abordado de maneira que proporcionem ao aluno uma
melhor compreensao sobre ela e desperte nos aluno interesse em estuda-la. Dentre
as metodologias alternativas para ensinar quimica, a contextualizagdo tem sido
atualmente uma das mais utilizadas.
Diante desta necessidade, o livro tem se tornado cada vez mais um instrumento
necessario que auxilia o professor no desenvolvimento de suas aulas. Uma vez que
€ um material didatico de facil acesso e que os alunos também o possuem. Para
iSSO € necessario que o livro esteja contextualizado.
A partir deste cenéario, o presente trabalho teve por objetivo avaliar como a
contextualizacdo nos livros didaticos de quimica orgéanica influéncia na pratica
docente e como esta é apresentada nesses materiais, visto que o livro didatico &
uma ferramenta importante para o ensino de quimica e que muitas vezes néo é bem

utilizada.

Palavras-chave: Ensino de quimica. Contextualizac¢do. Livro didatico.



ABSTRACT

The discipline of organic chemistry is widely applied, due to the amount of
substances and products that are composed of carbon, making it an extremely
important discipline in the training of students. That said, the teacher's responsibility
is to teach this science.

So it is necessary that the teacher is able to transmit the chemical concepts.
Therefore, the academic training of the chemistry teacher must be specific in the
area, as the related training can generate greater difficulty in the teaching-learning
process.

This subject is considered complex and difficult to understand, thus making its
teaching be approached in a way that provides the student with a better
understanding of it and awakens in the student an interest in studying it. Among the
alternative methodologies for teaching chemistry, contextualization has currently
been one of the most used.

Faced with this need, the book has increasingly become a necessary instrument that
helps teachers in the development of their classes. Since it is an easily accessible
teaching material and that the students also have it. For this it is necessary that the
book is contextualized.

From this scenario, the present work aimed to evaluate how the contextualization in
organic chemistry textbooks influences the teaching practice and how it is presented
in these materials, since the textbook is an important tool for the teaching of

chemistry and that many sometimes not well used.

Keywords: Chemistry teaching. Contextualization. Textbook.
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1 INTRODUCAO

A quimica enquanto ciéncia que estuda a matéria, a natureza e as
transformacdes que nela ocorrem, contribui de modo significativo para as questdes
tecnolégicas e ambientais, através da promoc¢do da compreenséo detalhada dos
fendmenos que ocorrem no cotidiano.

Segundo Clementina (2011), o estudo da quimica tem por objetivo levar o
estudante a compreender o processo de criagao cientifica, sendo este conduzido a
compressdo dos principios, das leis e das teorias relacionadas aos fendbmenos que
ocorrem no seu cotidiano. Esse conhecimento deve permitir que 0S mesmos
observem a relevancia dessa disciplina, sendo capazes de associar os conteudos
vistos em sala de aula com o seu dia a dia.

Para Silva (2011) é grande a responsabilidade do professor de quimica em
discutir a Ciéncia, de modo que os estudantes possam compreender o impacto
desta em suas vidas, 0 que torna o ensino de quimica cada vez mais desafiador.

Vale ressaltar que os principais fatores que influenciam nas dificuldades do
processo de ensino aprendizagem de quimica € a formacédo do professor, baixo
salario, metodologia inadequada e aulas descontextualizadas que juntos levam a
desmotivacdo dos estudantes, em especial das aulas de quimica organica,
ocasionando a memorizacdo e ndao compreensao dos conteudos (SILVA, 2011).

Diante deste cenario, o livro didatico torna-se um dos mais utilizados recursos
didaticos como ferramenta para o ensino de quimica, pois auxilia no
desenvolvimento de aulas mais interessantes, favorecendo o0 processo de
aprendizagem. Romanatto (2004) considera que o livro didatico exerce a funcao de
instrumento de intercambio e inter-relacdo social, uma vez que permite a
comunicagao no tempo e no espago, a0 Mesmo tempo em que se apresenta como
fonte de informacéo.

No entanto, para que iSsoO aconteca é necessario que o livro didatico seja
contextualizado, apresentando textos complementares e sugestdes de atividades,
gue permitam ao estudante associar o conteudo, dando a este um novo significado e
aplicacéo.

Vale ressaltar que muitas vezes, o livro didatico € utilizado apenas como fonte

de exercicios e ndo como fonte principal de consulta e pesquisa para o estudante. E
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importante falar que as informacdes contidas no livro didatico sdo completas,
segura, 0 que mitiga a chance dos alunos aprenderem algo que n&o seja correto, 0
gue ndo acontece quando a pesquisa se restringe a internet.

Nesse contexto, este trabalho tem como proposta analisar como a
contextualizacdo nos livros didaticos de quimica orgéanica influéncia na pratica
docente e como esta é apresentada nesses materiais, visto que o livro didatico é
uma ferramenta importante para o ensino de quimica e que muitas vezes nao € bem

utilizada.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral
Avaliar como a contextualizagéo nos livros didaticos contribui para a pratica

docente de professores da rede publica e particular de escolas de Pernambucano.

2.2 Objetivos especificos
e Analisar como os livros didaticos do ensino médio contextualizam os
conteudos de quimica organica.
e Identificar como os docentes de escolas do Agreste de Pernambucano

utilizam a contextualizag&o disponivel nos livros didaticos.
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 Formacgéo Docente para o ensino de Quimica

A formacao de professores é um assunto de extrema importancia, tendo em
vista que este € um dos sujeitos-chave para 0 sucesso do processo de
aprendizagem. Ser professor € muito mais que exercer uma profissdo, dar aulas,
aplicar e corrigir provas, pois esta exige muito esfor¢co, preparo, conhecimento,
pesquisa, tempo e dedicacdo, além de compromisso e comprometimento.

Logo, é preciso que o docente possua uma formacdo académica que |he
proporcione condicbes para atuar nas diversas areas da educacdo; bem como
habilidade e capacidade de conhecer, pensar, sentir e agir como um docente
(NOVOA, 2016).

Segundo Fazenda (2008), “os problemas da pratica docente ndo sao
meramente instrumentais, mas comportam situacdes probleméaticas que requerem
decisdes num terreno de grande complexidade, incerteza e conflito de valores”. Logo
o professor deve compreender e ter conhecimento de que ha formas de se adaptar e
saber utilizar o que tem em maos, exercendo o papel de mediador do conhecimento
da melhor forma possivel, contribuindo assim para a melhoria da educacédo e do
desenvolvimento de seus estudantes (SILVA E BARBOZA, 2007).

Para Chimentéo (2009, apud CRUZ E COSTA 2017), “A formagéo continuada
de professores tem sido entendida como um processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes necessérios a atividade profissional, realizado apés a
formacdao inicial, com o objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade dos
educandos”. E através dessa formacdo que o docente tem a oportunidade de
ampliar/atualizar seus conhecimentos, sobre questbes educacionais, sociais e
ambientais, o que ira contribuir para a melhoria do ensino. Visto que nessas
atividades ele tem a oportunidade de compartilhar suas davidas e dificuldades.

Logo, serd possivel atualizar-se sobre as mudancas, conhecer novas
estratégias de ensino, além de construir conhecimentos coletivamente, melhorando

assim sua pratica pedagogica.
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Para os cursos de formacdo na area de quimica, Zucco, Pessine e Andrade
(1999) apontam a construcdo de uma nova proposta de curso superior, que dé
prioridade ao estudante no processo de aprendizagem.

Dessa forma, provocando e despertando no estudante a curiosidade sobre a
importancia do seu desenvolvimento, fazendo com que ele procure cada vez mais
compreender as questdes que muitas vezes parecem tao distantes de sua realidade,
dando assim sentido aos conteudos e valor ao processo de ensino aprendizagem.

De acordo com Almeida e Silva (2018)

Para desenvolver uma sala de aula atrativa, conquistando a atencdo dos
estudantes e despertando o interesse para a construcdo de seu
conhecimento, deve-se utilizar uma didatica onde o foco ndo seja apenas o
professor, mas também o estudante de forma que 0 mesmo sinta-se parte
integrante de sua aprendizagem. Esta pratica deve ser feita através da
reflexdo do docente sobre a arte de ensinar e aprender, analisando as
condigbes e as metodologias utilizadas para a realizacdo de um ensino
significativo. (ALMEIDA E SILVA, 2018. p.3)

O docente deve ser capaz de perceber quando sua pratica ndo esta sendo
eficiente, bem como refletir sobre o ato de ensinar, buscando encontrar diferentes
meios para promover a melhoria de seu ensino, de modo a facilitar seu trabalho de
mediador do conhecimento, visando o desenvolvimento dos estudantes no que se
refere a compreenséo da disciplina.

Dessa forma, o estudante sera capaz de ressignificar conteados, bem como
correlacionar estes com o seu cotidiano, tornando-se assim um estudante critico,
capaz de promover mudancgas na sociedade. Segundo Bastos (2017), a formacé&o do
professor deve estar relacionada a sua area de atuacdo para que ele possa
desenvolver, de forma eficiente, as suas tarefas disciplinares no ambito pedagdgico.

Tendo em vista que essa formacado reflete na pratica do docente, se ele
leciona na disciplina que possui formacéo, logo ele ter& mais autonomia de
desenvolver aulas com diferentes metodologias. Uma vez que a disciplina de
guimica organica exige o uso de metodologias ativas, pelo seu elevado grau de

abstracéo, que dificulta o processo de aprendizagem.
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3.2 Ensino de Quimica Orgéanica Contextualizado

Ensinar quimica, em sua maioria € considerado algo complexo, que muitas
vezes se resume a transmissdo de conteudos e muita memorizag&do. Para mudar
esta realidade é necessario que o contetdo tenha relagcdo com a vida do estudante,
para que assim tenha sentido e significado ao que esta sendo aprendido. No que se
refere ao estudo de quimica organica, seus conteidos em sua maioria abordam
estruturas, nomenclaturas e reagdes que possuem alto grau de abstracdo, o que
dificulta a contextualizagdo e muitas vezes sua compreensdo desses conteudos.
(ALMEIDA E SILVA, 2018).

Por este motivo, acaba sendo tratada como uma disciplina decorativa, em que
os estudantes memorizam nomes, estruturas e suas formas de representagéo,
deixando de compreender o seu verdadeiro significado.

Soares (2003, apud SANTIAGO 2019) destaca que “para incentivar e resgatar
o interesse dos discentes pela disciplina de quimica é fundamental que o professor
analise mecanismos diferenciados que amparem no desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem”.

A guimica organica, nos diferentes niveis de ensino, tem grande importancia
pela existéncia e aplicacdes de inimeras substancias que contém carbono na sua
estrutura. Logo é de grande importancia que a aprendizagem dessa disciplina nao
se traduza apenas em memorizacdo de férmulas e nomes de substancias, e sim na
compreensdo sobre a necessidade de caracterizar/nomear, por serem esses
conhecimentos importantes para o estudo da quimica.

Diante desta realidade, faz-se necessario mudar essa visdo da disciplina
trazendo a quimica para a vida dos estudantes, dando aplicabilidade para os
conteudos estudados. Logo quando se tem conhecimento sobre o motivo pelo qual
se estuda, o processo de aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz (MITAMI,
MARTORANO E SANTANA, 2017). O ensino deve permitir ao estudante, resolver
guestdes sociais que envolvam seu conhecimento quimico, bem como deve fornecer
habilidade para tomada de decisdes baseadas em seu préprio conhecimento.

Segundo Leal, Casa Nova e Miranda (2018), aulas utilizando metodologias
ativas como sala de aula invertida, problematizacdo, ensino por projetos, debates

contextualizados, jogos didaticos e aulas expositivas dialogadas sdo estratégias que
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podem ser utilizadas pelos docentes para auxiliar sua préatica. Essa realidade se
estende também as disciplinas especificas da quimica, no caso quimica orgéanica,
transmitida de forma tradicional o que dificulta o processo de aprendizagem dos
estudantes.

O ato de ensinar os contetdos de quimica orgéanica deve ser feito com aulas
mais didaticas provocando um maior desenvolvimento cognitivo dos estudantes para
gue assim seja possivel explicar os seus conceitos, sem que 0s estudantes o0s
considerem como um contedado fragmentado. Isso pode ser feito através de
situacbes do cotidiano, o0 que nem sempre acontece, gerando deste modo a
aproximacéao do contetdo com o cotidiano do estudante.

Logo, aulas contextualizadas, permitem que o0 estudante seja capaz de
desenvolver e mostrar suas habilidades, bem como patrticipar de forma mais ativa no
processo de aprendizagem. Esse pensamento € reforcado por Santos (2008),
guando ele afirma que a aprendizagem ocorre somente quando as seguintes
condi¢cbes forem atendidas: a motivacdo, o interesse, a habilidade de compartilhar
experiéncias e a habilidade de interagir com os diferentes contextos.

Estudos vém demonstrando que o ensino de quimica organica vem utilizando
diferentes estratégias visando modificar a realidade do ensino tradicional. Segundo
Castro (2000, apud OLIVEIRA, SILVA E RODRIGUES 2012), as estratégias de
ensino devem ser orientadas no sentido de permitir que o estudante tenha um
aprendizado significativo, ou seja, algo que o faca perceber um sentido e relacéo
nas coisas que aprendem e que possam ter uma aplicacdo para o seu dia a dia.

Uma das principais estratégias que vém sendo utilizadas no ensino de
quimica orgénica é o uso da contextualizagdo que auxilia no processo de ensino-
aprendizagem e no desenvolvimento dos estudantes levando-os a compreenderem
melhor os objetivos da disciplina e a sua relagdo com o cotidiano.

Quando se fala em contextualizagéo, se fala em ensinar de forma que o
estudante possa construir seus proprios significados. De acordo com Wartha e Aléario
(2005), contextualizar € construir significados que incorporam valores, quando
explicitam o cotidiano, constroem compreensdo de problemas do entorno social e
cultural. Ou seja, contextualizar significa dar sentido aos contetudos permitindo que o

estudante seja capaz de associar o que € visto em sala de aula com o seu cotidiano.
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Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) propdem a
reorganizacdo do curriculo, com o objetivo de facilitar o desenvolvimento dos
conteudos, numa perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizacdo. De modo
gue o estudante possa construir a partir dos saberes do cotidiano um conhecimento
gue lhe permita fazer parte da sociedade; bem como |lhe dando suporte na tomada
de decisdes, no que se refere a conhecimentos cientificos e cidadania (BRASIL,
1999).

A aprendizagem contextualizada esta associada, nos PCNEM, a preocupacao
em retirar 0 estudante da condicdo de espectador passivo, promovendo
aprendizagem, desenvolvendo 0 conhecimento espontaneo em direcdo ao
conhecimento abstrato. Com base nessas concepcgdes de contextualizacdo pode-se
dizer que ela é atualmente uma das alternativas mais eficazes para a promocéo da
aprendizagem (LOPES, 2002).

Dessa forma o uso da contextualizacdo nas aulas de quimica torna-se
elemento importante, pois permite que o estudante compreenda o sentido da
disciplina, sendo agora capaz de responder as suas inquietacdes e desafios que Ihe
Sao postos.

Um meio bastante conhecido para a utilizacdo da contextualizacdo € a
abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) que esta associada
a educacao cientifica e ambiental. Ela possui carater interdisciplinar, dando sentido a
temas e problemas diversos, auxiliando o estudante na compreensdo da ciéncia
favorecendo a compreensdao das relagcfes existentes entre a tecnologia, 0 ambiente
e 0 meio social (BORGES et al. 2010). Essa abordagem nédo deve estar apenas na
pratica do professor, mas também no material didatico utilizado, principalmente no
livro didatico.

E importante ressaltar que existem diversas formas de contextualizagao,
porém cabe ao professor buscar fontes de informacgdes sobre elas, adequando-as
aos objetivos que ele deseja alcancar ao transmitir o conteudo.

Uma das formas que vem sendo amplamente utilizada é o uso da
cotidianizacao, tendo como ponto de partida o conhecimento prévio dos estudantes
sobre determinado conteudo. Esta busca associar o conhecimento escolar/cientifico
com o cotidiano, mostrando que mesmo sendo visfes diferentes, ambos estdo

diretamente ligados e proximos da realidade de cada um.
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De acordo com Wartha, Silva e Bejarano (2013) o termo cotidiano ha alguns
anos vem se caracterizando por ser um recurso que relaciona situacoes ligadas ao
dia a dia das pessoas, um ensino de conteudos relacionados a fenbmenos que
ocorrem na vida diaria dos individuos que visa a aprendizagem de conceitos.

Dito isto, é imprescindivel deixar claro para os alunos que tudo é
conhecimento, que néo existe certo ou errado, e que cada um possui uma carga de
conhecimentos adquiridos diariamente no seu cotidiano, que por sua vez esta
diretamente associado aos contetdos que eles aprendem na vida escolar. “E
interagindo com o mundo cotidiano que os alunos desenvolvem seus primeiros
conhecimentos quimicos” (CARDOSO, 2000).

Outra meio de contextualizar os conteudos, € a utilizacdo de jogos didaticos.
O mesmo torna-se muito eficaz no ensino de quimica trazendo para o aluno um
novo modo de ver determinado conteudo, mais dinamico e divertido, um auxilio para
sair da rotina de aula tradicional (pincel e quadro), adaptando para uma aula mais
prazerosa, competitiva na qual desperta no aluno a vontade de aprender para
vencer o0 jogo ou simplesmente pelo prazer de jogar.

Segundo Cunha (2012) € nesse contexto que 0 jogo ganha espaco, pois é
utilizado como instrumento motivador para a aprendizagem quimica, despertando o
interesse do estudante. Além de proporcionar momentos divertidos fortalecendo as
relacdes aluno-aluno e professor-aluno.

A contextualizacdo vem se fazendo presente também nos livros didaticos,
especialmente nos textos complementares e atividades sugeridas. A autoridade de
um livro ou seu valor estd em sua funcdo expressa de codificar, sistematizar e
homogeneizar uma dada concepc¢éo pedagdgica, que por sua vez traduz uma visao
de mundo e de sociedade (WARTHA E ALARIO, 2005). Essa concep¢io se soma a
contextualizacdo, fazendo com que o estudante veja nos contetdos quimicos aquilo
gue esta presente ao seu redor, modificando sua visdo muitas vezes distorcida
sobre o0 que é ciéncia e como ela esta presente e interfere na nossa sociedade.

Muitos livros didaticos trazem abordagens diversas, como noticias associadas
ao conteudo, imagens, acontecimentos, entre outros. Logo os livros auxiliam o
docente no que diz respeito ao planejamento de suas aulas, uma vez que poOSSui

conteudos néo so especificos, mas, também sugestdes para diferentes atividades.
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3.3 Livros didéticos

Os livros didéaticos surgiram no século XIX como complemento a Biblia
Sagrada e como desejo de povos antigos em guardar seus ensinamentos, para que
estes ndo fossem esquecidos, embora alguns autores abordem a existéncia do livro
didatico como algo que sempre fez parte da cultura escolar (OLIVEIRA E
GUIMARAES, 1984).

A historia do livro compreende uma série de inovacfes realizadas por
diversos povos no intuito de gravar o conhecimento e passa-lo de geracdo em
geracdo, como forma de perpetuacdo de suas culturas. No inicio as escritas eram
gravadas em pedras e tdbuas, e somente com o0 passar dos anos comecaram a
produzir materiais impressos (ARAUJO, 2012).

A chegada dos Livros didaticos (LD) aconteceu no Brasil em 1929 com a
criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), 6orgado que tem por objetivo legislar sobre
as politicas do livro didatico, sendo o termo “livro didatico” utilizado no Brasil
somente em 1938 (FREITAS E RODRIGUES, 2007).

O livro didatico é considerado um recurso que auxilia professores e
estudantes no processo de ensino aprendizagem, pois possui caracteristicas
pedagdgicas que permitem a estes serem criticos e reflexivos em relacdo aos
conteudos ali abordados. Estes podem ser usados como “guia” para o professor,
onde ele pode determinar o contetdo a ser trabalhado bem como a metodologia que
serd utilizada (NICOLA e PANIZ, 2016).

Segundo Orlandi (2003, apud, SIGANSKI, 2008) os livros didaticos
representam a principal, senao a uUnica fonte de trabalho como material impresso na
sala de aula, em escolas publicas, tornando-se assim um recurso basico para o
professor e 0 estudante. Muitas escolas ndo possuem espacos especificos para uma
abordagem experimental ou para realizacdo de pesquisas, logo o LD acaba sendo a
Unica ferramenta de ensino disponivel para esses professores.

Dessa forma é importante que os LD de Quimica apresentem diferentes
sugestdes de aulas contextualizadas que possam promover uma melhor relacdo
entre os conceitos e o cotidiano dos estudantes, minimizando a auséncia de aulas
experimentais, e de outras metodologias.

Nessa direcdo, o Plano Nacional do Livro Didéatico (PNLD) de 2018 para os

livros de quimica propde uma abordagem que contribui para que os estudantes
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percebam as relagcbes entre os niveis macroscoépico, tedrico e representacional,
onde deve haver a proposicdo de experimentos, contextualizacdo, além da
valorizagéo da historia da ciéncia (BRASIL, 2017).

A contextualizagdo vem sendo apresentada nos livros didaticos através da
exemplificacdo, acontecimentos reais que tem a ver com 0s conteldos,
experimentacdo e abordagem histérica. Por meio destes, os professores podem
fazer um bom uso desse material como uma estratégia de ensino, aproveitando as
sugestdes de atividades que os livros trazem.

Logo os professores podem também propor que os estudantes o utilizem com
mais frequéncia, visando estimular o pensamento critico dos estudantes com textos

e diferentes abordagens auxiliando no processo de ensino aprendizagem.
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de Pesquisa

Este trabalho é uma pesquisa exploratoria e qualitativa, onde foram
analisados os LD de Quimica Organica do PNLD, do periodo de 2010 a 2020,
adotados pelas escolas publicas, foram selecionados quatro livros, pois cada livro
tem um periodo de utilizac&o de trés anos. E os docentes que lecionam no terceiro
ano do ensino médio da rede publica (regular e integral) e de escolas particulares de
Pernambucano.

A pesquisa qualitativa, segundo Lima e Moreira (2015) permite investigar e
entender o significado de um determinado fenbmeno a partir dos dados
apresentados. De acordo com Freitas e Prodanov (2013), esse tipo de pesquisa
baseia-se na interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de significados, tendo
carater exploratorio.

De acordo com Severino (2007, p.123) a pesquisa exploratéria busca
“levantar informag¢des sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo

de trabalho, mapeando as condigdes de manifestacéo desse objeto”.

4.2 Contexto da Pesquisa

O estudo foi realizado tomando como referéncia os relatos de 19 professores
gue lecionam a disciplina de Quimica no terceiro ano do ensino meédio, sobre a
utilizacdo do livro didatico, nas escolas publicas e particulares de Pernambucano, e
com os livros didaticos de Quimica Organica utilizados pelo PNLD do periodo de
2010 a 2020, pela rede publica.

4.3 Levantamento de Dados

A analise dos Livros Didaticos de Quimica foi realizada partindo do conceito
de contextualizagdo, analisando se o livro é contextualizado e de que forma ele
apresenta essa contextualizacdo utilizando como parametros de avaliacdo, a
abordagem CTSA, textos complementares, sugestdes de outras leituras,
experimentagdo e o contexto historico de cada contetudo e exemplificagao.

O levantamento dos dados da pesquisa qualitativa sera feito através de um

guestionario (Apéndice 1) semiestruturado disponibilizado no Google Forms, ele foi
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composto por cinco questdes abertas e seis fechadas, aplicado aos docentes que
lecionam Quimica na rede publica e privada de Pernambucano. Este questionario
contera perguntas abordando a formacdo especifica do professor, tempo de
formacédo, formacdo continuada, abordagem CTSA, metodologias ativas, e qual o
papel do livro didatico, bem como o que eles entendem por contextualizacdo. Os
docentes também deverdo selecionar um contetdo e propor uma contextualizacao

para ele.

4.4 Anédlise dos Dados

A andlise do questionério docente foi efetuada através da categorizacdo das
respostas a partir dos parametros e fundamentos da contextualizagcdo, como a
compreensdo sobre o termo contextualizagcdo, uso de metodologias ativas e
abordagem CTSA, utilizagdo do livro para contextualizar as aulas, bem como os
demais recursos utilizados em sala.

Para a organizacdo dos dados da pesquisa, utilizamos a Analise de Conteudo
(AC) e Analise Documental (AD), segundo Bardin, 1977. Sendo o primeiro um
método de analise composto por um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, de formas diferentes e adaptavel a este campo de aplicacdo. Ou
seja, € um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes que visa obter
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos dos dados obtidos
(BARDIN, 1977). A analise documental & definida por Bardin, como um conjunto de
operacfes que visa representar o conteido de um documento sob uma forma
diferente da original, para facilitar a sua consulta do observador, de modo que ele
possa obter o méximo de informagao sobre o documento. (BARDIN, 1977).

Bardin organizou o seu método de analise de conteido em trés etapas, sendo
a primeira: pré-andlise, que é a fase de organizacdo para sistematizar as ideias
iniciais. A segunda: exploracdo do material, onde é feita a sistematizacdo das
informacdes obtidas. E a terceira etapa: tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo, onde o analista pode adiantar interpretacdes acerca dos seus
objetivos. Dessa forma as etapas dessa analise foi inicialmente explorar os materiais
(questionério e livros), seguido da organizacdo das informagdes obtidas na pré-
analise, e por fim foi feita a interpretacédo e discusséo dos resultados obtidos nas

primeiras etapas.



25

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Andlise da contextualiza¢c&o dos docentes

O questionario dos docentes foi aplicado eletronicamente e disponibilizado
através do aplicativo Google Forms (Apéndice A), por um periodo de 30 dias. Nesta
pesquisa participaram 19 professores que lecionam a disciplina de Quimica, no
ensino médio na regido do Agreste pernambucano. As cidades as quais residem o0s
professores foram: Sao Caitano, Tacaimbo, Lajedo, Caruaru, Belo Jardim, Ibirajuba,
Bonito, Bezerros, Belém de Maria, Correntes e Cabedelo. O questionario foi
composto por cinco questdes abertas e seis fechadas, com o objetivo de avaliar a
visdo dos professores sobre o uso da contextualizacdo no ensino de quimica, bem
como a utilizagdo dos livros didaticos de quimica orgénica por estes. Os
entrevistados foram identificados por P1 a P19 e as analises das respostas estdo
descritas a seguir:

A questéo 1, revelou que 84% dos entrevistados lecionam na rede publica e
16% na particular. Entendendo que as condi¢des de ensino dos professores da rede
publica e particular sdo bem diferentes, o que pode acarretar praticas também
diferentes. Vale salientar que em geral os professores da rede particular tém mais
acesso as tecnologias, formacdes continuadas, além de estrutura fisica e
pedagodgica de melhor qualidade do que a rede publica, o que pode muitas vezes
explicar a diferenga do ensino entre as redes.

Através da questdo 2 identificamos que os docentes atuavam nas cidades de
Sé&o Caitano, Tacaimbd, Lajedo, Caruaru, Belo Jardim, lbirajuba, Bonito, Bezerros,
Belém de Maria, Correntes e Cabedelo, todas pertencentes ao agreste de
Pernambuco, que era 0 nosso objeto de estudo.

Com a questao 3 foi identificado que 79% dos entrevistados estdo formados
no maximo ha 5 anos. Este dado é relevante, pois sabemos que o tempo de
formacdo dos professores, muitas vezes tém levado a praticas obsoletas que nédo
atendem as demandas da nova sala de aula, pois sdao muitas vezes
descontextualizadas e desmotivadoras. Vale salientar que muitas vezes, 0s
docentes que estdo formados ha muito tempo tém dificuldade em atualizar suas

préaticas, bem como incorporar recursos tecnoldgicos nas suas aulas.
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A questao 4, abordava a formacéo inicial do professor, pois 0 nosso objetivo
era verificar se os docentes entrevistados tinham dificuldade de planejar suas aulas,
guando nédo tinham a formagdo em quimica. Dos professores entrevistados, 74%
possuiam formac¢do em quimica-licenciatura, 21% eram licenciados em biologia e
5% possuiam formacéo areas correlatas, como matematica e fisica, embora todos
atuem no ensino de Quimica.

E importante ressaltar que muitos docentes apresentam dificuldades para
realizar a contextualizacdo de conteddos de quimica, 0 que se agrava quando a
formagdo do mesmo nado é especifica na area. Segundo Junior (2017), no que se
refere a competéncias e habilidades relacionadas a formacéo docente, € necessario
que os profissionais estejam preparados para compreender, bem como avaliar
criticamente a aplicagcdo do conhecimento quimico.

E de grande importancia a formac&o inicial na area de quimica para
professores de quimica, ja que existem dificuldades no processo de ensino
aprendizagem, que muitas vezes estao relacionadas a essa formacédo, e que sé
serdo resolvidas a partir de um conhecimento especifico da area. A formacéo de
professores de quimica deve gerar no docente uma perspectiva critico-reflexiva, que
permita um pensamento auténomo facilitando as dindmicas do processo de ensinar.
(ALMEIDA E SILVA, 2018).

Um professor formado em quimica acaba tendo mais autonomia na sala de
aula, do que um nédo formado na area, o que pode contribuir para a elaboracao de
aulas mais contextualizadas, dindmicas e motivadoras.

Entendendo que nossa amostra € composta por professores da rede publica e
da particular, na questdo 5 foi questionado como estes utilizam o livro didatico em
suas aulas. Nosso objetivo era compreender se os livros didaticos séo utilizados
pelos docentes, e de que forma eles o fazem, se estes auxiliam em sua pratica, seja
no planejamento de aula ou na resolugcao de exercicios.

A andlise das respostas mostrou que 32% dos professores utiliza o livro
didatico como material de apoio para auxiliar no planejamento da aula, bem como
um complemento a aulas, conforme demonstrado nas falas a seguir:

P4 — “Utilizo o livro didatico como material de apoio para revisao de conteudo
e aplicagdo de algumas atividades”; P16 — “Utilizo como guia para desencadear

varias pesquisas e também como fonte de conteudo”.
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Neste caso, pode-se perceber que as aulas sdo organizadas e elaboradas
pelos docentes com base nos conteldos abordados no livro. Dessa forma, é
importante a presengca da contextualizagcdo nos livros didaticos, uma vez que é
material de apoio também no que diz respeito ao planejamento de aulas.

Dos docentes que responderam a esta pesquisa 26% usam o livro didatico
para a resolucdo de exercicios e de atividades propostas pelo mesmo. O professor
P10 disse: “Uso para que os alunos resolvam os exercicios e para observar as
imagens dos assuntos abordados nas aulas”. O fato desses professores utilizarem o
livro apenas para a resolucdo de exercicios, muitas vezes esta relacionado ao fato
desse material ndo esta contextualizado e nao abordar o contetudo de tal forma, logo
o docente tende a buscar outras fontes de conteudo, utilizando o livro apenas
resolucdo dos exercicios.

Percebeu-se ainda que 21% dos docentes alegaram usar o livro
cotidianamente, como base para suas aulas e dos conteudos, além do fato de em
algumas escolas particulares ser uma exigéncia a utilizacdo desse material, como
pode-se observar na fala do professor P3:

P3 — “Pela exigéncia da instituicdo particular, sou obrigado a dar todos os
conteudos e paginas do livro. O argumento vem de que 0s pais exigem isso da
escola, pois pagam caro... Entao o livro é toda a base da disciplina durante o ano”.

Pode-se observar que tanto em algumas instituicdbes publicas como
particulares, o uso e comprimento de todas as atividades do livro € algo obrigatério,
isso se deve ao fato desse ser o material base de toda a disciplina. A utilizacdo do
livro didatico como Unico recurso nas aulas pode limitar tanto o professor quanto a
aprendizagem dos alunos, pois de acordo Nicola e Paniz (2016) o uso exclusivo
desse material pode gerar nos alunos e professores uma dependéncia, podendo
ocasionar em resultados negativos no processo de ensino aprendizagem.

Dentre os professores entrevistados, 26% nao utilizam ou utilizam muito
pouco o livro didatico, embora ndo tenham relatado o motivo do néo uso do LD. De
acordo com esses resultados pode-se perceber que a grande maioria dos
professores utiliza o livro didatico de alguma forma, seja para planejar, ou para
resolucdo de exercicios. Rocha e Mello (2015) apontam que independente da forma

com a qual o professor ira utilizar o livro didatico, € necessario que o0 mesmo seja
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analisado antes da sua escolha e durante o processo de ensino, evitando assim a
compreensao impropria de algum conteudo.

O livro didatico representa um instrumento de apoio ao trabalho do professor
e, além disso, sdo considerados importantes meios de pesquisa, estudo e leitura
para os alunos (COSTA, LIMA E SANTOS, 2015). E importante que os docentes
analisem o material que irdo utilizar, para que esses possam de fato auxilid-los em
sua pratica de forma eficiente, permitindo a contextualizacdo das aulas e
consequentemente melhor desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Dito isto, a questdo 6 investigou como os docentes avaliaram o livro didatico
gue utilizam. Neste caso, 47% dos docentes avaliam o livro didatico como 6timo e
bom. Tendo como justificativa a linguagem que é abordada no material, conforme a
fala do professor P7- “O livro é muito bom, possui uma linguagem didatica e
acessivel, de facil entendimento”.

Por outro lado, 37% dos docentes avaliou o livro didatico como regular, pois
consideram-no limitado com relacdo a contextualizacdo dos conteudos, como
avaliou o professor P3: “Mediano. Alguns conteudos sdo muito bem feitos ja outros
sao repetitivos, desnecessarios em alguns casos e existe um excesso gigantesco de
questao para se resolver”.

De acordo com De Deo e Duarte (2004, apud MAIA E SA et al, 2011), o
professor deve estar atualizado, ser reflexivo e bem-preparado para poder valer-se
de um livro ruim e transformé-lo, tornando-o uma ferramenta util e eficaz em suas
aulas. Logo néo ter um livro didatico contextualizado ndo impede que o professor
utilize da contextualizagdo em suas aulas, visto que tem diversas outras maneiras de
fazé-la.

Alguns docentes responderam ainda que o livro € uma ferramenta essencial
para as aulas. O livro expressa importancia a professores e alunos como recurso no
processo de ensino aprendizagem, e dentro das politicas educacionais (KATO,
2014). Logo é algo positivo que os professores o considerem essencial, pois iSSO 0s
levara a usar este material e explora-lo de maneira mais eficaz, quando estes
reconhecem a importancia deste material para o desenvolvimento das aulas e
aprendizado dos alunos.

E importante ressaltar que o livro didatico de Quimica deve abordar os

conteudos de forma contextualizada, para que seja possivel uma aproximacao
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melhor entre conteudo, professor e aluno, facilitando o processo de ensino-
aprendizagem a partir de um papel ativo do estudante. Outro ponto observado foi
gue apenas 10,5% dos docentes nao utilizam ou n&o tiveram acesso ao livro,
principalmente nas aulas remotas.

Para avaliar a utilizacdo dos livros didaticos pelos docentes, a questdo 7
perguntou se os mesmos utilizam o livro didatico para contextualizar as aulas e se
este é o Unico recurso utilizado. Dentre os entrevistados, 68,5% disseram que sim, e
dentre estes apenas um afirmou que o LD era o unico recurso utilizado. Diante das
respostas dos professores percebe-se que a maioria tem buscado contextualizar
suas aulas também com outros recursos, quando o LD torna-se sua fonte principal
de pesquisa e planejamento. De acordo com Masetto (1997, apud FIELD'S E
COSTA 2016) é importante complementar as aulas com outros recursos, pois a
construcdo do conhecimento voltada apenas para o livro didatico pode tornar o
ambiente de aprendizagem muitas vezes fora de contexto.

A pergunta 8 questionou aos docentes se eles participavam de formacéo
continuada, 84% afirmaram que sim. E importante destacar que a participacéo
nessas formacdes permite aos professores a ampliacdo e atualizacdo de seus
conhecimentos, bem como conhecer novas estratégias de ensino, deste modo
podem se reunir para compartilhar seus saberes e experiéncias em sala de aula.

Segundo Silva e Barboza (2007), a formacdo continuada em quimica é
fundamental para que as lacunas da formacdo docente, e os problemas pertinentes
a sala de aula sejam superados, favorecendo a criacdo de agdes que possibilitem a
atualizac&o do professor sobre o conhecimento quimico.

O professor deve compreender que essa formacdo é uma ferramenta que
agrega valores e contribuicbes positivas para a melhoria da sua pratica docente.
Para que assim possa sentir-se impulsionado a construir novas ideias, tendo em
vista que para alcancar o “novo” necessita de capacitacdo, atualizagao,
acompanhado de avaliagbGes criticas sobre a profissionalizagdo (CRUZ E COSTA,
2017).

Visando compreender como esses docentes contextualizam suas aulas, a
guestao 9 indagou se os mesmos fazem uso da abordagem CTSA e metodologias
ativas. O resultado foi que 89,5% dos docentes entrevistados afirmam fazer uso da

abordagem CTSA e metodologias ativas em suas aulas. De acordo com Borges et al
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(2010), a abordagem CTSA no ensino de Quimica é importante, pois € uma
estratégia que permite aos alunos enxergar sentido em temas e problemas que
estdo relacionados a ela, bem como construirem uma visdo auténtica da sua relacéo
com a ciéncia.

Assim como a abordagem CTSA, o uso de metodologias ativas também
contribui de forma positiva na pratica docente, pois através dela utilizam-se
estratégias que permitem modificar a realidade do ensino tradicional, favorecendo a
participacao direta dos estudantes no processo de aprendizagem.

As metodologias ativas contribuem para que o conhecimento seja construido
de forma eficaz, motivando os alunos a participar das atividades e das aulas em
geral, construindo seu conhecimento a partir de problemas e situagdes reais, que se
somam ao uso da contextualizagdo do conhecimento (ALMEIDA E SILVA, 2018).

Logo para que o docente planeje suas aulas e as lecione de maneira
contextualizada, o0 mesmo precisa compreender 0 que € contextualizacdo, e essa
entdo foi a questdo 10. Todos os professores que responderam a esta pesquisa,
relacionaram a associacdo do conteudo cientifico inserindo-o na realidade e
cotidiano dos alunos. Como mostra a fala dos professores a seguir:

P3- “Contextualizar é trazer o conteudo para a realidade do aluno, de forma
palpavel e clara. E mostrar a aplicabilidade efetiva do contetdo no dia a dia do
aluno. Em outras palavras, é dar sentido ao que ele estuda, pois ele percebe que o
conteudo esta conectado com o sua vida”.

Através dessa fala pode-se observar que os docentes compreendem a
contextualizacdo de forma correta, pois de acordo com Warta e Alario (2005)
contextualizar o ensino significa incorporar vivéncias concretas e diversificadas, e
também incorporar o aprendizado em novas vivéncias. Contextuar, portanto, € uma
estratégia fundamental para a construcao de significacdes. De acordo com a fala do
professor P13- “Contextualizar € a pessoa utilizar um conhecimento especifico e
apresentar onde aquele conhecimento esta na sociedade. Mas, néo é s6 apresentar,
€ preciso desenvolver meios pra que haja o didlogo, a discussao sobre po6s e contra
sobre aquilo, onde e o que afeta”.

Pode-se perceber que a contextualizagdo € compreendida como uma
estratégia de ensino que deve ser pensada e elaborada permitindo que os alunos

participem diretamente do processo de ensino aprendizagem como protagonistas,
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sendo capaz de colocar em prética aquilo que aprendem e de opinar criticamente
diante da realidade social. “O entendimento do significado da contextualizagdo €&
fundamental para que se possam desenvolver estratégias de ensino que favoregcam
0 preparo para o exercicio da cidadania” (WARTA E ALARIO 2005, p.2).

Para melhor compreender o que de fato significa a contextualizacdo para
esses docentes, a questdo 11 pediu que os mesmos selecionassem um conteddo
de quimica propondo uma contextualizacdo para este.

O professor P2 escolheu o contetdo de fungbes organicas e sugeriu que 0
mesmo fosse trabalhado abordando as proteinas, carboidratos, entre outros,
relacionando-os com a alimentacdo, conforme sua fala: “Fungdes Organicas:
Trabalhar o conteddo relacionando a alimentacdo, as proteinas, carboidratos,
vitaminas e as doencas causadas pela ma alimentacdo, utilizando os rétulos de
alimentos”.

De acordo com Macédo (2021), os rotulos de alimentos podem ser utilizados
como tematica social a partir da compreensdo de grupos nutricionais, 0 que
possibilita trabalhar conteldos de quimica. Logo é importante e viavel a sugestao
deste docente no que se refere a contextualizacdo deste conteddo de quimica
organica, pois dessa forma permite que o aluno trabalhe o contetdo da disciplina
associado a sua alimentacdo, permitindo que esta torne-se mais saudavel a partir
dos conhecimentos adquiridos a partir da contextualizacédo desse conteudo.

O professor P16 sugeriu que fosse trabalhado o contetdo de polimeros,

fazendo referencia a importancia da producdo desse material na vida das pessoas,
bem como a parte negativa da mesma, conforme sua fala:
P16- “Polimeros: A producdo de materiais atraves dos polimeros tem facilitado a
vida das pessoas e também aumentado os lucros das empresas que atuam nessa
area. Por outro lado, o ambiente é afetado com a alta producdo e a auséncia de
projetos de recolhimento desses materiais como residuos soélidos. E necessério
produzir, mas também € necessario planejar como coletar e reutilizar de alguma
forma o excedente.”

Sabe-se que o0s polimeros sdo macromoléculas resultantes da unido de
muitas unidades de moléculas pequenas e que de acordo com Wan e Galembeck

(2001), a existéncia de macromoléculas permitiu a descoberta de muitas substancias
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macromoleculares, como por exemplo, os plasticos, borrachas, tintas e vernizes que
fazem parte do nosso dia a dia e que s&o polimeros sintéticos.

Considerando a infinidade de coisas produzidas a partir dos polimeros e sua
aplicabilidade comercial, trabalhar este conteudo associado ao cotidiano dos alunos
permite a contextualizacdo do mesmo de maneira eficaz, uma vez que a maioria faz
uso desses materiais e muitas vezes ndo possui conhecimento quimico sobre ele.
Através da estratégia mencionada pelo docente é possivel trabalhar este conteudo
desde sua origem até o descarte adequado dos seus residuos, logo € um contetdo
gue pode ser vivenciado de maneira interdisciplinar, permitindo que o aluno
compreenda-o e use 0s seus conhecimentos de forma responsavel contribuindo com
0 bem-estar da sociedade.

Por fim o professor P18 mencionou o estudo da quimica orgéanica de forma
geral associando-a a sua contribuicdo para a area farmacéutica, conforme sua fala:
“O estudo de quimica orgéanica e a sua importancia para producao de medicamentos
no tratamento de doencas, principalmente no momento que vivemos hoje na procura
de uma cura/vacina para o covid-19, que é uma realidade da vida dos estudantes
hoje.”

Por intermédio de estudos na area da Quimica de farmacos, sabemos a
relacdo entre as estruturas quimicas de suas moléculas e as influéncias que elas
tém sobre nossos corpos, sendo possivel saber como alguns desses farmacos agem
(PAZINADO E BRAIBANT, 2012). Logo, o estudo da quimica organica através da
tematica medicamentos € bastante relevante no que se refere a contextualizacdo do
mesmo, uma vez que a quimica contribui em muitos aspectos, principalmente
sociais. Levar essas informacdes e conhecimentos para o ambito escolar promove
uma abordagem contextualizada e com amplas alternativas a serem trabalhadas

pelo docente em sala de aula, visto que faz parte da realidade de todos.

5.2 Selegbes e andlises dos Livros Didaticos

Inicialmente foi feito o levantamento das cole¢cdes didaticas utilizadas entre o
periodo de 2009 a 2020 por escolas da rede publica de ensino, foram selecionados
quatro livros, pois cada livro tem um periodo de utilizacdo de trés anos, com o

objetivo de analisar se os livros didaticos de Quimica organica sdo contextualizados,
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e para isso utilizou-se como parametros de avaliagcdo, a abordagem CTSA, textos
complementares, sugestées de outras leituras, experimentacdo, o contexto historico
de cada conteudo e exemplificag&o.

Os livros utilizados nesta pesquisa foram obtidos através de doacbes de
escolas da rede publica de ensino. Foram selecionadas quatro colecdes de livros,
tendo como critério de inclusdo na pesquisa o fato dos mesmos serem referentes ao
terceiro ano do ensino médio e fazerem parte do PNLD. O periodo temporal para a
inclusdo dos livros na pesquisa foi de 2009 — 2020, que é referente ao ano de
edicdo. Vale ressaltar que cada livro é utilizado pelas escolas durante trés anos
contando com o ano de edig¢éo.

A andlise dos Livros Didaticos de Quimica foi realizada partindo do conceito
de contextualizacdo, analisando se o livro é contextualizado e de que forma ele
apresenta essa contextualizacdo, para isso utilizou-se como parametros de
avaliacdo, a abordagem CTSA, textos complementares, sugestdes de outras
leituras, experimentacado, o contexto histérico de cada conteudo e exemplificacao.

As colecdes analisadas estdo organizadas a seguir, pelo nome do autor, titulo
da obra, o periodo de anos no qual cada livro foi utilizado pela instituicéo de ensino e

a editora/edi¢cdo conforme esta descrito no Quadro 1.

Livro Titulo da obra Autor Editora/edicao Periodo/
didético ano
LD1 Quimica Ricardo Feltre Editora moderna- 2009-
6° edicao 2011
LD2 Quimica na Francisco Miragaia Editora moderna- | 2012-
abordagem do Peruzzo e Eduardo 4° edicao 2014
cotidiano Leite do Canto
LD3 Ser protagonista Obra coletiva Editora SM-2° 2015-
edicédo 2017
LD4 Quimica Martha Reis Marques Editora atica 2018-
da Fonseca 2020

Fonte: O autor (2021)
O livro didatico LD1 possui 17 capitulos onde todos eles seguem um padrao

de abordagem, com introducdo do conteudo, imagens, textos complementares,

exercicios e em algumas atividades préticas. Ao analisar observou-se a presenca do
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contexto histérico dos contetdos no inicio do livro e em alguns capitulos, no entanto
como sdo conteudos que estdo relacionados entre si, essa auséncia em alguns

capitulos do livro, ndo interfere de forma negativa na composicdo geral deste

material.
O primeiro capitulo ja apresenta abordagem histérica do contetdo associada

ao dia a dia. Como mostra a figura abaixo, além do texto, possui imagem e charge.
(Figura 1).
Figura 1. Abordagem historica.
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Fonte: FELTRE (1928,p.2,

O texto apresentado na figura 1 aborda a presenca da quimica organica na
histéria da humanidade, quando traz a composi¢cdo quimica de produtos que sao
utilizados no cotidiano, bem como a imagem deles. Em seguida apresenta-se um
texto complementar intitulado de “A origem da vida” onde contém as informacdes

sobre a presencga das substancias ditas organicas antes mesmo da presenca do ser
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humano na terra e como a quimica organica esta relacionada a origem da vida, por

fim, apresenta duas equacdes que representam o objeto fundamental do estudo da

qguimica organica.

Existem diversos textos complementares no livro, em diversos capitulos, e as

sugestdes de leituras indicadas estdo contidas no proprio material, ao final do livro

tem uma sessao especifica s6 de sugestdes de leitura, para que o aluno possa

recorrer a outros materiais que complementem seus estudos.

Todos o0s capitulos possuem uma abordagem CTSA

complementares que relacionam o contetdo com situagdes presentes

com textos

no dia a dia,

como por exemplo, o capitulo 1 que traz um texto sobre os produtos

inicio da sua producao e a comercializagcdo do mesmo (p.23/24).

Figura 2 e 3: Texto sobre produtos organicos.
| p—

* nhum tipo de aditivo quimico.

No que se refere a experimentacdo, aproximadamente 53% dos capitulos

trazem sugestdes de atividades praticas a serem realizadas em sala de aula,

PRODUTOS ORGANICOS?

Atualmente ouve-se falar, com freqgiiéncia, em produ-
tos organicos. Normalmente essa expressao in’dic.a alimen-
tos produzidos sem a adicao de adubos quimicos e de
agrotoxicos. :

A idéia comegou a ser praticada com a produgéo de
alface e outras verduras e, com 0 tempo, estendeu-se para
legumes, frutas, café, vinho etc. Até mesmo os alimentos
organicos que sao industrializados nao devem conter ne-
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a lei regulamentando-a, como noticiou o jornal O Estado de S. Paulo,

Gra

embro de 2003, o governo aprovou a Lei 10.831, que regulamenta a produgao,
o ¢do da agricultura organica no Brasil. Assim, 0s organicos passam a ser reconhe-
oS ofIC{almente como uma categoria de produto especifica, a parte da convencional, sendo, por isso,
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Fonte: FELTRE (1928, p.23 e 24, capl)
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estando localizadas no meio do capitulo, e com abordagens diferentes, algumas
praticas sdo demonstrativas devendo ser realizadas pelo professor, outras deverao
ser executadas pelos alunos, existem sugestdes com reagentes especificos, como
também com materiais de facil acesso.

Dito isto, as sugestdes de atividades praticas contidas no LD1 e apresentadas
de diferentes formas, permite que o docente analise-as e planeje suas aulas com
base nesse material e também na realidade escolar no qual esta inserido, uma vez
gue existem diferentes abordagens que podem ser desenvolvidas através da
experimentacéo, permitindo a participa¢ao ativa dos estudantes ao realiza-las.

A atividade sugerida na pagina 397 do capitulo 17, possui um roteiro para a
realizacdo do procedimento, e também alerta sobre os cuidados na hora do
manuseio dos materiais. Assim como esse experimento, todos 0S outros presentes
no LD ao final possuem perguntas que devem ser respondidas e que estdo

relacionadas a prética realizada.

Figura 4: Sugestao de atividade pratica

| ATIVIDADES PRATICAS |

ATENCAQ: Nao cheire nem experimente substancia 2 y
alguma nas atividades desta pagina. Materiais
Luvas sdao recomendadas. * leite desnatado » NaHCO; (s) * fonte de aquecimento ®
1 panela * copo pléstico descartavel * papel toalha *
1 1 pano limpo 1 proveta de 10 mL ¢ palitos de sorvete
Materiais

1 balanca * 1 tubo de cola branca ® agua ® bérax ©
1 proveta de 100 mL * 1 béquer de 10 mL ¢ 1 béquer de
250 mL o 1 palito de madeira ¢ papel toalha

Procedimento ! '
e Prepare duas solugdes, A e B, da seguinte maneira:
solugdo A: dissolva, em um béquer, 20 mL de cola bfan-
ca em 20 mL de agua; solugao B: dissolva4 g de~bora{<
em 100 mL de agua. * Adicione 5 mL da solugao B a
totalidade da solucdo A e misture bem. e Remova o
material sélido formado. ¢ Cologue as luvas e manu-
seie o material. ® Deixe-0 secar sobre uma folha de
papel toalha. ® Observe os resultados e anote-0s no

caderno.

Pergunta
1) O que ocorreu?

A i er realizado com

NCAO: Este experimento deves z ;

L acsuperviséo de um adulto, pois havera a neces
sidade de manipular objetos quentes.

Procedimento

 Aqueca um copo de leite desnatado até ficar morno (cer-
cade 40 °C). * Retire-o do fogo e acrescente cerca de 10 mL
de vinagre aos poucos, agitando sempre, até que nao apa-
reca mais nenhum material sélido e o liquido esteja claro.
» Observe o que ocorre e anote no caderno. » Coe a mistu-
ra formada em um pano e aperte-o para escoar a parte
liquida (soro). * Lave, com um pouco de agua, o material
solido e seque-o novamente, utilizando papel toalha (esse
material sélido é a caseina). ® Separe uma parte do material
sélido ainda tmido e adicione o bicarbonato de sédio. *
Agite com um palito de sorvete.  Observe o que ocorre e
anote no caderno. ¢ Passe a pasta formada entre duas fo-
Ihas de papel ou, entao, entre dois palitos de sorvete e dei-
xe secar bem. ® Observe os resultados e anote no caderno.

Perguntas ]

1) Qual é a constituicao do leite de vaca? ¢

2) O queocorreu quando o vinagre foi adicionado ao leite?
3) O que ocorreu quando o bicarbonato de sodio foi

adicionado a caseina?
.

297

Fonte: FELTRE (1928, p.397, capl7)

Através da analise realizada, pode-se perceber que o LD1 pode ser
considerado contextualizado, e apresenta a contextualizacdo de diversas formas,

abordando todos os critérios de analise definidos neste trabalho, quando trabalha a
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abordagem CTSA, contexto historico, experimentacéo, exemplificacdo, sugestdes de
leitura e textos complementares.

O LD2, assim como o LD1 segue um padrdo de abordagem em cada
capitulo, livro € bem direto no que se refere a apresentacdo de cada conteudo,
aborda a tematica, os exercicios e os textos complementares, sempre nesta ordem,
contendo também exemplificacdo sobre cada temética. O livro traz a abordagem do
contexto histérico geral sobre a quimica organica apenas no final do primeiro
capitulo. Possui diversos textos complementares com imagens relacionadas, onde a

abordagem CTSA é apresentada através desses textos, como mostra a figura 4.

Figura 5: Texto complementar sobre petrdleo.
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27 @
Fonte: Peruzzo e Canto (1998, p. 27, cap. 1)

O texto da figura 2 esté relacionando ao contetdo de hidrocarbonetos com o
petréleo e suas aplicagdes, como por exemplo, a matéria prima derivada do mesmo.

Todos os textos complementares seguem esse padrdo de informacfes. Desse
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modo, pode-se observar que 0s textos complementares apresentados neste material
trazem informacdes que relacionam cada temética abordada com o ambiente no
gual o aluno esta inserido e com a tecnologia, contendo imagens que fazem essa
correlacao.

Cada capitulo possui no minimo trés textos complementares, o que significa a
explanacdo de muitas tematicas sociais relacionadas ao conteudo. Deste modo
considera-se que o livro apresenta abordagem CTSA, relacionando contetudos
cientificos com acdes praticas que ocorrem no cotidiano, permitindo que o aluno
faca essa associacdo com sua realidade. Pois, de acordo com Borges et al (2010)
esse tipo de abordagem auxilia o estudante na compreensdo da ciéncia e das
relagdes existentes entre a tecnologia, 0 ambiente e o meio social.

O livro apresenta uma quantidade significativa de imagens nitidas, o que
facilita a compreensado. Além disso, possui mapas mentais, que auxiliam o aluno a
compreender melhor os contetdos vistos na unidade/capitulo.

No que e refere a experimentacdo, apresenta apenas a imagem de um
experimento, sem descricdo, apenas a foto. O livro ndo contém nada além disso,
sobre experimentacdo, de forma que essa abordagem é€ inexistente neste material.
Neste caso, a auséncia dessas atividades praticas de experimentacdo pode ser
substituida por outras abordagens, cabe ao professor analisar didaticas que sejam
possiveis de realizar para tornar as aulas mais atrativas e dinamicas, visto que o0 uso
da experimentacdo ndo € o0 Unico recurso metodologico que permite a
contextualizacdo dos contetdos. Logo, podemos dizer que o LD2 é contextualizado
e apresenta essa contextualizacdo através da abordagem CTSA nos textos
complementares e em suas exemplificagcdes.

O LD3 possui treze capitulos e uma abordagem totalmente diferente dos
livros anteriores (LD1 e LD2). No primeiro capitulo contém a abordagem historica da
quimica organica através de quatro textos, intitulados: “Introdugcdo a quimica
organica”, “A teoria da forga vital”, “Desenvolvimento da quimica organica”, “quimica
organica hoje” e “Analise e sintese”, presentes nas paginas 13 e 14.

Figura 6 e 7: Textos sobre a histéria da quimica organica.



organ quase
assoctados contém atomos de carbono.
Quimica Organica ¢ entendida, hoje, como a parte da Quimica que
estuda os compostos de carbono. Entretanto, ha substancias que apresentam
dtomos de carbono e que sio estudadas principalmente pela Quimica Inorga-
nica, que tem como foco de pesquisa os compostos de origem mineral. Entre
elas estio o carbonato de calcio (CaCO,), presente no marmore; o dioxido de
em'bono (€CO,), encontrado em pequena concentragao na atmosfera; o hidro-
geno-carbonato de sodio (NaHCO,), também conhecido por bicarbonato de
sodw substancia usada como antiacido e como fermento quimico.

'E importante considerar que ndo ha divisoes “rigidas” entre os diferentes
ramos da Quimica; os conceitos basicos abordados nos volumes anteriores
desta colecdo sio validos e lundamentais para a compreensao de todos os
ramos dessa area do conhecimento.

B A Teoria da Forga Vital

O planeta Terra possui uma variedade imensa de formas de vida, tan-
to animal quanto vegetal. O que poderia diferenciar a matéria com vida da
matéria inanimada, como as rochas, por exemplo?

No século XVIII, o cientista francés Antoine Laurent de Lavoisier (1743-
-1794) descobriu que muitos dos compostos encontrados nos seres vivos
tinham em comum o fato de serem constituidos por particulas de carbono.

Jons Jacob Berzelius (1779-1848), famoso quimico sueco, foi o primeiro
a estabelecer uma separagao referente a Quimica Organica.

Berzelius foi o responsavel por difundir no meio cientifico a Teoria do
Vitalismo, segundo a qual os processos nos quais a vida € desencadeada
surgiriam a partir dos materiais que estdo presentes nos seres vivos e de
um contetido ndo material que nao poderia ser criado pelo ser humano.
Esse contetdo nao material foi chamado de forca vital.

Teona da Forca V‘ital eraum empecilho para o desenvolvimento da Qui-

(& ica, p va-se que somente a partir de organismos vivos
_possive exnxirsubstancihs organicas. De acordo com Berzelius, a forca
~ﬁﬁlmrmtei eélula viva e ninguem podena cria-la em laboratério.

Fonte: Ser Protagonista- obra coletiva (2015, p.13, cap.1)

39




Fonte: Ser Protagonista- obra coletiva (2015, p.14, cap.1)

Os textos abordam os primeiros estudos da quimica organica, sua
descoberta, seu desenvolvimento e a quimica na atualidade, é feito de forma breve,
porém completa, o que permite ao aluno compreender o surgimento dessa matéria,
bem como suas aplicagbes atualmente. Além desses textos introdutérios, muitos
capitulos trazem um breve contexto histérico sobre determinada temética, como
informac¢des complementares.

A grande maioria dos capitulos possuem uma secao chamada “quimica e
biologia”, “fisica e quimica” e “quimica e histéria’, onde aborda a tematica do
conteudo relacionando-a a fatos/acontecimentos do dia a dia de forma
interdisciplinar. Como, por exemplo, o texto da figura 8, que cita a presenca de
algumas espécies quimicas que estdo presente no corpo humano e a

implicac&o/consequéncias disso em alguns casos.
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Figura 8: Quimica e biologia

Calculos renais ’

0 corpo humano possui algumas espécies quimicas, como aci
co, célcio, oxalato e cistina, que sao, normalmente, eliminados atra:
urina. Em alguns casos, porém, o organismo comega a reter alguns
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Fonte: Peruzzo e Canto (1998, p. 92, cap. 4)

Além desses textos, possui em cada capitulo uma sessdo de Ciéncia,
tecnologia e Sociedade; acdo e cidadania, como o proprio nome ja diz, essa sessao
traz abordagem CTSA em todo o livro, contendo ainda sugestbes de
guestionamentos que podem ser levantados pelo professor, para chamar os alunos
a participarem das discussdes sobre o tema.

No meio de cada capitulo, contém uma sugestdo de atividade pratica,
diferentemente das sugestbes de atividades praticas contidas no primeiro livro
discutido, todas essas sao direcionadas para que os alunos realizem as mesmas de
forma a participarem diretamente no seu desenvolvimento e discussdo de seus
resultados, o que torna a atividade mais eficaz, uma vez que os mesmos irao fazer
do inicio ao fim.

Segundo Nunes e Ferreira (2011), a experimentacdo é vista como uma
maneira propria e adequada de ensinar os conteudos de quimica, pois a maior parte
deles pode contar com uma abordagem prética. Logo, é importante as sugestdes
presentes nesse livro didatico, uma vez que de cada conteido ha uma atividade

prética que pode ser realizada pelo professor e pelos alunos.

Como mostra a figura 7, assim como essa atividade, todas as outras que sao
de experimentacdo contem objetivos, materiais necessarios, procedimento e
questbes a serem discutidas quando finalizarem o experimento, além de imagens

relacionadas ao mesmo.
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Figura 9: Atividade pratica.
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O livro possui duas sugestdes de projetos que podem ser desenvolvidos pelos
alunos, com a participacéo de toda a comunidade escolar, podendo ainda haver uma
mobilizacdo geral para a contribuicdo e desenvolvimento do mesmo.

Um dos projetos sugerido apresenta uma proposta relacionada ao contetdo
de polimeros, visando promover a conscientizagcdo sobre 0 consumo excessivo de
materiais de plastico, e como fazer o reaproveitamento do mesmo. Essa tematica
esta associada ao conteudo, mas também é interdisciplinar, visto que os polimeros
estdo presentes na vida de todos atualmente.

Além das formas de contextualizacdo citadas acima, o livro conta com
sugestdes de leituras e consultas, essa nao é feita por capitulos, que sédo sugeridas
aleatoriamente no meio do material, a mesma contém livros e revistas que possuem
0 conteudo abordado, no qual os alunos podem consultar como forma de agregar

informacdes e conhecimentos.
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Dito isto, o livro possui uma quantidade significativa de abordagens
contextualizadas como: textos complementares, sugestdes de leitura,
experimentacdo, contexto historico e abordagem CTSA.

O LD4 possui 11 capitulos onde cada um deles inicia com uma noticia que
esta relacionada ao contetdo que sera abordado. O contexto histérico apresentado
no LD4 é muito breve e s6 esta presente no primeiro capitulo e contém apenas 0s
termos associados a quimica orgéanica, os demais néo possuem nada relacionado a
isto.

O livro possui um padrao de abordagem, inicia com uma noticia (figura 8), em
seguida aborda o conteddo e apresenta uma sessdo chamada: retomando a noticia,

essa sequencia permite que os alunos consigam identificar o conteldo presente
naquele fato que foi abordado.

Figura 8: Noticia apresentada no inicio dos capitulos.
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A noticia presente na figura 8 é sobre a dependéncia no que se refere ao
consumo de bebidas alcéolicas pelos adolescentes, abordando os fatores quimicos
desse vicio, e as consequéncias fisiolégicas do mesmo. O uso dessa abordagem
permite uma discussdo e debate sobre o tema, visto que € algo da atualidade e
presente no cotidiano do aluno, além de permitir uma abordagem contextualizada do
conteudo.

Cada capitulo possui texto complementar cuja abordagem CTSA se faz
presente, entre esses textos tem-se: “Quimica e sociedade”, “curiosidades”, “Saude
e sociedade” e “cotidiano do quimico”, que apresentam o conteudo quimico inserido
no cotidiano, seja através de fatos e acontecimentos até objetos e alimentos
consumidos no dia a dia.

O material analisado possui uma quantidade significativa de textos sobre o
conteudo, e poucas imagens, logo se o docente optar por seguir o livro 100%, a
abordagem pode se tornar monotona e cansativa, uma vez que este LD tem muitos
termos cientificos que muitas vezes dificultam a compreensao.

Todo o livro possui apenas duas sugestdes de atividades préticas, contendo
procedimento experimental e materiais utilizados, as mesmas séo sugestbes que
devem ser realizadas pelos alunos, e o professor devera apenas auxilia-los no que
for necessério.

No final do LD4 tem duas paginas destinadas apenas para sugestdes de
livros, sites e filmes que relacionam o contetddo de quimica presente neste material.
De cada um desses o livro traz uma lista, para que os alunos possam consultar e

utiliza-las como ferramenta de aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise de como os professores de quimica do ensino meédio
trabalham a contextualizagdo a partir dos livros didaticos de quimica organica e da
contextualizacdo presente nesses materiais, constatou-se que os docentes ndo so6
compreendem 0 que € contextualizacdo, como também & utilizam nas suas aulas.
De acordo com o relato dos mesmos, eles compreendem a contextualizagdo como
algo que deve inserir o contetudo estudado no cotidiano dos alunos, para que esses
possam compreender e construir significado aquilo que esta sendo apresentado.

Sobre o uso do livro didatico, o0 mesmo é considerado a base fundamental
para o planejamento e desenvolvimento das atividades em sala de aula. Dito isto, &
importante que esse material seja contextualizado, pois, assim ira auxiliar os
docentes a promover a contextualizacdo do ensino de quimica atraveés do uso do
Livro didatico, uma vez que esse € utilizado pela maioria dos professores.

As quatro colecdes analisadas sdo contextualizadas e apresentam essa
contextualizac&o de diferentes formas, alguns trazem mais abordagens que outros,
porém todos destacam a importancia do ensino de quimica, sua aplicacdo e
presenca na sociedade, além de trazer o contexto histérico da quimica organica,
ainda que em alguns essa abordagem seja pouca e breve, todos os exemplares
analisados a apresentam.

Os Livros possuem uma abordagem em comum, a abordagem CTSA que de
fato utiliza a contextualizacdo com a quimica, o que facilita o entendimento destes
conteudos por parte dos professores, e favorece amplas discussfes na sua pratica
docente.

Deste modo, a presenca da CTSA nas colecdes analisadas deixa evidente
gue os livros permitem trabalhar conceitos de Quimica associados as diversas
problematicas sociais, essa abordagem ¢é feita através dos diversos textos
complementares presentes nos livros didaticos.

Dos materiais analisados apenas um (LD2) ndo possui sugestdes de consulta,
como livros, filmes, sites e revistas. O mesmo também é o Unico que nao traz
atividades praticas que podem ser desenvolvidas, a falta dessas duas abordagens
guando comparada aos outros livros didaticos, faz com que esse apresente menos

recursos metodoldgicos que permitam o uso da contextualizacao, ainda assim nao o
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torna descontextualizado, pois 0 mesmo possui outras abordagens que promovem a
contextualizacao.

Logo, o presente trabalho apontou que através das cole¢cdes analisadas pode-
se promover a pratica docente, um melhor desenvolvimento no processo de ensino
aprendizagem, pois através da contextualizacdo o docente sera capaz de contribuir

para a formacdo de um aluno critico e reflexivo.
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TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Licenciando: Giulyana Magda dos Santos Almeida

APENCICE A- Questionario de analise aplicado aos docentes

1. Onde Leciona?

( ) Rede publica () Rede privada

2. Estaformado a quanto tempo ?

()Halano ()2a5anos () 6al0anos () Mais de 10 anos
3. Qual sua formacéao académica?

() Licenciado em Quimica

( ) Licenciado em Fisica

( ) Licenciado em Matematica

( ) Licenciado em Biologia

() Outros

4. Como vocé utiliza o livro didatico?
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5. Como vocé avalia o seu livro didatico?

6. Participa de formacgao continuada?
( )Sim
( ) Nao
7. Faz uso da abordagem CTSA e metodologias ativas?
() Sim
( ) Nao
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Utiliza o livro didatico para contextualizar as aulas? Se sim, ele € o Unico

recurso?

Selecione um contetdo de quimica e proponha uma contextualizacdo para o

mesmo.
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Licenciando: Giulyana Magda dos Santos Almeida

APENDICE B- Formulario de analise do livro didatico

DADOS CATALOGRAFICOS:

Titulo do livro:
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Autor/autores:

Editora/edicao:

Local:

Il. CONTEXTUALIZACAO DA OBRA

NUumero de paginas:

Andélise da contextualizacdo realizada por: ( ) Unidades ( ) Capitulos
Temética do capitulo/unidade:

Capitulo/Unidade 1

. Abordagem CTSA:

. Héa textos complementares? ( ) sim ( ) nao
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Em caso afirmativo, quais os tipos de textos? (noticias, curiosidades, etc.):

. Héa sugestdes de consulta? ( )sim ( )néo

Em caso afirmativo, especificar (sites, videos, filmes, etc.)

. Experimentacdo? ( )sim ( )né&o
. Ha abordagem do contexto histérico do conteudo: ( ) sim
Se sim, explique de que forma o capitulo aborda tal

contexto.

( )néo

. Exemplificagcdo? ( )sim ( )néo



