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RESUMO

Esta pesquisa versa sobre a aprendizagem de criancas na educacdo campesina em tempos
pandémicos através do ensino remoto. Tomamos como principais lentes tedricas para tratar da
aprendizagem de criancas em escolas do campo os estudos de Molina e S& (2012), Vygotsky
(1996, 1998), Zabala (1998) e Scoz (2007) e para tratar sobre o ensino remoto fizemos acepcéo
dos estudos de Moraes (2020) e Cani et al. (2020). Temos como objetivo compreender como
acontece o processo de ensino aprendizagem em escolas campesinas no periodo de ensino
remoto. De maneira mais especifica objetivamos identificar os principais desafios do ensino no
periodo de aula remota, identificar os recursos pedagdgicos utilizados para o processo de ensino
e aprendizagem no ensino remoto/hibrido e por fim apontar os desafios e possibilidades que o
ensino remoto/hibrido trouxe e traz para a aprendizagem no contexto da educacdo do campo.
Nos pautamos na abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), como procedimento
metodologico para producdo de dados utilizamos o questionario (GIL, 1999) e como
procedimento de andlise, a Analise de Conteudo (MORAES, 1999). Os resultados apontam que
0 processo de ensino aprendizagem em escolas campesinas no periodo de ensino remoto
acontece através do uso de recursos pedagdgicos como 0s meios de comunicacédo tecnoldgicos,
as redes sociais e as atividades impressas, nas quais as professoras realizam suas aulas. Como
desafios desse processo temos a auséncia de internet/recursos tecnolégicos, de uma cultura
sistematica de estudo, e de interacdo com os pares, além das possibilidades que apontam para
intensificacdo dos estudos diante dos contetdos que ainda nao foram construidos contando com

o envolvimento da familia no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem, Educacao do campo, ensino remoto.



ABSTRACT

This research deals with the learning of children in peasant education in pandemic times through
remote learning. We take the studies of Molina and S& (2012), Vygotsky (1996, 1998), Zabala
(1998) and Scoz (2007) as the main theoretical lens to deal with the learning of children in rural
schools, and to deal with remote teaching we accept from the studies by Moraes (2020) and
Cani et al. (2020). Our aim is to understand how the teaching-learning process takes place in
peasant schools during the remote teaching period. More specifically, we aim to identify the
main challenges of teaching in the remote class period, identify the pedagogical resources used
for the teaching and learning process in remote/hybrid education and, finally, point out the
challenges and possibilities that remote/hybrid education brought and brings to learning in the
context of rural education. We use a qualitative approach (LUDKE; ANDRE, 1986), as a
methodological procedure for data production, we use the questionnaire (GIL, 1999) and as an
analysis procedure, Content Analysis (MORAES, 1999). The results show that the teaching-
learning process in rural schools during the remote teaching period takes place through the
use of pedagogical resources such as technological means of communication, social networks
and printed activities, in which teachers carry out their classes. As challenges in this process,
we have the absence of internet/technological resources, a systematic culture of study, and
interaction with peers, in addition to the possibilities that point to intensifying studies in the
face of contents that have not yet been built with the involvement of the family in the teaching

and learning process.

Keywords: Learning, Countryside education, remote teaching.
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1 INTRODUCAO

Ao convivermos em sociedade, construimos a consciéncia que possuimos direitos e
deveres, enguanto sujeitos em permanente desenvolvimento e construcdo social, e um desses
direitos € o direito a educacdo. Assim, quando dizemos que algo é um direito, pressupomos que
ele deve ser garantido a todos, independente de condicdo financeira, ou de localidade. Porém,
quando nos debrugamos nos dados do relatério As desigualdades da escolarizacao no Brasil
(Brasil, 2011) vemos que uma das principais populagcbes menos favorecidas pelo direito a
educacéo ¢ a populacdo do campo, pois podemos perceber que

[...] nas escolas rurais, para cada duas vagas nos anos iniciais do ensino
fundamental, existe apenas uma nos anos finais (50%). E essa proporcdo se
acentua ainda mais quando se comparam as séries finais do ensino fundamental
com as vagas dos anos iniciais do ensino médio: seis vagas para uma (17%). Ja

nas regides urbanas, a taxa é de quatro vagas nas séries iniciais, trés nas finais
(75%) e duas no ensino medio (50%). (HADDAD, 2012, p.221)

Assim, podemos observar o descaso com a educacdo dos povos campesinos, que é
perpetuado pela falta de politicas efetivas e especificas voltadas para essa populacao, o que vem
ferir o seu direito humano a educacdo que é assegurado constitucionalmente. Esse problema
perpassa 0s anos e permanece praticamente o mesmo, pois as poucas politicas educacionais séo
insuficientes para reverter um quadro historicamente desigual. Diante desta perspectiva, ao
longo dos anos vemos uma crescente discussdo acerca da escola e da educacdo inserida e

desenvolvida no contexto do rural e entdo passamos a compreender que
A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagBes, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura,
do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe)
entre projetos de campo e entre I6gicas de agricultura que tém implicagdes no

projeto de pais e de sociedade e nas concepcdes de politica pablica, de educagéo
e de formagao humana. (CALDART, 2012, p.259).

Percebemos entdo que, mesmo com o descaso e com essa divida historica, podemos
avistar alguns avancos e observar que a luta por uma educacdo no e do campo ndo é nova, e
nem sempre foi tida como é hoje, foi necessario um longo periodo de luta por direitos para que
comecasse a se falar da educacdo no campo como um direito legitimo dos sujeitos do campo.
Caldart (2012) afirma que a expressdo “Educacdo do Campo” nasceu primeiro como Educagio
Basica do Campo dentro do contexto da | Conferéncia Nacional por uma educacao basica do

campo que foi realizada em Luziania-GO em 1998, e sO passou a efetivamente ser chamada de
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Educacdo do Campo a partir das discussdes do Seminario Nacional que foi realizado em

Brasilia-DF em 2002 e foi reafirmada na |11 Conferéncia Nacional em 2004.

E foi, nessa luta social pela garantia dos direitos dos trabalhadores do campo que a sua
educacdo passou a ser vista como uma pratica social pensada pelos e para os individuos do
campo, uma educacao feita por eles e ndo apenas em seu nome, com praticas voltadas para o
reconhecimento da riqueza social e humana da diversidade de seus sujeitos, e também o

exercicio do direito de pensar a pedagogia desde a sua realidade especifica.

Atualmente, ao vivenciarmos os tempos pandémicos causados pelo virus da COVID-
19, a educacdo como um todo sofreu e vem sofrendo novos e grandes desafios, porem quando
se trata de uma educacéo pensada para o campo a situacéo fica ainda mais fragil, devido a esse
descaso historico que essa educacdo enfrenta. Os problemas que surgem nesse contexto sdo
muitos, e vao desde a falta de condicdes béasicas para o desenvolvimento de uma aprendizagem
efetiva, até falta de instrumentos para desenvolvimento de aulas remotas, pois, muitas pessoas
que vivem no campo infelizmente ainda ndo possuem acesso as condigcdes basicas para o
desenvolvimento desse ensino, como por exemplo, internet de qualidade e celular/computador

ou outro instrumento tecnologico.

O ensino remoto aparece entdo como uma forma de ensino que foi adotado de forma
temporaria emergencialmente, pelas instituicdes de ensino para que as atividades escolares ndo
fossem interrompidas, e conforme o art. 1° da Portaria N° 343, de 17 de marco de 2020 que
dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, na qual ficou

autorizado

[...] em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagdo e
comunicacao, nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por instituicdo
de educacdo superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art.
2° do Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017. (BRASIL, 2020)

Ja o ensino hibrido se apresenta como uma forma de ensino, na qual, parte da ideia de
um ensino mais personalizado que combina momentos presenciais, mediados pelo professor,
com momentos assincronos, virtualmente ou ndo, que sdo planejados para garantir o

desenvolvimento e o despertar do interesse do aluno e também a seguranca do aluno.

Diante disso, assim como os educandos, os professores também sofreram/sofrem com
essa mudanca de realidade, e tiveram/tém que pbr em prética (ainda mais) as varias habilidades

que Cruz (2007) traz sobre o oficio do professor que exige
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[...Jreflex@o, analise de situacBes e tomada de posicdo. As técnicas, sejam elas
de que tipo for, serdo sempre meios para o professor articular conhecimentos
gerais e disciplinares com vistas a aprendizagem de seus alunos. Falamos,
portanto, de um trabalho de mediacdo em que o professor, mais do que um
técnico, representa um tradutor e um difusor do conhecimento. Nesse processo
de mediacdo, se revelam as nuances de seu oficio em que ele, a partir das
analises dos fundamentos sociais e culturais do curriculo, encaminha a sua agao
no contexto da sala de aula, fazendo a interpretacdo e a critica, produzindo e
organizando conhecimentos, identificando e escolhendo técnicas e métodos
pedagdgicos para a socializagdo das experiéncias de aprendizagem de seu grupo
de ensino. (CRUZ, 2007 p.4).

Assim, o professor, recebe destaque na sua capacidade de adaptacdo para os variados
contextos que sua pratica pode ser inserida e desenvolvida com vistas a promover uma
aprendizagem efetiva para seus educandos, aprendizagem esta que segundo Scoz (2011) diz
respeito a um processo que é profundamente social e focaliza nas formas emergentes de
aprender, ndo se tratando mais de uma proposta de instrugdo programada, que muitas vezes €
mecanizada e restrita apenas as dificuldades. Trata-se, entdo, de um desenvolvimento das
capacidades das criancas, atraves do trabalho que considere mais suas qualidades do que seus

defeitos.

Scoz (2007) aponta que o desenvolvimento dos processos de aprender e de ensinar séo
compreendidos como uma unidade indissociavel

Essa idéia € condizente com dois principios do pensamento da complexidade

sugeridos por Morin, o principio dialégico, unindo duas noc¢des antag6nicas

que aparentemente deveriam se repelir, mas que sdo indissociaveis e

indispensaveis para a compreensdo de uma mesma realidade; e o principio da

recursdo organizacional, representado por um circulo gerador, no qual 0s

produtos e os efeitos sdo eles proprios produtores e causadores daquilo que os
produz. (SCOZ, 2007. p.127)

Dessa forma, compreendemos a partir dessas consideracdes, que por se tratar de um
processo que nao se dissocia e é inerente a condicdo humana, pode ser entendido como um
sistema dialdgico e dialético que é a0 mesmo tempo constituinte e constituido. Ao nos
relacionarmos com o outro nesse processo, 0 fazemos como ensinante ou aprendente, e quando
relacionamos a nés mesmos, manifesta-se de maneira prépria, de acordo com o modo de cada
pessoa lidar com o conhecimento, podendo haver algo que se repete e algo que muda ao longo
da vida. (BRAGA, SCOZ E MUNHOZ, 2007).

O desenvolvimento de nossa pesquisa que trata sobre a aprendizagem em escolas do
campo ¢ tem por objeto de estudo “a aprendizagem de criancas na educag¢ao campesina em

tempos pandémicos através do ensino remoto” e justifica-se por ser uma tematica ainda com
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poucos trabalhos desenvolvidos, sendo um eixo ainda investigado, pois € um periodo que

estamos vivenciando atualmente.

A partir desse contexto, surge entdo a seguinte questao problema: Como se desenvolve

0 processo de aprendizagem em escolas campesinas no periodo de ensino remoto?

Pressupomos ser possivel que os educandos estejam com o desenvolvimento de sua
aprendizagem comprometido, pois, compreendemos que por ndo ter a presenga de um docente
fisicamente para Ihe mostrar possibilidades distintas de desenvolvimento, e que muitos dos
responsaveis por esses educandos, por se tratarem de trabalhadores do campo, ndo tenham uma
escolarizagéo suficiente, ou ndo tenham escolarizagdo nenhuma, e apresentem dificuldades de

ajudar esse aluno ao desenvolver suas atividades em casa.

De modo pessoal, o interesse para desenvolvimento desta pesquisa, surgiu a partir da
necessidade de conhecer efetivamente a real situacdo da educagdo do campo neste periodo
pandémico, e da preocupacdo com a aprendizagem dos educandos nesses tempos téo dificeis

que estamos vivenciando.

Neste sentido o contexto social escolhido surgiu pela minha aproximagdo com a
discussdo sobre Educacdo do Campo que teve inicio ao decorrer da disciplina de Pesquisa e
Pratica Pedagogica 11, perpassando a disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagdgica 22, estas que
fazem parte da matriz curricular obrigatoria do curso de Licenciatura em pedagogia do Centro
Académico do Agreste, e pela disciplina eletiva de Educagio do Campo?®, bem como a partir da
participacdo nas discussdes sobre Educacdo do Campo ao longo da minha participacdo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia — PIBID e no Grupo de Estudo em
Educacdo do Campo — GEECAMPO, somado também, a minha aproximagdo com o contexto
do campo, dado o fato de ser uma estudante com a formacdo dos anos iniciais em escolas do
campo e ter vivenciado no meu cotidiano as dificuldades que sdo enfrentadas nessa educacao,
0 que me mobiliza para a necessidade de viabilizar essas discussdes em ambientes outros, que

nao fossem a Universidade.

Sendo assim, na perspectiva social esta pesquisa é relevante devido a importancia e

! Disciplina ministrada pela Professora Maria Joselma do Nascimento Franco no periodo de 2017.2, onde
desenvolvi um trabalho intitulado “Préticas docentes em escolas multisseriadas do Campo”.

2 Disciplina ministrada pela Professora Orquidea Maria do Souza Guimaraes Paulino no periodo 2018.1, no qual
desenvolvi um trabalho intitulado “Gestdo nucleada em escolas do campo: Um estudo desenvolvido no
municipio de Ibirajuba-PE”.

% Disciplina eletiva ministrada pela Professora Aline Renata dos Santos no periodo 2018.1.
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necessidade de atencdo e o compromisso de todos com a educagdo neste periodo de pandemia,
pois esta ndo se apresenta apenas como um fator, se apresenta como um problema politico,
social e econbmico. Na perspectiva académica, é relevante pois surge a necessidade de
transmitir para os futuros profissionais de educacao a importancia de se pensar numa educagao
do campo que expresse 0s interesses e necessidades das pessoas que estdo inseridas nesse
contexto do rural em seu processo de aprendizagem, bem como prepara-los para tal realidade
docente, surgindo entdo a sua relevancia profissional pela urgéncia de conhecermos a
realidade da educacao remota nos espacos campesinos desenvolvendo um saber critico, baseado
nas necessidades dos sujeitos que ali estdo inseridos.

Desta forma, elencamos como objetivo geral desta pesquisa compreender como
acontece o processo de ensino aprendizagem em escolas campesinas no periodo de ensino
remoto, que por sua vez se desdobra em trés objetivos especificos, que sdo: identificar os
principais desafios do ensino no periodo de aula remota, identificar 0s recursos
pedagdgicos utilizados para o0 processo de ensino e aprendizagem no ensino
remoto/hibrido e por fim apontar os desafios e possibilidades que o ensino remoto/hibrido

trouxe e traz para a aprendizagem no contexto da educagao do campo.

Nossa pesquisa encontra-se organizada a partir eixos, no primeiro denominado como
introducdo apresentamos 0 nosso objeto de estudo, a sua relevancia, nossos objetivos e também
0 estudo das pesquisas correlatas sobre 0 nosso objeto de estudo. No segundo eixo concebido
enquanto categorias teoricas, abordamos as discussdes acerca da aprendizagem de criangas em
escolas do campo tomando como principais referenciais teoricos os estudos de Molina e Sa
(2012), Vygotsky (1996, 1998), Zabala (1988) e Scoz (2007) e para tratar sobre o ensino remoto
fizemos acepc¢do dos estudos de Moraes (2020) e Cani et al. (2020). Entdo no terceiro eixo
denominado de procedimentos tedrico-metodoldgicos aponto o caminho norteador da nossa
pesquisa, no quarto construimos a partir dos dados, nossas categorias de analise, que no
processo de tratamento dos dados, possibilitou fazermos inferéncias. Por fim, tecemos nossas

consideracoes finais.
1.1 ESTUDO DAS PESQUISAS CORRELATAS

Para o levantamento das produc@es académicas acerca da tematica aprendizagem das
criangas do campo, escolhemos enquanto banco de dados para analise a Associagdo Nacional
de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educagdo (ANPED), para isso levamos em consideragdo as

producdes dos ultimos 10 anos, de 2010 & 2019, pois no ano de 2020 ndo foi realizado o
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encontro nacional em virtude de sua realizag&o ocorrer bianualmente. Optamos por esse banco
de dados pois compreendemos ser importante analisar o que se tem construido de conhecimento
sobre a aprendizagem de criancas em escolas do campo ao decorrer dos Gltimos anos em d&mbito
nacional. Inicialmente, seria adotado também o Encontro de Pesquisas Educacional em
Pernambuco (EPEPE) para termos essa compreensdo em ambito estadual, e o Encontro de
Pesquisa Educacional do Nordeste (EPEN) em ambito regional, porém ndo foi possivel obter
acesso a todos os trabalhos desses encontros nos Gltimos 10 anos, o que nos faz concentrar o

desenvolvimento das pesquisas correlatas no banco da ANPED.

Para realizarmos a analise dos trabalhos publicados, elegemos enquanto fonte de
pesquisa 0 GT 3 que discute sobre Movimentos socias e educacdo, pois nele estdo inseridas as
discussdes sobre Educacdo do campo, e 0 GT 16 que trata sobre Educagdo e comunicacao, que
aborda entre outras tematicas, o uso das tecnologias na educacgédo, sendo assim, o local que se
encontraria a discussdo sobre ensino remoto, considerando que para realizagdo do mesmo uma

das formas de fazé-lo é através das tecnologias.

A partir desses dois contextos epistémicos (GT 3 e GT 16), estabelecemos como
parametro para a identificacdo dos trabalhos, os descritores “Aprendizagem das criangas em
escolas do campo” “aprendizagem no ensino remoto”, e tomamos como critério de busca a
analise dos titulos e posteriormente a leitura dos resumos dos trabalhos publicados que
apresentassem aproximagdo com o nosso objeto de estudo “a aprendizagem de crian¢as na
educacdo campesina em tempos pandémicos atraves do ensino remoto”. Ao realizarmos 0
levantamento, foram encontrados apenas 3 (trés) trabalhos que se aproximam do nosso objeto

de estudo, conforme indica o quadro abaixo.
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Quadro 1: Total de trabalhos levantados no GT 03: Movimentos socias e educagédo, e no GT
16: Educacéo e comunicacdo da ANPED no periodo de 2010 — 2019.

Reunides Total de | Relacdocomo | Total de Relagcdo com o
anuais trabalhos GT- 03 | objeto de estudo | trabalhos GT -16 | objeto de estudo
332-2010 12 00 15 00
342 - 2011 17 01 22 01
352 - 2012 15 00 14 00
369 - 2013 08 00 20 00
372 - 2015 21 00 21 01
382 - 2017 21 00 18 00
392 - 2019 23 00 17 00
Total 107 01 127 02

Fonte: Quadro construido a partir dos dados contidos no site da Anped. Disponivel em:

<https://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional > Acesso em agosto de 2021

Entdo, a partir da analise feita nos trabalhos dos dois GTs e de identificarmos que dentro
da totalidade de 234 trabalhos apenas 3 (trés) deles se aproximam do nosso objeto, passaremos
a trata-los adiante, para que assim seja possivel compreender de que forma eles contribuiram

para a construcao e desenvolvimento da nossa pesquisa de modo efetivamente satisfatorio.

Na 342 Reunido da ANPED, realizada em 2011 no Centro de Convencdes de Natal no
Rio Grande do Norte. Medaets (2015) em seu artigo Praticas de transmissdo e aprendizagem
no baixo tapajos: contribuicdes de um estudo etnografico para educagdo do campo na
Amazonia, realizou uma reflexdo sobre a infancia e os processos de aprendizagem néo escolar
no contexto de duas comunidades ribeirinhas as margens do rio Tapajds, para tanto realizou a
aproximacao das discussdes trazidas pelo movimento da Educacdo do Campo e aquelas de uma
perspectiva antropoldgica de compreensdo da légica interna a um determinado grupo social, no
caso abordado por ela, a aprendizagem. Tendo entdo grande relevancia para este estudo, pois,

aponta para importancia da construcdo de uma educacdo contextualizada.

Nesta mesma reunido, Rocha (2011) em seu artigo Sistema social em ambiente virtual
de aprendizagem: interacdes possiveis, traz uma riquissima discussdo sobre as mudancas que
ocorreram no campo da tecnologia nos Gltimos anos que vém revolucionando as formas de
comunicacgdo e relacionamento entre as pessoas, e no &mbito da educagdo, como o uso dessas

tecnologias pode proporcionar um enriquecimento do ambiente de aprendizagem.
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J& na 372 Reunido da ANPED, realizada em 2015 na UFSC em Florianépolis/SC,
Munarim, |. Girardello, Munarim, A. (2015) no artigo Educac¢do do campo e politicas
publicas para “inclusdo digital” em escolas do campo do brasil, nos trazem uma reflex&o
acerca do papel das tecnologias digitais nas escolas do campo, e tem como objetivo pautar as
relacbes entre as escolas do campo e seus sujeitos com as tecnologias digitais, abordando a
discussao sobre como as tecnologias digitais podem ser incorporadas as propostas pedagogicas

das escolas a partir de um enfoque critico, como ferramenta de ampliacdo dos espacos de luta.

Esses trabalhos se aproximam do nosso objeto de estudo, pois, fazem uma relagéo entre
a temética da educacdo do campo, 0s processos de aprendizagem e embora ndo tratem
especificamente do ensino remoto, nos apresentam uma discusséo sobre o uso das tecnologias
nos processos de educacdo, tecnologias essas, que se caracterizam como ferramentas
pedagdgicas para o desenvolvimento desse ensino o que constitui uma relacdo direta do uso das
tecnologias no ensino remoto em tempos pandémicos da COVID-19 como esses que estamos

vivendo.

Os trabalhos acima tratados contribuem para nossa pesquisa de modo que fornecem
concepcOes e experiéncias que nos ajudam a construir uma rede de conhecimento acerca dos
temas abordados no nosso objeto de estudo, contribuindo para a construgédo do aporte tedrico

em que serd fundamentada a nossa pesquisa no item a seguir.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Processo de ensino e aprendizagem de criangas em escolas do campo

Para discutirmos sobre a aprendizagem de criancas em escolas do campo, se faz
necessario primeiro compreendermos como se constituem esses espagos marcados
historicamente através da luta pela conquista de direitos para a populagdo do campo. Molina e
Sa (2012) afirmam que a ideia sobre escola do campo nasceu e se desenvolveu através das
experiéncias de formagao humana desenvolvidas no contexto das lutas dos movimentos sociais
camponeses por terra e por educagdo, e coloca-se antagdnica as concep¢des de escolas
hegemdnicas e também ao projeto de educacdo proposto para a classe trabalhadora pelo sistema
capitalista. Nesse sentido a concepcéao de escola do campo

[...] se insere também na perspectiva gramsciana da ESCOLA UNITARIA, no
sentido de desenvolver estratégias epistemoldgicas e pedagdgicas que
materializem o projeto marxiano de formagdo humana omnilateral, com sua

base unitaria integradora entre trabalho, ciéncia e cultura, tendo em vista a
formacao dos intelectuais da classe trabalhadora. (MOLINA, SA, 2012 p.327)

Dessa forma, a formacao dos seus sujeitos se da pela premissa da criticidade perante as
escolhas socialmente aceitas, para que sejam capazes de formular alternativas de um projeto
politico, o que atribui a escola do campo uma importante contribuicdo no processo de
transformacéo social, nesse sentido ela se coloca frente ao desafio de formular e executar um
projeto de educacdo integrado a um projeto politico de transformacéo social que é liderado pela
classe trabalhadora do campo, o que exige uma formacdo integral dos trabalhadores,
promovendo simultaneamente a transformacdo do mundo e a autotransformacdo humana.
(MOLINA, SA, 2012).

Diante dessa perspectiva de formacdo nas escolas do campo, compreendemos a
aprendizagem de criancas através do pensamento de Vygotsky (1996), que aborda o processo
de aprendizagem de criancas dentro de uma perspectiva que enfatiza 0s aspectos sociais e
culturais no processo da aprendizagem, entendendo-se o social no &mbito da interacdo entre
pessoas dentro de uma sociedade especifica, e o cultural no ambito social particular que

pertence a cada individuo em interacdo com seus semelhantes.

Vygotsky (1998, p.116) afirma que o psicolégico humano ndo esta determinado pelo
bioldgico, pelo natural e/ou pelo genético, além de relacionar-se com estes fatores “a natureza
psicologica do homem é a totalidade de suas relagdes sociais transferidas a esfera interna e

tornadas funcgdes da personalidade e formas de sua estrutura”, neste sentido, a medida que
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mudam tais relacGes sociais também muda o individual psicoldgico. Ele defende ainda a ideia
de que o desenvolvimento e aprendizagem estdo atrelados por esse fato do ser humano viver
em meio social, e isto seria a alavanca para o desenvolvimento desses processos, eles que

caminham juntos, mesmo que ndo sejam em paralelo.

E necessario compreendermos entdo, que a crianca do campo, assim como todas as
criangas, insere-se em relagdes sociais complexas na medida que participam da simultaneidade
de tempos sociais que constitui 0 mundo global. Diante essa complexidade visualizamos as
desigualdades no que se refere a garantia de direitos, pois como afirma Silva, Felipe e Ramos
(2012, p.420) para maioria das criangas que habitam o campo, falta alguns elementos basicos,
porém essenciais, a exemplo disso, a educacao, que é articulada através de uma infraestrutura
precaria e uma visivel desqualificacdo profissional, que é derivada do abandono histérico do
Estado, com pouco ou nenhum investimento e definicdo de politicas publicas. Dessa forma,
esses processos recriam as imagens hegemonicas do campo como lugar de atraso e de

invisibilidade dos sujeitos, na qual o desenvolvimento continua vinculado a cidade.

Como afirma Caldart (2012) o movimento da educacdo no campo ao afirmar as lutas
por politicas publicas que garantam aos trabalhadores do campo o direito a educacao,
principalmente a escola, firma a busca pelo direito a uma educagdo do e no campo. Assim, a
contextualizacdo dessa educacdo se apresenta como umas das principais reivindicacdes dos

povos do campo.

A contextualizacdo, na educacdo, esta intrinsicamente ligada a como o sujeito atribui
sentido a ela através do pensamento, este que por sua vez, Scoz (2007, p.128) afirma ser “um
dos elementos centrais no desenvolvimento de sua capacidade de produzir rupturas”, nesse
sentido “os sujeitos criticos que exercitam e confrontam seus pensamentos podem gerar novos

sentidos, que contribuem para modificagdes neles mesmos € nos espagos sociais onde atuam”.

Diante esta perspectiva, a reflexividade enquanto caracteristica do individuo, é

comprometida com a producdo de sentidos subjetivos em todas as esferas de sua vida

E a reflexividade que mobiliza a consciéncia de si e engaja o individuo em uma
reorganizagao critica de seu conhecimento, ou mesmo na interrogacdo dos seus
pontos de vista fundamentais. Essa situacdo pode levar o sujeito a reassumir
posicgdes e a definir constantemente novas posi¢des dentro dos contextos sociais
em que se desenvolve. (SCOZ, 2007, p.128)

Para esta autora, 0 conhecimento se apresenta como um conjunto dos saberes histéricos

de uma comunidade que € suscetivel de ser construido. O processo que permite a construcéo
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efetiva do conhecimento é o da aprendizagem, pois uma crianca sO aprende algo a partir do
outro, da relagdo com o mundo e dessa forma com o outro. Assim, a partir da experiencia com
0 outro, ela sera capaz de modifica-la de um modo proprio utilizando seus sentimentos e a sua
cognicdo, com o intento de se apropriar do conhecimento construido nessas relaces, nos

indicando entdo que a apropriagdo do conhecimento ndo € passiva.

Braga, Scoz e Munhoz (2007) colocam que a aprendizagem enquanto modalidade opera
como uma matriz em permanente construgdo, em que novas aprendizagens a todo tempo séo
incluidas e transformam a matriz com seu uso, e enquanto ligada a crianca esta intimamente
entrelacada com a modalidade de aprendizagem familiar, que por sua vez esta relacionada com

a modalidade de ensino do meio social.

Nesse sentido, Vygotsky (1988) ao discutir sobre o desenvolvimento tanto psicologico
como psicossocial, apresenta a importancia do desenvolvimento através dos processos de
maturidade nervosa sobre a aprendizagem, porém considera que nem sempre O
desenvolvimento determina a aprendizagem, e diante deste critério que ele confirma por
reversibilidade, que em algumas oportunidades é a aprendizagem que determina o

desenvolvimento.

Em seus estudos, Vygotsky descobriu que quando uma crianca apesar de nao saber o
resultado de algo, quando essa crianca era ajuda por outra pessoa, que em tese dominava esse
saber, ela era capaz de chegar ao resultado esperado, e que na medida que ela se aproxima do
resultado, ela necessitava cada vez menos de ajuda, até chegar por si mesma a ele. Foi
constatado também que algumas criancas apesar da ajuda ndo conseguiam chegar ao resultado,
assim ndo aprendiam, e esse ndo aprender era demonstrado pela falta de maturidade nervosa

para o tipo de tarefa apresentada.

Diante desta dicotomia, ele chegou a conclusdo de que existiam diferentes niveis de
maturidade nervosa que estavam relacionadas com as diferentes funcGes bioldgicas e
psicoldgicas para o processo de aprendizagem, e essa maturidade seria a continuidade no qual
se passava de niveis inferiores para niveis superiores. Assim, quando uma crianca inicialmente
ndo tem a capacidade cognitiva de alcancar determinado resultado do ensino, com o tempo esta
crianca esta apta para aprendé-lo, e nos estagios intermediarios, que estdo localizadas entre os
inferiores e superiores, apesar de ndo ter efetivamente a capacidade para essa aprendizagem,
ja existem tracos/indicios dessa capacidade que ainda estd incompleta que podem ser

aproveitados e mobilizados adequadamente para ajudar a crianga a se aproximar do resultado
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exigido, e sdo esses estagios intermediarios que Vygotsky inclui na Zona de Desenvolvimento

Proximal.
A respeito dessa zona de desenvolvimento, Scoz afirma que

Esse espaco intermediario ajuda a compreender como ocorrem processos de
criacdo e de transformacdo, enfim, o préprio processo de aprendizagem da
crianga, uma vez que, como afirma o autor, ele as incita a “organizar,
sistematizar e objetivar sentimentos incipientes, explicitando suas intengdes e
significados”. [...] evidencia a importancia de se transitar por esses espagos
intermediarios — pelas “frestas”, pelos “espagos entre” — ao referir-se as funcbes
que ainda estdo em estado embrionario como “brotos” ou “flores”, ou seja,
como algo que posteriormente se transformara em frutos do desenvolvimento.
(2007, p.131)

Assim, o processo de aprendizagem, acontece entre todos 0s estagios, e esse estagio
intermediario, contribui para compreensdo desse processo, 0 que evidencia a importancia de
que o professor trabalhe durante essa etapa para a constru¢cdo de uma aprendizagem

efetivamente desenvolvida.

Durante o processo de aprendizagem no ambito do campo, Medaets (2011, p.12) nos
aproxima da ideia de que esse desenvolvimento ndo se apresenta somente atravées da educacéo
escolar, mas também das praticas que permeiam o cotidiano de qualquer grupo social que véo
ganhando “cores e contornos de seus diferentes contextos culturais”. Nesse sentido ela afirma
que essas praticas contribuem para uma adequacdo escolar que seja culturalmente
contextualizada, que como ja podemos perceber € um dos pilares para a construgdo de uma

educacdo do campo.

Estamos, entdo, diante de uma perspectiva que versa sobre uma formacao integral da
crianca, pois é pensada a partir das relacdes com o outro e com a sua realidade social. E é nesse
sentido que Zabala (1998, p.28) nos faz refletir sobre quais séo as capacidades cognitivas que
0 ensino quer atender, levando em conta que historicamente o que se tem considerado mais

importante corresponde a aprendizagem das disciplinas tradicionais.

E para que se possa alcancar essa formacao integral, Zabala (1998) afirma que o ensino
deve equilibradamente estar pautado através dos conteidos que sejam capazes de abranger
todas as capacidades da crianca, além da cognitiva. Esses contetdos, segundo ele, precisam
abranger o saber, o saber fazer, e o ser, e se classificam como conteudos factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais. Dessa forma, a “discriminagdo tipologica dos conteudos e a
importancia que lhes ¢ atribuida nas diferentes propostas educacionais nos permitem conhecer

aquilo que se trabalha ou aquilo que se pretende trabalhar” (p.32-33).
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Porém, o autor também coloca que nao é possivel estabelecer o ensino sem compreender
antes como as aprendizagens se produzem, e para explicar sobre isso, ele recorre aos estudos
da psicologia da aprendizagem e compreende que

[...] as aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de cada um dos
aprendizes; correspondem, em grande parte, as experiéncias que cada um viveu
desde o nascimento; a forma como se aprende e o ritmo da aprendizagem variam
segundo as capacidades, motivacOes e interesses de cada um dos meninos e
meninas; enfim, a maneira e a forma como se produzem as aprendizagens sao o

resultado de processos que sempre sdo singulares e pessoais. (ZABALA, 1988,
p.34)

A partir dessa compreensdo, ele destaca que no processo de aprendizagem a forma de
ensinar estara pautada nas necessidades do aluno e para a diversidade de niveis de saberes, e
nos como educadores temos que identifica-los e atender essas demandas que surgem no

contexto desse processo.

Para além, ele afirma que o conhecimento geral da aprendizagem adquire caracteristicas
a partir das tipoldgicas de cada tipo de conteudo, sendo entdo os contetdos factuais aqueles
gue buscam a compreensdo de fatos, acontecimentos, situac6es, dados bem como fendmenos
concretos e singulares, os conteudos conceituais referem-se ao conjunto de fatos, objetos ou
simbolos que tem caracteristicas comuns e seus principios, 0s conteudos procedimentais
incluem as regras, as técnicas, os métodos, as destrezas ou habilidades, as estratégias, 0s
procedimentos, sendo entdo um conjunto de ordenadas para realizacdo de um objetivo, ja os

conteudos atitudinais englobam valores, atitudes e normas.

Dessa forma, para uma aprendizagem significativa das criancas no campo, 0 ensino
precisa estar envolto com o seu cotidiano, e esses contetdos alinhados com a sua realidade,
onde a partir dessa aprendizagem, essas criangas possam, além de conhecer os conteudos
escolares, construir uma identidade critica em seu contexto social, de modo que amplie e

contribua para a luta dos povos campesinos, se assim decidirem por este caminho.

Diante da realidade de ensino remoto que estamos vivenciando, essa construcéo ficou
ainda mais emergente, e exigiu/exige muito de professores e alunos, pois muitas vezes estes
ndo possuem 0S meios e instrumentos necessarios para realizacdo do mesmo, 0 que acabou

tornando esse ensino um desafio do sistema educativo.

2.2 O ensino remoto na educacdo do campo em tempos pandémicos da Covid-19
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Ao consideramos 0 momento atual, percebemos que a sociedade contemporanea
enfrenta mudancas e desafios significativos nas diversas areas de atividade humana devido a
pandemia da Covid-19, e uma dessas areas € a educacional, que na urgéncia reinventou-se para
acompanhar essas transformacdes pensando também em novas formas do fazer docente em

aula.

Essas mudancas passaram a ser necessarias a partir de janeiro de 2020, quando a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2020) declarou em Genebra, na Suica, que o surto do
novo coronavirus (2019-nCoV) se constituiu como uma Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional (ESPII), e posteriormente em margo quando “elevou o estado de
contaminacgdo a pandemia de Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus” (UNA-SUS,
2020).

No Brasil, foi aprovada a Lei N° 13.979 de 06 de fevereiro de 2020, que dispde sobre as
medidas para enfrentamento da emergéncia internacional de satde publica, dentre as medidas,
0 isolamento e a quarentena, que exigiram mudancas sociais afetando entre outros, 0 campo da
educacdo, surgindo a necessidade de suspencéo das aulas presenciais. Entdo, atraves da Portaria
do Ministério da Educacéo de n° 343/20, da Portaria n® 345/2020 de 19 de marco e pela Lei n°
14.040 de 18 de agosto de 2020, ficou regulamentado o desenvolvimento de aulas por meios

digitais, assim sendo denominado de Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Dentro desse contexto € necessario compreender aqui, que o Ensino Remoto
Emergencial ndo pode ser confundido com a Educacdo a Distancia, esta que por sua vez é
regulamentada pelos decretos n°® 9.057 de 25 de maio de 2017 e 0 de n® 9.235 de 15 de dezembro
de 2017. A partir desses decretos, a EAD é considerada uma modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com utilizacéo
de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas
de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, onde desenvolve-se atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacéo que estejam em lugares e tempos diversos
(BRASIL, 2017).

Ja 0 ERE diz respeito as atividades de medidas excepcionais em que professores e
estudantes substituem suas presencas fisicas pela presenca digital online. Nesse sentido
O termo remoto significa distante no espaco e se refere a um distanciamento

geografico. O ensino € considerado remoto porque os professores e alunos estdo
impedidos de frequentarem instituigfes educacionais para evitar a disseminacgéo



23

do virus. E é considerado emergencial em decorréncia de situacao inesperada e
imprevista. (Moraes, 2020, p.48)

Desta forma, o compreendemos como uma forma de ensino que pressupde o
distanciamento fisico de professores e alunos que foi adotado de forma temporéaria nos
diferentes niveis de ensino pelas instituicGes educacionais. Nesta forma, a aula pode ocorrer em
um tempo sincrono (ao vivo) ou assincrono (em horario diverso do presencial) mas, baseia-se
nos principios do ensino presencial, que sdo materializadas através de video aula em
plataformas que possibilitem esse espaco, e também através do acompanhamento durante a

semana em ambiente virtual de aprendizagem de forma assincrona.

E diante desta perspectiva, essas sucessivas mudancgas serviram para reafirmar a
necessidade de produzir novas formas de ensinar e de aprender através, entre outras, das
tecnologias digitais, que foram e estdo sendo essenciais nesse periodo.

Diante da nova realidade imposta pela Covid-19, cabe questionarmos nao
somente acerca do acesso as tecnologias, mas, sobretudo, da possibilidade de
serem ofertadas a professores e alunos condicdes para uso pleno dos recursos
tecnoldgicos, de modo a favorecer uma aprendizagem interativa e colaborativa.
Sabemos que sdo muitos os desafios e os fatores implicados, desde a falta de

estrutura tecnoldgica das escolas, formacao dos proprios professores e alunos
para um uso critico das tecnologias. (CANI et al., 2020, p. 24).

Assim, é importante pensar em outros aspectos como o de acesso a internet, a qualidade
dos instrumentos tecnoldgicos e o dominio e formacdo para utilizacdo desses instrumentos por
professores e alunos. Ao pensar nesses aspectos, nos deparamos com o fato de a populacao
historicamente ignorada, que é a populacdo do campo, por vezes ndo possuindo 0s meios
necessarios para a efetivacdo do ensino remoto. Nesse sentido Silva, Santos e Lima, 2020, p.54
apud Santos e Nunes (2020)

[...] informam por meio de suas pesquisas que aqueles estudantes que ocupam
esses espagos territoriais ndo possuem internet potente, celulares, tabletes
e/ou computadores com memdria necessaria gue permita receber ou baixar
arquivos pesados para facilitar seus estudos, atendendo as exigéncias das
secretarias municipais e estaduais de educagdo do pais mediante a instituicdo
legal do ensino remoto (Grifo nosso).

O que dificulta a realizacdo de uma aprendizagem efetiva pois, apesar do movimento
pela Educacdo do Campo tensionar as formas hegeménicas de pensar e fazer educacdo, o uso
das tecnologias digitais podem, para além da criatividade e inovacdo, reproduzir estruturas de
poder ja conhecidas bem como as culturas e modos de pensar o social, que por muitas vezes

ainda persistem com a ideia do campo como um lugar de atraso.
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Se faz necesséario entdo, que a utilizacdo das tecnologias digitais no campo, se
apresentem como ferramentas para fortalecimento das reivindicagdes e legitimacdo dos saberes
e das lutas dos povos campesinos.

[...] sabemos que apenas conectar escolas a rede de computadores ndo basta.
Sd0 necessarias politicas publicas afirmativas que possam fortalecer as
comunidades rurais, que problematizem e busquem solugdes ao impacto do
agronegocio na agricultura familiar, que valorizem saberes diferentes que ndo
se limitem a um curriculo escolar formal, que garantam que o atendimento
basico de saude, transporte, saneamento, agua, luz e lazer acompanhe as
inovagdes previstas a conexdo de internet nas escolas. E que nenhuma dessas

previsdes fique apenas nas promessas ndo cumpridas pelos governos.
(MUNARIM, I; GIRARDELLO; MUNARIM, A, 2011, P.12)

Diante do exposto, ndo basta apenas, incluir tecnologicamente, é necessaria uma
abordagem que possa abranger também esta nova realidade que estamos vivenciando, de modo
que o educando possa constituir e contribuir para o processo de insercdo e aprendizagem de
todos. Pois durante a realizacdo do mesmo, quando 0s sujeitos se comunicam entre si, inicia-se
um processo de interacdo, que podera constituir-se em um sistema social de aprendizagem, ja
que esta acontecendo o compartilhamento de informac6es através de socializagdo (ROCHA,
2015).

Cabe aqui destacar que ao longo dos anos projetou-se nas tecnologias digitais a solucao
para todos os problemas historicos da sociedade que se refletem na estrutura educacional do
pais (Munarim, I, Girardello, Munarim, A 2011), porém de nada vale esse discurso se ndo €

disponibilizado um estruturamento basico para essa insercdo das tecnologias no fazer docente.
Nesse sentido

[...]grande parte dos projetos de “inclusdo digital” voltados as escolas do campo
S0 comegam a sair do papel apos as experiéncias ja feitas na cidade. [...] pois
historicamente o campo ndo foi lugar de politicas publicas que privilegiassem
direitos basicos do ser humano. (MUNARIM, |; GIRARDELLO; MUNARIM,
A, 2011, P.12)

Nesta perspectiva, Souza (2020) coloca que a dificuldade de acesso a internet pelas
populacdes do campo é de conhecimento comum e representa a displicéncia do poder publico
em ndo garantir aos camponeses algo fundamental na chamada Era da Informacao: o acesso a

internet e aos meios de comunicacao.

Dessa forma passamos entdo a compreender que o0 ensino remoto no campo pode se
concretizar efetivamente, entre outras coisas, através da interacdo do grupo a partir do

reconhecimento de suas especificidades, para superar os desafios enfrentados cotidianamente,
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e continuar na luta por uma educacdo do e no campo, ndo adotando uma perspectiva
urbanizadora do desenvolvimento do ensino remoto, para que a partir de entdo seja possivel a
garantia do direito a educacdo através de politicas publicas e pedagdgicas que possibilitem o
ensino de qualidade, o seu acesso e sua permanéncia na educacdo, bem como sua insercdo a

diferentes contextos e realidades.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nossa pesquisa desenvolveu-se a partir de uma abordagem qualitativa, pois permite
analisar diferentes aspectos que emergem das situacgdes reais do cotidiano, “[...] é rica em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada” (LUDKE; ANDRE, 1986 p.18).

Articulada a pesquisa qualitativa, também trabalnamos com pesquisa exploratoria, em
vista da possibilidade de aproximacao do objeto. Conforme aponta Gil (2002, p.41)

[...] estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com
0 problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuices [...].

A pesquisa exploratoria possibilita o desenvolvimento e elucidagéo de ideias, o que
permite aos pesquisadores compreender a situacdo investigada a partir de uma visao geral.
Assim, esta pesquisa tem como participantes/colaboradores professoras de escolas do campo
da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental do municipio de Ibirajuba-PE.

De acordo com as informacdes do Censo da Educacdo Basica 2020, verificou-se que a
rede municipal de educacédo € formada por 12 escolas, sendo 5 localizadas na cidade e 7 no
campo, atendendo a um quantitativo de 780 estudantes da educacdo infantil e dos anos iniciais
e 421 dos anos finais. A gestdo das escolas do campo do municipio acontece de forma nucleada
com responsabilidade atribuida a secretaria de educacdo e aos coordenadores das escolas do
campo.

Segundo Justino e Silva (2018) o municipio originou-se do povoado da Gameleira,
arvore comum na localidade e s6 passou a ser considerado municipio no ano de 1963 quando
foi desmembrado do municipio de Altinho. Fica localizado na mesorregido do agreste
Pernambucano, administrativamente é formado pelo distrito sede e pelo povoado da Vila do
Alto de Séo Francisco e tem sua economia movimentada pela agricultura, pecuéria e comércio
local.

Levando em consideracdo o momento atual de distanciamento social, para atender aos
objetivos desta pesquisa, que sdo “identificar os principais desafios do ensino remoto no
periodo de aula remota” “identificar os recursos pedagogicos utilizados para o processo
de ensino e aprendizagem no ensino remoto” e “analisar 0s impactos que 0 ensino remoto
trouxe e traz para a aprendizagem no contexto da educacdo do campo” utilizamos como
técnica de coleta de dados o questionario, que conforme Gil (1999, p.128) pode ser definido

como “a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
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apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,

sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

O questionario se dividiu em duas partes, a primeira é composta pelos dados pessoais e
perfil profissional que trazem informagdes sobre o sexo, idade, residéncia, formagéo, segmento
de atuacdo, tempo de atuagdo na docéncia e o tempo de atuagdo em escolas do campo, e a
segunda por questdes abertas e discursivas que versam sobre 0s seguintes eixos a) os desafios
do fazer docente no periodo de aula remota b) o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
no periodo de ensino remoto, c) acBes a serem realizadas no retorno as aulas presenciais para o
avanco na aprendizagem, d) os recursos metodoldgicos para realizacdo das aulas online, €) 0s
recursos metodologicos adotados para a contribuicdo na construcdo da aprendizagem das
criancas, f) os desafios e as possibilidades que o ensino remoto trouxe para 0 processo de
aprendizagem dos educandos diante da perspectiva da educacdo do campo, e g) as mudancas
do fazer docente durante o ensino remoto que acompanharam os docentes no retorno as aulas

presenciais.

Este questionario foi disponibilizado aos participantes da pesquisa, por link do Google
forms, através da plataforma do WhatsApp, e ficou disponivel durante 20 dias do més de

outubro, periodo no qual o link ficou aberto para respostas e em seguida foi fechado.

Na busca de construir a caracterizagcdo dos participantes da pesquisa temos um total de
10 participantes, todas mulheres, o que corresponde a um porcentual de 71,42% das professoras
do campo. Portanto, estas serdo tratadas como P1, P2, P3 e assim sucessivamente. Na
caracterizacdo da populacdo estudada temos: professora 1 (P1) que é formada no Normal
Médio, residente da area rural, atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental, exerce a funcéo
docente ha 9 meses, todos em escola do campo. A professora 2 (P2) é graduada em Licenciatura
em Pedagogia, residente da area urbana, atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental e tém
20 anos no exercicio da docéncia, sendo 2 anos e 6 meses em escola do campo. A professora 3
(P3) é graduada em Licenciatura em Pedagogia, residente da area rural, atua na Educacédo
Infantil, exerce a docéncia ha 19 anos, sendo 17 deles em escolas do campo. A professora 4
(P4) ¢é graduada em Licenciatura em Pedagogia e possui especializacdo em Psicopedagogia,
residente na area rural, atua na Educacdo Infantil, exerce a funcdo docente ha 15 anos, sendo
12 anos em escolas do campo. A professora 5 (P5) é graduada em Licenciatura em Pedagogia,
residente da area rural, atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tém 10 anos que exerce

a docéncia, sendo 5 deles em escola do campo.
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A professora 6 (P6) é graduada em Licenciatura em Pedagogia, residente na area urbana,
atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental, exerce a docéncia h4 15 anos, sendo 3 anos em
escolas do campo. A professora 7 (P7) também possui Licenciatura em Pedagogia, reside na
area urbana, atua na Educacao Infantil, exerce a funcdo docente ha 20 anos, sendo 10 deles em
escolas do campo. A professora 8 (P8) é graduanda em Licenciatura em Pedagogia, reside na
area urbana, atua na Educac&o Infantil, possui 1 ano no exercicio da docéncia todo ele em escola
do campo. A professora 9 (P9) é graduada em Licenciatura em Pedagogia, residente na area
urbana, atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental, trabalha com a docéncia ha 7 meses,
todos em escola do campo. E por fim a professora 10 (P10) que é graduanda em Licenciatura
em Pedagogia, reside na area rural, atua na Educacdo Infantil, possui 1 ano de atuacdo na
docéncia todo em escola do campo.

Para melhor sintetizar os dados, apresentamos o quadro a seguir
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P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10
Sexo F F F F F F F F F F
Idade 24 anos 40 anos 37 anos 33 anos 29 anos 47 anos 35 anos 38 anos 23 anos 22 anos
Residéncia | Area rural Areaurbana | Arearural | Arearural Area rural Area urbana | Area Area urbana | Areaurbana | Area rural
urbana
Formacdo | Formada no | Licenciada Licenciada | Licenciada em | Licenciada Licenciada Licenciada | Graduanda Licenciada Graduanda
Normal em em Pedagogia e P6s | em em em em em em
Médio Pedagogia Pedagogia | graduada  em | Pedagogia Pedagogia Pedagogia | Licenciatura | Pedagogia Licenciatura
Psicopedagogia em em
Pedagogia Pedagogia
Segmento | Anos iniciais | Anos iniciais | Educacdo | Educacdo Anos iniciais | Anos iniciais | Educacdo | Educacdo Anos iniciais | Educacédo
de atuacdo | do  Ensino | do  Ensino | Infantil Infantil do  Ensino | do  Ensino | Infantil Infantil do  Ensino | Infantil
Fundamental | Fundamental Fundamental | Fundamental Fundamental
Tempo de | 9 meses 20 anos 19 anos 15 anos 10 anos 15 anos 20 anos 1ano 7 meses 1lano
atuacdo na
docéncia
Tempo de | 9 meses 2 anos e 6| 17 anos 12 anos 5 anos 3 anos 10 anos 1ano 7 meses 1ano
atuacdo em meses
escolas do
campo

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no questionario aplicado a partir do eixo da caracterizagdo das participantes (2021)

A populacédo estudada de 10 professoras varia em sua faixa etaria entre 22 a 47 anos, sendo entdo 50% residente da area urbana e 50% da

area rural, estas mesmas porcentagens se repetem no que diz respeito ao segmento de atuacdo, sendo eles a Educacédo Infantil e os Anos Iniciais do

Ensino Fundamental. Do ponto de vista da experiencia, os dados apresentam que 40% das professoras sdo iniciantes e 60% sdo experientes na



30

docéncia. E possivel perceber ainda que, 10% possui somente formag&o no Normal Médio, 20%
estdo cursando a graduacdo em Licenciatura em Pedagogia e 70% possui graduacao plena em
Licenciatura em Pedagogia e 10% possui especializagéo.

Adotamos, enquanto, procedimento de analise de dados, a analise de conteudo, pois
segundo Moraes (1999, p.2) “essa analise conduzindo a descricfes sistematicas, qualitativas ou
quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensdo de seus
significados num nivel que vai além de uma leitura comum”, contribuindo entdo para uma

descrigdo e interpretacdo dos dados obtidos através da aplicacdo do questionario.

Este autor concebe a analise de contelido enquanto constituida por cinco etapas que

englobam:

1. Preparacdo das informacOes: Nesta etapa iremos desenvolver o processo de
identificacdo das diferentes informagdes a serem analisadas, assim, iremos realizar a
leitura das respostas dos questionarios e dentre as respostas selecionaremos os dados
que efetivamente estiverem de acordo com os objetivos da nossa pesquisa.

2. Unitarizacéo ou transformacdo do conteddo em unidades: Nesta etapa realizaremos a
leitura cuidadosa dos dados selecionados no processo de preparacdo das informacdes e
iremos definir nossas unidades de analise.

3. Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias: Nesta, iremos realizar o
agrupamento dos dados considerando a parte em comum que existem entre eles,
obedecendo a critérios essas categorias devem ser validas, exaustivas e homogéneas.

4. Descricao: Nesta etapa, uma vez com as categorias definidas e 0 material de cada uma
delas identificados, iremos comunicar os significados captados e intuidos nas
mensagens analisadas.

5. Interpretacdo: Entdo nesta etapa apresentaremos uma compreensdo mais aprofundada
do conteldo das mensagens através da inferéncia e interpretacdo em relagdo ao processo
de aprendizagem através do ensino remoto/hibrido no campo.

Para construcdo das categorias de analise passamos pelo movimento apresentado por
Moraes (1999) no qual primeiramente realizamos a preparacdo das informacdes, e para isso
recorremos aos objetivos especificos recortamos o seu nucleo e selecionamos os dados
coletados que estavam de acordo com 0s mesmos, em seguida partimos para os dados
produzidos realizando o processo de unitarizacdo enquanto eixos de destaque nas questdes do

instrumento. A partir de entéo, realizamos o agrupamento dos dados considerando a parte em



31

comum existente entre elas no processo de categorizacdo, para que fosse possivel assim

realizarmos o processo de descrigéo e interpretacdo dos dados.

Desta forma, construimos duas categorias de analise, sendo a primeira apresentada
como: Desafios e possibilidades que o ensino remoto/hibrido trouxe para o ensino e
aprendizagem no contexto camponés: auséncia de internet/recursos tecnolégicos, auséncia de
interacdo com os pares e cultura sistematica de estudo; atividades de intensificacdo dos estudos,
utilizacdo dos recursos tecnolégicos nas aulas, o envolvimento da familia no processo de

aprendizagem.

E a segunda categoria concebida como: Recursos pedagdgicos no processo de ensino
e aprendizagem em periodo pandémico através do ensino remoto/hibrido: Entrega de
atividades impressas, realizacdo de aulas online/redes sociais e da utilizacdo das tecnologias
digitais.

Nesta perspectiva passaremos a partir de entdo a avangar na diregdo do tratamento dos

dados da nossa pesquisa.
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4 CATEGORIAS DE ANALISE

4.1 Desafios e possibilidades que o ensino remoto/hibrido trouxe para o ensino e
aprendizagem no contexto camponés: auséncia de internet/recursos tecnoldgicos, auséncia de
interacdo com os pares e cultura sistematica de estudo; atividades de intensificacdo dos estudos,
utilizacdo dos recursos tecnolégicos nas aulas, o envolvimento da familia no processo de

aprendizagem.

Concebemos o processo de ensino dentro de uma perspectiva indissociavel do processo
de aprender, onde o processo de ensinar refere-se essencialmente ao fazer do professor com
vistas o0 alcance e superacdo de desafios no processo da aprendizagem do aluno, pois

conforme afirma Kubo e Botome (2001, p.5, 6)

[...]Ja relacdo entre o que o professor faz e a efetiva aprendizagem do aluno é o
que, mais apropriadamente, pode ser chamado de ensinar [...] e 0 que caracteriza
a aprendizagem nao é apenas o que o aluno faz, mas suas relagdes com seu meio
que evidenciam o que de fato ele esta produzindo de transformacdes nesse meio.

Assim, podemos perceber o processo de aprendizagem como afirma Scoz (2007) como
um processo social que busca o desenvolvimento das capacidades das criancas que esta aliada
com a relacdo que ela estabelece com seu meio, seu cotidiano, e mais uma vez observamos o
quanto os processos de aprender e ensinar sdo indissociaveis e buscam a formacao integral da
crianga nos termos que Zabala (1998) nos apresenta no qual essa formacdo é pautada no

desenvolvimento de todas as capacidades da crianca.

Concebemos entdo a educacao do campo como uma educacdo nascida a partir da luta
dos movimentos sociais do campo, como vista no reconhecimento do campo como um espaco
de vida com diferentes culturas e aprendizagens que apontam para necessidade de uma
educacdo basica que abranja esse leque de especificidades. Essa luta conforme Alencar e Silva
(2018, p.196) se apresenta como uma luta por uma educacdo que atenda as necessidades
“culturais, sociais, econdmicas e politicas da Educagdao do Campo”, porém essa tarefa nao ¢ tao
simples sendo tensa e complexa “por que envolve muito mais do que uma simples articulagao,
envolve processos de lutas e ideais de sociedade e de formacao que sdo antagbnicos no percurso

histérico de nossa sociedade, por que atendem interesses e perspectivas distintas”.

Pois, inicialmente na histéria da educacdo pensada para 0s povos campesinos, a énfase
era voltada para uma educacdo rural fundada em um modelo de educagéo urbana, o chamado
ruralismo pedagogico que tinha como ideia central a fixagdo do homem no campo, com um

curriculo escolar voltado para dar respostas as necessidades do homem do meio rural, e 0
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atendendo somente naquilo que era parte integrante do seu dia-a-dia, e atualmente deslocasse
essa énfase e passa a pensar na educacdo do campo numa perspectiva do direito a educacéo que
segundo Caldart (2012) é uma perspectiva de luta social pelo acesso dos trabalhadores do
campo a educacdo feita por eles e ndo apenas em seus nomes, com as suas praticas voltadas
para o reconhecimento e a busca do trabalho com a riqueza social e humana da diversidade de

Sseus sujeitos.

E dentro desse contexto a educacdo do campo se caracteriza como um paradigma contra-
hegemdnico que vem buscando consolidar o compromisso com o Estado e da sociedade em
promover a educac¢do para todos garantindo o direito ao respeito e a adequacdo da educacao as
singularidades culturais e regionais (ALENCAR e SILVA, 2018).

Diante disso, pensando entdo, nesse momento atual que estamos vivenciando, uma
pandemia mundial, é importante salientar aqui a nossa compreensdo de ensino remoto como
uma forma de ensino que foi adotada de forma emergencial no qual se pressupde o distanciando
fisico entre professores/as e alunos/as e impedimento dos mesmos de frequentarem instituicoes
de ensino para evitar a disseminacdo do virus do Covid-19, no qual o ensino acontece através
de plataformas online e também atraves do acompanhamento durante a semana de forma
assincrona (MORAES, 2020).

Ja o ensino hibrido viabiliza um ensino mais personalizado que segundo Fernandes et
al. (2020) combina momentos sincronos presencialmente com momentos assincronos,
planejados para despertar no aluno o interesse pelo conhecimento, através de pesquisa e

aprofundamento mediado pelo professor.

Nesta perspectiva, ao acessarmos as participantes questionando acerca dos principais
desafios que os professores enfrentam no periodo de ensino remoto/hibrido, tivemos as
seguintes questdes

“Falta de internet na residéncia do aluno; Falta de recursos tecnoldgicos,

como celulares adequados” (P5, EXTRATO DO QUESTIONARIO,
NOVEMBRO, 2021).

“A falta de apoio dos pais. Falta de internet na residéncia do aluno” (P4,
EXTRATO DO QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021).

Com base nas afirmacGes acima, verificamos que a auséncia de internet/recursos
tecnoldgicos se apresenta como um desafio recorrente no exercicio do trabalho docente, o que

ganha aderéncia a afirmacao de Silva, Santos e Lima (2020, p. 54)
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[...] nossos estudantes da Educacdo Basica sofrem com a desigualdade digital,
uma vez que as escolas ndo estdo aparelhadas com as tecnologias educacionais
para atender os alunos da rede publica, principalmente aquelas localizadas em
zona rural e em bairros periféricos urbanos.

Assim, passamos a compreender como a populagcdo do campo sofre com a falta de
estrutura basica para o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem efetivo
durante a realizacdo do ensino remoto, 0 que mostra entdo, que muitos professores e alunos
ainda ndo se identificaram com essa experiéncia online no qual o processo de aprendizagem se

pauta essencialmente a um processo de construcao.

N&o obstante, essas sucessivas mudangas que marcaram o mundo na atualidade assim

como mostram Oliveira, Obdalia Silva e Marcos Silva (2020) tém servido para reafirmar a

necessidade de produzir novas formas de ensinar e de aprender por meio das tecnologias digitais
e de se reinventar no exercicio da docéncia pois

O professor, considerando todos esses desafios, mesmo agindo na incerteza e

aprendendo na urgéncia, precisa ir a luta para garantir a todos o direito a

aprendizagem, o que parece ainda ndo ter se concretizado no ensino, com a

mediacdo das TD. Estas podem contribuir para transformar a escola em um

espaco mais dindmico, de pesquisas, de exploracdo de culturas e de novos

aprendizados; mas, como diz Freire (2013), se forem alicercadas pela acédo

dial6gica entre educador-educando, a partir de seus contextos culturais e de suas
lutas politicas cotidianas. (p.29)

Desta forma, cabe aqui destacar ainda, que ndo podemos somente indagar acerca do
acesso as tecnologias, mas sobretudo acerca da possibilidade de serem ofertadas a professores
e alunos condigdes para 0 uso pleno e consciente dos recursos tecnologicos de modo que
favoreca uma aprendizagem efetiva e colaborativa mesmo diante de todos os desafios

imbricados na falta de estrutura tecnoldgica das escolas e no uso critico das tecnologias.

Ja dentro de uma perspectiva sobre os principais desafios que o ensino remoto/hibrido

trouxe para a aprendizagem dos estudantes as professoras trazem que

“O principal foi estudar em casa, muitas vezes como pouca orientacdo dos
professores por falta de internet e pais analfabetos” (P6, EXTRATO DO
QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021).

“Internet de péssima qualidade ou a falta dela, aparelhos adequados ou a
falta deles e a falta de ajuda por parte dos familiares” (P9, EXTRATO DO
QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021).

“A falta de interacdo com o professor e com os demais alunos que contribui
para aprendizagem e o dificil acesso a meios tecnoldgicos para realizar suas
atividades” (P10, EXTRATO DO QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021).
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Percebemos entdo como a auséncia de internet/recursos tecnologicos, de interagdo com
0s pares e também de uma cultura sistematica de estudos se apresentam como desafios no

processo de aprendizagem dos alunos.

Neste sentido a auséncia de internet/recursos tecnoldgicos acabam evidenciando que
a dificuldade de acesso a internet e as tecnologias digitais representa uma displicéncia do poder
publico em ndo garantir aos camponeses algo fundamental nesse momento de ensino

remoto/hibrido conforme podemos perceber

E necessario um maior comprometimento do Estado com a democratizacio do
acesso a internet no pais, sobretudo nas regides mais afastadas dos centros
urbanos, pois conforme defendem Vilela e Silvestrini (2017, p.258) “a
democratizacdo do acesso a internet ndo pode ficar a mercé do setor privado
que, visando em regra ao lucro, ndo investem em areas de baixa densidade
populacional ou em de dificil acesso geogréafico, como é o caso das &reas
rurais”. Para os autores, a democratizagdo do acesso a internet pelas classes
menos favorecidas deve ser tratada como politica pablica. (SOUZA, 2020, p.9)

Esse debate evidencia que, assim como ja pudemos perceber, os problemas estruturais
das escolas do campo, sdo tambem responsabilidade do Estado, que tem como atribuicdo
garantir o direito a educacdo dos povos camponeses, nos termos dentro de uma educacéo do e
no campo. Bem como evidencia que ndo basta apenas a incluséo tecnoldgica € necessario buscar
formas de ensino que traga o/a estudante para o centro do seu processo de desenvolvimento da

aprendizagem, fazendo ele/ela sujeito ativo da sua educacao.

A auséncia de interacdo com os pares, revela possiveis/factuais problemas relativos
ao desenvolvimento da aprendizagem do educando, visto que o aprender transcorre no seio de

um vinculo humano onde

[...] uma crianca s6 aprende algo a partir do outro, da relagdo com o mundo e,
portanto, com o outro. Isto é, dessas experiéncias com o outro, ela sera capaz de
modificar numa reconstru¢do propria, utilizando seus sentimentos e sua
cognigdo, a fim de se apropriar do conhecimento que vai adquirindo nessas
relagdes. (BRAGA, SCOZ e MUNHOZ, 2007, p. 151)

Passamos entdo a perceber, que esse desafio que engendra diretamente com a
aprendizagem da crianca, que durante esse periodo de isolamento, ficou sem conseguir
desenvolver parte de seu processo de aprendizagem de modo efetivamente satisfatério, visto
que a tela de um celular/computador, como pudemos perceber, ndo foi suficiente para suprir

essa auséncia posta pelos alunos.

E por altimo, temos a auséncia de uma cultura sistematica de estudo pois, o estudo

em casa e a pouca orientacdo dos professores muitas vezes foram desafios cotidianos para 0s
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alunos, que sentiram a falta da rotina escolar para que compreendessem efetivamente como
acontece o seu processo de desenvolvimento de forma autbnoma.
A rotina é compreendida como uma categoria pedagdgica [...] que opera como
uma estrutura bésica organizadora da vida cotidiana diaria em certo tipo de
espaco social, creches ou pré-escola. Devem fazer parte da rotina todas as

atividades recorrentes ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, mas nem por
isso precisam ser repetitivas. (BARBOSA, 2006, p. 201).

A rotina dessa forma se caracteriza como uma estrutura organizacional pedagdgica que
possibilita ao professor a promogdo de atividades educativas distintas e sistematicas de acordo
com o seu planejamento e podem incluir tambeém atividades que emergem das sugestfes dos

préprios educandos.

O que podemos perceber é que, essa auséncia de uma rotina que englobe uma cultura
sistematica de estudos, dentro do contexto que os estudantes estavam familiarizados antes do
distanciamento fisico, e que também levasse em consideracdo a realidade pandémica
vivenciada, foi uma realidade dificil entre os educandos e os professores, pois afetou o
desenvolvimento de atividades em que todos os alunos pudessem participar efetivamente, tendo
em vista a auséncia de recursos basicos assim como pudemos perceber, e também da relacdo de
troca com o outro sobre o conhecimento discutido nas atividades, visto que o auxilio dos pais
evidentemente ajudou, mas ndo € uma intervencdo/construcdo sistematica o quanto seria se

estivessem na escola presencialmente com o seu professor e outros alunos.

Diante de tantos desafios que o ensino remoto/hibrido trouxe para o desenvolvimento
da aprendizagem, é importante aqui destacar que ele também possibilitou/possibilita avancos
em alguns aspectos, e as professoras apontam essas possibilidades em suas falas, embora
percebamos que a questdo que se coloca como um desafio agora, também pode se apresentar

enquanto possibilidades no futuro.

Assim, no que tange as possibilidades que o ensino remoto/hibrido trouxe para

promover a aprendizagem as professoras dizem que

“Trouxe a possibilidade da familia se envolver muito mais nas atividades
propostas” (P8, EXTRATO DO QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021).

“Uma grande possibilidade de aprendizagem promovida pelo ensino remoto foi
a parceria entre familia e escola que sempre deve existir, mas que em tempos
de pandemia precisou ser bastante reforcada, ja que pais e responsaveis
assumiram em casa o papel do professor” (P10, EXTRATO DO
QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021).
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Percebemos que o envolvimento da familia no processo de aprendizagem é destacado
como algo positivo, nesse sentido Braga, Scoz e Munhoz (2007) destacam que o aprender
transcorre no seio de um vinculo humano e a matriz desse vinculo se forma nos primeiros
vinculos mée-pai-filho-irmdo e a afetividade se caracteriza como inerente a aprendizagem.

Consideramos que, embora a dificuldade de aprendizagem seja sempre
condi¢do ligada a multiplos fatores internos e externos ao sujeito, ela esta
sustentada firmemente pelo meio familiar no qual o sujeito esta inserido, isto &,

seja qual for a causa do problema de aprendizagem, o grupo familiar é um fator
essencial para a manutencéo ou resolugdo do problema. (P.151)

A familia pode contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem da crianga quando
for construida relacdo dela como uma base segura, pois se por disponivel para a crianga, estar
pronto para responder quando for solicitado, para encorajar e dar assisténcia intervindo
ativamente somente quando for claramente necessario, a crianca se sente muito mais
confortavel e segura para externalizar suas proprias percepc¢des na sua construcdo de identidade
e aprendizagem, e esse reconhecimento de si propria como autora de pensamento sO se

concretiza quando o outro que a acompanha a reconhega como autora.

No contexto pandémico, essa relacdo da familia com a escola ficou ainda mais constante
pelo fato de que os pais/responsaveis tiveram/tém de estabelecer uma relacdo efetiva com a
escola para que o/a aluno/a pudesse desenvolver suas habilidades cognitivas, sendo esse
estabelecimento de relagcbes uma possibilidade para o0 bom andamento do processo de aprender

e de ensinar do estudante e o0 seu bem viver em ambas as intuicdes.

No que diz respeito ao que fazer no retorno as aulas presenciais para avancar na
aprendizagem dos alunos em relacdo ao que nao foi construido no periodo de ensino

remoto/hibrido, 100% das professoras afirmam

“Aula de reforco” (P4, EXTRATO DO QUESTIONARIO, NOVEMBRO,
2021).

“Refor¢o no contra turno” (P5, EXTRATO DO QUESTIONARIO,
NOVEMBRO, 2021).

“Refor¢o para os alunos mais atrasados” (P9, EXTRATO DO
QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021).

Na perspectiva das professoras elas trazem a dimensdo do reforco escolar, no entanto
enquanto autoras desse trabalho, nos concebemos que elas estdo explicitando a necessidade de
intensificacdo dos estudos para as criangas, diante de uma perspectiva do que ainda nao foi
apreendido pelos educandos, sendo esta intensificacdo realizada através de mais horas de

estudo, mais envolvimento com as tematicas ainda ndo dominadas, utilizagdo de recursos
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ludicos para incentivo da crianca, e também a partir da centralidade na construcdo coletiva da

aprendizagem dos educandos a partir da sua relacdo com o outro.

Cabe aqui entdo, atentarmos que dentro desta atual conjuntura na qual vivenciamos
muitos desafios, na qual necessitou-se utilizar do ensino remoto/hibrido para o
desenvolvimento das atividades escolares, sendo este um periodo também de muito desgaste,
de muitas dores e muitas perdas, é essencialmente importante trazer a tona as aprendizagens

que as docentes carregam com si nesse retorno gradativo as aulas presenciais.

Assim, em relacdo as aprendizagens que foram construidas no periodo de ensino
remoto/hibrido que acompanhara as professoras em sua trajetoria profissional, elas
afirmam que

“Utilizacdo de alguns recursos tecnologicos” (P4, EXTRATO DO
QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021).

“O aprimoramento no uso dos recursos tecnologicos” (P5, EXTRATO DO
QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021).

“O uso de novas tecnologias durante as aulas” (P8, EXTRATO DO
QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021).

Constatamos entdo que, da mesma forma que o uso das tecnologias foi um desafio
enfrentado no periodo de ensino remoto/hibrido, este também se apresentou como uma
possibilidade pois proporcionou as docentes a abertura do leque de metodologias utilizadas para
realizacdo de aulas. A respeito de tamanho importancia do uso das tecnologias, Castells (2005,

p. 22) destaca

um novo sistema de comunicacao que fala cada vez mais uma lingua universal
digital estd promovendo a integracdo global da producéo e distribuicdo de
palavras, sons e imagens da nossa cultura [..]. As redes interativas de
computadores estdo crescendo exponencialmente, criando novas formas e
canais de comunicagdo, moldando a vida e, a0 mesmo tempo, sendo moldadas
por ela.

A utilizacdo das tecnologias se apresenta entdo como um recurso essencial para o
desenvolvimento de interacdes entre professor/a e aluno/a, no qual que é caracterizado por ser
um instrumento facilitador da aprendizagem, e no ensino remoto/hibrido a partir do contetido
pragmatico da aula constituem-se como um recurso de comunicacdo comum a quase todos,
levando em consideracdo o que ja pontuamos anteriormente em relacdo as condicGes

estruturais.

Diante desta realidade, os dados apontam que a auséncia de internet/recursos

tecnoldgicos, de uma cultura sistematica de estudo, bem como de interacdo com o0s pares,
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constituem-se como desafios para o desenvolvimento da aprendizagem, pois evidenciam que a
populacdo sofre com a falta de estrutura bésica para o desenvolvimento desse processo no
ensino remoto/hibrido, e que mesmo diante de tantos desafios, é possivel vislumbrar
possibilidades para um desenvolvimento mais efetivo através da intensificacdo dos estudos
diante dos contetdos que ainda ndo foram construidos, pela disponibilizacdo e utilizacdo
consciente de recursos tecnoldgicos nas aulas, e também através do envolvimento da familia no
processo de ensino e aprendizagem para que assim o educando possa desenvolver suas

habilidades cognitivas e humanas.

Compreendemos também que essa reflexdo, implica, levar em consideracdo que esse
processo de ensino e aprendizagem se desenvolve em consonancia aos recursos pedagogicos de
ambiente e instituicbes distintas, e que se faz necessario refletir sobre o seu uso no
estabelecimento de aprendizagens significativas. Assim, a seguir, passaremos entdo a discutir
sobre a utilizagé@o dos recursos pedagogicos neste processo de ensino e aprendizagem refletindo
sobre as formas de utilizacdo que emergiram a partir desses recursos no contexto pandémico

atual.

4.2 Recursos pedagdgicos no processo de ensino e aprendizagem em periodo pandémico
atraves do ensino remoto/hibrido: Entrega de atividades impressas, realizacdo de aulas

online/redes sociais e da utilizacao das tecnologias digitais

Na direcdo da andlise dos recursos, se fez necessario discutir sobre o desenvolvimento

da aprendizagem dos educandos que conforme as professoras indicam

Aconteceu por meio de aulas online e atividades impressas. De forma lenta e
muitas vezes sem sucesso. (P5, EXTRATO DO QUESTIONARIO,
NOVEMBRO, 2021)

Através de aulas pelo WhatsApp e atividades impressas para 0s alunos que
ndo tinham nenhum recurso tecnologico. (P4, EXTRATO DO
QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021)

Esse indicativo, mostra que para o desenvolvimento das atividades, no alcance ao maior
namero possivel de alunos e para conseguir estabelecer efetivamente o processo de ensino e
aprendizagem, os educadores adotaram o uso de diversas ferramentas digitais como celular,
computador, redes sociais para realizacdo de suas aulas, nas quais a professora auxilia os alunos

para que tirem possiveis davidas.

J& em relagdo aos alunos que ndo possuem acesso a essas ferramentas digitais adotou-

se a entrega de atividades impressas para garantir o acesso dos educandos ao ensino, essa
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entrega de atividades € feita aos responsaveis pelos alunos na escola, onde a professora faz a
explicacdo do desenvolvimento dessa atividade e esse adulto fica responsavel pelo auxilio ao
aluno na realizagdo da mesma em casa, 0 que acabou por evidenciar a falta de
escolarizacdo/alfabetizacdo desses responsaveis e implicou muitas vezes na dificuldade e ndo
execucgdo das atividades pelos educandos, pois estes ndo tinham uma figura do outro para

estabelecerem relacGes construtivas de aprendizagem no seu processo de desenvolvimento.

Em consonéncia a essas colocagdes, no que tange aos recursos que efetivamente as
professoras utilizaram para realizacéo das aulas no periodo de ensino remoto/hibrido, elas
apontam para a utilizagéo de

Atividades via WhatsApp e impressas para 0s educandos que ndo possuiam

acesso a internet. (P10, EXTRATO DO QUESTIONARIO, NOVEMBRO,
2021)

Redes sociais, internet, celular e notebook. (P6, EXTRATO DO
QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021)

As professoras entdo nos trazem a dimensao das redes sociais, da utilizacdo de meios
de comunicacao tecnoldgicos e também da entrega das atividades impressas como recursos
pedagdgicos essenciais para o desenvolvimento de suas aulas e também como instrumento de
intervencao no processo de formacao desses educandos de modo a construir uma aprendizagem

efetiva e critica.

Diante do contexto pandémico ficou perceptivel, a importancia de cada um desses
recursos, primeiro as redes sociais por oportunizar as discussoes e aproximacéo de professores
e alunos em meio ao distanciamento fisico, bem como no auxilio a realizacdo das aulas e
acompanhamento do desenvolvimento das atividades conforme explicita a P2 que afirma “Com
relacdo ao WhatsApp facilitou no esclarecimento das atividades onde podemos explicar, tirar
duvidas dos alunos e receber evidéncias comprovando a realizacdo das atividades pelas
criangas” (EXTRATO QUESTIONARIO, NOVEMBRO 2021).

Também revela a importancia da utilizacdo dos meios de comunicacgdo tecnologicos,
pois conforme pudemos perceber elas incorporam diferentes didaticas, novas formas de
comunicacdo e linguagem, ampliando e significando o espaco escolar nas diferentes

instituicoes. Percebemos entdo que

[...] na sociedade da informacéo, todos estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o humano e o tecnoldgico, a
integrar o individual, o grupal e o social. E importante conectar sempre o ensino
com a vida do aluno. Chegar ao aluno por todos os caminhos possiveis: pela
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experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representacdo (dramatizacoes,
simulagdes), pela multimidia, pela interacéo on-line e off-line. (MORAN, 2000,
p.61).

Revelando assim que esse processo de utilizacdo das tecnologias favorecem uma
experiéncia ampla através das percepcbes que o aluno pode obter, mesmo com as constantes
mudancas no ambito social e educacional, e o professor tem a possibilidade de trazer reflexdes
criticas em relacdo ao conhecimento que esta sendo construido proporcionando um ambiente

propicio de aprendizagem e formacdo integral.

Nesse sentido, as professoras abordam a relagcdo de como esses recursos auxiliaram no

processo de aprendizagem dos educandos, e afirmam

Utilizamos para postagem de atividades. (P4, EXTRATO DO
QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021)

Eles se tornaram a nossa sala de aula foram essenciais para o
desenvolvimento das aulas remotas. Sem eles eu nao teria como dar aula. (P7,
EXTRATO DO QUESTIONARIO, NOVEMBRO, 2021)

Atraves das orientacOes passadas aos responsaveis que auxiliaram os
estudantes nas atividades. (P2, EXTRATO DO QUESTIONARIO,
NOVEMBRO, 2021)

Indicando dessa forma, que mais do ferramentas pedagdgicas, foram ressignificacoes
das formas de ensinar, no qual esses recursos passaram a ser a sala de aula do professor, que
por sua vez teve que se reinventar para promover inovaces em suas aulas e se preparar

rapidamente para essa nova realidade educacional do ensino remoto.

Utilizando-se de estratégias, o professor passou a exercer sua fungdo de modo conjunto
com a familia dos educandos para buscar uma construcdo desse processo de ensino e
aprendizagem de forma efetiva, onde apesar de todos os desafios advindos dessa realidade, o
estudante pudesse ser o centro de incentivo para realizacdo de um ensino colaborativo, efetivo,
dinamico e critico, para promover uma aprendizagem pensada nos moldes do desenvolvimento

ndo s6 cognitivo, mas também integral do educando.

E assim, diante do contexto da educacdo do campo, que fosse significativo para o
educando e também que fortalecesse os principios basicos de uma educacdo para 0S povos
campesino e pelos povos campesinos, contribuindo de forma ativa na luta histérica que estes se
propdem a enfrentar cotidianamente em busca da garantia dos seus direitos que sao
estabelecidos constitucionalmente, mas que, como pudemos ver, muitas vezes ndo Sao

respeitados.
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Em suma, percebemos que, as professoras adotaram a utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas e das redes sociais para promover atividades com metodologias diferentes e para
aproximacdo com os educandos levando em conta o distanciamento fisico, bem como para
realizacdo do acompanhamento das atividades propostas, utilizaram também as atividades
impressas para conseguir acessar 0 maior nimero possivel de educandos e garantir a aqueles

que ndo possuiam internet em casa, o direito a educacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo compreender como acontece 0 processo de ensino
aprendizagem em escolas campesinas no periodo de ensino remoto. Ao retornarmos ao primeiro
objetivo especifico em que buscamos identificar os principais desafios do ensino no periodo de
aula remota, os dados evidenciam a auséncia de internet/recursos tecnoldgicos bem como a
auséncia dos pais no processo de ensino e aprendizagem. Apesar de todo esforgo e dedicacao
das professoras em realizar um ensino efetivamente construtivo para o educando, ndo foi
possivel expandir o ensino nesses moldes para todos, pois a falta de internet na residéncia do
aluno ndo possibilitou essa realizacédo, o que evidencia assim, como a populagdo do campo sofre
com a falta de estrutura basica para realizacdo desse processo de ensino aprendizagem,
destacando entdo a imobilidade do Estado na garantia dos direitos basicos para a populagdo do
campo. E a auséncia dos pais revela a ndo ampliagcdo do desenvolvimento do educando nas

diversas instituicdes ao qual faz parte.

Percebemos que, mesmo diante de tantas discussdes a respeito das condicfes estruturais
bésicas para educacdo do campo, esse problema é ainda existente em regides do pais e revela o
guanto ainda precisamos avancar para romper com o paradigma da educacdo rural, trazendo
também as familias e a comunidade em geral para essa discusséo, visando o fortalecimento das
discussdes, para que estes contribuam efetivamente para uma maior qualidade da educacgéo dos
alunos do campo e para a construcdo de significados e estimulos indispensaveis a vida e

aprendizagem deles.

Quanto ao segundo objetivo especifico, buscamos identificar os recursos pedagogicos
utilizados para o processo de ensino e aprendizagem no ensino remoto/hibrido, assim através
dos dados, verificamos que, as professoras adotaram o uso de meios de comunicacdo digitais
como o celular, o computador, as redes sociais e também a entrega de atividades impressas.
Utilizando os meios de comunicacdo para incorporacdo de novas didaticas e formas de
comunicacdo ressignificando o espaco escolar, as redes sociais para as discussdes e
aproximacao de professores e alunos em meio ao distanciamento fisico, e a entrega de
atividades impressas para oportunizar a aqueles educandos que ndo possuem internet em casa,

0 acesso ao ensino.

Dessa forma, ressaltamos a importancia de como foi e estd sendo necessario a
ressignificacdo que as professoras estdo atribuindo a suas aulas dentro e fora do espago escolar,

e fazendo o maximo ao seu alcance, para que os seus alunos possam ter acesso a um direito
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béasico deles, porém cabe ressaltar que mesmo assim uma parcela de alunos ainda permanece
sendo prejudicada com essa forma de ensino remoto, pois ndo conseguem efetivamente
desenvolver as atividades pela falta de uma assisténcia sistemética do professor, impossibilitado
pelo distanciamento fisico. N&o cabe aqui culpabilizar as professoras, pois estas estdo a cada
dia ressignificando e aprendendo com as experiencias, e muitas vezes ndo conseguem ter um
aparato amplo a respeito desses desafios vivenciados pela prdpria cultura de invisibilizacao do

campo.

Em relacdo ao terceiro objetivo especifico, intentamos apontar os desafios e
possibilidades que o ensino remoto trouxe e traz para a aprendizagem no contexto da educacéo
do campo, conforme apresentaram os dados, constatamos que como desafios temos a auséncia
de internet/recursos tecnolégicos, auséncia de uma cultura sistematica de estudo, bem como a
de interagdo com os pares, pois afetam diretamente o desenvolvimento continuo e construtivo
do processo de ensino e aprendizagem. E como possibilidades, as professoras apontam para a
intensificacdo dos estudos em relagdo aos contetdos que ainda ndo foram construidos, pela
utilizacdo consciente e preparada de recursos tecnoldgicos nas aulas, e também para o crescente
envolvimento da familia no processo de ensino e aprendizagem, dessa forma contribuindo para

a efetivacao desse processo.

Fica claro, que o que se apresenta como desafio, é também pontuado como
possibilidade, desde que sejam superadas as problematicas advindas desses desafios, como por
exemplo, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, pois estes se apresentam como ferramentas
essenciais para o desenvolvimento de metodologias ativas para o ensino e aprendizagem, mas
de forma que esses professores estejam preparados para lidar com essas tecnologias no
cotidiano, e 0s alunos amparados com a disponibilizacdo das mesmas. As professoras ressaltam
uma auséncia de formacdo de professores em relacdo aos meios tecnoldgicos, necessitando
avancar no que diz respeito a este suporte formativo, de modo que possam, na volta as aulas
presenciais, se utilizarem desse recurso para a realizacdo de um trabalho permeado pela
mobilizacéo e pela participacdo dos envolvidos em busca de um desenvolvimento cognitivo do
educando através do ensino e da formacdo da sua identidade, onde sejam valorizados além dos

conteddos, também as experiencias humanas e culturais deles.

A auséncia de interagdo com os pares, revela a importancia do outro no processo de
desenvolvimento cognitivo do educando, no qual ele seja visto como produtor do seu

conhecimento e ndo como receptor, e também o envolvimento da familia para completar esse
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ciclo de assisténcia ao educando de forma que em todas as instituicdes ele esteja amparado e

em desenvolvimento constante.

J& em relacdo a intensificacdo de estudo, elas apontam como uma forma de ajudar os
alunos a desenvolverem habilidades ainda ndo construidas que sdo necessarias para a sua
aprendizagem, o que revela que estdo conscientes que nem todos os alunos efetivamente as
desenvolveram no periodo de aula remota, e os que desenvolveram, ndo as consolidaram. Assim
compreendemos 0 quanto essas professoras trazem contribuicdes importantissimas na
compreensdo de como podemos avancar na superacdo desses desafios, e apontam para
caminhos que possamos trilhar para seguir no avango ao desenvolvimento do ensino e

aprendizagem nas escolas do campo.

Em suma, confirma-se nosso pressuposto quando, inicialmente pensamos ser possivel
que os educandos estejam com o desenvolvimento de sua aprendizagem comprometido, pois
conforme os dados mostram, a auséncia de interacdo com os pares afetou o processo de ensino
e aprendizagem, conforme afirmam as professoras diante dos relatos de seus alunos, bem como
pelo fato de que os educandos que acompanhavam as aulas por atividades impressas, muitas
vezes nao as realizam por que os responsaveis por eles ndo tém escolarizagdo e apresentam

dificuldades em auxilia-los nesse processo de desenvolvimento das mesmas.

Concluimos que esta pesquisa passou a ser uma via de contribui¢éo para a compreensao
do processo de ensino e aprendizagem no campo, no sentido em que possibilitou a percepgéo
de como o contexto campesino foi e é prejudicado pelo seu processo historico de invisibilizacéo
e detrimento em relacdo as escolas da cidade, e nos mostra a necessidade de cada vez mais
discutirmos essa tematica em espacos formativos como Universidades, escolas, eventos, midias
sociais entre tantos outros, para que esse debate que ha muito tempo ja vem sendo construido

seja ainda mais difundido.

Diante entdo do contexto em que se apresentam os dados, emergem algumas
inquietacbes que poderdo ser direcionadas a posteriores pesquisas, sdo elas: A) Como tem se
desenvolvido o processo formativo de professores do campo para lidar com as consequéncias
em relacdo a aprendizagem dos alunos advindas do contexto pandémico? B) Quais
aprendizagens partilham professores e alunos no sentido de construir um debate efetivo sobre

educacgéo do e no campo?
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