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RESUMO

Vocé ja pensou se fosse possivel identificar qual o tipo de pratica docente adquirida
por um aluno de licenciatura durante uma boa parte do seu curso? E nesse contexto
que o presente trabalho vem trazendo uma pesquisa desenvolvida no Curso de
Quimica - Licenciatura do Campus Agreste da Universidade Federal de
Pernambuco, acerca de quais as concepcoes de pratica docente que os discentes
gue cursaram a disciplina de Estagio Supervisionado Il possuem. Nossa pesquisa
teve como objetivo geral analisar a qual tendéncia pedagdgica as concepg¢fes de
praticas docente presentes nos relatérios de Estagio Supervisionado Il se
assemelham. Para isto, foi necessario alcancar dois objetivos especificos: 1)
Identificar a que Tendéncia Pedagbgica a ementa da Disciplina de Estagio
Supervisionado Il, no Plano Pedagogico do Curso de Quimica-Licenciatura, se
aproxima; 2) Verificar as concepg¢des de praticas docente que estdo presentes nos
relatorios de Estagio Supervisionado Il. Para dar suporte ao presente estudo,
utilizamos como fonte principal, autores como: Libaneo (2008), Zabalza (2014) e
Franco (2012), os quais desenvolveram estudos sobre as tendéncias pedagdgicas,
sobre estagio, e acerca da préatica docente, respectivamente. O presente trabalho
possui um viés qualitativo e é caracterizado como uma pesquisa documental, pois
estamos trabalhando com o Projeto Pedagogico do Curso e com relatorios escritos
por discentes durante o periodo que cursaram a disciplina de Estagio
Supervisionado Il, a técnica que utilizamos em nossa pesquisa para analisar 0s
dados foi, a andlise de conteudo. Por fim, conseguimos identificar dois tipos de
praticas presentes nas descricbes dos estagiarios: uma pratica secundaria,
considerada tradicional, e a pratica mais relevante, que é aquela mais
frequentemente usada, a pratica critico social dos contetdos. Assim, conseguimos
identificar que a pratica que o PPC propde é a mesma que 0s alunos construiram

em suas vivéncias.

Palavras-chave: Pratica docente. Estagio supervisionado. Tendéncias pedagdgicas.



ABSTRACT
Have you ever considered whether it was possible to identify what kind of teaching
practice a bachelor's student acquired during a good part of your course? It is in this
context that the present work is bringing a research developed in the Chemistry
Course - Licenciatura of the Campus Agreste of the Federal University of
Pernambuco, about which conceptions of teaching practice that the students who
studied the discipline of Supervised Internship Il possess. Our research had as
general objective to analyze which pedagogical tendency the conceptions of teaching
practices present in the Reports of Supervised Internship Il are similar. In order to
achieve this, it was necessary to achieve two specific objectives: 1) To identify the
Pedagogical Tendency of the Supervised Internship Il, in the Pedagogical Plan of the
Chemistry-Licentiate Course, is approaching; 2) To verify the conceptions of teaching
practices that are present in the Reports of Supervised Internship II. In order to
support the present study, authors such as Libaneo (2008), Zabalza (2014) and
Franco (2012), who have developed studies on pedagogical tendencies, on
traineeship, and on teaching practice, respectively, are used as the main source. The
present work has a qualitative bias and is characterized as a documentary research,
since we are working with the Pedagogical Project of the Course and with reports
written by students during the period that studied the discipline of Supervised
Internship I, the technique that we used in our research for analyze the data was, the
content analysis. Finally, we were able to identify two types of practices present in
the descriptions of the trainees: a secondary practice, considered traditional, and the
most relevant practice, which is the most frequently used, the critical social practice
of content. Thus, we can identify that the practice that the PPC proposes is the same

that the students constructed in their experiences.

Keywords: Teaching practice. Supervised internship. Pedagogical trends.
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1 INTRODUGCAO

Tomando o espaco da Universidade como lugar-tempo de construcdo de
conhecimento, o qual tem como principal funcdo a formacdo de profissionais,
trazemos isso para nosso contexto ao nos remetermos ao Campus Agreste da
Universidade Federal de Pernambuco. Especificamente, nos referimos ao Curso de
Quimica — Licenciatura, que visa principalmente a formacdo de professores que
atuem na Educacédo Basica do proprio municipio (Caruaru - PE) e cidades vizinhas,
bem como também, formar professores que atuem no ensino superior. Nesse
sentido, o referido curso busca a formacgéao integral de professores que solucionem
as necessidades educacionais que assolam a regido citada.

Para alcancar o objetivo de formar profissionais aptos a atuarem nos sistemas
educacionais, percebe-se que algumas disciplinas do curso visam trazer de forma
mais explicita o estudo e o desenvolvimento de préaticas que visam articular as
aprendizagens sobre 0os conhecimentos quimicos e o desenvolvimento de praticas
gue levem os licenciandos a refletirem sobre a pratica docente critica.

Mas, como saber se realmente o profissional que esta sendo formado podera
atuar de forma ativa e promover a construcdo do conhecimento na sociedade onde
vive? Sabe-se que o bom profissional deve refletir sobre sua préatica e construi-la
durante as experiéncias adquiridas, o que nos levou ao longo do curso a perceber
gue a discussao sobre a pratica docente € de fundamental importancia durante todo
0 curso, principalmente quando comecamos a cursar as disciplinas de Estagio
Supervisionado.

Partindo deste ponto, podemos citar algumas experiéncias construidas
durante o curso. Especialmente, recordando de algumas vivéncias durante o periodo
que cursei a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado I, disciplina esta que &
ofertada na matriz curricular no sexto periodo do curso. Durante o periodo, foi
possivel perceber o meu crescimento no que diz respeito ao entendimento de como
se da o processo de ensino de Quimica. Durante o periodo desta disciplina,
surgiram inimeros questionamentos e, através dessas experiéncias, a maior parte
destes foram sanados. As perguntas a que me refiro sdo simples, porém, bastante
pertinentes. Como se planeja uma aula? Como devemos proceder no preenchimento

do diario de classe? Como agir diante da diversidade em sala de aula? Foi possivel
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perceber que as duvidas eram sanadas a medida que as praticas eram
incorporadas. Essas Préaticas eram advindas do estdgio, proporcionadas por ele.
Desse modo, esses questionamentos me fizeram perceber como o0 estagio é
importante para a formacé&o do licenciando do curso de Quimica- licenciatura.

O estdgio é um dos mais importantes métodos para o desenvolvimento da
pratica do professor. No entanto, a construgcéo da préatica docente desse profissional
possui raizes muito mais profundas do que apenas as vivéncias praticas. Os
estagiarios trazem consigo uma bagagem tedérica que permite aos mesmos escolher
uma tendéncia pedagdgica para influenciar nas suas acdes em sala de aula. Esses
futuros docentes podem basear-se entre a tendéncia pedagogica Liberal ou a
Progressista, utilizando explicita ou implicitamente a que mais for semelhante com
suas ideias acerca das atividades docentes.

Sendo assim, alguns pontos ainda me inquietam, algumas duvidas da época
do estagio Il ainda persistem até o presente momento, tendo sido esta uma
oportunidade para pesquisar como ocorre a contribuicdo das atividades de estagio
para a formacédo do professor, bem como, qual(is) a(s) tendéncia(s) pedagogica(s)
gue os alunos se baseiam para a realizacdo de suas atividades. Dessa forma, esta
pesquisa possibilita ao licenciando conhecer tanto o fator experiéncia, quanto o fator
tedrico, base que o mesmo utiliza em suas atividades, possibilitando conhece-lo e
auxilid-lo no inicio da carreira profissional.

A patrtir das reflexdes advindas e das experiéncias vividas ao longo do Estagio
Supervisionado, sentimos a necessidade de pesquisar as contribuicbes que o
estagio oferece ao estudante e, principalmente, em qual tendéncia pedagodgica o
licenciando esta apoiando-se para realizacdo da sua pratica docente.

Assim, reintegra-se que apesar, da pesquisa ndo ser sobre a importancia do
estagio, ela possui o carater de analisa-lo, tendo relacéo direta com os relatérios que
sao exigidos ao término da disciplina, como requisito para a aprovacado no Estagio
Supervisionado. Sendo assim, esta pesquisa possui a finalidade de analisar a qual
tendéncia pedagdgica a pratica docente dos licenciandos em Quimica da UFPE-CA
assemelha-se? Para tanto, buscou-se identificar e analisar nos relatorios dos
licenciandos de 2018, as concepcdes de pratica docente tomadas para relatar suas
experiéncias na disciplina de Estagio Supervisionado Il

E importante destacar, ainda, que até o final de 2019.1 j4 terdo cursado a

disciplina 15 turmas e nenhum trabalho teve como objeto de estudo analisar as
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concepcdes de prética docente dos licenciandos, 0 que sugere que a nossa
pesquisa podera trazer elementos que contribuam para a reflexdo das atividades e
estudos que vém sendo desenvolvidos acerca do Estagio Supervisionado no Curso

de Quimica-Licenciatura.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar a qual tendéncia pedagodgica as concepc¢fes de pratica docente
presentes nos relatérios de Estagio Supervisionado Il se assemelham.

1.1.2 Objetivos especificos

a) ldentificar a que Tendéncia Pedagogica a ementa da Disciplina de Estagio
Supervisionado II, no Plano pedagdgico do curso de Quimica-Licenciatura, se

aproxima,

b) Identificar as concepcbes de pratica docente que estdo presentes nos

relatorios de Estagio Supervisionado Il.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

As universidades possuem uma responsabilidade muito grande que € formar
profissionais, sejam esses: professores, médicos, engenheiros, entre outros. Espera-
se que dela saiam profissionais preparados, capacitados, para que, dessa forma,
possam aquecer o mercado de trabalho. Sabe-se também que, cada profissdo
possui caracteristicas proprias, tanto pelas especificidades do proprio curso, quanto
pelas atividades que os graduandos irdo desempenhar na profissdo. No entanto,
todos os cursos possuem uma atividade semelhante, que é o estagio, um
componente curricular necessario para formacao dos alunos. O estagio, segundo
Zabalza (2014, p. 98) “permite complementar as aprendizagens disciplinares e
enriqguecé-las mediante a possibilidade de aplica-las em contextos profissionais
reais”. Dito de outra forma, o estagio permite que o discente tenha contato direto
com seu campo de atuacdo e, além disso, possibilita que o aluno aplique e
enriqueca suas aprendizagens adquiridas durante o curso.

Dessa forma, o estagio torna-se indispensavel para a formacéo do estudante,
pois possibilita que 0 mesmo conheca a sua profissédo e a praticas que a permeiam.
As préticas desenvolvidas pelos discentes necessitam de embasamento tedrico, s6
assim, elas tendem a fazer sentido para os que as realizam. Além disso, este
embasamento permite ao aluno alcancar uma aprendizagem baseada na pratica, a
qual s6 podera ser encontrada na vivéncia permitida pelo estagio. Todavia, para que
tudo isso possa ser atingido, o estagio deve ocorrer de maneira eficaz.

Existe uma relacdo geral para que o estagio ocorra de forma efetiva, uma
relacdo que, de acordo com Zabalza (2014), necessita de trés agentes fundamentais
para a realizacao do estagio, que sao: o estudante, a pessoa que desempenhara as
acOes durante a vivéncia do estagio, e a instituicdo universitaria, local onde o aluno
esta inserido e que € responsavel por cuidar da conciliagdo com empresas e/ou
centros educacionais, conhecidos como centros de atividades praticas, ou locais de
realizacdo do estagio (empresas, escolas, entre outros.) Analisando os agentes
fundamentais, notamos que ao variar a area de atuacéo do discente, ocorre também

a variacdo no campo de atuacdo do estagio. Os agentes continuam 0S mesmos,
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porém, os locais (referentes aos centros de atividades préaticas) podem variar,
dependendo do curso.

E de conhecimento de todos que cada curso possui um esquema de estagio,
bem como, um plano a ser seguido, seja ele meramente mecanicista, presando
apenas pelas atividades praticas, para alcancar habilidades e competéncias acerca
da &rea de atuagdo, ou um plano que va além disso, buscando fazer com que o
estudante da graduacédo reflita sua atuacdo diante das atividades realizadas no
periodo de vigéncia do estagio. Apesar das especificidades que cada curso possui,
oS estagios tém caracteristicas semelhantes, todos eles buscam aproximar o
estudante de seu campo de trabalho, associando a teoria a pratica, e buscando
fazer com que ao final do curso o profissional esteja pronto para desempenhar todas
as atividades necessarias em sua profissdo. Nesse contexto, dentre os tipos de
estagios existentes, estd o estagio supervisionado, voltado diretamente para a
formacao de profissionais da educacgédo, mais especificamente, professores. Iremos
ressaltar a importancia desta atividade nos cursos de formacédo de professores e
mostrar que € imprescindivel a realizacdo de todas atividades propostas no periodo
de vigéncia.

Os estagios curriculares supervisionados que sdo ofertados nos cursos de
formacao de professores, possuem caracteristicas proprias, e essas especificidades
fazem relacdo direta com o tipo de profissional que se deseja formar. Pimenta e
Lima (2011) afirmam que o estagio esta voltado diretamente a proporcionar um
encontro com a realidade de atuacdo do profissional, mais além, é uma atividade
que pode transformar o contexto desse sujeito. Os estagios na formacdo de
professores, como qualquer outro, possuem a finalidade de mostrar o campo de
atuacdo profissional dos docentes. No entanto, no curso de formacdo de
professores, a intencdo ndo € de apenas formar profissionais, mas preza-se pelo
tipo de profissional que se esta formando, sendo de suma importancia que este
reflita sobre a sua pratica.

De fato, o professor € uma peca essecial na formacdo da sociedade, ja que
ele pode intervir na realidade de todos os individuos que por ele passam. Para que
esse papel seja efetivado, € necessario que o estudante vivencie os estagios da
melhor forma possivel, podendo, a partir dessa experiéncia, sanar suas davidas e

ultrapassar barreiras encontradas durante sua carreira como professor. Para realizar
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um estédgio que contribua ao maximo para sua carreira, o licenciando deve conciliar
a parte tedrica do estagio com a parte prética.

No entanto, existe uma confusdo muito presente nos estagios
supervisionados, a que Pimenta e Lima (2011, p. 33) esclarecem que: “0 estagio
sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacdo de
profissionais, em contraposigéo a teoria”. Essa afirmacéo é legitima também para os
cursos de formacdo de professores, nos quais acontece, muitas vezes, uma
separacao entre os momentos de teoria (aulas) e pratica (estagio). Dito de outra
forma, “a atividade de estagio fica reduzida a hora da pratica” (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 37). Essa dissociacdo que vem ocorrendo pode trazer um mal irreparavel
na formacéao inicial dos professores.

Partindo desse ponto, podemos reiterar que 0 estagio ndo pode ser
dissociado, pois, deve manter uma relacdo observavel entre a teoria e a pratica.
Deve-se levar em consideracdo também que, no contexto educacional, o estagio
ganha uma caracteristica teoérico-pratica ainda maior, tendo em vista que esta, de
forma efetiva, relacionado ao teérico como aparato para sua pratica. E necessario
sempre buscar conciliar os dois pontos para que, assim, o estudante consiga realizar
a reflexdo da sua pratica. Quando realizado nesse viés, o0 estagio ganha ainda mais
eficacia na formacao do futuro docente.

Na tentativa de resolver, acabar com tal problema, estudiosos da educacao
tém pesquisado alguns pontos que tém influéncia direta na realizacdo dessa
atividade nos cursos de formacdo de professores. Relatamos aqui, trés possiveis
causas da ma compreensdo sobre a verdadeira fungdo que o estagio possui nos
cursos de formacdo: uma das causas dessa separacdo deve-se a ma organizacao
(estruturacao) do estagio.

Toda a organizacdo de como devera ocorrer 0 estagio € montada antes de
iniciar-se a vigéncia, devendo participar de sua construcdo, tanto o estudante e a
universidade, quanto a escola onde se deseja estagiar. Neste momento de
organizacdo, o graduando deve colocar os dias que estara participando de
atividades na escola e, assim, cumpri-las na data prevista em plano de estagio.
Dentro das atividades, estdo como principais para a formacdo do professor, as
observagdes e as regéncias.

Portanto, é na realizacdo dessas atividades que o aluno pode refletir sobre

sua pratica docente. Nesse sentido, o estagio nada mais € que um espacgo para
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reflexdo da pratica do licenciando, momento quando o estudante de graduacgdo
reflete sua propria prética, transformando-a.

Outro ponto importante € a propria dissociacdo que o estagio sofre dentro do
préprio curso, sendo caracterizado apenas como a carga horaria pratica
complementar e obrigatéria. No entanto, no curso de formacéo de professores, todas
as disciplinas corroboram para apenas uma finalidade, ou seja, a formacao docente.
Dessa forma, “todas as disciplinas conforme nosso entendimento, sdo ao mesmo
tempo “tedricas” e “praticas” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 45). De fato, é necessario
desmistificar a ideia de que existem disciplinas tedricas e préticas, jA que o0 curso
destinado a formar professores possui dinamicas diferentes dos outros cursos, e as
disciplinas, acima de tudo, devem possuir carater didatico, ou seja, a disciplina pode
parecer tedrica, mas ela deve sempre embasar a pratica, proporcionar ideias a
serem usadas pelos discentes em sua agdo e permitirem que estes facam uma
andlise das préprias praticas.

Trazemos como terceiro e Ultimo ponto, os alunos que ndo cursam a
disciplina de estagio com a finalidade de construir e modificar sua préatica, mas por
apenas necessitar concluir a carga horaria obrigatéria para esta etapa da sua
formacdo. Quando isto acontece, os alunos apenas imitam praticas usadas por
outros professores, sem realizar a atividade de reflexdo, que seria necesséria para
construcdo da sua propria pratica. Pimenta e Lima (2011, p. 36) afirmam que: “o
estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e
imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa”. Assim,
as ideias que o licenciando obteve durante o periodo de estagio ndo foram frutos de
uma reflexdo da sua pratica, mas sim, apenas uma imitacdo daquilo apresentado
pelo professor, ou seja, do que foi observado. Nota-se os detalhes que permeiam a
vivéncia nos estagios, por isso, escolheu-se apenas um estagio para se investigar,
nesse caso, o estagio curricular supervisionado |l.

Como foi mencionado anteriormente, a pesquisa realizada investiga as
concepcOes de pratica docente dos licenciandos que cursaram a disciplina de
Estagio Supervisionado I, existindo uma justificativa para tal escolha. O estagio | do
curso de Quimica - Licenciatura UFPE-CA € direcionado para o Ensino
Fundamental, ou seja, a disciplina de Quimica ndo possui separacdo das demais

disciplinas que estéo incluidas nas ciéncias da natureza, que englobam de maneira
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geral a Quimica, a fisica, entre outras areas. Por outro lado, o estdgio Il esta
direcionado para o Ensino Médio, fase em que a disciplina de Quimica possui punho
préprio, e o estudante de Quimica - licenciatura pode colocar em pratica as teorias
vistas durante todo o percurso da graduacdo. Dessa maneira, quando os discentes
em Quimica colocam em pratica seus estudos, eles comegam um processo de
reconstru¢ao da sua identidade docente, envolvendo aspectos singulares de cada
um. Nesse processo de desenvolvimento, um dos pontos mais importantes é a acao
dos alunos quando se deparam com algumas situacdes em sua trajetoria durante o
curso e, principalmente nos estagios. Essas acdes implicam diretamente nas
praticas que os discentes realizam, praticas essas que demostram como e se, 0S
alunos estdo caminhando para uma formacéo reflexiva e que impulsiona a pesquisa.

Nesse sentido, para abordar as concepcdes dos alunos do curso sobre como
o Estagio Il contribui para a pratica docente em relagdo a como lecionar a disciplina
de Quimica, faz-se necessario um estudo acerca das praticas que os alunos
construiram durante o periodo de curso, enfatizando aquelas obtidas durante a
vivéncia do Estagio Curricular Supervisionado Il, pois, € nesse momento que a
pratica docente com relacdo ao ensino de Quimica apresenta-se e desenvolve-se.
Segundo Zabalza (2014), as transformacdes das préaticas docentes se efetivam no
decorrer do processo de reflexdo que é prépria do professor, uma reflexdo que,
guando ocorre, faz com que o profissional molde sua forma de agir em sala de aula
e na escola, de modo geral.

Nessa perspectiva, faz-se necessario um estagio que vise realizar mudancas
nas praticas dos discentes em formacao, que a partir das atividades de estagio o
mesmo possa remodelar sua pratica em sala de aula. Para alcancar esse obijetivo,
uma das alternativas € o estagio como pesquisa, ja que ele possui a intencdo de
formar, além de um professor reflexivo em sua pratica, também um professor
pesquisador de sua pratica. O interessante desse professor pesquisador, € que a
finalidade dele ndo é elaborar projetos de pesquisas, por outro lado, ele tem uma
pratica refletida, uma pratica na qual ele, além de refletir sobre a mesma, age sobre
ela. Dessa maneira, ele pode responder a qualquer situagcdo que apareca no seu
dia-a-dia. Partindo dessa ideia, o profissional, aléem de modificar sua pratica, pode
remodelar totalmente sua didatica em sala de aula, abracando novas ideias e
abordagens. Fazendo isso durante toda sua carreira profissional, realiza uma

autorreflexdo, sempre modificando sua pratica docente. Desse modo, o estagio
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deixa de ser considerado apenas um dos componentes do curso e passa a integrar
0 corpo de conhecimentos.

2.2 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NO CURSO DE QUIMICA -
LICENCIATURA UFPE-CA

Apresentamos nesta se¢cdo 0 modo como esta organizado o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Quimica-Licenciatura, especialmente sobre as
disciplinas de Estagio Supervisionado. Para a construcdo do PPC, algumas Leis e
Diretrizes foram de extrema importancia, oferecendo as bases do Projeto. De acordo

com o Projeto Pedagogico do Curso de Quimica-Licenciatura UFPE:

O PPC foi construido com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo —
LDB (Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica em nivel
superior (Resolugcéo. CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (CNE/CES 1.303/2001) e
nas Diretrizes para as reformas curriculares dos cursos de licenciatura da
UFPE (Resolucdo N° 12/2008 CCEPE/UFPE), além das reflexbes e
discussBes académicas realizadas no CAA da UFPE sobre a formacado de
professores e professoras de Quimica, com vistas a atender as
especificidades educacionais e sociais que caracterizam a mesorregido do
Agreste de Pernambuco, buscando-se articular a teoria e a préatica desses
professores e professoras, com énfase na docéncia e na pesquisa (Projeto
Pedagdgico do Curso, 2013, p. 1).

Podemos observar que foram realizadas reflexdes acerca de qual professor
de Quimica a Universidade deseja formar, quais os processos formativos a que
esses futuros profissionais devem ter acesso. A realizacdo de discussdes e
reflexdes sobre o que esta sendo implementado dentro do curso € muito importante,
pois acaba por impulsionar todas as atividades. Dessa forma, acaba-se gerando
uma influéncia no estagio curricular que o curso oferece.

Ao continuar a leitura, nota-se que o curso visa erradicar as problematicas
educacionais no processo de ensino aprendizagem em Quimica, realizando esse
trabalho através da formacdo com qualidade de professores da area. Dentre as
principais questdes tratadas no PPC, esta a realizagdo de uma formacéo tedrico-
pratica, trazendo como um ponto muito forte a unidade entre teoria e a pratica.
Desse modo, o PPC nos mostra um curso no qual o foco é formar professores
atravées de uma formacdo baseada na unificacdo entre atividades teoricas e

atividades praticas. De forma geral, o Projeto traz os valores e principios que 0 curso
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deseja transmitir para os estudantes, pois, sdo esses que irdo permear o trabalho
dos professores em formagao.

Nesse contexto, seguem algumas caracteristicas baseadas em dados do
Projeto Pedagdgico do Curso de Quimica-Licenciatura UFPE. O Curso citado é
ofertado pelo Nucleo de Formacdo Docente (NFD) do Campus do Agreste (CA) e
esta estruturado com uma carga horaria total de 3.270 (trés mil duzentos e setenta)
horas, das quais 405 (quatrocentas e cinco) horas estdo destinadas ao Estagio
Curricular  Supervisionado. Essas atividades sao divididas em Estagio
Supervisionado I, 11, 1l e IV, cada um com suas caracteristicas proprias.

O Estéagio Curricular Supervisionado | (ESI) tem como alvo principal o Ensino
Fundamental, promovendo ao discente uma pratica voltada ao ensino de Ciéncias
(Quimica e Fisica), com carga horéria total de 90 (noventa) horas, sendo 30 (trinta)
horas tedricas e 60 (sessenta) horas praticas.

O Estagio Supervisionado Il (ESII) tem como foco principal a acdo docente no
Ensino Médio, com uma carga horaria total de 105 (cento e cinco) horas, sendo 30
(trinta) horas tedricas e 75 (setenta e cinco) horas praticas.

No caso do Estagio Supervisionado IIl (ESIII), este possui atuacdo na gestao
da Educacédo Bésica (EB), com uma carga horéria total de 90 (noventa) horas, sendo
30 (trinta) horas tedricas e 60 (sessenta) horas praticas.

Por ultimo, temos o Estagio Supervisionado IV (ESIV), que possui foco nos
espacos ndo-formais de educacéo, de divulgacdo e educacédo cientifica, com uma
carga horaria total de 120 (cento e cinco) horas, sendo 30 (trinta) horas tedricas e 90
(noventa) horas préticas.

De acordo com a Resolucdo N° 12/2008, do Conselho Coordenador de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CCEPE), o estagio supervisionado é definido como
‘um conjunto de atividades pedagdgicas, de carater formativo e pré-profissional,
desenvolvidas com alunos e professores na escola ou em outros ambientes
educativos, sob acompanhamento e supervisdo da instituicdo formadora”. A
resolucdo nos mostra ainda, a informacéo de que o estagio supervisionado devera
incluir ndo sO as atividades de observacdo e regéncia de classe, mas também as
atividades de planejamento, analise e avaliacdo do processo pedagogico. Podemos
notar que o estagio propde que o licenciando realize determinadas acfes, para que,

assim, alcance as habilidades e competéncias necessarias para o ato de lecionar.
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Ainda de acordo com a resolucéo, todas essas atividades devem ser realizadas em
escolas de educacdo bésica, conveniadas a UFPE.

Para a realizacéo dessa atividade, o discente deve elaborar junto a Escola e a
Universidade um Plano de Estagio. Nesse documento, deve adicionar todas as
atividades que ird desenvolver na instituicdo em que seu estagio ocorrerd, como:
entrevistas, observacdes, regéncia acordada ou participacdo na sala de aula,
participacdo em reunido de docentes, de supervisdo pedagodgica e de Conselho
Escolar. A realizacdo do estagio deve ser autorizada pela Coordenacao do estagio,
através da assinatura de um Termo de Compromisso. No final do periodo de
atuacdo no estagio, o discente devera apresentar um relatério, cabendo ao Docente
Supervisor de estagio avalia-lo e, assim, atribuir uma nota para a atividade. A
analise do relatorio é essencial, pois é nele que o discente ira descrever e refletir
sobre todas as praticas desenvolvidas durante o estagio, e sdo essas que, com 0
passar do tempo, resultardo nas praticas docentes dos futuros professores.

2.3 PRATICA DOCENTE: UM OLHAR A PARTIR DAS TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

Para dar continuidade ao trabalho, é preciso conceituar préatica e, ainda além,
0 que seria pratica docente. Segundo Scottini (2014), praticar tem como sinénimos o
ato de efetuar algo, realizar determinada acdo. Assim, de acordo com 0 mesmo
autor, praticas sdo consideradas as experiéncias adquiridas durante acfes
realizadas. Nesse sentido, todas as profissbes possuem uma pratica que ird
direcionar as acdes daquele profissional que a desenvolve. O Professor segue a
mesma perspectiva, possuindo uma concep¢do que ird orientar sua pratica no
cotidiano, que sera a sala de aula.

O professor iniciante, ou o professor ainda em formacéo, desconhece todas
as atividades que devera desenvolver quando for atuar no seu campo profissional, o
planejamento, o registro das atividades no diario de classe, a maneira de como
utilizar as metodologias e abordagens, entre outros passos necessarios para o bom
desempenho como profissional que se deseja formar. E nesse ponto que o estagio

vem a contribuir, proporcionando experiéncias ao aluno, ou seja, através das
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observacdes e imitagbes de como 0s processos se dao, o professor deve conseguir
construir uma base que servira de alicerce para futuras atuacoes.

Por outro lado, existem tendéncias que direcionam o fazer do professor.
Assim, tomando como base os estudos de Libaneo, em seu livro Democratizacao da
Escola Puablica (2008), iremos discutir as influéncias de cada tendéncia na atuagéo
do profissional, e na modificacdo de sua préatica. De acordo com o autor, existem
condicionantes sociopoliticos que influenciam diretamente nas concepcbes de
homem, sociedade e de escola. Esses fatores acabam por modificar as praticas
escolares/docentes, tendo assim, influéncia sobre como o professor trabalha, como
escolhe seus recursos e como faz uso deles.

Os professores iniciantes que se utilizam de imitacbes e experiéncias para
realizar suas atividades ndo sabem, mas existem pressupostos implicitos na sua
forma de realizar as atividades. Fica claro que, ndo € necessario conhecer bem os
pressupostos, no entanto, as agdes do profissional sempre irdo ter semelhanca com
uma teoria ou até ser uma mistura de tendéncias pedagodgicas. As tendéncias
pedagogicas irdo direcionar a caminhada e, o mais importante, como sera a
caminhada do professor (LIBANEO, 2008).

Sendo assim, ao abordar os estudos de Libaneo (2008) sobre tendéncias
pedagdgicas, observou-se que as tendéncias sdo classificadas em liberais e
progressistas, sendo cada uma delas subdividida em se¢cdes menores. A pedagogia
liberal é dividida em: tradicional, renovada e tecnicista, ja a pedagogia progressista
se divide em: libertadora, libertaria e critico-social dos contetdos. Segue abaixo uma
descricdo sucinta das pedagogias e das tendéncias, baseada nos estudos de
Libaneo (2008).

A pedagogia liberal, ao contrario do que o nome pressupde, nao faz relacéo
com ‘“liberdade” ou “aberto”, mas sim, visa alcancar, baseado em um sistema
capitalista, a predominancia de interesses individuais na sociedade. Nessa
tendéncia pedagobgica, a escola tem o papel de preparar o individuo para
desempenhar papeis sociais. Iremos abordar os trés tipos de pedagogia liberal, a
tradicional, renovada e a tecnicista.

Na tendéncia liberal tradicional, a escola possui um papel de preparar o aluno
para alcancar seu lugar na sociedade. Nesse modelo, predomina a autoridade do
professor, e o que ele transmite é tido como verdade, sendo os alunos impedidos de

ter qualquer tido de comunicagdo com seus colegas. Os alunos devem se esforcar
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ao maximo, pois todos dependem apenas do seu proprio esfor¢co para alcancar os
objetivos desejados, o conteldo ndo tem nenhuma relacdo com o cotidiano dos
mesmos e, assim, a aprendizagem torna-se receptiva e mecanica. Apesar de todos
0S contrapontos, a pedagogia liberal tradicional ainda é bastante utilizada nas
escolas.

J& a tendéncia liberal renovada afirma que a educacdo € um processo interno,
no qual o aluno vai aprender de acordo com suas necessidades individuais. A
tendéncia liberal renovada defende a autoeducacao, trazendo o aluno como sujeito
do conhecimento. Essa tendéncia é dividida em duas: a progressista, ou pragmatista
e a nao-diretiva.

Na tendéncia liberal renovada progressista a ideia se baseia em um “aprender
fazendo”, ou seja, sdo impostas ao aluno situacbes em que 0 mesmo, através de
suas experiéncias, consiga alcancar o resultado esperado, sempre na tentativa de
promover uma reflexdo por parte do estudante. Nesse contexto, o professor é o
auxiliador do desenvolvimento do individuo, privilegiando-se a autoaprendizagem.

Na tendéncia liberal n&o-diretiva, visa-se de forma direta a formacao
psicoldgica do individuo ao invés da pedagogica. Direcionada em sua maior parte
para a formacao da personalidade do aluno, promove um autodesenvolvimento por
parte do mesmo. O professor deve ser mais sensivel, e conseguir impulsionar esse
autodesenvolvimento do aluno, promovendo, acima de tudo, o crescimento pessoal
do individuo.

A tendéncia liberal tecnicista é direcionada a formar “mé&o-de-obra” para o
mercado de trabalho, promovendo uma subordinacdo da educacdo a sociedade.
Dessa forma, ndo importa o que se aprende, mas sim, a forma/técnica de aplicacéo
desse conteddo. A escola possui o papel de modificadora do comportamento
humano, transmitindo informacdes precisas, objetivas e rapidas. Promove a
organizacdo das habilidades e conhecimentos especificos necessarios para que o
homem alcance seu lugar no sistema. O ensino nessa tendéncia se restringe a
transmissao/recepcado de informacdes. Nesse sentido, tanto o aluno como o
professor sdo espectadores da verdade que é passada para o aluno, que ndo deve
discutir e nem questionar o que Ihe foi passado, cabendo ao mesmo apenas fixar as
informacgoes.

A pedagogia progressista, de acordo com Libaneo (2008), visa além da

transmissao dos contetidos, uma analise critica das realidades sociais, sustentando
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assim, finalidades sociopoliticas da educacdo. A pedagogia progressista € dividida
em trés tendéncias: a libertadora, a libertaria e a critico-social dos conteudos.

A tendéncia progressista libertadora € anti autoritarismo, visando o processo
de aprendizagem grupal, no qual devem haver discussdes e votacdes. Defende a
educagcdo nao-formal, assim, o conceito de escola ndo é bem difundido na
tendéncia. O ensino ocorre por meio de tematicas, buscando fazer relacdo com a
vivéncia dos educandos. Ganhou a designacao de “educagao problematizadora”,
pois, € através de questdes-problema que ocorre a reflexdo e, em seguida, uma
critica sobre o caso que esta sendo analisado.

A tendéncia progressista libertaria também é anti autoritarismo, trabalhando
sempre com escolhas em grupo (reunides, eleicbes, associacdes, entre outros).
Trabalha a ideia de autogestdo, desenvolvendo sua autonomia e, assim,
transformando a personalidade do aluno. N&o existe um contetdo exigido, o aluno
estuda aquele que se identificar, buscando, dessa forma, encontrar respostas para
guestionamentos da vida social. Trabalha-se também a questdo da educacdo nao-
formal, a qual critica a burocracia em processos educacionais.

A tendéncia progressista critico-social dos conteludos promove a
compreensao dos conteudos concretos, através dos quais o aluno devera associa-
los a sua realidade social. Essa tendéncia permite a ligacdo dos conteudos com a
experiéncia do aluno (continuidade) e, logo apds, promove uma analise critica
(ruptura), impulsionando-o a ultrapassar as experiéncias, quebrando estereétipos. O
professor € o mediador, em que seu papel ndo é apenas mostrar ao aluno as
semelhancas entre o conteldo e seu meio social, mas promover a participacao ativa
do aluno na construcdo dessa continuidade.

Libaneo (2008) defende a tendéncia progressista critico-social dos contetdos.
Desse modo, tendo como base seus estudos, seguimos defendendo o profissional
critico e reflexivo, pois a profissdo do professor € completa de obstaculos, e cabe
sempre a ele supera-los.

Trazendo esta ideia para os profissionais que estudam e querem assumir a
sala de aula lecionando Quimica, e sabendo que esta € uma ciéncia considerada, na
maioria das vezes, abstrata, fica claro que o caminho a ser percorrido € maior,
existindo muitos obstaculos. Por isso, a necessidade do professor ser critico-
reflexivo. Assim, “a reflexao sobre o seu ensino € o primeiro passo para quebrar o

ato de rotina, possibilitar a analise de opg¢des multiplas para cada situacéo e reforcar
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a sua autonomia face ao pensamento dominante de uma dada realidade”
(ALARCAO, 2005, p. 82-83). Ou seja, 0 ato de refletir ajuda tanto o professor quanto
o aluno, que recebe uma melhor mediacédo por parte do professor.

Dessa forma, podemos relacionar as dificuldades da profissdo do professor

com as reflexdes realizadas por eles.

O ensino, atividade caracteristica do professor, € uma pratica social
complexa, carregada de conflitos de valor e que exige opgdes éticas e
politicas. Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos,
pedagodgicos, educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacgédo tedrica
e criatividade para fazer frente as situagdes Unicas, ambiguas, incertas,
conflitivas e, por vezes, violentas, das situagbes de ensino, nos contextos
escolares e n&o escolares. E da natureza da atividade docente proceder a
mediacgdo reflexiva e critica entre as transformacdes sociais concretas e a
formacdo humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir,
agir e de produzir e distribuir conhecimentos na sociedade (FRANCO, 2012,
p. 15).

Assim, fica claro que as reflexdes feitas influenciam diretamente, n&o apenas
no profissional, mas também na sociedade em que 0 mesmo esta inserido, tendo em
vista que o professor € um ser atuante e modificador da sociedade. No cenario atual,
estdo surgindo novas dificuldades acerca do ensino, logo, o professor deve
desenvolver novas abordagens, novos instrumentos que auxiliem na hora do ensino.
Essas novas formas de ensino surgem ao refletir sobre a pratica docente que se

esta realizando.

A prética docente, quando considerada como pratica social, historicamente
construida, condicionada pela multiplicidade de circunstancias que afetam o
docente, a instituicdo, 0 momento histérico, o contexto cultural e politico,
realizar-se-a como praxis, em um processo dialético que, a cada momento,
sintetiza as contradicbes da realidade social em que se insere, e assim se
diferenciara de uma pratica organizada de forma a-histérica, como sucessao
de procedimentos metodolégicos. A pratica como praxis traz, em sua
especificidade, a acéo critica e reflexiva do sujeito sobre as circunstancias
presentes, e, para essa agdo, a pesquisa é inerentemente um processo
cognitivo que subsidia a constru¢do e mobilizacdo dos saberes construidos
ou em construgdo (FRANCO, 2012, p. 203-204).

Sendo assim, a pratica docente revela-se enquanto uma pratica social,
portanto, sempre devera evoluir, pois a sociedade esta em constante mudanca,
concebendo, assim, novos contextos sociais nos quais serd necessario novas
abordagens de ensino.

Entdo, cabe ao professor ser capacitado para tal acdo. Ter formacéo

apropriada para desempenhar a autorreflexdo. Como afirma Franco (2012), a pratica



25

docente ndo muda apenas porgue as politicas educacionais mudaram, ou quando
alguns desejam que isto aconteca. Ela apenas muda quando o sujeito sente que ha
necessidade de mudanca. Desse modo, a formacdo que o discente esta recebendo

€ indispensavel na hora de como relacionar suas praticas docentes.

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O que se precisa
€ possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a
pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando
critica. A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer
(FREIRE, 1996 p. 38).

O ato de refletir ndo tem receita pronta, ou conteudo finalizado, quando
mencionada a palavra refletir, trata-se de algo proprio de cada um, e esta ligado
diretamente com a situacéo vivenciada. Dito de outra maneira, € uma relacéo direta
entre fazer e pensar. Realizar as a¢des, e pensar nas suas realizacoes.

O aluno que possui um caréter reflexivo, que teve acesso a uma formacao
que impulsiona a autorreflexdo, possui um numero maior de chances de tornar-se

um profissional capacitado para assumir uma sala de aula.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo teve como objetivo principal analisar a qual tendéncia
pedagdgica as concepcdes de praticas docente presentes nos relatorios de estagio
supervisionado Il dos Licenciandos do curso de Quimica-Licenciatura UFPE-CA se
assemelham. Para tanto, a pesquisa foi realizada a partir das atividades que
compreendem a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado, dando énfase ao
Estagio Supervisionado Il, pois, é principalmente nesse estdgio que o licenciando
em Quimica tera como foco sua pratica docente. Outro ponto para a escolha do
ESII, esta voltado para o resultado que o curso procura obter dos estudantes ao fim
do curso, ou seja, dependendo do resultado obtido da pesquisa, o curso pode
organiza-se para proporcionar a partir do proximo periodo, outras formas de
abordagens com seus alunos. Promovendo assim, novas formas de tornar o
estudante mais preparado para seu campo de atuacao.

A pesquisa possui um carater qualitativo, pois buscou-se trazer a
interpretacdo dos dados a partir das concep¢fes de pratica docente presentes nos
relatérios de Estagio Curricular Il, tomando os contextos em que essas concepc¢des
foram sendo construidas, tanto em relacdo ao que propde a ementa da disciplina,
guanto a partir da organizacéo das atividades que constam no relatdrio de estagio.

Entendemos a pesquisa qualitativa a partir dos estudos de Minayo (2009),
guando a autora afirma que este tipo de pesquisa tem como finalidade responder
guestdes com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, trabalhando
com um imenso universo dos significados, crencas, valores, entre outros. Por isso, a
mesma se torna uma ferramenta essencial neste trabalho, por proporcionar uma
andlise efetiva das descricbes dos alunos, permitindo uma melhor interpretacéo
sobre as concepcdes que 0s mesmos apresentam.

Tendo em vista que a pesquisa prop8e analisar as descrigdes e interpreta-las,
caminhando junto com a finalidade de trazer o tema a tona e mostrando a
importancia do tema pesquisado, podemos classifica-la como exploratoéria, pois, de
acordo com Gil (2010), a pesquisa exploratéria € um modelo que procura familiarizar
o problema trabalhado, criando hipéteses e tornando-o um problema explicito.

Dessa maneira, o presente trabalho objetivou fazer uma andlise a respeito
das tendéncias pedagogicas que sustentam as praticas docentes dos licenciandos

em Quimica — licenciatura da UFPE-CA. E como justificar essa pesquisa? Ela
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justifica-se quando se observa a pratica adquirida pelo aluno durante boa parte do
curso, ou seja, a que ele construiu durante as atividades teéricas e na vivéncia dos
estagios, que é uma aprendizagem indispensavel para o caminhar do profissional.
Se for possivel ter conhecimento das praticas desenvolvidas durante o estagio,
como surgem e quais as influéncias que ela sofrem, pode-se, entdo, trabalhar-se
com um embasamento acerca das atribuicbes que o estdgio traz, permitindo
modificar e até melhorar a formacéo dos estudantes do curso.

Dessa forma, os resultados possuem também o carater informativo,
possibilitando a interferéncia direta na concepcao de praticas docentes que 0 curso

proporcionara para os alunos daqui em diante.

3.1 SUJEITO E CAMPO DA PESQUISA

A pesquisa realizou-se no Campus Agreste da UFPE, no Curso de Quimica-
Licenciatura, pois, desejou-se analisar as concepc¢fes dos integrantes do curso.
Tivemos como principal meio de obtencdo de dados os préprios alunos do curso,
através da analise dos relatérios de estagio. Nesse caso, a coleta dos dados
baseou-se em materiais ja escritos. Os documentos que permitiram a realizacdo da
pesquisa foram os relatdrios obrigatérios que 0s alunos necessitam construir ao
término das atividades desenvolvidas no Estagio Curricular Supervisionado Il. Os
documentos escolhidos foram os mais atuais possiveis, pois permitiram realizar uma
interpretacdo atual das descrices e reflexdes dos alunos. Desse modo, analisou-se
6 relatdrios do ano de 2018, referentes ao semestre 2018.1.

Os relatorios a serem escolhidos para a analise foram enquadrados em dois
critérios de inclusdo: a) o relatério devera ter atingido nota para aprovacéo do aluno,
ou seja, comprovando, assim, que o aluno concluiu as atividades do estagio; b) o
consentimento do autor do trabalho. Apesar de o anonimato ser garantido, o aluno
tem todo o direito de ndo permitir a analise do seu relatério. Sendo assim, temos

como material de andlise 6 relatérios construidos durante o semestre de 2018.1.

3.2 PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS
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Como instrumento para coleta de dados, foi utilizada uma pesquisa
documental, a partir de dois documentos: a) Projeto Pedagdgico do curso de
Quimica-Licenciatura; b) Relatorio de Estagio Supervisionado, pois analisou-se 0s
relatorios construidos pelos discentes durante a vivéncia do ESII.

No PPC, realizamos a andlise da ementa, objetivo, a metodologia e os
contetildos programaticos.

Nos relatérios, buscamos a interpretacdo dos dados descritos pelos discentes
do curso de Quimica - licenciatura UFPE-CA. Esses documentos foram construidos
pelos alunos durante o periodo em que cursaram o Estagio Supervisionado Il. Sendo
assim, o nosso trabalho € caracterizado como uma pesquisa documental, pois, teve
como base um material ja escrito, ndo necessariamente publicado ou aprovado em
revistas. No caso da pesquisa documental, o material a ser analisado pode ter
finalidades diversas. Como afirma Gil (2008, p. 46) “ha os documentos de segunda
mao, que de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatorios de pesquisa,
relatorios de empresas, tabelas estatisticas etc.”. Dessa forma, como analisamos
tanto o PPC, quanto os relatérios escritos pelos alunos, podemos definir nosso
trabalho como sendo uma pesquisa documental.

Para interpretacdo dos dados descritos nos relatérios, foi usada a Andlise de
Conteudo como técnica de andlise, tendo em vista que ela prop8e a interpretacdo de
dados que podem ser mensurados, ou hdao. Segundo Bardin (2011), a Analise de
Contetdo é um conjunto de técnicas da andlise das comunicacdes, que visa obter
interferéncias dos conhecimentos relativos através de procedimentos sistematicos,
ou seja, a analise deixa de ser um instrumento para tornar-se o Unico. Nesse Viés, 0
meétodo objetiva a descricdo dos conteldos presentes em mensagens. Neste caso, a
analise de conteudo foi muito eficiente, pois para realizar tal analise, tornou-se
necessario buscar nos graduandos em Quimica que cursaram recentemente a
disciplina de Estagio Supervisionado Il, dados sobre suas vivéncias e, a partir
dessas vivéncias descritas em relatorios, extrair as concep¢gdes que 0S mesmos
possuem sobre a pratica docente.

Durante os resultados, a utilizacdo de trechos de descricbes dos relatorios
feitos pelos estagiarios foi necessaria. Sendo assim, os relatérios foram nomeados
com letras do alfabeto, relatério “A” até o relatério “F”, essa nomeagado ajudou na
compreensao das discussdes. Ao final das interpretagbes, uma concepcdo de

pratica docente foi construida, possibilitando, assim, a identificacdo de uma
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similaridade ou divergéncia entre o proposto na ementa e o que realmente esta

sendo construido na realidade.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 A EMENTA DE ESTAGIO E APROXIMACOES COM AS TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

Ao analisarmos 0s componentes que regem a disciplina de Estégio
Supervisionado I, foi possivel identificar caracteristicas que direcionam o ESII para
determinada tendéncia pedagdgica. Foram também analisadas a ementa, 0s
objetivos, a metodologia e os contetdos programaticos.

O primeiro ponto a ser destrinchado foi a ementa do ESII, que afirma que o
licenciando deve construir o processo de ensino-aprendizagem através de situacdes
geradoras, ou seja, colocando o aluno como ser atuante no processo, permitindo e
promovendo a evolucdo da sua autonomia.

Essa caracteristica presente na ementa se aproxima da tendéncia pedagogica
progressista, contendo semelhangas com a tendéncia critico-social dos conteudos,
pois, de acordo com Libaneo (2008), a tendéncia critico-social do contetdo
impulsiona a autonomia do aluno, transformando-o em um ser critico e reflexivo.

Em seguida, analisamos os objetivos do ESII, e notamos que eles trazem
caracteristicas progressistas. Como exemplo, pode-se verificar isso quando € citado
o fato de conhecer tendéncias atuais, quando se diz que observacdes das
problematicas dadas em sala devem ocorrer. SA0 pontos como esses que trazem
caracteristicas progressistas dentro dos objetivos do curso.

Na andlise da metodologia, também foi possivel encontrar caracteristicas
progressistas. Dentro dos pontos principais da metodologia, podemos destacar os
seguintes: discussdo de metodologias atuais para incorporacdo pelos licenciandos,
elaboracdo de projeto de pesquisa, leitura e discussdo sobre a formacdo de
professores. Momentos como esses, permitem a reflexdo dos estagiarios,
promovendo uma construcao/evolucao da pratica dos mesmos.

Por dltimo, analisamos os conteudos programaticos da disciplina de Estagio
Supervisionado Il. Mais uma vez, a andlise nos leva para uma tendéncia
progressista, pois, 0s conteudos programaticos sao voltados para discussao,
reflexdo e transformacéo/evolucdo das praticas dos estagiarios. Esse processo

envolve, de maneira geral, um estudo das tendéncias, elaboracéo de problematicas,
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producdo de estratégicas didaticas inovadoras, entre outros contetdos. Dessa
forma, a tendéncia pedagdgica progressista critico-social dos conteudos € a que
mais se assemelha, dentro do que foi observado.

Podemos notar que a identidade observada nos componentes do ESII é
progressista. As atividades que a ementa propde ao estagiario proporcionam o
desenvolvimento de sua autonomia, despertando a sua criticidade e permite que o
estagiario reflita sobre suas acoes. Assim, afirmamos que a ementa da disciplina de
Estagio Supervisionado Il possui caracteristicas proprias da tendéncia progressista,
contendo mais semelhangas com a tendéncia critico-social dos conteudos.

Nesse caso, essa caracteristica progressista do curso, traz aspectos
positivos, pois um curso que promove a evolucdo, em todos os sentidos, de seus

alunos, permiti gue os mesmos atuem de forma modificadora em sociedade.

4.2 ANALISES DOS ESTRUTURANTES DOS RELATORIOS DE ESTAGIO

Para analisar os relatérios, elegemos quatro partes/estruturantes. Nestas,
realizamos a leitura e analise sobre a introducdo, a escolha dos recursos para a
regéncia, a propria descricdo da regéncia e as consideracdes finais feitas pelo aluno
apos o término das atividades do Estagio Supervisionado Il. O critério adotado para
a escolha destes tépicos partiu da compreensdo de que sao nesses topicos que 0s
alunos demonstram com mais énfase as caracteristicas que compreendem a sua
pratica docente, permitindo, assim, a identificacdo de caracteristicas sobre as
tendéncias que o professor costuma seguir.

Nos relatérios, analisou-se a introducdo dos trabalhos, buscando através
delas identificar caracteristicas das praticas utilizadas pelos discentes e, assim,
definir a qual tendéncia pedagodgica aquela préatica faz menc¢édo. Quando se analisou
0S recursos, procurou-se identificar quais € como 0s recursos eram usados nas
aulas do professor. Na analise das regéncias, observou-se como se dava 0 processo
de ensino-aprendizagem, tanto por parte do professor, como por parte do aluno, ou
seja, a relacdo professor-aluno. Nas consideragfes finais, buscou-se encontrar
trechos em que o aluno relata ter ocorrido alguma reflexdo ou transformacéo da sua

pratica.
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Para melhor compreensédo, alguns trechos dos relatérios dos estagiarios
devem complementar a discussao, com a finalidade de comprovar situacdes. Desse
modo, classificou-se os relatorios dos estagiarios por letras do alfabeto, iniciando-se
na letra “A” até a “F”. Nos trechos, seguimos as normas de citacdo direta longa e
curta, levando em consideracdo o tamanho do trecho retirado dos relatorios dos

estagiarios.

4.2.1 Introducdo dos relatérios de estagio supervisionado

Ao analisarmos a parte introdutéria dos 6 (seis) relatorios, foi possivel
detectar fragmentos a partir dos quais os alunos demonstram suas praticas. Partindo
desses pontos, foi possivel encontrar caracteristicas nas falas dos alunos, no que
citam as tendéncias. Algumas dessas frases repetiram-se bastante nos relatos dos
discentes, tais como: “é preciso dar sentindo ao que se esta ensinando, conseguir
relacionar com os problemas cotidianos dos alunos”, ou “quando o professor
conseqguir fazer tais associacdes o aluno se torna um cidaddo mais critico que
consegue analisar, compreender, identificar e utilizar esse conhecimento no seu
cotidiano”.

Ao nos debrucarmos sobre tais ideias, podemos notar que o0 quimico —
licenciando, tem um posicionamento firme de como devem ser passados 0s
contetidos quimicos, isto é, por meio da relacdo dos contetdos com o cotidiano do
aluno. De acordo com a discussdo encontrada nos documentos, os licenciandos
consideram de suma importancia fazer essa ligacado para que o aluno alcance um
processo de aprendizagem eficaz. Essa relacdo com o cotidiano € caracteristica das
tendéncias progressistas.

Dando continuidade, existe outro ponto que o0s alunos relatam com

frequéncia, no relatdrio, por exemplo, como descreve o aluno C:

Fazendo-se necessario romper com um modelo de reprodutibilidade de
conhecimentos ja organizados, de memoriza¢édo de formulas e resolugéo de
exercicios, romper com uma pratica positivista que nao estimula o processo
investigativo, que n&o dialoga com a ciéncia e ir na direcdo de um ensino
gue promova a criticidade e autonomia dos alunos em todas as suas
dimensdes (RELATORIO DE ESTAGIO C, 2018, p. 5).

Nesse trecho, o discente deixa claro a sua opinido em relagéo ao processo de

ensino-aprendizagem. Essa descricdo pode ser analisada com mais atencao,
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primeiramente quando o aluno cita que é necesséario romper com o modelo da
reprodutibilidade de conhecimentos, o qual se encontra muito presente nas salas de
aula da educacédo basica. De acordo com 0 seu pensamento, esse paradigma nao
permite a evolucédo do aluno, nem do professor. Nesse contexto, sua fala revela que
0 ensino deve promover a criticidade e a autonomia do aluno. Podemos, dessa
forma, compreender que o aluno que desenvolveu o relatério possui uma prética
docente consistente. O relato acima tem uma importancia gigantesca para nossa
pesquisa, pois permitiu identificar a tendéncia que esta presente com mais
frequéncia nas introdugdes dos relatorios.

As demais introdugBes dos relatérios caminham na mesma diregéo,
descrevendo que o professor deve relacionar os conteddos com o cotidiano do
aluno, promovendo a sua autonomia e criticidade. De acordo com o referencial
tedrico, sabemos que é a partir da pedagogia progressista que o aluno desenvolve
uma maior autonomia, sendo também a partir dela que o aluno consegue construir
uma maior criticidade. Nesse sentido, cabe a ndés apenas identificar qual das
tendéncias progressistas possui mais caracteristicas semelhantes as descricfes dos
alunos.

Com base nas introducdes dos relatorios, podemos concluir que os
argumentos dos discentes escolhidos para explicar o que é a atividade de estagio,
se aproxima da tendéncia progressista critico-social dos conteudos, pois, essa € a
tendéncia pedagdgica que mais possui pontos de igualdade com o que os alunos
relatam na introducdo de seus relatérios. Assim, de acordo com Libaneo (2008), na
tendéncia progressista critico-social dos contetdos, os alunos devem relacionar 0os
conhecimentos a sua realidade social e as suas experiéncias, para que, assim,
consigam construir um processo de continuidade do conhecimento. Essa tendéncia

promove ainda a participagao ativa do aluno, ou seja, impulsionando sua autonomia.

4.2.2 Escolha dos recursos para as regéncias descritas pelos licenciandos

Ao verificar as escolhas dos recursos, notamos que o0s licenciandos
mostraram-se bem sucintos, relatando as atividades de forma direta/curta, mesmo
assim, foi possivel destacar alguns pontos. Ao decorrer do texto, os estagiarios
afirmam que as escolas ndo possuem recursos didaticos diversificados, ndo sendo

possivel, algumas vezes, utilizar uma abordagem diferenciada. Ao mesmo tempo,
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relatam que, para alcancar toda a turma, é necesséria a utilizacdo de mais de um
recurso didatico. Desse modo, quanto mais recursos disponiveis, maior a
probabilidade de o aluno interagir com o conteudo, assimilando os conceitos e
aplicando-os em seu cotidiano, quando possivel. Nao obstante, os sujeitos da
pesquisa discorrem também que, cabe ao professor fazer um bom uso daqueles
recursos que estdo disponiveis.

Nesse sentido, os discentes trazem para a descricdo suas experiéncias e
algumas teorias vivenciadas na Universidade. Podemos notar essa afirmacdo a

partir do trecho escrito pelo aluno A:

E importante levar em consideracéo que a utilizacio dos recursos didaticos
em sala de aula requer um planejamento do professor, para que assim ele
saiba como utiliza-los para alcangar os objetivos de ensino e ndo sejam
utilizados de qualquer maneira, simplesmente para tornar a aula diferente
do ponto de vista metodologico” (RELATORIO DE ESTAGIO A, 2018, p.
28).

Os discentes deixam claro que os recursos podem contribuir de forma positiva
no processo de ensino-aprendizagem. Por isso, procuram escolhe-los de modo que
os alunos possam participar/interagir durante a sua utilizacdo na sala de aula.
Lembram também que todos os passos devem ser planejados pelo professor. Desse
modo, quando os estagiarios promovem a participacdo dos alunos em sala de aula,
estdo caminhando para uma tendéncia progressista, pois, de acordo com o
referencial apresentado nessa pesquisa, a tendéncia de cunho progressista promove
debates e discussfes em sala de aula.

Por outro lado, é observado que os alunos ndo descrevem nesse estruturante,
de forma coerente, quais e como pretende usar 0S recursos. Sem uma
programacao, sem o planejamento, as descricdes também ganham um carater da
tendéncia liberal tradicional.

Portanto, os relatos dos alunos permitem a identificacdo de duas tendéncias:
a pedagogia Liberal e a Progressista. Podemos notar caracteristicas progressistas
durante todo o texto. No entanto, ndo podemos afirmar com certeza qual das
tendéncias possui maior influéncia nas atividades que os alunos desenvolveram.
Esse motivo pode ter sido acarretado pelas pequenas descricdes realizadas pelos
alunos, tendo em vista que, algum detalhe pode ter ficado de fora. Assim, durante a
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andlise, ndo foi possivel caracterizar apenas uma tendéncia como a principal
norteadora das atividades dos alunos.

Todas as tendéncias progressistas promovem a interacdo dos alunos nas
atividades em sala de aula. Todavia, o fato do ndo planejamento remete a tendéncia
liberal, assim, as duas tendéncias foram encontradas. Para determinar com maior
preciséo a qual tendéncia a escolha do recursos faz referéncia, necessitaria analisar
os planos de aula desenvolvidos pelos estagiarios, esse fato ndo ocorreu por notar

gue em alguns relatdrios os planos ndo estavam presentes.

4.2.3 Descricao das regéncias realizadas pelos estagiarios

Para descrever esse estruturante, elegemos os argumentos dos licenciandos
gue remetiam a aspectos do processo de ensino-aprendizagem, desenvolvidos no
estagio. A descricdo da regéncia € um local que néo falta informacdes, pois, é na
regéncia que o discente demonstra de forma bem clara suas praticas docentes. As
praticas que o professor adota para sua carreira tornam-se habitos, ou seja, na
execucdo das aulas os profissionais tendem a agir da maneira que ja € de seu
agrado. Dessa forma, podemos através dos relatos identificar caracteristicas do
comportamento do estagiario em sala de aula.

Os estagiarios descrevem, em sua maioria, salas de aula onde os alunos
possuem diferentes maneiras de agir e diversos interesses. Esse fato ja era de se
esperar, pois como afirma Franco (2012), o trabalho do professor, € uma pratica
social complexa, pois requer saberes pedagogicos, educacionais, e da prépria
experiéncia do professor, saberes esses que, permitem o questionamento sobre a
forma de distribuicdo de conhecimento na sociedade, através de mediagdes criticas
e reflexdes.

Sendo assim, cabe ao discente universitario preparar a sua aula com o
objetivo de fazer com que todos participem. Nesse ponto, o professor pode alterar
metodologias, recursos, lembrando que o resultado esperado € alcancar todos o0s
alunos da sala de aula. Esse ponto nos mostra um problema que o futuro professor
vai se deparar em sala de aula e, assim, podemos observar como 0 mesmo ira agir
diante dos obstaculos que relacionam sua profissao.

Durante a discussao relacionada com a regéncia, observamos trés pontos: a)

a comparacao das escolhas dos recursos para aqueles recursos que realmente
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foram usados na sala de aula pelo estagiario; b) como foi a abordagem dos
discentes, voltados diretamente para o caminhar da aula e a metodologia que o
mesmo utilizou; e, por ultimo, c¢) a forma como o estagiario agiu durante 0s
obstaculos que foram surgindo durante as aulas (se surgiram obstaculos), se
procurou solucionar ou se apenas 0s ignorou.

Partindo do primeiro ponto, pudemos notar um distanciamento pelo que foi
dito nas escolhas dos recursos e os que foram usados nas aulas. Na escolha dos
recursos, os alunos indicaram alguns pontos principais como: livro didatico,
Datashow, ou até mesmo ndo mencionou nenhum recurso. No entanto, no momento
da atividade de regéncia, foram utilizados recursos de varios tipos. Pudemos notar a
utilizacao de jogos didaticos e simuladores online, ou seja, 0s alunos nao planejaram
com antecedéncia como seria a sua abordagem e, por consequéncia, como se daria
0 processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Destacamos, dessa forma, o
desabafo do estagiario B: “Essa situacdo foi estressante, mais um exemplo de como
mesmo 0 planejamento de uma aula pode ser afetado por fatores exteriores”
(RELATORIO DE ESTAGIO B, 2018, p. 34).

Quando o aluno planeja, consegue organizar seus pensamentos, a
probabilidade de ocorrer imprevistos € muito pequena, pois, se o planejamento for
bem executado, o licenciando possuira sempre um plano B, C ou D para o0 caso
dessas situacdes ocorrerem. Acreditamos que, quando trabalha com antecedéncia,
o professor consegue prever possiveis obstaculos que possam surgir.

Trazendo o referencial para a discussédo, podemos relacionar o seguinte
ponto: o Estagio Supervisionado 1l € um componente curricular obrigatério do curso
de Quimica que sucede o Estagio Supervisionado |I. Nesse caso, espera-se que 0
estudante do curso, agregando sua bagagem teorica as experiéncias alcancadas
durante sua vivéncia no ESI, possua em sua prética o habito de planejar.

Quando o estagiario absorve as experiéncias, as estuda/analisa e, assim,
reflete sobre essa pratica, ele pode ser considerado um professor que possui um
carater reflexivo, tendo em vista que, o professor necessita possuir caracteristicas
iguais a essas, pois seu trabalho vai além de mediar conhecimento, de acordo com
Franco (2012, p. 15):

E da natureza da atividade docente proceder & mediacao reflexiva e critica
entre as transformacdes sociais concretas e a formagdo humana dos
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alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e
distribuir conhecimentos na sociedade.

Sendo assim, o profissional que possui uma pratica reflexiva esta melhor
preparado para formar a sociedade a sua volta, alcancando um leque de opcdes
para o desenvolvimento de suas atividades.

Dando continuidade a nossa discussdo, discorremos sobre as metodologias
que os estagiarios utilizaram em suas regéncias. A identificacdo do tipo de
abordagem foi realizada através da descricdo das aulas nos relatorios analisados.
Nesse contexto, de forma geral, os licenciandos comegcam a abordagem com uma
aula dialogada, ou seja, buscando fazer com que a turma participe da aula,
respondendo questdes orais ou tirando duvidas sobre o que esta sendo mediado.

A abordagem em forma de conversa e rodas de debates é uma das principais
caracteristicas das tendéncias progressistas, tendo isso como base, podemos dizer
que o professor que segue essa tendéncia nao visa apenas dialogar com seus
alunos, mas busca relacionar o contetdo que estd sendo exposto com o cotidiano
do discente. Realiza, pois, uma ligacdo do que ele ja sabe, com o novo, conseguindo
utilizar de maneira positiva os conhecimentos que o aluno ja tem se apropriado
durante sua carreira como estudante.

ApOs as primeiras aulas, 0os estagiarios ja comecam a modificar sua forma de
abordagem. Ela ainda possui um carater de diadlogo, porém, passa a ser muito mais
expositiva, utilizando mais o livro didatico e o quadro branco, ndo que isso seja um
ponto negativo, mas a aula quando percorre entre caracteristicas das tendéncias
liberais, o aluno pode perder seu interesse por assisti-la. As tendéncias liberais
estdo voltadas para aulas tradicionais, nas quais apenas a transmissdo de contetdo
importa e, assim, os professores ndo necessitam relacionar os conteidos com 0s
conhecimentos dos alunos.

Outro ponto negativo de uma aula que segue a tendéncia tradicional € que o
aluno ndo € um ser atuante em sala de aula, apenas o professor tem voz e vez.
Desse modo, o aluno pode permanecer com duvidas e ndo compreender o contetdo
de forma efetiva, a aula passa a ser um lugar que néo interessa mais a ele, pois, ndo
se reconhece como parte do momento de ensino-aprendizagem.

Quando a aula deixa de ser interessante para os alunos, os mesmos ficam

dispersos em sala de aula, tornando muito mais dificil o processo de ensino-
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aprendizagem. Nesse caso, € tarefa do professor encontrar meios para que 0s
alunos voltem a participar da aula.

Adiante, abordamos nesse momento um ponto que demonstra claramente
aspectos da pratica do professor, ao analisar-se a posicdo do estagiario diante de
problemas/obstaculos que surgiram durante as regéncias. Quando algo ocorre de
maneira errada, qual a decisdo que o estagiario deve tomar? Abandonar, esquecer e
ignorar? Ou tentar novamente, procurar solucdes? Partindo das escolhas dos
mesmos, foi possivel identificar a qual tendéncia pedagogica fazem mencédo. Para
exemplificar melhor nossas andlises, trechos das descricdes dos alunos serédo
usados.

Em um primeiro caso, o estagiario ndo conseguiu ministrar a aula como
queria, pois, um grupo o atrapalhava. Segue o trecho do estagiario E: “A maior
dificuldade na realizacdo dessa primeira regéncia foi ndo conseguir controlar as
conversas paralelas e brincadeiras dos alunos” (RELATORIO DE ESTAGIO E, 2018,
p. 17). E o trecho do estagiario B: “Por mais de uma vez, foi preciso pedir atencéo e
participacdo deles na aula, porém algumas conversas nio cessaram” (RELATORIO
DE ESTAGIO B, 2018, p. 30). Nesse caso, a posi¢ao do licenciando como mediador,
transformador da sociedade, revela a sua pratica docente. Buscando em nosso
referencial, mais precisamente no PPC, quais seriam as caracteristicas que o
professor necessitaria possuir apés a formacdo? O curso deseja formar profissionais
gue possuam caracteristicas progressistas, que busquem cativar e mediar o aluno
de forma coerente, e que transmitam de forma efetiva o conhecimento, para que,
assim, os alunos aprendam como a Quimica é interessante. Segue o trecho da
descricdo do estagiario B: “Tendo em vista as reflexdes feitas sobre a primeira
regéncia, procurou-se desenvolver estratégias que possibilitassem maior
cooperacédo dos alunos” (RELATORIO DE ESTAGIO B, 2018, p. 30).

Nota-se que primeiramente o licenciando refletiu sua vivéncia na turma, como
ocorreu a aula. Dessa forma, buscou-se estratégias para alcancar os alunos que néo
estavam participando. Segue trés trechos do discente B: “optou-se pela aplicacdo do
jogo didatico ‘Desafio Periddico’™. “A intencdo do emprego dessa metodologia foi
principalmente a de trabalhar as atribuicbes acerca da autonomia, colaboragéao e
liberdade dos alunos”. “De modo que a partir de reflexdes assimiladas optou-se por
diferentes estratégias na realizacdo da regéncia seguinte” (RELATORIO DE
ESTAGIO B, 2018, p. 30, 31, 35).
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Ao notar que os alunos ndo estavam interagindo durante as aulas, o
estagiario refletiu sobre sua pratica e, assim, procurou alcancar esses alunos por
meio de novas abordagens, ou seja, utilizando novas metodologias. Observamos
agora o trecho da descricdo do estagiario B: “Em reflexdo da vivéncia nessa
regéncia, entendeu-se que a diversificagcdo das metodologias utilizadas tem uma
resposta mais positiva se comparada a uma aula meramente expositiva”
(RELATORIO DE ESTAGIO B, 2018, p. 33).

E nesse contexto de reflexdes que relacionamos nosso referencial tedrico,
pois, assim como Libaneo (2008), acreditamos que o professor que busca revisar
suas aulas, que busca motivar o aluno a interagir na aula, e procura formar nos
alunos uma autonomia, para assim, agir em sociedade, € um professor que se
encaixa perfeitamente na pedagogia progressista, tendendo suas caracteristicas
para a tendéncia progressista critico-social dos conteudos.

Partindo desses resultados, podemos notar uma evolucdo positiva em relagao
ao ato de planejar, por parte dos estagiarios. O aluno que ndo conhecia a
importancia do planejamento, iniciou um processo de reconstrucdo da forma de

pensar, modificando assim, sua forma de agir, sua pratica em sala de aula.

4.2.4 Considerac0Oes finais apresentadas pelos licenciandos nos relatérios de
estagio

Nas consideracfes finais, os alunos expressam como 0 estagio contribuiu
para a formacdo da sua préatica docente. E com base nessas descricdes que
podemos compreender qual o tipo de préatica docente prevaleceu ao fim do estagio.

A principio, os alunos trazem em seus relatos argumentos que sustentam a
importancia dos estagios supervisionados nos cursos de licenciaturas, como

demonstra um trecho do relatorio do estagiario A:

E através dele, que o futuro docente faz a relacdo teoria e pratica,
confrontado com a realidade do ambiente que esta inserido, pondo em
pratica o que aprendeu, mas também identificando as dificuldades e
apontando para possiveis solugdes junto a comunidade escolar
(RELATORIO DE ESTAGIO A, 2018, p. 42).
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O trecho do estagiario E: “O estagio € um momento impar na formacao de
professores. E a oportunidade de por em pratica todos os conhecimentos adquiridos
na universidade e poder entender como tudo acontece na pratica” RELATORIO DE
ESTAGIO E, 2018, p. 26). E o trecho do estagiario B: “Novamente, a vivéncia do
estagio proporcionou oportunidades que discussfes tedricas exclusivamente nao
oportunizam” (RELATORIO DE ESTAGIO E, 2018, p. 41). Esse pensamento se
aproxima do que reflete Zabalza (2014, p. 98) acerca do estagio, o qual “permite
complementar as aprendizagens disciplinares e enriquecé-las mediante a
possibilidade de aplici-las em contextos profissionais reais”. Dito de outra forma, os
alunos reconhecem o estagio como ponto chave para uma formacdo de qualidade,
sendo a partir deste ponto que se torna possivel trazer relatos sobre as reflexdes
gue o estagio proporcionou.

Os sujeitos da pesquisa ressaltam palavras como: experiéncias e/ou
vivéncias. Pudemos observar o seguinte trecho da descricdo do aluno A: “E a partir
das vivéncias nesse espaco que o professor pode refletir a sua pratica, e construir a
sua identidade docente” (RELATORIO DE ESTAGIO A, 2018, p. 42). Os alunos
destacam que é através do processo de reflexdo sobre suas experiéncias que o
professor evolui como profissional. Como afirma Alarcéo (2005), o ato da reflexao
permite uma quebra na rotina de sala de aula, possibilitando ao professor utilizar de
sua autonomia no processo de mediacdo. O professor que possui esse carater
reflexivo acaba por estar muito mais preparado para 0 processo de ensino-
aprendizagem e sobre os obstaculos que ele proporciona.

Compreende-se, nessa perspectiva, a importancia da experiéncia para a
formacdo do licenciando em Quimica, proporcionando ao mesmo conhecer os
fatores internos e externos que dificultam o processo pedagogico em sala de aula.
Sobre isso, 0 aluno F relata: “cada experiéncia é valida e aprendemos tanto nas
relacbes interpessoais que isSSO nos torna pessoas mais adaptaveis e,
consequentemente mais preparadas para enfrentar novos desafios” (RELATORIO
DE ESTAGIO F, 2018, p. 33). Assim, podemos observar que realmente as
experiéncias, juntamente com o processo de reflexdo, transformam pessoalmente e
profissionalmente o professor. Desse modo, podemos destacar que esse processo
esta descrito no PPC de licenciatura em Quimica, o qual afirma que, uma das suas
principais questdes esté na realizacdo de uma formacao tedrico-pratica, enfatizando

a unidade entre esses dois aspectos da formacéo docente.
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Este topico foi um dos mais claros quando se fala da tendéncia que os alunos
demonstraram. Através de suas descri¢cdes, 0s sujeitos da pesquisa demonstraram

seguir a tendéncia progressista critico-social dos conteudos.

4.3 ConcepcOes de pratica docente identificadas e aproximacdes com as

Tendéncias Pedagogicas

Para informar as concepcdes de pratica docente identificadas em nossa
analise, € preciso retomar ao que entendemos por pratica docente. Nesse contexto,
consideramos a pratica docente como sendo as acdes desenvolvidas pelo professor,
ou seja, o fazer do professor. Durante o periodo de realizacdo do Estagio
Supervisionado II, os discentes apresentaram relatos de como esse fazer aconteceu
e, assim, nos debrucamos sobre as analises, para assim, identificar qual ou quais
concepcOes foram identificadas.

Durante o processo de analise, nos deparamos com varios
argumentos/relatos que remetem as préaticas adotadas pelos discentes. A partir dos
argumentos presentes na introducdo, na escolha dos recursos para a regéncia, na
prépria descricdo da regéncia e nas consideracdes finais feitas pelo aluno, foi
possivel encontrar as concepcgdes presentes nos relatorios.

Partindo desses achados, foram identificados dois tipos de praticas nos
relatorios. A primeira é uma pratica que remete apenas a realizacdo de atividades,
sem um planejamento anterior, mostrando uma preocupacao apenas com a
transmissdo do conteldo programatico. Essa caracteristica foi observada
principalmente na descri¢cdo dos recursos utilizados nas regéncias pelos estagiéarios,
quando os mesmos nao informam de forma coerente, quais 0S recursos € como
estes seriam utilizados. Classificamos essas a¢cdes como sendo caracteristicas de
uma pratica tradicional. Apesar de ndo analisarmos os planos de aula dos
estagiarios.

Na prética tradicional, apenas a transmissdo de conhecimento é importante.
Desse modo, a forma como o contelddo é passado nao importa. O professor néo
utiliza de novos recursos em suas aulas, e de forma geral, sua pratica docente
ocorre apenas com o auxilio do livro didatico e da lousa. O docente néo esclarece

para seu aluno quais as a¢des que o0 mesmo vai tomar no caminhar da aula, e nem
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qual o objetivo pretende alcancar. Assim, o planejamento torna-se algo secundario
para os professores que utilizam dessa pratica, ja que a transmissdo dos contetdos
nao dependera de nenhum recurso inovador, nem do aluno, apenas dele proéprio.

A segunda pratica docente encontrada nos relatorios, a qual consideramos
ser a mais relevante, pois além de ser encontrada com mais frequéncia nos relatos
dos estagiarios, € notavel que quando os alunos iniciam sua utiliza¢do, ndo retornam
para outro tipo de pratica. Uma pratica voltada para o crescimento escolar e pessoal
do aluno, na qual o estudante é formado para atuar em sociedade de maneira ativa.
Apropriando-se de conhecimentos, e aplicando-os em seu dia-a-dia, esse modelo de
pratica docente promove a autonomia do alunado e o seu carater critico reflexivo
perante a sociedade.

Esse segundo modelo de prética docente € o que pudemos considerar como
sendo uma pratica critico-social dos conteudos, pois nela, sdo desenvolvidas acdes
que propiciam a evolucédo da autonomia e do senso critico do estudante. Assim, 0s
professores que a utilizam, além do promover esse crescimento no aluno, promovem
um crescimento em si proprio, através dos momentos de autorreflexdo das suas

acoes, ou seja, o professor estd sempre a revisar sua pratica docente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados e discussfes expostas, podemos afirmar que os dois
objetivos especificos do nosso trabalho foram alcancados. O primeiro, que seria
identificar a que tendéncia pedagodgica a ementa da Disciplina de Estagio
Supervisionado I, no Plano pedagoégico do curso de Quimica-Licenciatura, se
aproxima foi alcancado, tendo em vista que, ficou bem claro que a ementa do ESII
possui caracteristicas da tendéncia pedagdgica critico-social dos conteudos, pois a
mesma é voltada para o desenvolvimento da autonomia e do senso critico dos
alunos.

O segundo objetivo especifico, que buscou identificar as concepcdes de
pratica docente que estdo presentes nos relatérios de Estagio Supervisionado I,
também foi alcangado, pois, foi possivel identificar dois tipos de praticas diferentes
que estdo presentes nos relatérios dos estagiarios, uma pratica critico-social dos
conteudos, e outra secundaria, que se trata de uma pratica tradicional.

A prética tradicional é identificada em poucos pontos, por outro lado, a critico-
social dos conteudos é utilizada com mais frequéncia. Por isso, a tratamos como
sendo, de forma geral, a pratica docente predominante no fazer do estagiario.

Por fim, é possivel notar que existe uma semelhanca entre a pratica docente
gue a ementa propde para o0 curso, e a pratica que estd sendo vivenciada nos
estagios. Esse € um ponto deveras positivo, pois, comprova o bom trabalho que o
curso vem promovendo com o0s estudantes, sabendo que esse resultado é

alcancado através de uma construcao ao longo da vivéncia no curso e nos estagios.
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