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RESUMO

O ambiente escolar ¢ permeado de aprendizado, mas também de interacdes sociais. Nao raro
existem dificuldades e conflitos nessas duas areas, e por varios motivos. Um dos principais
conflitos que acontece no ambito escolar ¢ o bullying, que pode existir por diversos fatores,
inclusive advindo do préoprio desempenho escolar dos alunos e percepcdo sobre as
capacidades de inteligéncia demonstradas pelos mesmos. Neste sentido, a problematica deste
trabalho foi ver a relacdo da justificativa dos atos de bullying, praticados e/ou sofridos pelos
estudantes de quatro licenciaturas do Campus Caruaru da UFPE e a percepgao de inteligéncia
assumida por eles. Os nossos objetivos especificos foram: Mapear pesquisas realizadas no
Brasil a respeito do bullying; Analisar as percep¢des dos licenciandos sobre o conceito de
bullying e das justificativas dos atos por eles praticados ou por terem sofrido; Investigar a
percepcao de inteligéncia dos participantes da pesquisa em relacdo aos atos de bullying;
Identificar as compreensdes dos estudantes em relagdo aos atos de agressdo realizados e/ou
sofridos, em relacdo as caracteristicas de inteligéncia apresentadas pelos envolvidos. A nossa
pesquisa estd caracterizada como bdsica, por analisar dois temas gerais sem necessidade de
aplicacdo pratica (o bullying e a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner), qualitativa e
exploratoria. Os dados foram coletados através da utilizagdo de um questionario respondido
por 134 alunos. Destes, em fungdo dos critérios de inclusdao e de exclusdo assumidos e da
disponibilidade dos mesmos para participarem da etapa seguinte da pesquisa, acabamos por
contar com a adesdo efetiva de nove alunos. Com o questionario buscamos informagdes sobre
as percepcoes dos alunos pesquisados acerca do que seria o bullying, das suas experiéncias
como vitimas e/ou autores e as possiveis causas, bem como as percepgoes do que seria
inteligéncia. Ja o objetivo da entrevista foi aprofundar a compreensao sobre as causas dos atos
de bullying, tragando um paralelo com as percepg¢des de inteligéncia dos mesmos. Ao término
de nosso trabalho podemos considerar que a maioria das respostas (84,1%) caracterizou o
bullying como um possivel tipo de violéncia. Motivacdes como bom desempenho escolar €
alguma habilidade foram as mais citadas pelos participantes que sofreram os atos, enquanto
que o mau desempenho escolar foi o mais referido pelos que praticaram. Os participantes que
estiveram na segunda etapa da pesquisa acreditaram que o bullying sofrido foi causado por
serem considerados um destaque escolar, ou por alguma habilidade que parecia causar certo
incomodo nos agressores. J4 em relagdo a percepcao de inteligéncia esta foi variada, tendo

sido apontada tanto seus aspectos multiplos (consonante as ideias de Gardner), quanto uma



visdo mais restrita as habilidades 16gico-matemadticas e linguisticas. Por fim, destacamos a
importancia da presente pesquisa, por evidenciar a necessidade de atengdo quanto ao possivel
bullying sofrido por estudantes considerados ‘inteligentes’, ressaltando que quaisquer pessoas
podem passar por dificuldades, independente de quao bem vistas, ou bem sucedidas, estejam

sendo encaradas pela sociedade.

Palavras-chave: Bullying. Inteligéncias Multiplas. Educagdo. Licenciaturas.



ABSTRACT

The school environment is crossed with learning, but also with social interactions. There are
often difficulties and conflicts in these two areas, and for several reasons. One of the main
conflicts that happens in the school environment is bullying, which can exist due to several
factors, including arising from the students' own school performance and perception of the
intelligence abilities demonstrated by them. In this sense, the problem of this work was to see
the relationship between the justification of the acts of bullying, practiced and suffered by
students from four graduation courses at the UFPE Campus Caruaru and the perception of
intelligence assumed by them. Our specific objectives were: To map researches made in
Brazil about bullying; To analyze the perceptions of undergraduates about the concept of
bullying and the justifications for the acts they practiced or for having suffered; To explore the
perceptions of the research participants about intelligence in relation to bullying acts; To
Identify the understanding of students in relation to acts of aggression performed and/or
suffered, in relation to the intelligence characteristics presented by those involved. Our
research is characterized as basic, as it analyzes two general themes that didn’t need an
experience (bullying and Gardner's Multiple Intelligences theory), qualitative and
exploratory. Data were collected through the use of a questionnaire answered by 134 students.
According to chosen inclusion and exclusion standards and the participants availability to
participate in the next steps of the research, we count with effective adhesion for nine students
. With the questionnaire we searched for information about the perceptions of the researched
students about what bullying would be, their experiences as victims and authors and the
possible causes, as well as their perceptions of what intelligence would be. The objective of
the interview was to deepen the understanding of the causes of acts of bullying, drawing a
parallel with their perceptions of intelligence. At the end of our research we can consider that
most responses (84,1%) characterized bullying as a possible type of violence. Motivations
such as good school performance and some skill were the most mentioned by participants who
suffered the acts, while poor school performance was the most mentioned by those who
practiced it. Participants in the second stage of the research believed that the bullying they
suffered was caused by being considered a highlight in school, or by some skill that seemed to
cause some discomfort in the aggressors. According to the perception of intelligence, it was
varied having pointed out both its multiple aspects (consonant with Gardner's ideas) and a
more restricted view to logical-mathematical and linguistic abilities. Finally, we highlight the

importance of this research, as it calls attention to the need for observation to the possible



bullying suffered by students considered 'smart', noting that any person can experience

difficulties, regardless of how well regarded or successful,they are being faced by society.

Keywords: Bullying. Multiple Intelligences. Education. Graduation.
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1 INTRODUCAO

Desde os tempos mais antigos temos evidéncias de que em muitas acdes humanas
havia algum tipo de convivio em grupo. Nao raro, as relagdes existentes foram permeadas de
conflitos, conflitos estes portadores de maior ou menor grau de consequéncias. Podemos citar
dois grandes acontecimentos historicos que decorreram de problemas de convivéncia em
sociedade, a 1* guerra mundial' € a 2* guerra mundial®>. A 2* guerra, por exemplo, fortemente
marcada pelo Nazismo de Adolf Hitler, considerava os alemaes “puros” como uma sociedade
superior, chamados de “raca ariana” (SER PROTAGONISTA, 2013), ocasionando
perseguicdes e mortes em quem nao fizesse parte deste grupo. Estamos certos de que os
problemas de convivio se intensifica quando ndo existe uma compreensdo de a0 menos um
dos lados e, no caso do Nazismo, um deles se considerava, a priori, superior’.

Obviamente ndo temos a intencdo de comparar os conflitos da grandiosidade acima
mencionada com o cotidiano, porém, podemos considerar que, em termos individuais, a
depender do contexto de vida de cada um, podem existir dramas tremendamente marcantes
que deixam marcas profundas nas vidas de muitas pessoas. Aproximando-nos do nosso
cotidiano, podemos perceber que, ndo raro, passamos por dificuldades em nosso convivio
social. Estas ocorrem com nossos pais, conjuges, filhos, irmaos, amigos, desentendimentos
com nossos chefes, colegas de trabalho, enfim, atritos com varias pessoas por motivos
diversos. S3o vastos os exemplos que apontam para uma instabilidade inerente ao convivio
social, o que demonstra que somos sensiveis a conflitos variados, essencialmente por
vivermos em sociedade.

Para Alcantara Junior (2005, p. 8),

quando considerado enquanto uma forma social, o conflito pode possibilitar
momentos de construgdes e destrui¢des, quer sob as institui¢des, estruturas,
arranjos, processos, relagdes e interagdes sociais. E um tempo socialmente
espacializado e promotor de indeterminadas formas sociais, € uma expressao

'0 enfraquecimento do império Otomano, despertando a ambigdo das principais poténcias europeias, € 0 império
alemdo em busca de colonias, foram os principais fatores para as tensdes que deram inicio a 1* Guerra Mundial
ou, como ficou conhecida antes da segunda guerra, “A Grande Guerra”.

A nio resolucdo dos conflitos surgidos na Primeira Guerra Mundial, as severas imposi¢des feitas & Alemanha
pelo Tratado de Versalhes e, com isso, a expansao do apoio do povo alemdo ao Partido Nacional Socialista dos
Trabalhadores Alemaes (o partido Nazista), que promulgava a superioridade da raga Ariana foram os fatores
principais para o inicio da Segunda Guerra Mundial.

’De acordo com Freud (2006), a formacdo reativa se baseia no “inverso da mogdo pulsional [...]”, que seria
exatamente a inversdo do sentimento, como, por exemplo, ser simpatico ao invés de cruel com alguém. Volpi
(2008) considera que tal mecanismo se caracteriza por trocar um sentimento que causa angustia no sujeito por
um completamente oposto, com vistas a diminuir essa angustia. No caso apresentado acima, do Nazismo, a
sensacao de derrota na Primeira Guerra Mundial, que causava raiva e angustia no pais, pode ter sido trocada pelo
sentimento de amor excessivo ao mesmo, pelo nacionalismo exacerbado.
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das relagoes existentes entre formas e conteudos. [...] Nesta perspectiva, os
conflitos sociais sdo destacados como socialmente importantes.

Como os conflitos podem possibilitar a constru¢do e desconstru¢do das mais variadas
esferas sociais, pode existir uma relagdo de descontrole provocando situagdes extremas, como
a das guerras, citada anteriormente

Considerando esses fatos, podemos mencionar que o espago escolar, por ser um
ambiente dotado de forte convivio social, ndo poderia deixar de estar passivel a atritos entre
os que estdo nele inseridos. A violéncia pode surgir a partir do agravamento das relagdes
humanas, e uma das formas de expressa-la ¢ através do Bullying, tema central deste trabalho.

De acordo com Trevisol e Dresch (2011), o Bullying tem relagdo com acgdes
agressivas, intencionais e repetitivas, machucando de formas diversas aos que foi direcionado.
Para Fante e Pedra (2008), ele geralmente estd associado a diversos fatores, muitas vezes
ligados as vitimas. Alguns deles sdo relacionados a etnia, crenga religiosa, orienta¢do sexual,
local em que se vive (regido, estado, cidade), grupo social a que se pertence, dentre outros.

Em escala global, a ONU* (2020) considera que, para cada trés estudantes, um declara
ja ter sido vitima de Bullying. Ja a UNESCO?° declara que toda crianga pode ser vitima de tais
atos e a mais “diferente”, na visdo dos outros, ¢ a que tem mais chance disso ocorrer. A
UNICEF® (2019), ao realizar uma pesquisa em 30 paises, destaca que um em cada trés jovens
declara que ja sofreu atos de Bullying no meio digital e que um em cada cinco ja deixaram a
escola pelo mesmo motivo.

Em alguns casos, um dos fatores relacionados ¢ quando a vitima do Bullying tem certo
conhecimento académico em algumas areas (por exemplo, em disciplinas como Matematica e
Ciéncias), os chamados NERDs. Para Matos (2012, p. 1), “em sua acep¢do mais antiga, o
termo “nerd” servia para designar alguém que possuia inteligéncia acima da média e alguma
dificuldade em se relacionar socialmente”. Neste sentido, eles sofriam os atos do Bullying
exatamente por terem essa caracteristica.

Como mencionado, os atos de Bullying podem ocasionar prejuizos em maior ou menor
grau em varias dimensdes humanas e como encaramos os seres humanos em toda a sua

integralidade, ndo poderiamos deixar de comentar, mesmo que brevemente, a repercussao

‘A Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) ¢ uma organizacio de varios paises, fundada em 1945 como
resultado da Segunda Guerra Mundial. Tem como objetivo evitar guerras semelhantes ¢ buscar um mundo de
paz, contando com 193 nagdes participantes (UN, 2022).

A Organizag¢do Educacional, Cientifica e Cultural das Nagdes Unidas (UNESCO) é uma organizagdo fundada
pela ONU com o objetivo de conquistar a paz em 190 paises por meio da educagdo, ciéncia e cultura (UNESCO,
2022).

0 Fundo das Nagdes Unidas para Infincia (UNICEF), tem como objetivo proteger e defender os direitos bésicos
da crianga e do adolescente (UNICEF, 2022).
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destes atos covardes com o modelo de um grande autor, que muito respeitamos, o professor
Ferdinand Roéhr’. Ferdinand Rohr (2011), em seu modelo de multidimensionalidade aponta
que o ser humano ¢ complexo, sendo formado por um conjunto de dimensoes. Elas estao
subdivididas em basicas e transversais.

Como basicas, aponta as seguintes dimensdes:

- Fisica: Caracteriza-se pela parte fisico-biologica, que normalmente n3o ha
percepcao, como os batimentos cardiacos ou o trato digestivo;

- Sensorial: Caracterizada pelas sensagdes do corpo dadas pelos sentidos do olfato,
paladar, visdo, audicdo e tato. Temos exemplos de sensacdo calor-frio, doce-salgado,
claro-escuro, dentre outros;

- Emocional: Como o proprio nome revela, ¢ caracterizada pelas nossas emocdes
(medo, alegria, raiva, tristeza, amor) e as suas respectivas motivacgoes e percepcoes;

- Mental: Constituida pelos pensamentos racionais, pensamentos universais e formais,
pela capacidade reflexiva, de recordag¢do e memoria, imaginagdo e fantasias, compreensivas e
de criagdo de ideias, além da nossa intuigao;

- Espiritual: A mais dificil de compreender e, geralmente, confundida com a
capacidade religiosa, que pode ou ndo fazer parte da dimensdo espiritual. Geralmente estd
ligada a identificacdo que o sujeito tem com algo e, com isso, ha um apelo incondicional para
esse sujeito, estando relacionada aos aspectos €ticos, morais, existenciais.

Os atos de Bullying podem atingir cada uma dessas dimensodes. No que diz respeito as
basicas, ocorre quando a vitima, por exemplo:

- aparece com hematomas, tem problemas intestinais ou dores de cabega (dimensdo
fisica);

- quando ha prejuizos nos oOrgdos dos sentidos ou dorméncias, diminuicdo da
sensibilidade na area afetada em func¢do das agressdes sofridas (dimensdo sensorial);

- quando vivencia raiva, tristeza, angustia, podendo chegar a desenvolver depressao ou
ansiedade (dimensdo emocional);

- quando existem queixas cognitivas diversas, como a diminui¢do da capacidade de
memorizacdo e dificuldades de manter o foco e a atengdo em atividades diversas apos ser

vitima dos atos de bullying (dimensao mental);

"Réhr é graduado em Paedagogik Und Mathematik (1978) e doutor em Pedagogia (1985). Professor Titular do
Departamento de Educagdo da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE e Professor Permanente do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo - PPGE, do Centro de Educacdo (CE) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Em 04 de Dezembro de 2020, tornou-se o primeiro Professor Emérito do CE/UFPE.
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- no momento em que surgem sentimentos de revolta e descrenca frente as questdes
éticas e morais, ou até de coisas que lhe ddo motivos para viver (dimensdo espiritual).

Além das dimensdes mencionadas, existem as chamadas dimensdes tematicas que, por
perpassarem as basicas, também podem ser chamadas de “dimensdes transversais”, que sao: a
dimensdo relacional-social, a pratico-laboral-profissional, a politico-economica, a
comunicativa, a sexual-libidinal e de género, a étnica, a estético-artistica, a ética, a
mistico-magico-religiosa, a lidica e a volitivo-impulsional-motivacional (ROHR, 2011).

Rohr (2011) ndao aborda detalhadamente cada dimensdo, pois elas ndo podem ser
explicadas e classificadas separadamente sem que existam superposi¢cdes ou ambiguidades.
Porém, cada dimensdo transversal pode ser compreendida, de forma breve, de acordo com os
significados dos termos da expressdo. Como exemplo, ¢ possivel falar da dimensao
pratico-laboral-profissional, que consiste em definir os aspectos das praticas de trabalho; e a
ludica, que se refere as manifestacdes de conhecimento e aprendizado com jogos.

O Bullying pode afetar as dimensdes transversais da vitima da seguinte maneira:

- Comunicativas e relacional social, quanto as vitimas se sentem muitas vezes inibidas
nessas duas areas.

- Na dimensao étnica: quando o sujeito de determinada etnia pode ser alvo de algum
tipo de preconceito. Em funcdo do Bullying, a vitima poderia deixar de se aceitar ou passar a
se considerar inferior;

- Na sexual-libidinal e de género: Semelhante ao caso da dimensao étnica, ¢ atingida
quando a vitima pode ndo aceitar a sua orientagdo sexual ou de género;

- Na mistico-magico-religiosa, no momento em que tanto as crengas podem ser
questionadas e rejeitadas por tais serem as “causas” dos atos de Bullying, como também,
quando surgem questionamentos do tipo: “Por que eu passo por isso?”’, “Eu realmente mereco
isso?” relacionadas ao mistico ou a entidade superior, podendo a vitima encarar os atos como
um castigo ou expiagao por algo que supostamente tenha feito;

- Na dimensado ludica: Quando a vitima pode desenvolver dificuldades em habilidades
ou conteudos, sejam escolares ou ndo, que antes ela dominava ou tinha maior facilidade e
prazer; Quando comeca a ter algum tipo de aversdo aos aprendizados de matérias ou
conhecimentos que antes tinha interesse;

- Na volitivo-impulsional-motivacional: Pode ser observada mais claramente na

inibicao, por meio dos autores, dos impulsos das vitimas.
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A figura 1® apresenta a representagdo feita por Rohr (2011) em relagdo as dimensdes

basicas e transversais:

Figura 1 — Modelo de Multidimensionalidade de RShr.
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Fonte: Chaves (2010).

E vélido ressaltar que o autor em questdo, como dissemos, é um pesquisador renomado
que em muito tem contribuido, em varios aspectos, para uma compreensdo integral,
humanizada e respeitosa do ser humano. Por uma questdo puramente didatica, contudo, e por
ndo se tratar do foco de nossa pesquisa, assumimos que nao iremos aprofundar a sua tematica
em um capitulo posterior.

Mas retomando, como vimos ha pouco em Rohr (2011), o ser humano ¢ constituido
por multiplas dimensdes, dentre elas, a dimensdo emocional estando esta, muitas vezes,
definindo as agdes que serdo tomadas. Goleman (2011) considera em seu livro “Inteligéncia
Emocional: A teoria revoluciondria que redefine o que é ser inteligente”, que as emogdes sao
provocadas por varios eventos e qualquer uma delas causa mudangas fisiologicas no ser
humano. Considera que o nosso cérebro evoluiu de forma que podemos considerar duas
mentes como “principais”: o cérebro emocional, que surgiu no inicio da evolu¢do do ser

humano, e o cérebro racional, que surgiu com o desenvolvimento humano, a partir do cérebro

8 Por motivos de organizagdo, decidimos nos referir ao numero de perguntas, tabelas, graficos, quadros e/ou
dados por numerais, e ndo por extenso, independentemente de serem menores que dez, conforme recomendagao

da ABNT.
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emocional. Cita que essas duas mentes geralmente trabalham juntas, uma influenciando a
outra. Para ele, o que conhecemos como razdo, portanto, foi formado com grande ajuda da
parte emocional do cérebro.

Logo, ao considerarmos que nossas acdes sofrem influéncias da razdo e da emog¢do
(GOLEMAN, 2011), e que essas agdes também podem influenciar nossas dimensdes mentais
e emocionais (ROHR, 2011), entdo os atos de Bullying influenciam o racional e o emocional
das pessoas envolvidas. E valido ressaltar, que essas influéncias irdo variar de individuo para
individuo (suas vivéncias e experiéncias pessoais), mas também de acordo com a intensidade
da agressdo, da sua frequéncia e do tempo em que a vitima esteja sendo exposta & mesma.
Tais eventos irdo influenciar o modo como a razdo e a emogao da vitima irdo se comportar na
situagdo atual, ou futura, comportamento esse que necessariamente nao seria 0 mesmo, sem as
experiéncias traumaticas vivenciadas.

Diante dos aspectos tedricos expostos, necessitamos neste momento considerarmos de
onde surgiu a motivagdo para a realizagdo deste estudo e no que ele nos “tocou” e “nos
tocara”, pessoalmente. Apesar de termos a consciéncia dos aspectos formais necessarios a
introducdo de um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), optamos por “abrirmos um
paréntese” e detalharmos um pouco como se deu o vinculo pessoal com a temadtica
desenvolvida.

O nosso trabalho surgiu por causa das experiéncias infelizmente vivenciadas, € me
permitirei apresenta-las em 1* pessoa. Estudava em uma escola particular até o final do 1°
semestre do 7° ano (antiga 6* série) e por ser mais quieto que os outros e gostar de estudar,
sofri Bullying sistematicamente, do 2° ao 5° ano (antigamente, 1* até a 4 série). Ele ocorreu
de trés formas: Fisicamente, por meio de “brincadeiras” que era obrigado a participar (como
“bequinho da morte” e “bolo”)’, verbalmente (por meio de apelidos e xingamentos), e
psicologicamente, por meio de ameagas (sentia-me incapacitando de esbocar alguma reacao
por medo de represalias, caso os professores, dire¢do e/ou pais soubessem dos atos).

Em outro periodo do fundamental, ainda na mesma escola, as formas fisicas e

psicoldgicas acabaram, pois o principal autor havia sido expulso da escola, mantendo-se

° Normalmente considerados como “brincadeiras” regionais. O “bequinho da morte”, também conhecido em
outros locais como “corredor polonés”, esta caracterizado por um ‘corredor’ formado por um grupo de pessoas e
alguém precisa passar por esse ‘corredor’, enquanto os outros fazem algo para que a pessoa nao passe, seja
dando tapas na cabecga, ou batendo da forma que quiserem, a depender da regra da regido e do grupo. O “bolo”,
também conhecido como “fusca azul”, é caracterizado por um grupo de pessoas que define uma regra (ex.
‘Quem concluir a atividade por ultimo levara um “bolo’) e o primeiro a descumprir tal regra leva um soco no
brago do restante do grupo.
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“apenas” os apelidos'. Porém, por causa de todo o processo sofrido naqueles quatro anos, os
colegas de classe ndo se aproximavam de mim, talvez por acharem que eu tinha alguma
responsabilidade em relagdo aos atos sofridos, ou talvez por receio de também receberem
algum tipo de discriminacdo. O sentimento de rejei¢do causou angustia e isolamento, tendo
colaborado para o surgimento, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, e de maneira
muito forte, um mecanismo de defesa, a sublimacdo. Mas o que significa este termo?

Freud (2006) define a sublimacdo como um mecanismo de defesa do Ego,
inconsciente, como todos eles, cuja finalidade ¢ fugir de situagdes desgastantes, focando em
alvos culturalmente valorizados, em meu caso, nos estudos. Elementos positivos surgiram dai,
tais como: Uma maior facilidade de compreensdo dos assuntos escolares, maior interesse
pelos estudos e maior envolvimento com os professores. Por outro lado, as consequéncias
negativas também brotaram, tais como: Ansiedade; hiperatividade; maior dificuldade de
socializacdo em determinados ambientes ou situacdes, como em ambientes de festas; além de
assumir uma postura prepotente e arrogante quanto as conquistas académicas, pois em alguns
momentos me colocava como superior, mesmo sem perceber que estava realizando tal ato.

Ao longo dos anos do Ensino Fundamental (algo que sé seria tomado consciéncia a
partir do Ensino Médio), o temperamento explosivo foi aparecendo e se firmando, além da
falta de habilidades para construir relagdes sociais (fazer amigos). Por consequéncia, as unicas
“amizades” que fiz no Ensino Fundamental foram com os professores (provavelmente
instigadas pelo interesse nos estudos), com dois primos (fomos criados juntos), € um ou dois
colegas de turma (apenas nos ultimos anos do Fundamental). Esses tltimos anos precisaram
ser compartilhados aqui e ocorreram em uma escola publica.

Por questdes financeiras, entdo, precisei mudar de uma escola particular para uma
publica (que naquela época era considerada um castigo para muitas criangas''). Senti-me,
contudo, aliviado exatamente pelo que a escola particular havia representado em todos
aqueles anos, um espaco cheio de temores e ansiedades, mas ele estava ficando para tras a
partir daquele momento, pelo menos foi 0 que pensei na ocasiao...

Apo6s o Ensino Fundamental, os proximos anos foram de evolucao pessoal e de

conscientizacdo da dimensdo do Bullying sofrido (conscientizagdo dificil, principalmente pela

19 Destacamos, contudo, que quando consideramos que as formas fisicas e psicologicas cessaram, ndo significa
dizer que o efeito psicoldgico havia acabado. O “desastre” permanecia, ja que a humilhago e o constrangimento
continuavam ali.

' Nesta época, entre os anos 2000 e 2010, parecia comum escutar pais que, provavelmente pelo fato de a
Educacdo Publica ser de menor qualidade e com menos estrutura, quando comparada as escolas particulares.
Muitos usavam o discurso de “se voc€ nao se comportar, lhe coloco em tal escola publica”, utilizando a saida de
uma escola particular para uma publica como puni¢do por mau comportamento dos filhos, algo que nio era visto
de uma publica para uma particular, ou entre escolas do mesmo tipo.
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minimiza¢do do mesmo, feita por muitas pessoas durante todo o meu processo). A dificuldade
de socializacdo foi trabalhada de maneira intensiva na escola que cursei o Ensino Médio (que
na €época era uma das unicas de tempo integral na cidade), tanto pelos professores e
coordenacdo escolar, como também com a ajuda dos estudantes. Todo esse suporte e amparo
se mostrou essencial, pois depois de um ano de Ensino Médio eu tinha me transformado de
uma pessoa explosiva, narcisista em relacdo as notas e com dificuldade de relacionamento,
para uma pessoa que conversava com todos, emotiva e, principalmente, afetuosa e empatica.

A Sublimagio, como mecanismo de defesa para tais atos, acabou deixando de existir'?,
porém, de forma positiva, uma das caracteristicas adquiridas nesse processo permaneceu, que
foi a vontade, prazerosamente, de aprender. J4 outras consequéncias desse processo, cOmo o
temperamento explosivo, a ansiedade e a baixa autoestima, externadas depois da tomada de
consciéncia, foram trabalhadas ao longo dos anos, seja pelas proprias experiéncias e apoio de
diversas pessoas, como pelo tratamento psicoldgico, considerado por mim como essencial.

Depois de todo esse processo, ao nos depararmos com a disciplina de Fundamentos
Psicologicos da Educagao I, foi explanado pela professora responsavel (hoje, orientadora do
presente TCC) que nas ultimas semanas de disciplina haveria apresentacdes de temas
relacionados a problemas existentes na adolescéncia. Um desses temas era “Violéncia na
Adolescéncia”. Na ocasido tive a certeza de que faria uma pesquisa sobre Bullying pois,
naquele momento, aquele trabalho ndo era um simples seminario para demonstrar uma teoria,
mas uma oportunidade de abordar minha vivéncia e posterior superagdo, unindo duas coisas
que até aquele momento ndo era nem cogitada: A causa principal das minhas ansiedades (o
Bullying) e a forma que encontrei para fugir delas (o foco nos estudos, que veio inicialmente
como uma defesa inconsciente, a Sublimacao).

A dedicagdo ao trabalho foi tamanha ao ponto de aflorar o interesse no
aprofundamento da 4rea. Esse interesse resultou em nossa primeira publicacdo
(GONCALVES; LEAL, 2019). Nosso artigo, intitulado “Bullying e o cotidiano do professor
de Matematica: Analise das relacdes pessoais acerca do Bullying de estudantes do curso de
Matematica — Licenciatura do estado de Pernambuco”, apresentou uma visao panoramica de
varios estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Pernambuco, Campus Agreste (CAA).

Por fim, em 2020, decidi aprofundar o tema participando de um Projeto de Pesquisa

intitulado “Formag¢ao Humana e Educagdao Emocional”, quando foi possivel estudar diversos

12 E valido ressaltar que, enquanto defesa inconsciente, ¢ possivel que ainda continue langando mao da mesma,
nos momentos de angustia e ansiedade.
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aspectos que constituem o humano como um ser multiplo, com varias dimensdes (ROHR,
2011) dentre elas, as emocionais. Nestes estudos observei que estudar o aspecto emocional era
essencial para poder analisar o Bullying em sua completude, e foi entdo que definimos a
proposta inicial desta pesquisa.

Apods falar do aspecto pessoal que impulsionou o presente estudo, buscamos
demonstrar a originalidade e relevancia de nosso trabalho, realizando uma investigagdo sobre
possiveis pesquisas no Banco de Dados de Teses e Dissertagdes (BDTD), em um periodo de
seis anos (de 2015 a 2020). Primeiramente, utilizamos os termos “Bullying” e “Inteligéncias
Multiplas” e obtivemos uma grande quantidade de trabalhos produzidos (270 e 240
resultados, respectivamente).

Com vistas a afunilar o nosso estudo, pesquisamos em conjunto os termos “Bullying e
Escola”, “Bullying e Aluno”, “Bullying e Professor” e “Bullying e Pais”, obtendo,
respectivamente 197, 104, 93 e 50 resultados. Vale salientar que esses trabalhos podem ter
reaparecido em mais de uma combinagdo, o que significa dizer que algumas pesquisas
encontradas nos termos “Bullying e Professor” também foram encontradas em “Bullying e
Aluno”, dentre outros.

Quando relacionamos os termos “Bullying e Inteligéncias Multiplas” nao

identificamos qualquer trabalho (Tabela 1).

Tabela 1: Rela¢do de Termos na BDTD*

Termo(s) 2015 2016 2017 2018 2019 2020 Total
Bullying 63 39 59 45 53 11 270
Inteligéncias Multiplas 30 42 55 55 47 11 240
Bullying & Escola 41 28 43 31 44 10 197
Bullying & Aluno 25 15 18 16 26 4 104
Bullying & Professor 20 16 14 18 22 3 93
Bullying & Pais 14 4 9 10 11 2 50
Bullying & Inteligéncias Multiplas 0 0 0 0 0 0 0

*Base de Dados de Teses e Dissertagdes. Fonte: BDTD.

Considerando, especificamente, os trabalhos encontrados para cada termo investigado,
apontamos que, sobre “Bullying”, boa parte envolvia conceitua¢des do tema, visdo e reagdo
de grupos especificos (pais, professores, gestores), além de muitos estudos de caso (Bullying
em ambiente hospitalar, juridico, laboral). Algo também a salientar ¢ o fato de o Bullying

englobar os assédios, violéncias e preconceitos, € muitos trabalhos investigaram o aspecto
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juridico-criminal dos atos, relacionando-o ao assédio moral e a outros preconceitos com
grupos especificos.

Alguns desses trabalhos chamaram a nossa atengao. Um deles foi o da Raiane Moreira
Santos, defendido no ano de 2017, no Mestrado em Enfermagem realizado na Escola de
Enfermagem da UFBA. A dissertagdo teve como titulo “Associagdo entre reprovagdo escolar
e aspectos sociais e de saide em adolescentes da escola publica”. Nesta pesquisa foi estudado
a associacdo das reprovagdes escolares com varios fatores, dentre eles o bullying, tendo sido
confirmada a correlagdo entre ambos. Com esse trabalho foi possivel perceber que o aspecto
da reprovagao se relacionou com nossa tematica, demonstrando que este aspecto precisaria ser
melhor investigado.

Outro trabalho interessante, e que acaba remetendo aos estudos desse trabalho, € o de
Maria Caroline Ribeiro, defendido em 2016, no Programa de Pos-Graduag¢dao em Educacao, da
Universidade de Campinas. Tendo como titulo “O desenvolvimento cognitivo dos autores de
bullying: implicacdes para aprendizagem escolar”, a referida pesquisa relacionou uma
tematica semelhante a que buscamos trabalhar aqui: o desenvolvimento cognitivo e moral dos
autores de bullying e as possiveis implicacdes de sua aprendizagem escolar. Por mais
semelhante que seja, vale frisar que o trabalho citado relacionou os autores do bullying, e
apontou as habilidades cognitivas dos mesmos, além de relacionar o aspecto das Inteligéncias
Multiplas e da Inteligéncia Emocional, ndo remetendo a uma visdo reducionista das
inteligéncias.

Em relagdo ao material produzido com o termo “Inteligéncia Multipla”, houve 240
resultados. Porém, mesmo com toda essa quantidade de resultados, a maioria dos resultados
nao focou nas Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner, consequentemente, menos ainda
existiu relagoes com a Educacao.

De “Business Inteligence” ao uso de kernel em rede biologica, a maioria dos trabalhos
teve mais relagdo com o setor de informatica e alguns relacionando a cogni¢dao de bebés.
Existiram alguns trabalhos relacionados ao setor de Educacdo, em sua maioria focado em
métodos de ensino e aprendizagem de alguma disciplina ou assunto especifico.

Dentre os trabalhos encontrados, vale destacar o de Jamison Luiz Barros Santos,
defendido em 2017, no curso de Pos-Graduagdao em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica da
Universidade Federal de Sergipe. Com o titulo “Uma sequéncia didatica para aprendizagem
das nocoes de trigonometria fundada na Teoria das Inteligéncias Multiplas”, tal trabalho focou
em aplicar uma sequéncia didatica para o ensino das nog¢des de trigonometria com o auxilio da

Teoria das Inteligéncias Multiplas, o que fez chegar em uma sequéncia didatica baseada em
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reflexdes e em um desenvolvimento processual dos conceitos. Por mais que tal trabalho nao
tenha uma correlagdo direta com o nosso, ele demonstrou a importancia da Teoria das
Inteligéncias Multiplas para compreensao do ambiente escolar, nesse caso o ambiente das
aulas de Matematica.

Apds a andlise dos termos separadamente, percebemos a necessidade de afunilar o
termo principal da nossa pesquisa. Assim, foram feitas as relacdes de “Bullying” com os
termos “Escola”, “Aluno”, “Professor” e “Pais”, para nos aproximarmos do contexto
educacional buscado; e, com os termos “Emog¢ao” e “Inteligéncias Multiplas”, para vermos
quais trabalhos tinham relacdo com os termos principais deste trabalho.

Nas primeiras quatro relagdes, foram obtidos 197, 104, 93 e 50 resultados,
respectivamente, demonstrando uma redu¢do bastante significativa em relagdo aos 270
resultados obtidos anteriormente. Porém, nesses resultados, por se tratarem de termos tao
préximos no ambiente educacional (Escola, Aluno, Professor e Pais), muitos se repetiram
nestas quatro pesquisas. A maioria das pesquisas se relacionou a casos de bullying em lugares
especificos ou as visoes do conceito pelos pais, alunos e professores. Alguns dos trabalhos ja
foram citados no termo “Bullying”.

Além desses, destacamos o trabalho de Elizete Aparecida Pazzoto Prescinotti de
Andrade, defendido em 2015, realizado no Programa de P6s-Graduagdo em Satde da Crianca
e do Adolescente. Com o titulo “Prevaléncia de bullying e sua percepgao por alunos, pais e
professores”, o referido trabalho demonstrou que a taxa de envolvimento em atos de bullying
¢ alta tanto nos pais, em seu periodo de estudos, quanto nos alunos. Além do que, os
professores geralmente viram tais atos ou ja sofreram violéncia por alunos ou pais. Tudo isso
reforgou, em nds, a necessidade de pesquisar tal assunto.

Ja quando fizemos a andlise dos termos “Bullying” em conjunto com “Emog¢ao” e
depois com “Inteligéncias Multiplas”, surpreendentemente ndo encontramos qualquer tese
e/ou dissertacdo, apesar deste tema ser relevante para a compreensdo tanto dos atos, quanto
das consequéncias nas vitimas.

Apos o levantamento dos dados chegamos ao seguinte questionamento: “Quais as
possiveis relagoes entre os motivos das pessoas sofrerem Bullying e as caracteristicas de
inteligéncia apresentadas por elas?”

Ao término de nossa introducdo, podemos considerar que entendemos que o tema
proposto se mostra relevante para ser abordado no meio académico, levando-se em conta que
os estudantes de cursos de Licenciatura, futuros profissionais da Educacdo, poderdo ter

contato direto com alunos e alunas vitimas de Bullying.
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Esperamos que a compreensdo de aspectos relacionados a esse estado de sofrimento
ajude a mostrar a necessidade e importancia de se promover um espago propicio ao debate,
reflexdo, humanizacdo e desenvolvimento de estudos que favorecam a existéncia de uma
abordagem integral no ambiente escolar, instigando a prevengdo e a intervengdo precoces de
atos reprovaveis, presentes no bullying.

A partir desta compreensao, elencamos o nosso objetivo geral: Analisar percepgoes de
licenciandos sobre bullying com foco nas multiplas inteligéncias em uma instituicdo do
agreste pernambucano

Os nossos objetivos especificos foram:

- Mapear pesquisas realizadas no Brasil a respeito do bullying;

- Analisar as percepcoes dos licenciandos acerca do conceito de bullying e das
justificativas dos atos por eles praticados ou por terem sofrido;

- Investigar a percepgdo de inteligéncia dos participantes da pesquisa em relacdo aos
atos de bullying;

- Identificar as compreensodes dos estudantes sobre os atos de agressao realizados e/ou
sofridos, em relagdo as caracteristicas de inteligéncia apresentadas pelos envolvidos.

A nossa pesquisa esta organizada da seguinte maneira: A presente se¢do ¢ a de nlimero
um. As secdes dois e trés sdo, respectivamente:

- O fendémeno bullying: Dos aspectos tedricos as implicacdes sociais, relacionando sua
defini¢do, sujeitos, causas e consequéncias, €;

- O ser inteligente e a Teoria das Inteligéncias Multiplas, conceituando a inteligéncia
baseada na Teoria de Gardner e buscando compreender suas relagdes as habilidades humanas.

Na se¢do seguinte, a quatro, apresentamos a Metodologia utilizada. Na quinta se¢ao
expomos a nossa Andlise e Discussao dos dados, para, enfim, apresentarmos as nossas

Consideracdes Finais.
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2 O FENOMENO BULLYING: DOS ASPECTOS TEORICOS AS IMPLICACOES
SOCIAIS

O ambiente escolar, como outras instituicdes sociais, ¢ composto por grupos que
convivem com algum objetivo em comum, mas também por pessoas com diferentes interesses
e investimentos, sendo um espago que acaba sendo passivel de desentendimentos e de
divergéncias. Alguns desses desentendimentos sdo leves e solucionados mais facilmente no
proprio meio, ja outros sdo mais intensos e acabam se transformando em casos de violéncia.

A defini¢do literal da palavra violéncia seria: “De origem latina, o vocabulo vem da
palavra vis, que quer dizer forca e se refere as nogdes de constrangimento e uso da
superioridade fisica sobre o outro” (MINAYO, 2006, p. 13). Em seu significado mais atual,
refere-se a “conflitos de autoridade, a luta pelo poder e a vontade do dominio, de posse e de
aniquilamento do outro ou de seus bens” (Ibidem, p. 13). Contudo, a autora também evidencia
que as maiores “dificuldades para conceituar a violéncia vem do fato de ela ser um fendémeno
de ordem vivido, cujas manifestagdes provocam ou sdao provocadas por uma forte carga
emocional” (Ibidem, p. 14). Assim, varias pessoas definirdo violéncia de alguma forma.

No que diz respeito a violéncia escolar, consideramos que varia, podendo ocorrer entre
os profissionais da escola, entre professor e aluno e entre os alunos. Cada uma dessas
violéncias tem suas causas e efeitos, justificando uma ampla discussao sobre elas. A violéncia

que iremos focar aqui € a que acontece geralmente entre os alunos: o Bullying.

2.1 O BULLYING ESCOLAR: DEFINICAO

Vérios autores tendem a dar uma definicdo propria para as situagdes que sao
caracterizadas como Bullying, palavra essa que ¢ derivada da palavra inglesa bully, que
significa “valentdo, valentona”. Estes nomes sdo destinados as pessoas que normalmente
importunam, agridem e incomodam outros estudantes. O sufixo ing, no inglés indica
continuidade de uma acdo (que no portugués ¢ chamado de gerundio). Assim, a palavra
Bullying, no sentido puro do vocéabulo, refere-se as acdes continuas dessas pessoas (os bullys).

Direcionando o termo ao espago académico, Crochik (2012) considera por Bullying
escolar, como:

[...] a hostilidade de um aluno mais velho ou mais forte, ou grupo de alunos,
intencionalmente e com frequéncia, dirigida a um mesmo aluno, podendo
gerar diversas consequéncias psiquicas no que o sofre (p. 218).
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Lopes Neto (2005) o define como sendo:

[...] todas as atitudes agressivas, intencionais e repetidas, que ocorrem sem
motivacdo evidente, adotadas por um ou mais estudantes contra outro(s),
causando angustia, sendo executadas dentro de uma relagdo de desigual
poder. [...] e diz respeito a uma forma de afirmacdo de poder interpessoal
através da agressao (p. S165).

A defini¢cdo do termo para essa discussdo ¢ importante pois, segundo Tavares (2011),
nao podemos confundir o bullying com outros tipos de comportamentos agressivos no
ambiente escolar. Fante e Pedra (2008) consideram que podemos elencar os principais
aspectos envolvidos. Sao eles: Relacdo de poder, repeticao e sem motivagdes evidentes.

Consonante a definicdo destes autores, consideramos o bullying como formado por
atos repetitivos, feito por pessoas que ndo necessitam ter uma motivagdo, para formar ou
manter uma relacdo de poder entre os envolvidos em tais atos. Essa defini¢do se fortalece
quando se considera como “o abuso de poder, a intimidagdo, a prepoténcia [...] como sendo
algumas das estratégias que o bully adota para impor sua autoridade em manter suas vitimas
sob dominio” (FANTE; PEDRA, 2008, p. 34).

Quando falamos sobre a temética, ainda existe o esteredtipo mantido em algumas
pessoas de que sdo apenas “brincadeiras” que ndo oferecem nenhum dano “real” aos sujeitos,
como evidenciado por Crochik (2012).

Minayo (2006) destaca que a populacdo considera a violéncia como algo a ser
abominado (seja de forma criminal, no sentido legislativo, ou pecaminosa, no ambito
religioso), mas intrinseca ao ser e consequente as relagdes sociais e conflitos de poder. Assim,
temos novamente um dos pontos importantes do bullying: A relagdo de conflitos de poder.
Nessas situagdes, sempre existird alguém que estd usando a violéncia, qualquer forma dela,
para obter ou manter uma superioridade sobre outra pessoa. Apds essas constatacdes
entendemos como necessario discutir quais sdo essas formas de violéncia existentes no

bullying.

2.2 0 BULLYING E AS FORMAS DE VIOLENCIA

Viérios autores, como Carvalhosa, Lima e Matos (2001), Lopes Neto (2005), Fante e
Pedra (2008), Crochik (2012) e Pigozi e Machado (2015), apresentam varias formas de
violéncia, e todos evidenciam as formas fisicas (como bater, empurrar, chutar) ¢ verbal (como

xingar, apelidar, zoar).
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Essas formas também sdo consideradas por Crochik (2012), Pigozi e Machado (2015)
e Carvalhosa, Lima e Matos (2001) como forma direta. Fante e Pedra (2008) nao se referem a
forma indireta, em contrapartida evidenciam as formas morais (como as formas de
discriminar e caluniar), psicoldgicas (como ameagar, perseguir e intimidar) e virtuais (que
normalmente retinem as formas verbal, moral e psicoldégica no ambiente virtual). Apenas
Fante e Pedra (2008) e Carvalhosa, Lima e Matos (2001), falam da violéncia sexual como
forma de violéncia do bullying.

Usaremos neste trabalho uma jun¢do das nomenclaturas de Fante e Pedra (2008) e de
Crochik (2012), separando as violéncias fisica, verbal e sexual como as formas diretas no
bullying e a moral, psicologica e virtual como as formas indiretas. A principal dificuldade
para separagao dessas formas defendidas por Fante e Pedra (2008), nas formas direta e
indireta de Crochik (2012), foi a violéncia virtual, chamada por aqueles de cyberbullying.

Por um lado, esses atos virtuais podem ser feitos de forma direta pelo agressor, com
constrangimentos em postagens ou mensagens ameacadoras, porém, também se torna uma
forma indireta de bullying quando consideramos a velocidade de propagagdo do que ¢
publicado pela internet, em pouco tempo. Ou seja, ¢ praticamente impossivel encontrar os
autores de tal ato, além de fazer com que pessoas que nem sabem o real significado de tal
postagem o dissemine ainda mais, contribuindo com o fator indireto dessa forma de bullying.
Considerando, portanto, que esse segundo ponto ¢ o mais comum € que, mesmo existindo
uma forma direta desses atos, eles provocam mais uma violéncia moral e psicologica, entao
escolhemos definir o cyberbullying como uma forma indireta de bullying.

Ap6s definirmos o que € o bullying e quais as suas formas, precisamos definir quais os

sujeitos participantes € como eles podem ser identificados.

2.3 CARACTERISTICAS GERAIS DOS ENVOLVIDOS NO BULLYING: (AGRESSORES,
VITIMAS E TESTEMUNHAS)

Vérios autores utilizam diferentes nomenclaturas para os estudantes que estdo
envolvidos, de alguma forma, nos atos de bullying: Campos e Jorge (2010) usam os termos
autor e vitima; Carvalhosa, Lima e Matos (2001), os termos provocador, vitima e
vitima-provocativa; Fante e Pedra (2008) que definem a maior quantidade de individuos,
usam vitima, vitima provocadora (que ¢ diferente do termo usado por Carvalhosa, Lima e
Matos), vitima agressora, agressor ¢ espectador; Lopes Neto (2005) define autores, alvos,

alvo-autor e testemunha, e; Pigozi e Machado (2015) mencionam vitima, agressor e
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vitima-agressor. Para essa pesquisa usaremos uma juncao das nomenclaturas dos seis autores,
adotando integralmente as de Pigozi e Machado (vitima, agressor e vitima-agressor) e Lopes
Neto (testemunha).

- Quando falamos dos agressores, podemos lembrar daqueles que geralmente
intimidam e tentam demonstrar poder sobre os outros, valendo-se de caracteristicas como
forca fisica ou alguma habilidade social mais desenvolvida (FANTE; PEDRA, 2008). De
acordo com Campos e Jorge (2010, p. 111), eles “sdo caracterizados como pessoas arrogantes
e desagraddveis”. Por diversas vezes, os estudantes que se enquadram nesse perfil podem
possuir “[...] grande capacidade de lideranca e persuasdo [...]” (FANTE; PEDRA, 2008, p.
60), sendo, a maioria deles, considerada popular.

Tais caracteristicas também sao percebidas por Lopes Neto (2005), quando destaca

que o agressor,

[...] ¢ tipicamente popular; tende a envolver-se em uma variedade de
comportamentos antissociais; pode mostrar-se agressivo inclusive com 0s
adultos; ¢ impulsivo; vé sua agressividade como qualidade; tem opinides
positivas sobre si mesmo; ¢ geralmente mais forte que seu algoz; sente
prazer e satisfagdo em dominar, controlar e causar danos e sofrimentos a
outros (LOPES NETO, 2005, p. S167).

- Em contrapartida, as vitimas geralmente sdo caracterizadas por possuirem algo
considerado “diferente” dos demais (TREVISOL, 2011), seja uma alta capacidade escolar, o
tipo de orientacao sexual ou alguma caracteristica fisica, como cor de pele e/ou tipo de cabelo.
Tais estudantes geralmente “[...] ndo reagem as agressdes, sd0 mais inseguros, temem a
rejeicdo e tém poucos amigos” (PIGOZI; MACHADO, 2015, p. 3510), além do que “ndo
dispdem de recursos, status ou habilidades para reagir ou fazer cessar as condutas agressivas
contra si” (FANTE; PEDRA, 2008, p. 59). Tais caracteristicas podem acontecer por diversos
fatores: Problemas para socializar, alguma relacao familiar conflituosa que os fazem evitar
outros conflitos, dentre outros.

Ainda em relagdo as vitimas, para Fante e Pedra (2008), elas:

Demonstram inseguranga, coordenacao motora pouco desenvolvida, extrema
sensibilidade, passividade, submissdo, baixa auto-estima, dificuldade de
auto-afirmagdo e de auto-expressdo, ansiedade, irritagdo e aspectos
depressivos (p. 59).

Quando tratamos sobre a relacdo familiar, Crochik (2012) evidencia que sua forma ¢
um fator que influencia o individuo para ser o agressor ou a vitima dos atos de Bullying. A
auséncia parental estaria relacionada aos agressores; a superprotecao relacionada as vitimas; e

as agressOes domésticas sofridas poderiam contribuir para o surgimento de agressores ou
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vitimas de tais atos. Além do que, geralmente as vitimas vivem em familias em que apenas um
dos pais esta presente, ou ambos estdo ausentes. Enquanto os agressores normalmente vivem
em familias na presenca de ambos.

- Um terceiro grupo, que normalmente ndo ¢ muito pensado pelo publico geral, por
geralmente os casos de bullying serem tratados separadamente, ¢ o de vitima-agressor.
Geralmente “[...] eles sdo ou foram vitimizados e acabam reproduzindo os maus-tratos
sofridos. [...] Integram-se a grupos para hostilizar seu agressor ou elegem uma outra vitima
como ‘bode expiatorio’” (FANTE; PEDRA, 2008, p. 60).

Normalmente a vitima-agressor difere dos que sdo apenas agressores, como Lopes
Neto e Pigozi e Machado evidenciam, “[...] por serem impopulares ¢ pelo alto indice de
rejeigdo entre seus colegas e, por vezes, pela turma toda” (LOPES NETO, 2005, p. S168).
Eles também “costumam ter baixa autoestima, atitudes mais provocativas e agressivas €
mostram-se menos populares que as vitimas tipicas” (PIGOZI; MACHADO, 2015, p. 3510).

Fante e Pedra (2008) também citam os casos extremos de uma vitima-agressora,
quando pode se armar e ir as escolas (geralmente nas que ela sofreu os atos), buscando uma
possivel “justi¢a”. Elas geralmente “matam e ferem o maior nimero possivel de pessoas e dao
fim a propria existéncia” (Idem, p. 60). Infelizmente, nessa direcdo, houve varios casos no
Brasil de atentados a escolas. A Escola Estadual Coronel Benedito Ortiz (Taitva — SP, 2003),
o Colégio Goyases (Goiania — GO, 2017) e o Colégio Estadual Joao Manoel Mondrone
(Medianeira — PR, 2018) sdao exemplos de espacos académicos que sofreram atentados
provenientes de pessoas que sofreram atos de bullying.

Além das escolas citadas acima, temos o caso mais conhecido no pais, ocorrido em
2011, na Escola Municipal Tasso da Silveira, escola localizada em Realengo, bairro da cidade
do Rio de Janeiro. Pigozi e Machado (2015) consideram que o “Caso de Realengo” surgiu
como uma vinganca de um ex-aluno que sofria bullying naquela escola. Observando esses
casos extremos podemos perceber que as vitimas dos atos acabaram se tornando agressores,
causando a morte de varios estudantes.

Depois de ver que cada individuo envolvido direta ou indiretamente no bullying tem
caracteristicas especificas em sua personalidade ¢ possivel que pessoas possam ser julgadas
erroneamente como agressoras, Vvitimas ou vitimas-agressoras apenas por terem tais
caracteristicas. Porém, Gongalves e Leal (2019) alertam para esse pré-julgamento, indicando

que:

considerar as caracteristicas dadas ¢ um comego, mas devemos checar se os
atos de bullying estdo ocorrendo, seja por meio de confirmacdes com as
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provaveis vitimas, tentando descobrir os motivos de tais pessoas agirem de
tal forma, seja contando com as testemunhas, entre outros meios (p. 4).

De acordo com parte dos autores que foram citados até entdo, terminariamos aqui as
definicdes dos individuos envolvidos nos atos de bullying. Porém, se formos definir que esses
individuos sdo aqueles que influenciam ou sdo influenciados pelos atos, podemos considerar
que os sujeitos presentes no momento, mas que normalmente ndo se envolvem diretamente
(como ocorre com a vitima ou agressor), podem tanto influenciar quanto serem influenciados
por tais agdes. Considerando essa situacdo, temos que considerar a existéncia desses
estudantes que, em nossa pesquisa, chamaremos de testemunhas.

- As testemunhas normalmente sdo as pessoas que estdo presentes nos atos de bullying,
mas elas ndo sdo vitimas nem agressores diretamente. Geralmente elas “[...] representam a
maioria dos alunos de uma escola.” (FANTE; PEDRA, 2008, p. 61). Neto (2005) classifica as
testemunhas em quatro tipos: “auxiliares (participam ativamente da agressao), incentivadores
(incitam e estimulam o autor), observadores (s6 observam ou se afastam) ou defensores
(protegem o alvo ou chamam um adulto para interromper a agressao)” (NETO, 2005, p.
S168). A maioria desses alunos tende a se calar “por medo de ser a ‘préxima vitima’, por nao
saber como agir e por descrer nas atitudes da escola.” (Idem). Porém, como Fante e Pedra
(2008) e Lopes Neto (2005) citam que a maioria dos alunos que participa como testemunhas

nao concorda com as atitudes dos agressores e simpatiza com as vitimas.

2.4 AS IMPLICACOES DO BULLYING NO INDIVIDUO

Até aqui € possivel perceber que existem vdarias pesquisas sobre o que € o bullying e
seus sujeitos, mas essas pesquisas ndo possuiriam fundamento caso ndo existissem
justificativas para esses estudos. Quando buscamos a frequéncia dos casos entre os estudantes
e as possiveis consequéncias para quem esta envolvido nos atos, compreendemos as
justificativas para a existéncia de tantos estudos.

Considerando os casos, Gongalves e Leal (2019) demonstram em sua pesquisa feita
com 171 alunos do curso de Licenciatura em Matematica de uma Universidade Federal, que
aproximadamente 67,3% desses estudantes afirmaram terem sofrido bullying, com 29,9% dos
que foram vitimas terem afirmado que os casos ocorreram no Ensino Fundamental I (que

corresponde ao 1° até o 5° ano) e 35,6% no Fundamental II (que corresponde entre o 6° ao 9°
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ano). Os outros 34,5% estiveram distribuidos em outros momentos'. Quando os autores
questionaram os estudantes sobre o que eles consideravam por motivacdes dos agressores
para os atos que haviam sofrido, as respostas foram: 32,4% para Aparéncias fisicas; 18,9%
para Modos de se comportarem e; 12,6% em fun¢ao de suas Habilidades. Os 36,1% restantes
foram distribuidos em diversos outros termos, citados pelos pesquisados'®. Podemos perceber,
portanto, que “o proprio preconceito pode ter sido um fator determinante para surgimento
dessas posturas” (p. 7). Embora alguns autores, como Fante e Pedra (2008), Crochik (2012) e
Lopes Neto (2005) enfatizem a ndo necessidade de motivacdo justificavel para os atos de
bullying por parte dos agressores, consideram que, geralmente, hé preconceitos em relacao as
vitimas.

Pigozi e Machado (2015), em seu artigo “Bullying na adolescéncia: Visdo panoramica
no Brasil”, apontam um conjunto de pesquisas acerca das prevaléncias e consequéncias do
bullying. Eles mostram uma variagdo de 5,4%, 48,5% e 67,5% dos estudantes participantes
desses estudos que relataram sofrer casos de bullying. Mesmo havendo uma variagdo tao
grande nesses numeros, os autores explicam que ela pode se dar pelo tipo de analise adotado.
A pesquisa que teve o menor percentual de pessoas vitimas frequentes (5,4%) usou um recorte
de um més para avaliar a frequéncia com que os alunos sofriam bullying. Ja os artigos que
possuiam os maiores percentuais de vitimas (48,5% e 67,5%) utilizaram um questionario que
avaliava os tipos de bullying: “ameacas fisicas (empurrar, bater), bullying sexual (ser apalpado
contra a vontade), isolamento (exclusdo do grupo) e estrago de pertences pessoais” (p. 3512),
buscando também uma melhor compreensdo dos estudantes sobre o significado do termo,
compreensdo essa influenciada até pelo langamento do jogo Bully, em 2006.

Os mesmos autores também destacam a diferen¢a dos atos de bullying entre os
géneros, comentando que em alguns artigos o envolvimento com o fato se da mais no sexo
masculino e que tais resultados podem ser justificados pelo fato de os meninos serem mais
sujeitos a situagdes de agressdo fisica, ameacas e isolamentos. Ja as meninas fazem o que
chamamos anteriormente de bullying psicologico, com fofocas sobre as vitimas, que

normalmente sd3o menos perceptiveis.

13 Viemos, por meio desta nota de rodapé, complementar uma informagio que ndo constou em nosso trabalho,
publicado em 2019. Na ocasido da publicagdo, apenas expomos os resultados mais expressivos, porém, em tal
pesquisa também levamos em consideragdo os periodos da Educagao Infantil, Ensino Médio e outros ambientes,
que obtiveram 6,2%, 20,3% e 7,9% das respostas, respectivamente.

4 Mais uma vez, em nosso artigo original, haviamos exposto apenas os maiores percentuais. Na verdade,
encontramos outros termos pesquisados, tais como: Cor da pele (6,8%), Religido (4,5%), Sexualidade (4,1%),
Estatura (8,1%), Nao Sei (3,6%) e Outros (9,0%).
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Também ¢ importante observar que existe uma diferenga entre a autoestima dos
meninos ¢ meninas envolvidos em casos de bullying. Enquanto nas meninas a maior média de
autoestima estd no grupo de agressores, nos meninos o grupo de testemunhas € o que possui a
maior autoestima.

Diante do exposto, podemos perceber que hd uma importancia inquestiondvel no
estudo sobre o bullying, ndo apenas para compreendé-lo pelo carater preventivo, mas também
pelas consequéncias relacionadas a tais atos, levando em conta que as violéncias causadas nao
causam apenas um incomodo e tristeza nas vitimas. Carvalhosa, Lima e Matos (2001),
Crochik (2012), Pigozi e Machado (2015) e Tavares (2011) relacionam fatores diversificados
que estdo associados ao bullying. Tavares (2011) foca em um desses fatores, a ansiedade
social ou a fobia social.

Tavares (2011) fez uma pesquisa com 15 pessoas, realizando duas entrevistas com tais
participantes e, em seus resultados, ¢ possivel perceber que todos t€ém lembrancas de violéncia
escolar na sua infancia e que a maior parte deles passou por casos (11 pessoas afirmaram na
primeira entrevista e 12 na segunda'®).

Quando questionados sobre se reviveram os eventos da infancia na vida adulta, dez
responderam positivamente, mostrando que, de alguma forma, os casos de bullying passados
possuem uma relagdo com atos presentes. Neste sentido, a maioria dos entrevistados percebeu
dificuldades mantidas a longo prazo relacionadas a episodios vividos na infancia, tais como: a
perda de oportunidades, ansiedade, medo, inseguranga no relacionamento social, dificuldade
de convivéncia ou de fazer amizades, além do sentimento de inferioridade e do medo de seus
filhos passarem por experiéncias semelhantes.

Pigozi e Machado (2015) citam outros fatores também relacionados a esse medo,
inseguranga e inferioridade mencionados por Tavares (2011): Os adolescentes podem ter sua
autoestima afetada, ter problemas e insatisfagdo com sua aparéncia, além de casos de estresse
pos-traumatico e hiperatividade.

Outros fatores citados por eles sdo em relagdo ao uso de meios eletronicos. “Longos
periodos de uso [...] como computador, videogame'® ¢ televisdo estdo associados [...], tanto
para ser agressor, quanto para sofrer a agressio” (p. 3517). E importante salientar que essas
pesquisas avaliadas pelos autores apenas relacionam os sujeitos presentes no bullying a

frequéncia de uso desses ambientes, ndo levando em considera¢do a forma de uso e/ou os

15O trabalho de Tavares (2011) contou com duas entrevistas, tendo como objetivo “aprofundar as informagdes
dadas pelos participantes na primeira entrevista, ampliando as informagdes colhidas anteriormente com novos
detalhes e mesmo trazendo outras lembrancas que ndo as do primeiro momento” (p. 32).

' A opgdo pelo italico é nossa.
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materiais que estavam tendo contato (como tipos de sites, jogos, videos, entre outros). Assim,
devemos ter o cuidado de ndo associarmos diretamente os meios de comunicagdo, informacao
ou entretenimento virtual, aos fatores determinantes para considerar essas pessoas como
vitimas ou agressores. Esta associagdo, as vezes, ¢ feita erroneamente por alguns meios de
comunicagdo e pessoas, sejam publicas ou anonimas, que relacionam diretamente alguns
jogos as violéncias existentes.

Lopes Neto (2005) e Pigozi e Machado (2015) também citam varios sintomas
considerados consequentes aos atos de bullying, sejam eles: Sintomas fisicos, como cefaleia
(dor de cabega), dores em extremidades, dor epigéstrica, vOomito; alguns distarbios do
organismo, como alteragcdes do sono, enurese noturna (urinar na cama), paralisias e desmaios;
algumas agdes, como inseguranga por estar na escola, baixo rendimento escolar e resisténcia a
ir a escola; além de véarios fatores psicoldgicos, como a propria ansiedade, hiperatividade,
casos de bulimia e anorexia, irritabilidade e agressividade, casos de depressdo, autoagressao
ou mutilamento, chegando até mesmo a casos de suicidio.

Para terminar esse topico e perceber a importancia dos estudos de bullying para a
sociedade, iremos apresentar o estudo de Lopes (2012). A autora fez um estudo minucioso
sobre o “Massacre de Realengo” anteriormente citado, em suas caracteristicas psicoldgicas e
psiquiatricas, sociais e pessoais. Mesmo considerando em todo o texto que ndo existiu apenas
um fator que culminou na morte de 12 adolescentes na Escola Tasso da Silva (Rio de Janeiro
— RJ), um dos fatores que causou trauma foi o bullying sofrido pelo autor da chacina. O texto
caracteriza a forma misodgina em que ocorreu o caso € a relacdo com os proprios atos de
violéncia escolar existentes na infincia do assassino, quando um dos colegas de escola declara
que “uma das principais formas do bullying fora a tentativa de as meninas acariciarem
Wellington [...]” (Idem, p. 36). Podemos notar que, junto a diversos outros fatores declarados
no texto, os atos de bullying sexual, neste ocorrido, contribuiram para um dos fatos mais
tristes na histéria recente do nosso pais.

Proximos ao fim da presente secdo, perguntamo-nos, ainda: Como seria o bullying em

outros espagos, que nao os escolares?

2.5 0 BULLYING FORA DO AMBITO ESCOLAR

Retomando um pouco o mencionado na introducdo, lembramos que o bullying
aconteceu em varios momentos distintos da historia. Neste caso, os casos de violéncia sempre

aconteceram, porém, nas ultimas décadas (entre as ultimas trés ou quatro décadas para o
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Brasil) o assunto se tornou cada vez mais importante, ao ponto de a industria do
entretenimento expressar essa realidade em suas criagdes. Um exemplo bom para
percebermos a influéncia dos atos de bullying ¢ o filme “A Silent Voice” (Koe no Katachi,
2016), filme de animagdo japonesa (conhecido como anime pelos japoneses e admiradores)
dirigido por Naoko Yamada. A animagdo conta a historia de Shouko Nishimiya e de Ishida
Shouya. A primeira ¢ surda e sofreu bullying de Shouya durante o tempo em que estavam na
mesma escola. O segundo, “solitario e excluido da comunidade [...] desenvolve a identidade
traumadtica, perde sua coragem e permanece em isolamento social” (KIEJZIEWICZ, 2018, p.
85, tradugdo nossa)'’. Como ¢ possivel constatar no filme, temos a visdo, tanto dos atos de
bullying demonstrados pelo sofrimento de Nishimiya, como observamos os fatos de anos
depois, quando o agressor, nesse caso o Shouya, também acaba sofrendo influéncia desses
atos. Como diz Kiejziewicz (2018, p. 85, tradugdo nossa)'® “o sentimento constante de
rejeicdo o conduz a perder a alegria de viver — no qual ele planejou cometer suicidio apos
pagar sua mae pelos custos que ela teve com ele” e quando a diretora demonstra o isolamento
social de Shouya: “Shoya ‘bloqueia’ os rostos das pessoas ao redor e comeca a ser incapaz de
olha-los em seus olhos, ndo vendo suas expressoes faciais, apenas grandes, Xs azuis”
(Idem)®.

Depois de expormos nossas investigagdes tedrica sobre a tematica, € possivel
percebermos que o bullying estd presente na realidade de muitas escolas e em varias esferas
sociais, seja na familia, na comunidade, nas relacdes com outros tipos de violéncia,
evidenciado tanto nas matérias jornalisticas, como no entretenimento.

Além disso, temos o aspecto identificado na pesquisa de Gongalves e Leal (2019),
quando as habilidades dos estudantes participantes foram consideradas como uma das causas,
encaradas por eles, como motivadoras do bullying sofrido. Essas habilidades, em alguns
momentos, podem ser relacionadas ao fato de o aluno ser “inteligente” em sala de aula,
tirando notas boas. De forma mais ampla, faz-se necessario analisar o que seria o termo

“Inteligéncia” e sera sobre esta tematica que trataremos na proxima secao.

7 Lonely and excluded from the community, [...] develops the traumatic identity, loses his courage and remains a
social outcast.

'8 The constant feeling of rejeciton leads to his loss of the joy of life — he plans to commit suicide after he repays
his mother for the cost of the broken aids she was to cover.

9 Shoya “blocks” the faces of the people around and, being unable to look them in the eyes, does not see their
facial expressions — Only big, blue crosses.
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3 O SER INTELIGENTE E A TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Provavelmente as pessoas ja se depararam com situagdes cotidianas em que
conheceram pessoas “inteligentes” ou até mesmo se consideraram deste modo. Isso pode ter
ocorrido, seja no trabalho, como uma pessoa de sucesso, portadora de uma visdo visionaria;
como alguém empreendedor, que resolve os problemas de forma brilhante; alguém que fala
com uma fluéncia incrivel e de forma culta o portugués; aquele aluno que s6 tira notas altas
em todas disciplinas...

Adentrando no ultimo exemplo dado, temos que tanto os colegas de turma, quanto os
professores, a coordenacdo da escola e os pais, geralmente, t€ém a visdo de que os melhores
alunos da escola sdo os que tiram as maiores notas, muitas vezes os premiando com medalhas,
divulgando até mesmo a sua identidade em um mural dos melhores alunos. Desta forma, ¢
perceptivel que o conceito de inteligéncia no contexto escolar geralmente esta relacionado a
resultados academicamente considerados “satisfatorios”.

Considerando esses aspectos, € preciso comentarmos sobre a concepgdo de
inteligéncia, seja no ambiente escolar ou fora dele, no senso comum, definido no dicionario
Michaelis, como sendo:

conjunto de ideias, opinides e pontos de vista de um grande ntimero de
pessoas em um determinado contexto social que se estabelecem e impdem
como naturais e necessarias, ndo admitindo grandes questionamentos nem
reflexdes; consenso (MICHAELIS ONLINE).

Além disso, podemos relacionar esse tipo de pensamento ao que Dourado (2018)
expressa sobre o senso comum, como sendo “[...] uma espécie de método de construcao de
significados [...]” (p. 216). Apesar de a sociedade ser formada por cidaddos com diversas
habilidades e conhecimentos, eles, naturalmente, ndo possuem amplo conhecimento em varias
areas. Neste sentido, o senso comum ¢ formado por um pensamento leigo sobre diversos
fendmenos sociais, naturais e/ou culturais. Daqui podemos pegar as relagdes que Gardner
(1995) fez acerca do que seria inteligéncia, de acordo com grande parte da sociedade.

Como dito por ele, “[...] a palavra inteligéncia foi usada por individuos comuns numa
forma de descrever os seus proprios poderes mentais e o das outras pessoas” (p. 183). Assim,
a inteligéncia era usada para definir essas capacidades, normalmente considerando por
“inteligente” aquele que possuia uma compreensdo rapida ou um nivel razoavelmente alto de

conhecimento cientifico.
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No dicionario Michaelis estd posta a definicao da “inteligéncia” como a “faculdade de
entender, pensar, raciocinar e interpretar; entendimento, intelecto, percepcao [...]”. Além da
concepgao psicologica, como a “capacidade de resolver situagdes novas com rapidez e €xito,
adaptando-se a elas por meio do conhecimento adquirido” (MICHAELIS ONLINE). Essas
concepgdes de inteligéncia foram amplamente difundidas até parte do século XX, quando
entdo Howard Gardner, lanca um contraponto as mesmas, que compunham uma Visao
considerada por ele como “unidimensional”, para uma nova concepcao, a de Inteligéncias
Multiplas, com a publicacdo de seu livro Inteligéncias Multiplas — A Teoria na Pratica, em

1995. Sera este conceito, a principal base deste capitulo.

3.1 A TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS DE HOWARD GARDNER

Como ocorre em diversos campos da Psicologia, a visdo de inteligéncia também foi
questionada e reformulada e, como mencionamos, um dos principais criticos dessa forma de
inteligéncia foi Howard Gardner (1995). Este autor apresentou uma visdo pluralista da mente
que reconhece varios aspectos, separados da cognicdo, como formas de inteligéncia,
apontando que as pessoas tém estilos cognitivos semelhantes, mas com desenvolvimentos
diferentes em cada area. Ou seja, as pessoas possuem inteligéncia para certas atividades,
como por exemplo, atividades manuais, musica, resolver problemas matematicos, porém, cada
um possuird maior ou menor desenvolvimento nestas competéncias.

Comegaremos comentando sobre algo que até alguns anos atras, e mesmo ainda hoje,
por varias pessoas, ¢ considerado sindnimo de inteligéncia: o Teste de Coeficiente de
Inteligéncia (QI). De acordo com Gardner (1995), o Teste de QI foi criado por Alfred Binet,
no ano de 1900, em Paris, ao ser solicitado a “desenvolver algum tipo de medida que
predissesse quais criangas iriam ter sucesso e quais iriam fracassar nas séries primarias das
escolas parisienses” (p. 12). Mas, de acordo com o autor, essa moda parisiense que chegou
rapidamente nos Estados Unidos nao fez tanto sucesso até a Primeira Guerra Mundial.

Entdo, o que deve ter feito o QI virar sindnimo de teste de inteligéncia? O que
podemos admitir é que:

Pelo menos no oeste, as pessoas sempre confiaram em avaliagdes intuitivas
de quido espertas as outras pessoas seriam. Agora a inteligéncia parecia ser
quantificavel. Vocé podia medir a altura real ou potencial de alguém, e agora,
parecia, vocé também podia medir a inteligéncia real ou potencial das
pessoas (GARDNER, 1995, p. 12).
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Com isso a sociedade comecou a acreditar que a inteligéncia era unica e poderia ser
quantificada por testes especificos, muitas vezes relacionados a habilidades légicas e de
interpretagdo. Gardner (1995) atenta que, por causa dessa visao unidimensional do que seria
inteligéncia e de como avaliar a mente das pessoas, surge uma ideia de escola que ele
considerou possuidora de uma visdo uniforme.

Nesta visdo a escola tinha um curriculo essencial, dotado de elementos que todos
deveriam aprender, com uma pequena, ou quase nula, variedade de disciplinas eletivas. As
avaliagdes seriam padronizadas, usando geralmente lapis e papel, com variagdes das
avaliagdes de QI ou SAT?, podendo classificar de forma mais “confidvel” os alunos,
encaminhando os com melhores notas para as melhores universidades. Afirma que a
insatisfacdo com a visdo unilateral de inteligéncia e o conceito de QI ¢ bastante ampla, porém,
em sua visao, as criticas nao sdo suficientes, sendo necessario um novo conceito que possa

rebater os anteriores e que englobe as solugdes das criticas do conceito anterior.

3.2 AS SETE INTELIGENCIAS

A partir dai temos entdo a proposta da Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard
Gardner (1995), que primeiramente comecou definindo o que seria inteligéncia, para depois
tentar “agrupd-las”. O termo esta entre aspas, pois, de acordo com o autor, as inteligéncias se
comportam de forma combinada, sem existir uma real distingdo de uma unica inteligéncia
envolvida nas atividades de um ser humano adulto, exceto em casos excepcionais.

Nesse sentido, € possivel observar uma habilidade especifica que, ou se destaca, ou ¢
“poupada”, em detrimento de outras habilidades humanas, como ¢ possivel perceber em
alguns casos de autistas. Nestes casos, podem ser extraordindrios em resolver problemas
matematicos ou em algum tipo de esporte, mas possuem explicita dificuldade na interagdo
social, com prejuizo da habilidade comunicativa. Outros fatores que delimitam essa distingao
sdo os problemas que afetam a cogni¢do, como também fatores externos que causem esses
problemas, como por exemplo, em decorréncia de um acidente.

3

Para Gardner, “uma inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos que sdo importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural”

(Idem, p. 21). Para que tal teoria ndo sofresse de problemas de conceituagdao, como o conceito

2 Scholastic Aptitude Test — Conhecida como SAT, é uma versdo mais sofisticada do teste de QI, normalmente
adicionando a avaliacdo das capacidades verbais e matematicas das pessoas. Muito usado em programas para
superdotados.
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de inteligéncia que foi responsavel por produzir o método de QI, ele buscou, dentre outras
coisas: relacionar ao desenvolvimento padrdo das inteligéncias, o desenvolvimento em
individuos considerados talentosos; possiveis relacdoes de causa e efeito em situagdes de dano
cerebral e; estudar casos de individuos que foram considerados excepcionais.

Gardner (1994) considerou, inicialmente, a existéncia das seguintes inteligéncias:
Logico — Matematica, Linguistica, Espacial, Sonora ou Musical, Cinestésico-Corporal,
Interpessoal e Intrapessoal.

- A Inteligéncia Logico — Matematica ¢ a mais evidenciada em seu trabalho,
Estruturas da Mente, ndo apenas por ser “a inteligéncia” que ele rebateu por tanto tempo
como Unica, mas, exatamente por ser a mais evidenciada durante boa parte do processo de
estudos de inteligéncia humana, sendo a que compunha mais material de analise.

Desde uma anélise da visdo de Piaget sobre o desenvolvimento dessa inteligéncia®', até
chegar no que o autor define como “o pensamento do matematico”, essa inteligéncia esta
centrada nos seguintes aspectos: Nas capacidades de compreender e organizar relagdes de
forma logica; no desenvolvimento e na compreensdo das abstracdes; além de outras
habilidades, como na tomada de decisdes e organizacao de estratégias.

Em seu trabalho, cita Alfred Adler, que examinou seu préprio desenvolvimento
matematico, de acordo com suas conquistas. Este demonstrou que o rigor esta presente no
desenvolvimento matematico e defendia isso dizendo que “nenhum fato pode ser aceito, a
menos que tenha sido rigorosamente provado por etapas derivadas de principios
universalmente aceitos”. Porém, o proprio matematico defende a visdo ampla que existe na
abstra¢do da Matematica, podendo se definir qualquer situagdo sistematica imaginavel.

- Outro tipo de inteligéncia € a Inteligéncia Linguistica. Ela ¢ considerada como a
responsavel pelas capacidades de convencimento, por meio da fala ou escrita; como auxilio
para o remetimento de informacgdes anteriores; a ferramenta para os processos de ensino e
aprendizagem; além da explicacdo de acontecimentos gerais. Pessoas que t€ém dominio de
mais de uma lingua, geralmente tem um desenvolvimento mais avangado desta inteligéncia,
bem como lideres que tém uma grande capacidade de oratoria.

Também pontua que todo ser humano tem uma sensibilidade aos significados e ordens
das palavras, além de seguir e violar as regras gramaticais, sendo que essas acontecem em

maior e menor grau. Este tipo de inteligéncia normalmente € percebido em poetas ou musicos,

2! E importante frisar que Piaget ndo encarou a inteligéncia 16gico-matematica como uma das varias inteligéncias
multiplas. Ele considerava que as habilidades 16gico-matematicas eram parte de uma inteligéncia tnica.
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que utilizam a lingua como forma de arte, como também em politicos e em pessoas influentes,
que utilizam a lingua como instrumento de convencimento.

- Ja a Inteligéncia Espacial, que se baseia na compreensao do espago, seja ele visivel
ou exemplificado por meio de imagens, ou até mesmo palavras. Os aspectos centrais desse
tipo de inteligéncia estdo na “[...] precisdo, efetuar transformagdes sobre as percepcdes
iniciais e ser capaz de recriar aspectos de experiéncia visual mesmo na auséncia de estimulos
fisicos relevantes™ (p. 135). Por ser relacionada a compreensao do ambiente, sem precisar de
representacdo fisica e visual relevante, o autor entende ser possivel incluir as pessoas cegas
nesse tipo de inteligéncia, tendo em vista que elas tém uma percepcdo maior do ambiente que
estdo situadas, comparadas a pessoas sem problemas de visdo.

- Quando se fala de Inteligéncia Sonora ou Musical, os aspectos centrais estdo no
reconhecimento de elementos musicais (tom, timbre, melodia), podendo suas estruturas serem
compreendidas completamente, ou nao, além das capacidades de anélise de diversos sons. Um
maior grau de desenvolvimento desta habilidade determina a capacidade de compor e
reproduzir elementos musicais variados. Nomes como o de Mozart sdo bastante lembrados, e
evidenciados, como exemplos da alta capacidade dessa inteligéncia.

- A Inteligéncia cinestésico-corporal tem como elementos centrais o controle dos
movimentos do corpo e a maior habilidade com o manuseio de objetos. Tais elementos podem
ser observados nos praticantes de esportes e dangarinos, que precisam ter dominio dos
movimentos do proprio corpo para conseguirem desenvolver suas habilidades e também para
saberem manusear com constancia objetos (sejam jogadores de futebol e de vélei com as
bolas, jogadores de beisebol com os tacos, bailarinas que em alguns espetaculos usam fitas ou
outros aderecos, dentre outros exemplos).

- Ja as Inteligéncias intrapessoal e interpessoal sao trabalhadas na obra do autor em
um mesmo capitulo, e ele as chama de Inteligéncias pessoais. Neste capitulo ele faz a relagao
com as fases do desenvolvimento humano, relacionando os primeiros anos de vida e o inicio
da primeira infancia com o desenvolvimento do “eu”, do ser se reconhecendo. Apds a infancia
ha o desenvolvimento dos aspectos sociais. Dessa forma, relaciona a Inteligéncia intrapessoal
ao aspecto mais interno do ser, das suas capacidades e dificuldades, aos aspectos da
personalidade e das emocgdes, influenciando em sua tomada de decisdo. Ja a Inteligéncia
interpessoal estd ligada aos aspectos do convivio em sociedade, lidando com os aspectos de
empatia e compreensao do ser participante da sociedade.

- Apos a defini¢ao dessas sete inteligéncias, outras foram acrescidas, tendo como base

a conceituacdo de inteligéncia de Gardner. Varias inteligéncias apareceram, como a
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naturalista e a existencial, definida posteriormente pelo proprio Gardner, como citam Silva,
Gongalves e Leal (2019). A Inteligéncia Emocional foi definida e defendida por Daniel
Goleman, que publicou um livro sobre o tema®.

Com a definicio de Inteligéncias Multiplas, Gardner (1995) consegue responder
questionamentos que ndo poderiam ser contemplados apenas com a conceituagdo anterior,
quando o autor exemplifica, por exemplo, quando consideramos Mozart ¢ Einstein como
génios, sem considerar que cada um teve conhecimentos em campos completamente distintos.

Ou seja, de acordo com Silva, Gongalves e Leal (2019), Gardner (1995) acaba
derrubando os argumentos que consideravam um aluno inteligente apenas pelas suas
habilidades nas Inteligéncias Linguistica e Logico-Matematica, que eram as valorizadas em
testes como QI e SAT, ressaltando que o ser humano ¢ complexo e multiplo.

Antes de passarmos para o proximo tdpico, faz-se necessario destacarmos que, pelo
exposto, ndo podemos deixar de considerar que contido nos atos de bullying, ha certamente

um comprometimento das Inteligéncias Intrapessoais, Interpessoais e Existenciais.

3.3 ALGUNS EXEMPLOS, NO ENTRETENIMENTO, DAS INTELIGENCIAS
MULTIPLAS APRESENTADAS POR GARDNER

As relagdes de Inteligéncias Multiplas sdo relacionadas de forma tdo ampla com a
capacidade humana, que elas podem ser facilmente percebidas no entretenimento. Citando o
entretenimento audiovisual oriental, como ja apontamos no final do capitulo sobre bullying,
temos os animes, animacdes japonesas direcionadas aos mais diversos publicos,
representando diversas situacdes. Dessa forma € possivel retratar personagens de varios tipos,
personalidades e habilidades, ilustrando diferentes tipos de inteligéncia.

A série produzida por Eiichiro Oda, One Piece (1996), conta a historia de um jovem
chamado Monkey D. Luffy e todo o seu percurso desde a formag¢dao de um bando pirata, até
encontrar o grande tesouro da animacao que da nome a obra. Podemos observar as relagdes de
Inteligéncias Multiplas apenas observando os personagens principais: Um capitdo, que deve
ter capacidade de lideranca e estratégia em alguns momentos, assim podendo ser observado

uma tendéncia” de maior desenvolvimentos das inteligéncias logico-matematica e

2 “Inteligéncia Emocional: A teoria que redefine o que € ser inteligente”, de 1995, com reimpressdo brasileira de
2011.

2 £ importante destacar que, por mais que determinadas profissdes ou cargos possibilitem um desenvolvimento
mais focado em alguma inteligéncia, o ser continua tendo as demais, em maior ou menor grau de
desenvolvimento.
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interpessoal; Um espadachim, que necessita de habilidades com as espadas, com os
movimentos corporais com elas, necessitando ainda da nogao do espago, podendo evidenciar
um desenvolvimento das inteligéncias cinestésico-corporal e visual-espacial, Um cozinheiro,
que necessita tanto de habilidades com tempo de preparo, medidas a serem utilizadas, tipo de
preparo mais eficaz que pode mudar as caracteristicas do prato, além de conhecimentos dos
alimentos e produtos que estdo sendo wusados, destacando as inteligéncias
cinestésico-corporal, logico-matematica e uma tendéncia a inteligéncia naturalista;, Uma
navegadora, que devera possuir tanto habilidades com leitura e compreensdo de mapas, ou até
a possivel produ¢ao dos mesmos, conhecimento do clima e do ambiente maritimo, além das
nogdes de distancia, sendo relevante um maior desenvolvimento de infeligéncia
visual-espacial e naturalista; Um atirador e inventor, que deve possuir tanto habilidades de
mira (precisando de um conhecimento vasto de espaco e distancias), quanto de habilidades
manuais e estratégicas para tanto possuir uma ideia para invengdes, quanto para as produzir,
assim precisando de um desenvolvimento maior das inteligéncias cinestésico-corporal,
logico-matematica e visual espacial, Um médico que, para o caso do anime, precisard
conhecer as mais diversas plantas, fungos, doencas, além de ter conhecimento e habilidade
para produzir e dosar de maneira correta os medicamentos, necessitando assim de habilidades
concedidas pelas inteligéncias naturalista, cinestésico-corporal e logico-matematica; Uma
arqueologa, que além de compreender os processos de causa e efeito dos acontecimentos
histéricos, precisa ter a no¢ao de linguagens antigas (para o contexto do anime), necessitando
de um grande desenvolvimento das inteligéncias logico-matematica e linguistica; Um
carpinteiro, que precisa tanto ter nocao dos espagos para construgdo e manutengdo do navio e
dos equipamentos do navio, quanto no¢do de quantidade de materiais e habilidade com as
ferramentas, sugerindo uma evolucdo maior das inteligéncias cinestésico-corporal,
visual-espacial e logico-matemadtica; Um musico, que além do conhecimento para compor
musicas e as harmonizar, necessita também de habilidades com a escrita para suas
composi¢des ¢ de conhecimentos matematicos (como relagcdes de poténcia e fracionamento)
para producao de melodia e harmonia. Assim, necessitando essencialmente das inteligéncias
musical, logico-matematica e linguistica e; um timoneiro, que além de necessitar de for¢a
fisica e habilidade para guiar o timao do barco, também precisa conhecer o proprio barco, ter
no¢ao de espaco, como também precisa da capacidade tanto para entender o ambiente
maritimo, quanto para tomar decisdes certas em momentos de tensdo, necessitando do
desenvolvimento das inteligéncias visual-espacial, cinestésico-corporal, logico-matematica e

intrapessoal.
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Outro exemplo interessante de producao japonesa que também ¢ possivel de observar
facilmente as inteligéncias diversas nos personagens e suas aplicagdes € The Ones Within
(2014). A histdria se resume a sete streamers® que acordam em um mundo desconhecido no
qual eles fazem parte de um jogo e que pode custar a vida deles. Eles ganham quando tiverem
cem milhdes de views”. A animagdo possibilita perceber as Inteligéncias Multiplas dos
personagens nos diversos jogos determinados pelo comandante do jogo.

Em um dos episodios, eles precisavam descobrir uma senha para abrir a porta de uma
sala em que um dos personagens ficou em isolamento. Para isso, a inica dica que tinham era
um quebra-cabega gigante e um tempo determinado para montar. Nessa hora percebemos a
Inteligéncia logico-matemdtica da personagem Roromori Yuzu em agdo, pois ela consegue
descobrir numeracdo em cada uma das pegas e consegue relacionar que a peca que nao se
encaixar serd a que tem a senha, além de se encarregar de montar o quebra-cabeca, montando
primeiro as partes externas, diminuindo a quantidade de senhas possiveis. Outro exemplo que
podemos observar ¢ o do Iride Akatsuki que, na primeira tarefa esta com os outros streamers
em uma sala mal assombrada e a tarefa se realiza exatamente quando o personagem consegue
fazer amizade com a assombragdo, demonstrando algum desenvolvimento da inteligéncia
interpessoal, sendo confirmada com a facilidade com que tal personagem tem de se
comunicar com 0s outros € conquistar simpatizantes.

Além desses exemplos existem muitos outros em que ¢ possivel encontrar as diversas
inteligéncias, seja em personagens de animagdes, filmes e séries; nas habilidades necessarias
para conseguir prosseguir em diversos jogos, dentre outros. Tal fato demonstra que as
Inteligéncias Multiplas de Gardner estdo facilmente representadas em nosso cotidiano, ja que
compdem o humano.

ApOs escrevermos sobre o bullying e a relagao de Inteligéncias Multiplas de Gardner, a

proxima se¢do evidenciara os aspectos metodologicos utilizados nesta pesquisa.

# Termo em inglés referente as pessoas que fazem transmissdes de video ao vivo em algum portal, como Youtube
ou Twitch, podendo trabalhar diversos assuntos. Mais geralmente focado no publico gamer.

% Termo em inglés referente a quantidade de visualizagdes de um video que se encontra em algum sife ou
aplicativo de transmissao de videos.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Quando se pensa em trabalho académico, geralmente se faz uma relacio com a
ciéncia. Tal pensamento ndo estd errado, pois um trabalho académico ¢ uma atividade de
pesquisa cientifica. Segundo Fonseca (2002, p. 11), o saber cientifico se caracteriza “[...] por
um conjunto de modelos de observagao, identificacdo, descrigdo, investigagdo experimental e
explanagdo tedrica de fendmenos”. A metodologia ¢ o que pretende dar suporte para que um

trabalho relacione o que ¢ feito com tais caracteristicas.

4.1 LOCAL, PERIODO E AMOSTRA

4.1.1 Local: A nossa pesquisa aconteceu no Campus Caruaru®®, da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE). De acordo com informagdes do site da UFPE, o Campus
Caruaru ¢ conhecido por ser o primeiro no interior do estado de Pernambuco, o Centro
Académico do Agreste (CAA). Foi inaugurado em marco de 2006, objetivando a contribuigao
do desenvolvimento de uma forma geral do estado. O CAA tem 12 cursos de Graduagio?,
além de ter sete programas de Pos-Graduagdo®. Dentre esses, quatro cursos de licenciatura

estdo ativos no Campus desde o ano de 2010.

4.1.2 Periodo e Amostra: A produgdo de dados foi feita entre os meses de julho e
agosto do presente ano (2021). O publico-alvo em questdo foi formado por estudantes de
quatro, dos cinco cursos de licenciatura do Campus Caruaru (Matematica, Fisica, Quimica e
Pedagogia), da UFPE. Por informag¢des do coordenador do recente curso de licenciatura
Intercultural Indigena, o curso sera retomado em 2022 e, por este motivo, ndo conta com
estudantes regularmente matriculados que pudessem participar dessa pesquisa. Esta escolha se
deu em virtude de os principais temas abordados nesse trabalho (Bullying e Inteligéncias
Multiplas) terem relagao direta com o ambiente escolar.

A partir das informagdes obtidas através de mensagens enviadas por e-mail aos

coordenadores dos cinco cursos de licenciatura, obtivemos o seguinte: Ha 277 estudantes em

Q0 Campus Caruaru é conhecido como Centro Académico do Agreste, pois s6 obteve a nomenclatura de
Campus em 2019.

YOs cursos sdo Administragdo, Ciéncias Econdmicas, Comunicagdo Social, Design, Engenharia Civil,
Engenharia de Produgdo, Fisica-Licenciatura, Intercultural Indigena, Matematica-Licenciatura, Medicina,
Pedagogia e Quimica-Licenciatura.

Existem os Programas de P6s-Graduagdo em Economia (PPGEcon); Educagdo Contemporanea (PPGEduC);
Educagdo em Ciéncias e Matematica (PPGECM); Engenharia Civil e Ambiental (PPGECAM); Engenharia de
Producao (PPGEP-CAA); Gestdo, Inovagdo e Consumo; além de Ensino de Fisica (MNPEF).
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Fisica, 325 em Matematica, 295 em Pedagogia e 292 em Quimica, compondo um total de
1189 alunos e alunas. A amostra que utilizamos correspondeu ao seguinte: Primeiramente, aos
estudantes desses cursos que se disponibilizaram a responder o questionario (explicado
posteriormente). Em segundo lugar, os estudantes que, a partir de suas respostas,
consideraram que as justificativas de terem sofrido, ou cometido bullying, estiveram
relacionadas ao desempenho escolar (ou a habilidades especificas), € que aceitaram o convite,

participaram de uma entrevista semi-estruturada (também detalhada posteriormente).

4.2 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A relagdo inicial do aspecto metodoldgico de uma pesquisa, de acordo com Gerhardt e
Silveira (2009), relaciona-se a sua natureza. Neste sentido, existem dois tipos de pesquisa: a
basica e a aplicada. A pesquisa bdsica busca gerar novos conhecimentos, sem a necessidade
de respostas ou aplicagdes praticas no trabalho em questdo (GERHARDT; SILVEIRA, 2009),
enquanto a aplicada busca “[...] gerar conhecimentos para aplica¢do pratica, dirigido a
solugdo de problemas especificos” (Ibidem, p. 37).

Como exposto, o presente trabalho investiu na relacdo de dois temas principais: As
relacdes de perfil de inteligéncia, baseado na Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner, e;
O fendmeno do bullying, que ¢ cultural e pode variar de regido para regido. Como o
cruzamento dessas ideias ndo focou em atividades e resultados praticos para a sociedade,
enquadramos esta pesquisa como bdsica.

Outra classificagdo, que ¢ uma das mais conhecidas, ¢ relacionada ao tipo de
abordagem dada ao trabalho. De acordo com Oliveira (2008) existem dois tipos de trabalho: o
quantitativo, baseado na visdo positivista e o qualitativo, baseado no interpretacionismo.
Enquanto no primeiro se pode estudar fendmenos por experimentagdo e levantamento de
dados amostrais, o segundo defende a diferenca do homem de outros objetos. Considerando
que o presente trabalho buscou relacionar a ocorréncia de fendmenos (os casos de bullying),
com as visoes pessoais dos participantes sobre os conceitos de inteligéncia, fez-se necessario
considerar a subjetividade dos pesquisados. Desta forma, este trabalho se classificou como
uma pesquisa qualitativa.

Outra classificagdo metodologica, de acordo com Gil (2002a), baseia-se nos objetivos
gerais. Sdo elas: as pesquisas descritivas, explicativas e exploratorias. A pesquisa descritiva
busca observar uma determinada caracteristica em uma dada populacao; A explicativa tende a

explicar as causas de um determinado fenomeno e; A pesquisa exploratoria objetiva uma
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maior proximidade com o tema abordado com a possibilidade de constru¢ao de hipoteses.
Levando em consideragdo que esta pesquisa pretendeu conhecer melhor o fendmeno bullying
e a Teoria das Inteligéncias Multiplas, buscando uma possivel relagdo entre elas, entendemos
que nossa pesquisa esta caracterizada como exploratoria.

Analisando esses pontos ¢ necessario também explicitar qual o procedimento utilizado

nessa pesquisa e a forma como os dados adquiridos foram analisados.

4.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Em relagdo a forma de obtencdo dos dados para a andlise, tal acdo ocorreu em dois
momentos e sofreu diretamente os impactos de algo avassalador que ocorreu no mundo
inteiro: Uma pandemia!

Até o dia quatro de Novembro de 2021, o niamero de casos e de mortes por Covid-19
no Brasil foi de, respectivamente 22.138.247 e 615.570, enquanto em escala global foram de
aproximadamente 265 milhdes de casos e 5,24 milhdes de mortes. Pelo alto grau de contagio
ja percebido no ano de 2020, medidas protetivas foram e vém sendo feitas ainda no momento
que esse trabalho esta sendo concluido, principalmente o fechamento completo dos servigos
presenciais por um tempo, chamado de lockdown, distanciamento social e uso de mascaras em
ambientes publicos, com uso frequente de alcool gel.

Tais medidas causaram um impacto em varios setores, inclusive na Educacdo, com a
necessidade imperiosa de se suspender atividades presenciais nas escolas no primeiro
momento e de adaptacdo ao trabalho no formato remoto. Por mais que algumas institui¢des
estejam com atividades presenciais, at¢é o momento, a UFPE continua com a maioria das
atividades realizadas remotamente.

Em virtude, portanto, da necessidade de ajustes, necessitamos fazer adaptagdes
também no modo de acessar nossos participantes. O primeiro momento foi caracterizado pela
aplicacio de um questiondrio de forma virtual (APENDICE A) através da ferramenta Google
Forms. Neste formulario enviamos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE,
no APENDICE A, que serviu também como Carta de Apresentagio para os que aceitassem
participar da pesquisa. O segundo momento ocorreu por meio de entrevista (APENDICE B)

com um grupo de estudantes, selecionados pelos motivos ja explicitados anteriormente®.

»Qs estudantes foram selecionados considerando as suas respostas acerca das justificativas de terem sofrido, ou
cometido bullying, relacionadas ao desempenho escolar ou as habilidades especificas.
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Enquanto o questionario consiste em “[...] um conjunto de perguntas que sdo
respondidas por escrito pelo pesquisado” (GIL, 2002b, p. 114), a entrevista ¢ “[...] a técnica
que envolve duas pessoas numa situagao “face a face” e em que uma delas formula questdes e
a outra responde” (Ibidem, p. 115). Tais formatos proporcionam diferentes formas de analise,
com o questiondrio podendo ser usado de forma mais objetiva e rapida, e a entrevista sendo
usada para aprofundamento do tema pesquisado (Ibidem).

Gil (2002b) delimita algumas regras a respeito de um questiondrio, dentre elas a
preferéncia das questdes serem fechadas, com alternativas suficientes para dispor da
variedade de respostas possiveis; além de evitar questdes que possam ser aprofundadas na
entrevista. Tais pontos sdo importantes, pois evitam a possivel repeticdo de respostas no
segundo momento (durante a entrevista), ja contempladas no questionario, como também
diminui o desgaste do pesquisador, evitando uma dupla analise do mesmo tipo de pergunta em
dois instrumentos diferentes.

O autor também evidencia dois fatores que devem ser considerados na elaboracdo e
aplicacdo de uma entrevista, tais como as questdes serem previamente elaboradas ou serem
feitas de forma livre no momento da entrevista (Ibidem). Enquanto a elaboragdo prévia
permite uma maior facilidade de encaminhamento da pesquisa, o formato livre permite um
aprofundamento maior sobre temas mais subjetivos.

De tal forma, preferimos utilizar um formato semiestruturado, no qual elaboramos
previamente os tipos de questdes que seriam feitas, porém deixando um espaco para eventuais
perguntas livres, de acordo com cada entrevistado. Contamos, entdo, com quatro questdes
abertas e cinco fechadas®, levando-se em conta o niimero elevado de participantes que
pretendiamos atingir, a facilidade para analise e sele¢do dos que iriam seguir conosco para o
momento da entrevista. Tal momento foi realizado também de forma virtual, por meio de
chamadas gravadas no Google Meet, contando com trés perguntas base e permitindo o

acréscimo de outras, caso fosse necessario.

30 Segundo Chagas (2013), o questionario pode conter, além das perguntas abertas, perguntas de multipla escolha
e perguntas dicotomicas.
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4.4 ANALISE DOS DADOS

A anélise dos dados foi feita em dois momentos distintos: O primeiro momento, de
forma mais objetiva, delimitando as respostas dos questionarios, categorizando-as®' de acordo
com a porcentagem total obtida, fornecendo as devidas consideragdes acerca dos resultados
encontrados, para entdo identificarmos os estudantes que iriam participar, posteriormente, da
entrevista.

No segundo momento, o da entrevista, realizamos as suas gravacdes, transcrevemos-as
e as analisamos, de modo individual e coletivamente, sempre buscando uma interlocu¢do
preferencial com os autores utilizados em nossa fundamentagao teorica. A andlise coletiva foi
realizada categorizando as respostas em grupos de semelhanga, através de uma reflexdo mais
sistematica. Ja a analise individual foi feita considerando as respostas especificas, analisando
os trechos e refletindo sobre os mesmos.

Tal analise pode ser conferida na secdo a seguir.

3! Frisamos que as categorizagdes feitas neste trabalho foram inspiradas na Teoria de Anélise do Conteudo de
Bardin (2011), porém ndo a utilizamos fielmente. Tais categorizagdes foram definidas pelos desejos e
necessidades dos proprios autores do trabalho.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Como citado no capitulo anterior, a nossa pesquisa possuiu duas etapas: A primeira
aconteceu durante a segunda metade de julho/21 e foi composta pela aplicagdo de um
questionario com os estudantes de quatro licenciaturas do CAA/UFPE. A segunda etapa
aconteceu durante os ultimos dias de agosto e as duas primeiras semanas de setembro/21,
quando ocorreram as entrevistas com os estudantes selecionados®. Sera sobre a la etapa da

pesquisa que iremos discutir a seguir.

5.1 ETAPA 1 - QUESTIONARIO

A partir do questionario aplicado (APENDICE A), os estudantes responderam acerca
de diversos aspectos do bullying e da ideia que possuiam sobre inteligéncia. Ou seja, nossas
analises foram baseadas de acordo com a percepcao dos mesmos sobre a tematica investigada.
Importante mencionar que cada pessoa poderia dar mais de uma resposta e que,
posteriormente, as reunimos em determinadas categorias que resumiram a mesma ideia. A
quantidade de estudantes que responderam o questionario esta apresentada por curso de

acordo com a Tabela 2:

Tabela 2: Quantidade de participantes por curso.

Cursos Quantidade Porcentagem
Fisica 54 40,3%
Matematica 51 38,1%
Quimica 15 11,2%
Pedagogia 14 10,4%
Total 134 100%

Fonte: Do autor, 2021.

E interessante observar que, apesar de dentre os estudantes participantes, termos tido
um alto percentual de matriculados nos Cursos de Licenciatura em Fisica (40,3%) e em
Matematica (38,1%), a quantidade de participantes de cada curso na primeira etapa foi
relativamente baixa. Tivemos 19,5% dos estudantes de Fisica; 15,7% de Matematica; 5,1% de
Quimica e 4,7% de Pedagogia. Mesmo com a baixa adesao, entre os estudantes de cada curso,

foi possivel encontrar uma gama de respostas satisfatdrias ao nosso trabalho.

32 Relembrando o critério: Eles precisariam ter declarado, na ocasido da aplicagdo do questionério, que
acreditavam terem sofrido ou praticado atos de bullying devido a alguma habilidade (ex. desenhar, saber cantar,
dangar, entender bem um assunto), por considerarem que o bom ou mau desempenho escolar dos envolvidos nos
atos havia interferido.
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A primeira pergunta buscou investigar a percep¢do dos estudantes sobre o que
caracterizaria o bullying. Na Tabela 3 estd exposto quantas pessoas tinham as respostas
caracterizadas pelas categorias tematicas e a porcentagem em relacdo ao namero de respostas
(284). As categorias definidas nesta tabela estdo baseadas na classificacdo de bullying de
Lopes Neto (2005)**; na classifica¢do de justificativa de alguns atos de bullying, realizada por
Crochik (2012)*; além dos tipos de violéncia® baseados em Crochik (2012) e Fante e Pedra
(2008). Também inserimos outras categorias que nao se enquadraram em nenhum destes

critérios, sendo chamadas de “outras”.

Tabela 3: Respostas fornecidas a pergunta: “Quais sdo as situagdes que vocé considera que alguém esta
sofrendo ou fazendo bullying? Descreva-as”.

Categorias Tematicas Respostas Porcentagem

Violéncia psicologica (ex. ameagar, perseguir, 79 27,8%
intimidar)
Violéncia Verbal (ex. xingar, apelidar, zoar) 54 19%
Violéncia Moral (ex. discriminar, caluniar) 46 16,2%
Violéncia Fisica (ex. bater, empurrar, chutar) 44 15,5%
Atitudes consideradas como “Brincadeiras” 31 10,9%
(ex. apelidos, dar soco como puni¢do de alguma atividade
determinada)

Abordagem repetitiva por um periodo de tempo 11 3,9%
Violéncia de forma geral 10 3.5%
Violéncia Virtual (Cyberbullying ) 6 2.1%
Relacdo de desigualdade de poder 3 1,1%
Total de respostas 284 100%

Fonte: Do autor, 2021.

Além de observarmos os valores que mais se repetem, é necessario refletirmos acerca
do que significam esses valores. Os principais termos elencados das respostas dos
participantes estdo relacionados a Violéncia Psicologica, com 79 respostas (27,8%); Violéncia
Verbal, com 54 respostas (19%); Violéncia Moral, com 46 respostas (16,2%); e Violéncia
Fisica, com 44 respostas (15,5%). Mais Violéncia Geral, com dez respostas (3,5%) e
Violéncia Virtual, com seis respostas (2,1%).

Ou seja, das 284 respostas, 239 delas (84,1%) se relacionaram a violéncia, o que
implica que para o publico investigado, essa seria a situacdo mais relacionada ao bullying.

Assim, entendemos que esses estudantes possuem uma compreensdo do bullying como um ato

3 0 autor define bullying como as agressdes repetitivas que ocorrem sem motivagdo evidente, acontecendo
dentro de uma relagdo de desigualdade de poder.

3* Crochik relaciona que alguns agressores consideram os seus atos como um tipo de “brincadeira”.

35 Os autores classificaram as formas de violéncia de forma direta (violéncia fisica, verbal e sexual), e de forma
indireta (psicologica, moral e virtual).
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de agressao ao individuo, estando em consonancia aos estudos de Crochik (2012), Lopes Neto
(2005), Tavares (2011) e Fante e Pedra (2008). E, também, como um ato que causa incomodo,
intimida, de acordo com um dos significados do termo bully (CAMBRIDGE DICTIONARY,
2021).

E importante destacar que outros fatores citados anteriormente pelos autores, para
identificar e diferenciar o que seria bullying do que seria outro tipo de violéncia, foram pouco
referidos pelos participantes. Foram eles: Atos repetitivos por um periodo de tempo e Relagdo
de desigualdade de poder, que obtiveram, respectivamente, apenas 11 (3,9%) e trés (1,1%)
respostas. Dessa forma ¢ possivel refletir que: ou os participantes ndo fizeram a relagdo entre
a diferenca do que seria um ato de bullying e qualquer outro ato de violéncia; ou eles t€ém uma
no¢ao mais generalista do bullying, como sendo resultante de qualquer ato de discriminagao
entre os pares.

Também ¢ valido mencionar que o que foi considerado em nosso referencial tedrico
como violéncia direta (verbal e fisica) e as formas indiretas mais contrastantes (psicologica e
moral) obtiveram quantidades expressivas de respostas. O termo Violéncia Virtual
(cyberbullying), contudo, obteve poucas referéncias, apenas seis respostas (2,1%). J& a
violéncia sexual, citada por Fante e Pedra (2008) como uma das formas de bullying, ndo
obteve nenhuma mengao dentre todas as respostas elencadas.

Diante do exposto, € possivel supor alguns fatos: Que o cyberbullying nao foi
identificado/lembrado por esses participantes, podendo se confundir com qualquer outra
postagem de entretenimento nas redes sociais, €; que a violéncia sexual seria um caso a parte,
mais caracterizada pela concepgdo de “estupro”, do que como um dos possiveis tipos de
bullying.

ApoOs apresentar a relagdo entre o que caracterizaria o bullying para os estudantes, as
perguntas 9 e 12 trouxeram o panorama dos sujeitos dos atos. Das respostas dos estudantes foi
possivel obter os dados que estio representados na Tabela 4:

Tabela 4: Cruzamento dos dados obtidos nas perguntas: “Vocé ja sofreu bullying em algum momento
da sua vida?” e “Vocé considera que ja praticou bullying?”

Ocorréncia Respostas Porcentagem
S0 sofreu 53 39,6%
Sofreu e praticou 53 39,6%
Nao sofreu e ndo praticou 25 18,6%
S6 praticou 3 2,2%
Total 134 100%

Fonte: Do autor, 2021.
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Observando a Tabela 4 podemos fazer alguns paralelos com pesquisas anteriores,
inclusive aquelas utilizadas em nosso referencial tedrico. Um deles ¢ o alto indice de pessoas
que declararam terem sofrido algum tipo de bullying (39,6%), ou que sofreram e praticaram
(39,6%), compondo um total de 79,2% da amostra, de pessoas que foram vitimas. Na
pesquisa de Gongalves e Leal (2019), 63,7% dos participantes declararam terem sido vitimas.
No trabalho de Pigozi e Machado (2015), em duas pesquisas realizadas, 48,5% e 67,5% dos
pesquisados declararam terem sido vitimas de bullying.

Outro fato interessante de se analisar ¢ que dentre os 56 alunos participantes que
responderam que praticaram bullying, 53 também mencionaram que sofreram,
enquadrando-se na classificagdo de Fante e Pedra (2008), como vitima-agressores. Assim ¢
possivel supor que as suas praticas também foram movidas pela reproducao dos maus-tratos
por eles sofridos.

Apds cada uma das perguntas que gerou a Tabela 4, questionamos as possiveis
justificativas para os atos sofridos ou cometidos pelos alunos. De acordo com as opg¢des
disponiveis para os estudantes, foram obtidos os dados expostos nas Tabelas 5 ¢ 6:

Tabela 5: Respostas fornecidas a pergunta: “Quais motivos vocé considera que fizeram tais pessoas
praticarem bullying em vocé?”

Opcoes Respostas  Porcentagem
aparéncia fisica (ex. alto, baixo, gordo, magro) 87 31,1%
comportamento (ex. muito alegre, muito quieto, impaciente) 53 18,9%
bom desempenho escolar 37 13,2%
alguma habilidade (ex. desenhar, cantar, dancar) 26 9.3%
cor de pele 17 6,1%
crenca (ex. catdlico, umbandista, espirita, judeu) 13 4.6%
orientacao sexual (ex. homossexual, bissexual, heterossexual) 10 3,6%
mau desempenho escolar 3 1,1%
pessoa com deficiéncia 3 1,1%
orientacdo de género (ex. transgénero, cisgénero) 2 0,7%
outros/nao sofreu 29 10,4%
Total 280 100%

Fonte: Do autor, 2021.
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Tabela 6: Respostas fornecidas a pergunta “Quais motivos lhe levaram a praticar atos de bullying?”

Opcoes Respostas Porcentagem
aparéncia fisica (ex. alto, baixo, gordo, magro) 31 16,6%
comportamento (ex. muito alegre, muito quieto, impaciente) 25 13.4%
mau desempenho escolar 11 5,9%
orientacdo sexual (ex. homossexual, bissexual, heterossexual) 10 5,3%
crenca (ex. catolico, umbandista, espirita, judeu) 5 2,7%
alguma habilidade (ex. desenhar, cantar, dangar) 5 2, 7%
bom desempenho escolar 5 2. 7%
pessoa com Deficiéncia 5 2,7%
orientacdo de género (ex. transgénero, cisgénero) 4 2,1%
cor de pele 2 1,1%
outros/ndo praticou 84 44.9%
Total 187 100%

Fonte: Do autor, 2021.

Dentre as respostas dos estudantes ¢ importante destacar que as duas mais escolhidas,
tanto por quem sofreu, quanto por quem praticou bullying, relacionaram-se a aparéncia fisica
e ao comportamento, contando com, respectivamente, 87 (31,1%) e 31 (16,6%) respostas e 53
(18,9%) e 25 (13,4%) respostas para a segunda opcao. Tal situacdo pode ter acontecido por
esses dois pontos serem mais evidentes e, portanto, mais facilmente identificados nas pessoas.

O raciocinio anterior pode ser refor¢ado, ja que tivemos um baixo indice de respostas
em termos, como: cren¢a, em 13 pessoas que sofreram bullying (4,6%) e em cinco que
cometeram (2,7%); orientagdo sexual, com dez que sofreram (3,6%) e em dez que cometeram
(5,3%); e orientagdo de género, com dois que sofreram (0,7%) e quatro que cometeram
(2,1%).

Tais termos tém em comum a necessidade de um conhecimento mais subjetivo por
parte do aluno. Dessa forma, pelo evidenciado nos dois Ultimos paragrafos, poderiamos supor
que o bullying tende a acontecer com caracteristicas do individuo mais faceis de serem
observadas. Em contrapartida, é possivel observar que os termos cor de pele, foram citados
por 17 pessoas que sofreram bullying (6,1%) e por duas que cometeram (1,1%); e pessoa com
deficiéncia, foi citado por trés pessoas que sofreram (1,1%) e cinco que cometeram (2,7%),
obtendo, portanto, poucas mengdes.

Se acontecesse como a primeira suposi¢do, esses dois termos também deveriam ter um
alto indice de respostas, pois a cor de pele e, dependendo do tipo, a deficiéncia, sdo aspectos
relativamente faceis de serem notados quanto a aparéncia fisica e ao comportamento. Diante

de tal situacdo ¢ possivel supor duas ideias do porqué isso acontecer: A primeira seria
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relacionada a0 momento em que estamos, quando felizmente ja é considerado inaceitavel atos
preconceituosos ou violentos com pessoas, justamente por suas caracteristicas (como cor de
pele, deficiéncia) e, também, orientacdo sexual ou de género e crenca. Neste sentido, isto
poderia ter inibido as pessoas de responderem sobre tais praticas. A segunda hipdtese seria
considerar que, realmente, com esse grupo, poucos sofreram ou praticaram bullying com essas
motivagoes.

Como o tema deste trabalho ¢ relacionado as justificativas para a ocorréncia de atos de
bullying associados a percepcdo das Inteligéncias Multiplas, faz-se necessario uma analise
mais especifica no que diz respeito as seguintes opcdes: O bom desempenho escolar; o mau
desempenho escolar ¢ a relagdo com alguma habilidade. Estes termos se relacionam
diretamente aos conceitos de inteligéncia, discutidos no capitulo trés.

Os dois primeiros se relacionam a percep¢ao mais difundida na sociedade, de que a
inteligéncia estaria relacionada a compreensao rapida de conhecimentos, ou a um alto nivel de
retengdo de informacdes em alguma area especifica. Ja& o termo alguma habilidade,
relaciona-se tanto a conceituacdo de Inteligéncias Multiplas, evidenciando-as em varios
aspectos, como estando associada as habilidades cognitivas, comportamentais, musicais,
dentre outras. Essa interpretacdo estd baseada em Gardner (1995).

E interessante observar, ainda na Tabela 5, que as op¢des de bom desempenho escolar
e alguma habilidade ficaram, dentre as mais escolhidas pelos que sofreram bullying, na
terceira e quarta opcao e apresentaram 37 (13,2%) e 26 (9,3%) respostas, respectivamente;
enquanto obteve apenas cinco (2,7%) respostas para as motivagdes de quem praticou. A op¢ao
de mau desempenho escolar, em contrapartida, obteve trés (1,1%) respostas dos participantes
que sofreram e obteve 11 (5,9%) respostas dos que praticaram. A relagdo possivel para essa
diferenca ¢ que pessoas com bom desempenho escolar, ou com destaque em alguma
habilidade, geram incomodos em outros estudantes que ndo t€ém o mesmo desempenho, de tal
forma, podendo sofrer ainda mais abusos.

Além desse fator, também ¢ possivel relacionar o estereotipo de um bom desempenho
académico e o termo NERD. Tal estere6tipo ¢ observavel em trabalhos académicos, como o
de Chaves (2011), que define o NERD como “pessoas extremamente inteligentes e que
gostam de estudar”(p.5) e seus conhecimentos sdo “geralmente associados ao raciocinio
16gico-matematico” (p.5). E possivel perceber que pessoas com essas caracteristicas muitas
vezes apresentam um bom desempenho escolar.

J& em relagdo ao mau desempenho escolar, podemos fazer uma relacdo entre essa

motivacdo e a quantidade de estudantes que praticaram, para sugerir o porqué de termos tido
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uma porcentagem maior entre os que praticaram os atos. Observando esses fatores € possivel
supor o seguinte: Como a maioria dos participantes que praticou bullying também sofreu (53
de 56 que praticaram também sofreram), alguns provavelmente sofreram pelo bom
desempenho escolar, entdo, como ato de “revanchismo”, evidenciado por Fante ¢ Pedra
(2008) como um fator comum entre as vitimas-agressores, tais estudantes podem ter praticado
atos de bullying com o espectro oposto do que os representavam, nesse caso, com 0s
estudantes que apresentavam um mau desempenho escolar.

Apds observar os aspectos relacionados ao bullying e focar em motivacdes
relacionadas a inteligéncia, fez-se necessario analisar a percep¢do desses estudantes acerca
desta, com vistas a compreender melhor algumas respostas dadas sobre os atos praticados ou
sofridos. Neste sentido, fizemos duas perguntas: as perguntas 15 e 16. A primeira buscou
observar indiretamente o seu entendimento sobre o tema, analisando exemplos de pessoas
inteligentes por eles citados.

Devido a quantidade expressiva de pessoas citadas pelos estudantes, na Tabela 7 estdo
expostos as 13 categorias tematicas mais citadas:

Tabela 7: Respostas de maior incidéncia fornecidas a pergunta “D¢ cinco exemplos de pessoas
inteligentes. Caso alguma seja desconhecida, ou anonima, cite as suas caracteristicas”.

Categorias Tematicas Respostas Porcentagem
Outros 585 74,4%
Albert Einstein 48 6,1%
Isaac Newton 31 3,9%
“Eu” 29 3,7%
Marie Curie 19 2,4%
Stephen Hawking 19 2,4%
Leonardo Da Vinci 11 1,4%
Paulo Freire 9 1,2%
Bill Gates 8 1%
Steve Jobs 8 1%
Nikola Tesla 7 0,9%
Jesus 6 0,8%
Mark Zuckerberg 6 0,8%
Total 786 100%

Fonte: Do autor, 2021.

Dentre as respostas organizadas na Tabela 7 ¢ possivel perceber alguns pontos
interessantes. O grupo pesquisado possui interferéncias da visao tradicional do que ¢ ser
inteligente. O exemplo que deram de alguém inteligente foi muito particular, considerando
tanto as realidades académicas (estudantes de licenciatura ou estudantes de uma universidade

publica), quanto as realidades particulares. Tal fato ¢ comprovado quando 556 respostas
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classificadas como Outros (74,4%), foram: 100 personalidades ndo categorizadas; exemplos
de pessoas andnimas conhecidas pelos estudantes; além de exemplos do que seria uma pessoa
inteligente, tais como “alguém que entende rapido os assuntos” ou “alguém que se comunica
bem”.

Tirando a categoria Qutros (70,7%), das 29,3% respostas que restaram, tivemos a
mengdo de personalidades, como Albert Einstein, Isaac Newton, Marie Curie e Stephen
Hawking, com 48 (6,1%), 31 (3,9%), 19 (2,4%) e 19 (2,4%), respectivamente. Tal fato pode
ter acontecido por alguns fatores: 1) A pesquisa foi feita com estudantes das licenciaturas de
Matematica, Fisica e Quimica, de tal forma que os citados ocupam um lugar de maior
destaque nesses cursos; 2) Casos como o de Einstein ¢ Hawking sdo conhecidos até hoje
como génios; 3) A visao de inteligéncia de muitos pode estar associada a ideia de pessoas
dotadas de altas habilidades ou com grande destaque no meio cientifico ou tecnologico,
podendo se relacionar com o termo Nerd. Chaves (2011) considera que alguém com
conhecimentos logico-matematicos sdo mais facilmente considerados como Nerds.

Outros resultados também merecem um destaque, como o fato de Paulo Freire ser
citado em nove (1,1%) respostas. Mesmo sabendo que 14 estudantes participantes dessa etapa
foram do curso de Pedagogia, significando que nove respostas podem corresponder a quase
um ter¢o dos participantes do curso, os outros participantes também fazem parte de cursos de
licenciatura. De tal forma € possivel supor que: ou o educador possui uma maior €énfase
apenas no curso de Pedagogia, assim podendo ser lembrado mais facilmente por tais
participantes; ou que o educador ndo foi evidenciado de forma relevante em nenhuma das
licenciaturas.

A categoria “Eu” obteve 29 (3,7%) respostas, categorizada pelos estudantes que se
avaliaram, de alguma forma, exemplos de pessoas inteligentes. Podem assim ter se avaliado
pelo fato de terem ingressado em um curso superior de uma universidade publica; por terem
um bom desempenho escolar ou alguma habilidade (musica, danga, esportes) que os destacou
dentre o seu ciclo social durante uma €poca; por terem o conhecimento da inteligéncia além
de aspectos de conhecimento l6gico-matematico e linguistico valorizado nas escolas, dentre
outros aspectos.

A pergunta 16 do questiondrio buscou confrontar as ideias que tinham do que seria
inteligéncia com a pergunta anterior, do modo como expressaram esta compreensao. As
respostas fornecidas foram organizadas em categorias tematicas e os resultados estdo na

Tabela 8.
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Tabela 8: Respostas fornecidas a pergunta: “Agora, com suas palavras, o que vocé entende por

inteligéncia?”
Categorias Tematicas Respostas Porcentagem

compreender ou entender os conhecimentos 36 19,8%
conhecimento para resolver problemas 31 17%

alguma caracteriza¢ao de um “Génio” 25 13,7%

reter informagao 20 11,0%

utilizar a informacdo de forma geral 12 6,6%
relacionada a uma capacidade ou habilidade 11 6%
relagdo com o pensamento critico 11 6%
referéncia direta as Inteligéncias Multiplas 10 5,5%
habilidades diversas 9 5%

Outros™ 17 9,4%

Total 182 100%

Fonte: Do autor, 2021.

Na Tabela 8 podemos observar que as respostas justificam a escolha das
personalidades do meio cientifico citadas na questdo anterior. A maior parte das respostas
obteve relagcdes com compreender ou entender os conhecimentos, conhecimento para resolver
problemas, alguma caracterizagdo de um “Génio” e a capacidade de reter informagdo, com
respectivamente: 36 (19,8%), 31 (17%), 25 (13,7%) e 20 (11%) respostas. E importante
comentar que a relagdo da categoria Alguma Caracterizagdo de um “Génio” foi relacionada a
ideia de génios realmente, ou quando exprimiam indiretamente essa genialidade, quando, por

29 ¢

exemplo, teriam “muita facilidade em algum conteudo”, “conseguiam ter o perfeito dominio
de um assunto”, “tinham amplo conhecimento em varios assuntos”.

Esses resultados foram condizentes as concepc¢des de inteligéncia anteriores aos
estudos de Gardner(1995). Como apresentamos em nossa fundamentago teorica, antes deste
autor, caracterizava-se quase que exclusivamente a inteligéncia pelo grau de facilidade com
que se retia uma informagdo e a compreensao de um dado conhecimento especifico. Ou seja,
ela estava mais relacionada as inteligéncias logico-matematica e linguistica, sendo mais
valorizada no ambiente escolar, a visdo de que pessoas inteligentes eram as superdotadas nas
referidas areas. Esta visdo foi facilmente observada através dos exemplos mais citados de
pessoas inteligentes (na Tabela 7, Albert Einstein e Isaac Newton, duas das maiores
personalidades da Fisica, consideradas como génios).

Enquanto as respostas que compdem a Tabela 8 condizem com as respostas da Tabela

7, houve um fato curioso. Respostas que representaram as categorias: Relacionada a uma

capacidade ou habilidade, pensamento critico, referéncia direta as Inteligéncias Multiplas e

3%Essa classificagdo se encaixa entre estudantes que falaram sobre pessoas que sdo assertivas; saber entrar e sair
de situagoes; sobre capacidades intelectuais ndo explicadas; sobre a relacdo de relatividade do que ¢ inteligéncia,
também ndo explicada; além de respostas dubias ou sem significado claro.
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habilidades diversas, obtiveram um menor nimero em relacao as respostas dos entrevistados,
com respectivamente 11 (6%), 11 (6%), dez (5,5%) e nove (5%) respostas. Esse baixo indice ¢
curioso, levando-se em consideragcdo que, na Tabela 7 as respostas Eu e parente, amigos e/ou
professores ficaram na terceira e quarta posi¢do, com uma quantidade expressiva de mengdes.
Viarios participantes citaram pai, mae, av0, algum professor ou professora, geralmente
apontando habilidades, tais como: lidar bem com a agricultura, comércio, alguma outra
profissdo ou a capacidade de gerir as proprias agdes e emogoes. Tais fatores se relacionam
diretamente a teoria de Gardner (1994), quando destaca que a inteligéncia estd presente em
varios contextos de vivéncia, como em socializagdo, conhecimentos cientificos, habilidades
manuais ou o conhecimento de si, independente das relagdes travadas no meio académico
e/ou ao pensamento 16gico-matematico.

Apo6s a andlise do questionario foi possivel perceber que o bullying, praticado ou
sofrido, possui diversas motivagdes relacionadas, de alguma forma, as caracteristicas da
inteligéncia dos envolvidos, tais como: alguma habilidade, bom desempenho escolar e mau
desempenho escolar. Além disso, a percep¢ao de inteligéncia apresentada pela maioria se
relaciona, principalmente, aos conhecimentos cientificos ¢ seu dominio da inteligéncia.
Podemos citar o caso de estudantes que sdo mais aptos a resolver problemas matematicos,
fisicos e sdo mais valorizados que os estudantes que possuem habilidades manuais, como
danga, artes plasticas ou algum esporte. Tal visdo confronta a concep¢do de inteligéncia
defendida por Gardner (1995)

Porém, como a percepcdo de inteligéncia pode estar relacionada as praticas do

bullying? Para isso, a analise da pesquisa passara para o proximo momento: A entrevista.

5.2 ETAPA 2 - ENTREVISTA

No segundo momento o contato foi feito diretamente com os estudantes selecionados
de acordo com os critérios ja mencionados, por meio de e-mail. Dentre os 134 participantes da
amostra da primeira etapa, foram selecionados 58 estudantes, mas apenas 13 declararam
interesse em permanecer na pesquisa, o que lamentamos profundamente, pois certamente
teriamos mais dados para discutir e apresentar. E, infelizmente, dos 13 que referiram o
interesse em continuar, apenas nove efetivamente participaram.

Antes de iniciarmos a andlise desta segunda etapa, informamos que fornecemos
nomes ficticios para os participantes, que corresponderdo ao seu sexo biologico, para garantir

o sigilo de suas identidades. As entrevistas foram gravadas, compondo um total de,
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aproximadamente, uma hora e 17 minutos, e os trechos selecionados para nossa analise foram
transcritos em italico e chamados de recortes. Destacamos que qualquer acréscimo nosso sera
feito sem o uso do itadlico. Os nomes dos cursos de cada estudante estdo dispostos no

Quadro 1.

Quadro 1: Identificagdo dos participantes das entrevistas.

Nome Fantasia Curso Periodo de Ingresso’’
Charlotte Pudding Matematica 2017.1
Franky Fisica 2017.1
Sanji Pedagogia 2017.1
Nico Robin Pedagogia 2017.2
Lufty Quimica 2018.1
Zoro Quimica 2018.1
Reiju Pedagogia 2018.2
Usopp Matematica 2019.1

Nami Pedagogia 2020.2%

Fonte: Do autor, 2021.

Os estudantes que se dispuseram a participar deste segundo momento, concordaram
que a entrevista fosse gravada através de uma declaracdo em 4udio, também gravada, para

entdo comegarmos a entrevista.

1) O primeiro aspecto abordado nas entrevistas foi pedir para que os alunos e alunas
detalhassem verbalmente sobre os atos de bullying sofridos, relacionando-os, de
acordo com suas respostas no questionario, a cada um dos seguintes termos: alguma

habilidade, bom desempenho escolar e mau desempenho escolar.

O que foi facilmente notado ¢ que, dentre os nove participantes, oito deles
consideraram, em suas respostas do questiondrio, que um dos motivos do bullying sofrido
estaria relacionado ao bom desempenho escolar. Apenas o participante Sanji considerou que
tais situagdes ocorreram por causa de alguma habilidade que ele possuia. Tal habilidade esta

referida no Recorte 1:

370 Periodo de Ingresso na Universidade Federal de Pernambuco corresponde ao semestre em que o estudante
comegou o periodo, referenciado pelo ano e seguido dos numeros 1 ou 2, representando se o estudante iniciou o
curso no primeiro semestre daquele ano ou no segundo semestre.

% Em virtude dos atrasos gerados pela pandemia do COVID-19. Excepcionalmente para os periodos 2020.1,
2020.2 e 2021.1 o ingresso ndo se deu pela regra ja mencionada, tendo acontecido trés periodos durante o ano de
2021, Assim sendo, a estudante que ingressou em 2020.2 iniciou seus estudos no final do més de maio de 2021.
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Recorte 1

Sanji: Eu sou musico, toco instrumentos e canto. E uma habilidade que eu desenvolvo desde

muito crianga porque eu sou do ambiente religioso.[...] A minha voz era muito aguda e eu

gostava de musica classica.|...] sempre fui uma crianca que lia muito. [...] desde muito cedo.
Considerando que a maioria atribuiu ao bom desempenho escolar uma das causas dos

atos, foi necessario entendermos como esses atos ocorreram. Todos os participantes

declararam que tinham esse desempenho relacionado as suas notas, como citado pelos

participantes nos Recortes 2, 3 e 4:

Recorte 2
Charlotte Pudding: Era o fato da turma ter uma média sete e eu tinha a média nove e meio,
dez; e, pela comparagdo, eu acabava sendo ignorada.

Recorte 3
Reiju: Na minha sala a maioria das pessoas nao tirava nota boa, |[...] eu era uma das poucas.

Recorte 4
Nami (que declarou em sua entrevista ter TDAH): Quando comegavam as aulas de
Matematica, que era um dos meus hiperfocos, eu me dava muito bem.

Outro fator comumente citado pelos participantes foi relacionado aos estereotipos

dos termos NERD e CDF*, como citado no Recorte 5:

Recorte 5

Luffy: /...] ndo soé pelo bom desempenho escolar, mas também foi gerado por todo aquele
“packzinho” gordinho, de oculos, que so fazia estudar e gostava de jogos. Al basicamente até
os amigos da pessoa zoavam por essas caracteristicas e ficava evidente.

E interessante perceber que nos Recortes citados o desempenho escolar, como ja
mencionamos, estava atrelado ao esteredtipo do NERD, e também ¢ exposto em trabalhos
académicos, como o de Chaves (2011) que atribui a visao do termo NERD as pessoas muito
inteligentes; com dificuldade de socializagdo e com relagdes opostas aos estereotipos
adolescentes, como serem mais constantes, enquanto os adolescentes sdo vistos como
“rebeldes” e “inconstantes”. Tal estereotipo foi visto por Usopp por causa do contexto da

época (Recorte 6).

3% Tal expressdo ¢ utilizada nas escolas para pessoas que estudam bastante, consideradas como “Cabega De
Ferro”.
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Recorte 6

Usopp: Talvez naquela época, segundo o contexto, talvez por uma cultura que venha la de
fora, por exemplo. Dos filmes, dos desenhos que a gente assiste quando é crianga. [...] Ta la,
um desenho numa escola, ou sei la, um filme, tem la um cara tipo mais retraidozinho, usa
oculos, cheio de espinhas. E ai ele é meio que excluido, chamado de NERD.

E possivel notar que, de acordo com o retratado pelos participantes, o bullying que
sofreram, em sua maioria, estava relacionado a uma das formas de inteligéncia, citada por
Gardner (1995). Ou seja, a que representava o nivel de capacidade mental dos citados,
atrelada ao esteredtipo dos NERDs. Tal aspecto também pode ser percebido quando a maioria
dos participantes concluiu que tais atos decorriam de um incomodo que acreditavam causar
nos demais, pelo fato de terem uma média maior que a maioria da turma. No Recorte 7 o

participante Sanji apresentou a sua impressao:

Recorte 7
Sanji: Uma pessoa que se destaca sempre coloca as outras pessoas em cheque, mesmo que
ela ndo queira fazer isso.

A partir destas respostas buscamos a seguir:

2) A opinido deles acerca das motivagdes para o bullying sofrido, se eles consideravam

que o aspecto de suas inteligéncias, havia influenciado tais atos.

Aproximando-se das respostas ao debatido anteriormente, todos os entrevistados
declararam que a inteligéncia deles e o destaque que acabavam conseguindo por causa de suas
habilidades e desempenhos, acabavam causando um incomodo nas outras pessoas. Vejamos o

Recorte &:

Recorte 8

Charlotte Pudding: Eu ndo era a unica a passar por isso. Tinha dois amiguinhos que tinham
a mesma média de notas e passavam pela mesma coisa: Eram ignorados e sofriam
xingamentos.

Quando analisamos a resposta de Luffy ¢ possivel perceber que entendia que o

incomodo dos estudantes estava ligado ao seu desempenho escolar satisfatorio (Recorte 9):

Recorte 9

Lufty: [...] Algumas pessoas fazem isso pra tentar se sobressair de alguma forma, ndo sei se
era por causa de frustragdo ou até propriamente inveja, quanto ao desempenho que eu
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apresentava.

E interessante notar a resposta da participante Nico Robin, que aponta a competicio

escolar como um fator determinante, para que tais atos acontecessem (Recorte 10):

Recorte 10

Nico Robin: [...] tinha muito essa questdo de competitividade dentro da turma. Quem se
destacava mais, quem deveria ter a voz de fala, quem deveria ser ouvido, quem deveria ser
considerado e quem ndo deveria, entende?

De acordo com essa aluna ¢ possivel pensar que o fato de alguém se destacar
impulsionava os atos de bullying sofridos, “disparando o gatilho” para que ficasse claro quem

“mandava”, assim podendo também determinar quem softreria tais atos.

3) A partir de todas as ponderagdes que consideram a relagdo entre os atos de bullying e
o fator inteligéncia, entendemos como necessario conhecer o que os participantes

entendiam por este termo:

Em todas as respostas foi possivel observar o fator destaque como predominante:
Sdo pessoas consideradas, em sua maioria, personalidades (artistas e pesquisadores) que
possuiam sucesso no que faziam, obtendo destaque em suas areas de atuagao.

Trés dos entrevistados (Franky, Usopp e Zoro) consideraram a mesma pessoa
(Einstein) e todos citaram personalidades, como autores de livros famosos, seja para o publico
geral, seja nas areas de formacdo dos estudantes; pesquisadores, seja nas areas de ciéncias
exatas, areas psicoldgicas ou pedagogicas; ou alguma celebridade, como artistas ou cantores.

E importante relembrar as reflexdes de Gardner (1995) que sdo evidenciadas nessas
respostas. Pessoas como Einstein, Mozart ou Nelson Mandela sdo notoriamente consideradas
como exemplos de alguém inteligente. Mas, tendo em vista tantas diferengas entre o que os
transformou em destaques ¢ necessario pensar o que realmente faz os trés serem considerados
inteligentes, envolvidos em 4reas tdo diferentes.

Vindo nessa reflexdo, o participante Zoro pondera (Recorte 11):

Recorte 11

Zoro: Quando vocé é muito bom no que faz as pessoas lhe acham muito inteligente, mesmo
ndo sabendo dessa teoria do espectro das multiplas inteligéncias. Elas percebem que vocé
tem capacidade para aquilo e que vocé é reflexivo no que vocé faz.
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E possivel notar na fala dele, a concepgio de inteligéncia como uma capacidade para
tal atividade, evidenciada por Gardner (1995) pelas habilidades para solucionar problemas nas
mais diversas areas.

Faz-se necessario explicar a ideia que o autor apresenta entre inteligéncia e o que ele
chama de matriz de talento. Enquanto a inteligéncia estd intrinsecamente ligada ao
biopsicologico e independente da idade, a matriz de talento ¢ dividida entre talento,
prodigiosidade, pericia, criatividade e génio®, e cada uma delas tem relagdo ou biopsiquica
ou de dominio de algum campo, dependendo da experiéncia naquela area. E possivel observar
melhor essa ideia no ANEXO A: A matriz de talento num relance.

Tal explicagdo foi necessaria, pois todas as respostas dos entrevistados citavam
pessoas que tinham o dominio em um determinado campo, seja com o exemplo da Nami, de
Nelson Mandela por compreender o ambiente que estava situado e conseguir ser escutado; o
exemplo de Luffy, de Julio Gorilla (atleta fisiculturista), que possuia uma capacidade de foco e
habilidades para ndo se deixar abalar apesar das dificuldades; ou o exemplo do Usopp, com
Stephen Hawking, citado por estar a frente do seu tempo e com gigantesca no¢ao e dominio
em sua area de estudos.

Outro aspecto importante a ser discutido ¢ referente ao apresentado no referencial
teorico, sobre o fato das inteligéncias puderem ser afetadas por algo proveniente diretamente
de aspectos psicofisiologicos, como, por exemplo, o que ocorre no espectro autista
(GARDNER, 1995). O entrevistado Zoro, por exemplo, escolheu, dentre os exemplos de
pessoas inteligentes, o jogador Lionel Messi, que possui diagnostico de fazer parte do
espectro autista. Ele comentou que existe o aspecto positivo relacionado ao autismo e a

inteligéncia (Recorte 12):

Recorte 12

Zoro: Por meio do espectro de autismo, ele tinha uma capacidade muito grande de se focar e
conseguir mergulhar nos proprios pensamentos, no proprio mundo dele. Entdo ele tinha um
foco absurdo no que ele gostava de fazer.

4 De acordo com Gardner (1995), “um individuo ¢ ‘talentoso’ quando ele é ‘promissor’ em qualquer dominio
em que as inteligéncias figuram” (p. 52); um prodigio estaria relacionado “a um individuo de precocidade
incomum” (p. 52); o perito “[...] atinge rapidamente um alto nivel de competéncia em algum dominio,
independentemente de suas abordagens serem novas ou experimentais” (p. 52); o criativo “[...] regularmente
resolve problemas ou elabora produtos em algum dominio, de uma maneira que ¢ inicialmente vista como nova,
mas acaba sendo reconhecida como adequada aquele dominio” (p. 52); e o génio seria aquele que “[...] na
medida que seu trabalho criativo em algum dominio exerce um efeito material na defini¢do e delineagdo do
dominio - de modo que, no futuro, os individuos que trabalham naquele dominio terdo que lutar com as
contribui¢des daquele génio criativo” (p. 53).
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A percepcdao do entrevistado coincide com a conceituagdo elencada por Gardner
(1995) de que no espectro autista pode haver o impulsionamento de determinadas
inteligéncias que, no caso do jogador, foi relacionada as que lhe ajudavam a ter um 6timo
desempenho em campo; mas também inibem outras e, no caso citado acima, foram
relacionadas a inteligéncia interpessoal, principalmente a dificuldade de socializagao, que por
sinal caracterizam esse espectro.

Zoro também fez um alerta importante que merece ser pensado e que também

relaciona, na visdo dele, o espectro autista ao bullying (Recorte 13):

Recorte 13

Zoro: A gente tem que ter cuidado de dizer que isso é uma coisa boa, porque ele sofreu de
certa forma bullying também por causa disso, que ele se sentia excluido e ele so focou tudo
no futebol.

4) As entrevistas foram finalizadas com uma discussao diretamente ligada a percepc¢do de
inteligéncia deles. Se, na opinido deles, existia alguém que poderia ser considerado

nao-inteligente.

Quatro participantes disseram acreditar que existe sim, alguém desprovido de
inteligéncia e justificaram suas impressdes considerando que a inteligéncia ¢ algo que se
adquire e ndo que se ¢ ou nao €. A entrevistada Nico Robin exemplifica esse pensamento da

seguinte forma (Recorte 14):

Recorte 14

Nico Robin: Eu acho que inteligéncia tda muito relacionado a esfor¢o. Pra mim, pessoas
esforcadas sdo pessoas inteligentes. Pessoas que estdo dispostas a aprender, pessoas que
estdo dispostas a buscar conhecimento, pessoas que pensam: ‘eu ndo sei tudo, mas posso
aprender’.

Tal pensamento pode se relacionar com a ideia de Gardner (1995), de Matriz de
Talento (ANEXO 1), considerando como as capacidades, ou o que chamaremos de niveis de
inteligéncia, sdo conquistados em diversas fases da vida e com determinado esfor¢o e
dominio de conhecimentos especificos. E possivel perceber, nesse caso, que a distingio entre
inteligéncia e os niveis de inteligéncia nao ficam evidentes ¢ acabam sendo considerados
como uma unica coisa.

Em contrapartida, os outros cinco entrevistados acreditaram nao existir uma pessoa

que pudesse ser considerada ndo-inteligente e usaram argumentos da Teoria das Inteligéncias



66

Multiplas de Gardner (1995), mesmo desconhecendo tal teoria. Citamos, no Recorte 15, as

consideragdes da aluna participante Charlotte Pudding.

Recorte 15

Charlotte Pudding: Eu acho que todo mundo é inteligente. Porque ser inteligente ndo é so
ser inteligente nos assuntos da escola. Por mais que a pessoa possa ser inteligente em
Matematica e Geografia, tem pessoas que ndo sdo, que sdo inteligentes em escutar, |...] que
tem um talento pra musica, pra desenhar, tem a inteligéncia para ver formas que
normalmente algumas pessoas ndo teriam.

Apoés a apresentagdo da andlise dos dados, iremos, no proximo capitulo, expor os
comentarios finais de nossa pesquisa, relacionando-os, inclusive, a cada um dos nossos

objetivos especificos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No referido trabalho analisamos as relagdes entre os atos de bullying sofridos e/ou
cometidos pelos estudantes de quatro licenciaturas do Campus Agreste, até o ano de 2021,
com as percepcdes dos mesmos sobre o que seria “inteligéncia”. Tal estudo ocorreu por meio
das respostas fornecidas em duas etapas: Na primeira utilizamos um questionario aplicado e
semiestruturado; enquanto na segunda, uma entrevista semiestruturada voltada a um grupo
especifico. Como mencionado, este grupo foi formado por alunos que consideraram que os
motivos dos atos de bullying sofridos foram em virtude de: bom desempenho escolar, mau
desempenho escolar e/ou tendo relacdo com alguma habilidade. Essa etapa também nos
possibilitou uma melhor compreensdo das situagdes vividas por eles, além de um
aprofundamento das percepgdes sobre inteligéncia.

O primeiro objetivo especifico, “Mapear pesquisas realizadas no Brasil a respeito do
Bullying”, foi alcancado através da pesquisa tedrica apresentada. Tal conjunto de dados deu
um norte para saber qual caminho seguir em relagdo aos atos de bullying relacionados as
causas entre agressores € vitimas.

De acordo com o segundo objetivo, “Analisar as percepgoes dos licenciandos acerca
do conceito de bullying e das motivagoes dos atos por eles praticados ou por terem sofrido”,
a maioria dos participantes (84,1%) demonstrou que o conceito de bullying que possuia,
aproximava-se mais de qualquer outro tipo de violéncia, sendo poucos os que consideraram
outros fatores tais como: A repeticdo de atos violentos e uma relacdo de poder entre os
envolvidos. Tais elementos, contudo, sdo importantes para a diferenciacao do bullying dentre
outros tipos de violéncia, pois, como ja apontado por Fante e Pedra (2008), ele ¢ caracterizado
exatamente por atos violentos e repetitivos causados por pessoas que sentem uma relagdo de
poder (o agressor) sobre a vitima.

Sobre o segundo objetivo: “Investigar a percepg¢do de inteligéncia dos participantes
da pesquisa em relagdo aos atos de bullying”, as respostas apontaram uma visdo mais
relacionada as habilidades logico-matematicas e linguisticas, ndo estando, portanto, tdo
atreladas ao conceito das Inteligéncias Multiplas de Gardner (1994). Logo, supomos que as
motivagdes dos atos de bullying podem estar mais relacionadas a uma percepcdo mais
reducionista da inteligéncia, associando-a mais ao desempenho dos estudantes nas disciplinas.

No segundo momento, o das entrevistas, o ultimo objetivo especifico foi investigado.

Ele foi: “Identificar as compreensoes dos estudantes em relagdo aos atos de agressdo
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realizados ou sofridos, em relagdo as caracteristicas de inteligéncia apresentadas pelos
envolvidos”.

Nesse momento nos pareceu clara a relagdo entre o bullying sofrido pelos
entrevistados*' e o conceito de inteligéncia presente nos envolvidos. A inteligéncia, atrelada
ao bom desempenho escolar ou a alguma habilidade, mostrou-se um elemento motivador do
bullying pela mesma causa de qualquer preconceito: O incomodo com o diferente que, neste
caso, era um incomodo advindo do destaque que esses entrevistados conquistaram no meio
escolar.

Quando analisadas a percepgao de inteligéncia dos envolvidos, eles tinham uma visao
relacionada a aspectos mais amplos, ndo se limitando as habilidades 16gico-matematicas e
linguisticas evidenciadas no ambiente escolar. Daqui ¢ possivel considerar que o principal
fator que determinou, na visdo dos participantes, o bullying relacionado as suas capacidades
escolares foi o incomodo com o diferente.

Além do investigado nos objetivos especificos, pareceu-nos evidente que as possiveis
motivacdes para os atos de bullying, sofridos ou causados, estavam relacionadas
principalmente a aparéncia fisica dos envolvidos, seguidas de algum comportamento da
vitima envolvida, bom desempenho escolar ou mau desempenho escolar. No caso especifico
das pessoas com um bom desempenho escolar, com relagdo as inteligéncias
l6gico-matematica e linguistica.

Em suma, buscamos evidenciar temas bastante discutidos (bullying e inteligéncia),
porém, muitas vezes negligenciados nas escolas. O bullying, por exemplo, ¢ negligenciado
quando as escolas resumem as propostas de interven¢ao a uma palestra por ano para trabalhar
o tema, ao invés de o abordar de forma continua*. J4 a compreensio do conceito de
Inteligéncias Multiplas ¢ negligenciado quando se observa a supervalorizagao de algumas
inteligéncias em detrimento de outras, como na valorizagdo de estudantes que passam em
cursos mais concorridos, como Medicina, Direito ou Engenharia, nos quais eles, mesmo que
por mérito proprio e/ou da escola, fazem vestibulares que ndo avaliam a integralidade do ser,
focando muito mais, ou apenas, nas inteligéncias linguisticas e l6gico-matematicas. Enquanto
outros que tém habilidades manuais, um 6timo desenvolvimento intrapessoal ou habilidades

naturalisticas geralmente ndo sdo valorizados da mesma forma. Como apresentamos na

*l Relembrando que, dentre os entrevistados que aceitaram participar, todos foram escolhidos pelas suas
respostas das motivagdes para os atos de bullying sofridos.

#2 Como a etapa de entrevista se focou nas causas dos atos, os estudantes que participaram de tal momento nio
falaram sobre as formas com que eles superaram.
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fundamentagdo tedrica, essa visdo se aproxima da ideia de Gardner (1995) sobre a visdo
unidimensional do que seria inteligéncia.

No que diz respeito as dificuldades vivenciadas ao longo do trabalho, nao podemos
deixar de registrar, mais uma vez, a existéncia da pandemia j4 mencionada no capitulo da
metodologia. Unindo o temor do contagio do virus, a parada abrupta das atividades
presenciais, a adaptagdo para o novo modelo de ensino e aprendizagem e conciliar o trabalho
e/ou estudos com o espaco doméstico), as crises socioecondmicas, dificilmente foi possivel
nao haver o psicolégico/emocional de muitos de nds, alunos participantes e pesquisadores.

Neste sentido, com a suspensao das aulas presenciais, assumida pela universidade, que
inclusive contou com nossa aprovagdo e compreensao, acreditamos que a coleta dos dados foi
prejudicada. No formato remoto, mesmo com a divulgacdo e a disponibilidade de alguns
professores em cederem minutos de suas aulas, percebemos uma maior resisténcia por parte
dos estudantes que talvez ndo estivessem bem e/ou motivados para participar de uma pesquisa
cientifica.

Em relacdo aos ganhos pessoais, precisamos registrar que foram imensos. Este
trabalho foi um “divisor de 4guas” pois, como expresso na introdu¢do, o bullying e, de certa
forma, o fator “inteligéncia” (em virtude do desempenho obtido em sala de aula, por ser
estudioso), estiveram presentes em diversos momentos de minha vida (agora voltando a falar
em primeira pessoa!). Tais como: Durante o Ensino Fundamental como vitima do bullying e
sublimando nos estudos; durante o Ensino Médio, quando as consequéncias vieram, como a
dificuldade de socializagdo; e durante a carreira académica, em momentos em que os estudos
tiveram que se juntar ao bullying por meio de trabalhos.

Tal trabalho, portanto, representou um ato de coragem, uma vitoria pessoal pelo fato
de me expor, por agora conseguir lidar com certo distanciamento, ¢ de maneira “menos
sofrida”, com temas que me machucaram, além de poder enxergar que hd muitos outros casos
como 0 meu e que através de minha vivéncia e pesquisa, posso ter, de algum modo, ajudado a
dar visibilidade a pessoas, cujo sofrimento poderia até entdo ser invisivel a muitos.

No aspecto profissional este estudo proporcionou que adquirisse mais conteudo para
estar empatico e sensivel as necessidades de meus futuros alunos, despertando, quem sabe,
para para o surgimento de propostas de intervencdo e de prevencao ao bullying, levando em
consideragdo também as habilidades individuais.

Ele podera contribuir para que novas pesquisas ou atividades possam ser feitas no
ambiente escolar, evitando que varios estudantes passem por pelas situacdes ja descritas,

contribuindo para que se olhe para pessoas que, por mais que em obras do entretenimento ou
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no cotidiano fossem consideradas vitimas de situagdes de bullying, nao eram tao evidenciadas
em pesquisas cientificas. Elas eram, possivelmente, “deixadas de lado” nas propostas de
intervencdo no ambiente escolar j& que o sofrimento vivenciado poderia passar, como ja
dissemos, ‘invisivel” aos olhos dos professores e gestores das escolas.

Sugerimos futuras pesquisas, tais como: Analisar as possiveis semelhangas e
diferengas das consequéncias dos atos de bullying entre as vitimas com bom desempenho
escolar e as com alguma habilidade especifica; Compreender o “incomodo” gerado em
estudantes por causa de algo de diferente em outros estudantes e como tal sentimento pode
propiciar a virar um agressor nos atos de bullying; Investigar as propostas concretas de
intervengdo no meio escolar para evitar situacdes de bullying.

Que nosso trabalho possa contribuir para uma quebra de paradigmas, na forma como
sdo abordados os dois temas investigados; para perceber que qualquer aluno pode sofrer com
o bullying, inclusive aquele considerado “bem sucedido” e/ou vitorioso na escola; que
compreendam a necessidade e importancia da promog¢do do ambiente propicio ao debate e
reflexdo humana para o desenvolvimento integral dos estudantes e que os personagens
encontrados em alguns animes sejam cada vez menos identificados no cotidiano das escolas,

sendo um dia, quem sabe, apenas pura fic¢ao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ONLINE

20/08/2021 Trabalho de Conclusao de Curso - Pesquisa

Trabalho de Conclusao de Curso -
Pesquisa

0la, chamo-me Caio Bruno Gongalves! Sou licenciando do Curso de Matematica, matricula

n° 108621114-63, da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), do Campus Académico
do Agreste (CAA).

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa de meu Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC), sob orientagdo da professora Ana Lucia Leal. Ele se destina a investigar
sobre o Bullying e a sua percepgéo sobre o conceito de Inteligéncia.

De antem&o garantimos que quaisquer informagdes pessoais, como seu nome e e-mail,
serao mantidas em completo sigilo, sendo coletadas apenas para possiveis contatos do
pesquisador acerca do tema aqui trabalhado.

Acreditamos que esta pesquisa oferecera por beneficio a ampliagdo dos conhecimentos
sobre o tema, oferecendo novas informacdes, Uteis & compreensédo da pratica do(a)
futuro(a) professor(a). Ela pretende contribuir para um espago académico mais respeitoso
e humano e, por isso, agradecemos, antecipadamente a sua participagao!

Qualquer davida que porventura tenha, por favor, entre em contato comigo através do e-
mail: caio.goncalves@ufpe.br.

Grato!

0 e-mail do participante (null) foi registrado durante o envio deste formuldrio.
*QObrigatorio

1. E-mail *

2. Qual o seu nome completo? *

3. Qual o seu e-mail mais utilizado?

https://docs.google.com/forms/d/1aCpvSt2qETLvekn7h4w_QnltUBViGiTPef_doaPsQnA/edit 1/6
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4. Qual oseucurso? *

Marcar apenas uma oval.

Matematica
Fisica
Quimica

Pedagogia

5. Qual o seu periodo de ingresso no curso (Ex.: 2017.1)? *

6. Qual asuaidade? (Responder s6 em numeros) *

7. Para continuar nesse questionario vocé deve confirmar que aceita que sua
resposta seja usada para analise e divulgacao no Trabalho de Conclusao de
Curso inicialmente citado *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

A partir desta parte vocé ira responder sobre o tema bullying. Serdo perguntas que
buscam saber sobre a sua visdo do assunto, entdo responda de acordo com o que vocé
Bullying acredita.

https://docs.google.com/forms/d/1aCpvSt2gETLvekn7hd4w_QnltU6ViGiTPef_doaPsQnA/edit 2/6
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8. Quais sdo as situagdes que vocé considera que alguém esta sofrendo ou
fazendo bullying? Descreva tais situagdes *

9. Vocé ja sofreu bullying em algum momento da sua vida? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao Pular para a pergunta 12

Esta sessdo deve ser respondida apenas por quem declarou ter sofrido

Vitimas de bullying

Bullying

10. Tais atos duraram quanto tempo? *
Marcar apenas uma oval.

Menos de 1 més
Entre 1 e 3 meses
Entre 3 e 6 meses
Entre 6 meses e 1 ano

Mais de 1 ano

https://docs.google.com/forms/d/1aCpvSt2gETLvekn7hd4w_QnltU6ViGiTPef_doaPsQnA/edit

3/6
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11.  Quais motivos vocé considera que fizeram tais pessoas praticarem bullying em
vocé? (Marque quantas opg¢des forem necessarias) *

Marque todas que se aplicam.

Cor de pele (negro, branco, pardo, albino...)

Crenga (Umbandista, Espirita, Evangélico, Hindu, ateu...)

Orientagdo Sexual (Homossexual, bissexual, assexual...)

Orientagdo de Género (transsexual, ndo binario...)

Aparéncia Fisica (alto, baixo, gordo, magro, muito pelo...)

Alguma habilidade (desenhar, saber cantar, dancar, entender muito de algum
assunto...)

Comportamento (muito alegre, muito quieto, impaciente...)

Tinha o que era considerado como bom desempenho escolar (tirava notas boas, era
participativo...)

Tinha o que era considerado como mau desempenho escolar (tirava muitas notas
baixas, ndo prestava atengdo em aula, era chamado na direcdo...)

Pessoa com Deficiéncia "PCD" (Surdez, Baixa visdo, cadeirante...)

Outro:

Bullying

12.  Vocé considera que ja praticou bullying? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Néo Pular para a pergunta 14

Esta parte consiste em compreender as razdes que levam tais pessoas a

Agressores cometerem atos de bullying.

https://docs.google.com/forms/d/1aCpvSt2gETLvekn7hd4w_QnltU6ViGiTPef_doaPsQnA/edit
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13.  Quais motivos lhe levaram a praticar atos de bullying? (Marque quantas opgoes
forem necessarias) *

Marque todas que se aplicam.

Cor de pele da vitima (negra, branca, parda, albina...)

A crenga da vitima (Umbandista, Espirita, Evangélica, Hindu, atéia...)

A orientagdo sexual da vitima (Homossexual, bissexual, assexual...)

A orientagdo de género da vitima (transsexual, ndo binario...)

A aparéncia fisica da vitima(alta, baixa, gorda, magra, muito pelo...)

Alguma habilidade da vitima (desenhar, saber cantar, dancar, entender muito de algum
assunto...)

Algum comportamento da vitima (muito alegre, muito quieta, impaciente...)

A vitima ter um bom desempenho escolar (tirava notas boas, era participativa...)

A vitima ter um mau desempenho escolar (tirava muitas notas baixas, ndo prestava
atengdo em aula, era chamada na diregéo...)

A vitima ser pessoa com deficiéncia "PCD" (Surdez, Baixa visdo, cadeirante...)

Outro:

Bullying

14. Agora, com suas palavras, o que seria bullying? *

Agora precisamos compreender o que vocé considera por inteligéncia. Da mesma
forma que no tema anterior, vocé néo serd julgado(a) pela sua opinido, entdo
Inteligéncia responda de acordo com o que acredita:

https://docs.google.com/forms/d/1aCpvSt2qETLvekn7h4w_QnltUBViGiTPef_doaPsQnA/edit 5/6
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15. Dé 5 exemplos de pessoas inteligentes. Caso alguma seja desconhecida ou
andnima, cite as suas caracteristicas: *

16. Agora, com suas palavras, o que vocé entende por Inteligéncia? *

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/1aCpvSt2qETLvekn7h4w_QnltUBViGiTPef_doaPsQnA/edit 6/6
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Roteiro de Entrevista®

1) Vocé mencionou, em seu questiondrio, pontos que considerou terem existido para
justificar o fato de ter sofrido e/ou praticado o bullying. Gostariamos que explicasse
melhor a situagdo vivenciada.

2) Vocé acha que a inteligéncia influenciou diretamente nas causas dos atos de bullying
sofridos e ou provocados? Por que?

3) Vocé deu exemplo de pessoas inteligentes. O que lhe fez classificar estas pessoas deste
modo? (Caso a pessoa ndo tenha citado ninguém, solicitamos que dé exemplos)

4) Vocé acredita que existe alguém que possa ser considerado nao inteligente? Explique:

# Os aspectos contemplados na presente entrevista visaram responder mais diretamente, os objetivos especificos
2 e 3. A saber: A percepgdo da ideia de inteligéncia, segundo os participantes da pesquisa, e; Conhecer as
compreensdes dos estudantes em relacdo aos atos de agressdo realizados e/ou sofridos, em relagdo as
caracteristicas de inteligéncia apresentadas pelos envolvidos.



ANEXO A - MATRIZ DE TALENTO

Tabela 9: A matriz de talento num relance.
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Termo Esfera Idade-foco Status do Questoes
dominio/campo Relevantes
Inteligéncia biopsicologica  todas - -
Talento biopsicologica  jovem/ crescendo pré-dominio/ experiéncia
pré-campo cristalizadora
Prodigiosidade  biopsicologica  crescendo dominio/ amplos recursos
campos atuais
Pericia dominio/ pos-adolescéncia  dominio/ conhecimento /
campos atuais campos aceitos  habilidades
cumulativos
Criatividade dominio/ pos-adolescéncia  choque com assincronia
campos futuros dominio/ campo produtiva
Génio amplo dominio/ pessoa madura universal vinculo com a
largo campo infancia

Fonte: GARDNER, 1995. p. 53.
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