1 [~2
Iq e
[ [~

2y

WWRTUS IMPAVIE

L] )

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE

CURSO MATEMATICA-LICENCIATURA

CELIO BEZERRA SOARES SANTOS

SABERES DOCENTES INDIGENAS: possibilidades e desafios para

0 ensino da matematica em um contexto intercultural

Caruaru
2021



CELIO BEZERRA SOARES SANTOS

SABERES DOCENTES INDIGENAS: possibilidades de desafios para

0 ensino da matematica em um contexto intercultural

Trabalho de Concluséo de Curso
apresentado ao Curso de Matematica-
Licenciatura da Universidade Federal de
Pernambuco, como requisito parcial para
a obtencdo do grau de Licenciada/o em
Matemética.

Area de concentracdo: Ensino (Matematica)

Orientador: Prof°. Dr. Marcelo Henrique Gongalves

de Miranda.

Caruaru
2021



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor,
através do programa de geragdo automatica do SIB/UFPE

SANTOS, Célio Bezerra Soares.

SABERES DOCENTES INDIGENAS: possibilidades de desafios para o
ensino da matematica em um contexto intercultural / Célio Bezerra Soares
SANTOS - 2022.

50f.: il.;30 cm.

Orientador(a): Marcelo Henrique Gongalves de MIRANDA
TCC (Graduagdo) - Universidade Federa de Pernambuco, CAA, Matematica
- Licenciatura, 2022.
Inclui referéncias, apéndices.

1. Educacéo Intercultural. 2. Etnomatemética. 3. Educacdo Escolar Indigena.
4. Ensino de Matematica. I. MIRANDA, Marcelo Henrique Gongalves de 1.
Titulo.

510 CDD (22.ed.)




CELIO BEZERRA SOARES SANTOS

SABERES DOCENTES INDIGENAS: possibilidades de desafios para o

ensino da matemaéatica em um contexto intercultural

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado a Coordenacédo do Curso de
Matematica — Licenciatura do Campus
Agreste da Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE, na modalidade de
monografia, como requisito parcial para a
obtencdo do grau de licenciado em
matematica.

Aprovada em: 13/12/2021

BANCA EXAMINADORA

Prof.° Dr. Marcelo Henrigue Goncalves de Miranda (Orientador)

Universidade Federal de Pernambuco

Prof.2 Dra. Cristiane de Arimatéa Rocha (Examinadora Interna)

Universidade Federal de Pernambuco

Prof.2 Ms?. Maria Roseane Cordeiro de Oliveira (Examinadora Externa)
COPIXO



AGRADECIMENTOS

A Deus por guiar e direcionar meus passos durante esta fase de minha vida
em que iniciei e estou chegando a concretizagcdo de um sonho, tornar-se professor
de matematica, este materializa-se com a oportunidade na Universidade Federal de
Pernambuco, ao Campus Académico do Agreste e ao seu corpo docente que me
proporcionaram a construcdo de conhecimentos cientificos e auxiliaram durante
minha formacao docente.

A toda minha familia que me deram apoio e incentivo, em especial a minha
esposa Rosilene Silva, a minha filha Maria Luysa, que estiveram sempre junto
comigo durante este percurso desafiador, a graduacéao.

A Renata Rayane pelos didlogos e orientacdes e motivacdo que foram
essenciais pelo inicio desta jornada e que assim contribuiram de forma significativa
para a realizacdo deste sonho.

Ao meu orientador, o professor Dr. Marcelo Miranda por tantas correcdes
realizadas, pelos ensinamentos e conhecimentos transmitidos e pela sua amizade
em que construimos ao longo dos trabalhos realizados, este que recordarei por toda
vida com muito carinho e admiracdo enquanto profissional e pessoal.

Por fim, aos meus amigos e colegas, que foram adquiridos ao longo da
graduacéo, que entre tantos ndo os mencionarei, mas que recordo com bastante
afeto os momentos compartilhados ao longo da nossa formacéo, além de amigos
externos a universidade, mas que também contribuiram para a conclusdo desta

conquista.



RESUMO

O presente estudo se propbs a compreender, em uma perspectiva
intercultural, o ensino da matematica nos anos finais do Ensino Fundamental do
Povo Xukuru por meio das visdes dos seus docentes. A questdo norteadora a que
se buscou responder a partir desta pesquisa se refere as abordagens metodologicas
utilizadas para o ensino da matematica em escolas indigenas Xukuru nos anos finais
do ensino fundamental. Deste modo, identificar as concepc¢bes de uma educacdo
intercultural no ensino da matematica, sobre a visdo dos professores indigenas
Xukuru. Utilizamos como suporte tedrico desse estudo as contribuicbes de Candau
(2014), Fraser (2006), D’Ambrésio (1993/1993), Quijano (2005), dentre outros que
buscamos abarcar os principais aspectos que se referem a discursdo. Os caminhos
metodoldgicos deste estudo, sdo de carater qualitativo, a partir de um estudo
realizado em campo, ao qual a coleta de dados feita por meio de entrevistas
semiestruturadas. Como resultados desta pesquisa, revelamos, a necessidade em
constituir maiores dialogos para que a educacédo intercultural critica nas escolas
indigenas Xukuru se materializem a partir da etnomatematica, a insuficiéncia de
metodologias que conduzem a interculturalidade, a falta de recursos nas escolas
indigenas, a necessidade de romper com 0s saberes eurocéntricos, bem como a

construgédo dos mesmos.

Palavras-chave: Educacao Intercultural. Etnomatematica. Educacdo Escolar

Indigena. Ensino de Matematica.



ABSTRACT

This study aimed to understand, in an intercultural perspective, the teaching of
mathematics in the final years of the Xukuru People's Elementary School through the
views of their teachers. The guiding question that we sought to answer from this
research refers to the methodological approaches used for teaching mathematics in
Xukuru indigenous schools in the final years of elementary school. In this way,
identify the conceptions of an intercultural education in the teaching of mathematics,
on the vision of the Xukuru indigenous teachers. We used as theoretical support for
this study the contributions of Candau (2014), Fraser (2006), D'Ambrésio
(1993/1993), Quijano (2005), among others that we seek to cover the main aspects
that refer to discourse. The methodological paths of this study are qualitative, based
on a study carried out in the field, in which data collection is carried out through semi-
structured interviews. As a result of this research, we reveal the need to build greater
dialogues so that critical intercultural education in Xukuru indigenous schools
materializes from ethnomathematics, the insufficiency of methodologies that lead to
interculturality, the lack of resources in indigenous schools, the need for break with

Eurocentric knowledge, as well as their construction.

Keywords: Intercultural Education. Ethnomathematics. Indigenous school education.
Mathematics teaching.
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1 INTRODUCAO

A educacéo intercultural se materializa entre povos de culturas distintas, isto
€, entre povos e comunidades que possuem diferentes formas de viver, de se
socializar e de saber. Essa educacdo intercultural proporciona o aprendizado, a
valorizacdo e o respeito pela diferenca existente entre grupos sociais. No entanto,
essas diferencas podem ser constituidas em distintos aspectos sem significar
processos hierarquizados ou, infelizmente, podem se materializar em desigualdades
culturais e financeiras.

Nesse contexto, as hierarquias e exclusdes culturais podem ser diminuidas
por meio de remédios sociais de reconhecimento, que valorizam e reconhecem a
importancia cultural e os saberes produzidos por cada povo ou grupo, uma vez que
a sociedade € composta por distintos grupos étnicos, raciais, de género, sexuais etc.
(FRASER, 2006).

Quanto aos aspectos financeiros, o remédio deve ser composto por acdes
normativas de redistribuicdo e da necessidade de promover a reducdo da
desigualdade social. Assim, tanto o reconhecimento cultural como a redistribuicdo
econdmico-politica devem ser tomadas como remédios contra a injustica social.

Nesse contexto, Fraser (2006) afirma que se deve:

Assumi que os remédios redistributivos para a injustica econémico-
politica sempre diferenciam os grupos sociais. Da mesma maneira,
assumi que os remédios de reconhecimento para a injustica cultural-
valorativa sempre realcam a diferenciacdo do grupo social (FRASER,
2006, p. 6).

Ressalta-se que buscar a promocao da equidade e justica social por estes
remedios é uma tarefa ardua e extensa. Esses dilemas devem ser enfrentados
diariamente na expectativa de que possam serem ultrapassados por completo na
sociedade e na promocéo da justica social. Neste caminho, a educagéao intercultural
materializa uma forma de combater e enfrentar essas exclusdes e violéncias praticas
contra grupos ndo hegemonicas, sobretudo, contra o povo indigena no estado de
Pernambuco.

A educagado escolar quando acontece em uma perspectiva intercultural

permite uma formacdo aberta ao diadlogo respeitando as diferencas entre



comunidades e/ou individuos. Cada comunidade ou povo possui especificidades
distintas entre si que devem ser reconhecidas, e consequentemente, devem ter
politicas redistributivas viabilizadas pela educacéo intercultural (OLIVEIRA, 2016).

Assim, a educacao intercultural critica junto a decolonialidade caminham
entrelacadas nos processos de ensino e aprendizagem. Esses processos buscam a
construcdo e a reconstrucao epistémica, social, ética e lutas-politicas estimulando
esta educacao para atender as especificidades presente em cada comunidade. Essa
(re)construcdo contribui para fortalecer praticas sociais de reconhecimento e
reafirmacédo de suas identidades (WALSH, 2009).

Vale ressaltar que o reconhecimento das identidades se constréi de forma
continua. Dessa maneira, as escolas indigenas fornecem educacdo de forma
diferenciada a fim de suprir suas necessidades especificas materializando uma
educacao intercultural.

A educacado escolar a povos indigenas se inicia com a invasdo dos povos
portugueses em nOsso pais, esta que foi introduzida de maneira forcada pelos povos
invasores. Durante um certo tempo, a educacdo escolar indigena esteve a servico
de facilitar a forma em que os portugueses se apropriassem das terras brasileiras e
de suas riquezas, bem como da mé&o de obra dos povos indigenas em que aqui
viviam.

Estes povos indigenas, que habitavam terras atuais brasileiras durante a
invasdo dos portugueses em 1500, eram em um numero consideravelmente
significativo, com uma populacdo de aproximadamente 3 milhdes de pessoas. Este
namero foi drasticamente reduzido a 70 mil indigenas nos anos de 1957. ApGs essa
data, com a criacdo de politicas de protecdo a povos indigenas, este namero
comecgou a crescer até atingir aproximadamente 817 mil indigenas em todo territorio
brasileiro (FUNAI).

Essa extingdo sofrida pelos povos indigenas resultou também de forma
alarmante, na extincdo de linguas dos povos autéctones, pois, atualmente, s&o
registradas apenas 274 linguas oficialmente de origem indigena, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). No entanto,

anteriormente este niumero era muito maior apesar de ndo haver dados quantitativos

1 Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), conforme site: http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-
brasil/quem-sao?limitstart=0#, acessado em 21/02/2021.



http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao?limitstart=0
http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao?limitstart=0
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sobre o numero de linguas. O referido numero de linguas indigenas representa
apenas 17,5% da populacéo total de todo o Brasil, ou seja, apenas 17,5% destes
povos mantem preservada sua lingua mée enquanto 82,5% dos outros povos
indigenas no territério brasileiro perderam a sua lingua méae por ter sidos obrigados a
assimilarem a lingua do dominador, o portugués (FUNAI).

Educar e alfabetizar os indigenas na forma europeia era uma maneira que
possibilitava ndo apenas a sua exploracdo, mas também, a naturalizacdo desse
processo, ou seja, estes povos ndo percebiam que estavam sendo explorados e
dominados. Os dominadores asseveraram que as letras e/ou a educacdo do
dominador seriam uma oportunidade de os tornar “civilizados” nos padrdes
europeus. Segundo Oliveira e Almeida (2018),

Esta educacédo escolar tinha como base o assimilacionismo e o
integracionismo, ou seja, tinha o objetivo de ensinar a cultura
europeia, bem como seus conhecimentos, saberes e crencas, pois
estes além de serem considerados superiores, favoreceriam a
dominacdo e a subalternizagdo dos povos (OLIVEIRA; ALMEIDA,
2018, p. 4).

Essa educacéo escolar indigena assimilacionista e integracionista admitia que
apenas 0s conhecimentos oriundos de povos europeus e/ou povos brancos
possuiam estatuto como conhecimentos verdadeiros. Valor significativo mediante a
hierarquia do poder e do conhecimento. Esse processo de dominac¢do é denominado
colonialidade do saber do poder e do ser (QUIJANO, 2005).

A colonialidade do poder em um contexto mais elementar se refere
diretamente a forma em que 0s povos europeus exploravam a mao de obra de
outros povos, neste caso mais especifico os indigenas. Nessa perspectiva, 0S
explorados categorizam o0s europeus como o0s senhores de maior poder
materializando um processo de hierarquia dos europeus sobre os indigenas que
foram racializados. Vale ressaltar que Muitas vezes, esse poder € sustentado pela
colonialidade do saber em que os europeus sao “eleitos” como detentores do Unico
saber/conhecimento valido.

Esses europeus dominavam os povos classificados por eles como inferiores
apenas por sua raca e/ou cor de pele. Entédo, o processo de racializacéo serve para
justificar a dominacédo e exploracdo sobre indigenas e afrodescendentes como
objetos de subordinagdo (MINGOLO, 2008).
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Neste sentido, denuncia-se que uma das formas de concretizar essa
subalternizacao foi por meio de uma educacédo assimilacionista e integralista para 0s
povos indigenas. Durante o processo de coloniza¢do esses povos foram forcados a
aprender uma forma de educacdo que nado valorizava suas origens, suas linguas,
crencas e sua cultura. Nesse caminho, contra a vontade dos indigenas, foram
retirando aos poucos suas memdrias e fazendo com que sejam imersos em uma
cultura, crenga, lingua distinta, prevalecendo a cultura e valores do dominador
(PAULA, 1999).

Neste sentido, a educacéo escolar indigena ao decorrer do tempo passou por
movimentos de professores indigenas em todo o pais que lutaram por direitos na
garantia de melhores condi¢cdes de trabalho ao mesmo tempo em que também
lutaram pelo direito a uma educacgédo transformadora, especifica e diferenciada para
suas comunidades (OLIVEIRA, 2016).

A educacéo escolar, que antes os preparava para aceitar a exploragéo, agora,
é focada em uma educacdo escolar indigena especifica e diferenciada. Essa
educacdo favorece os indigenas para resistir as exploracfes e a subalternizacao.
Essa resisténcia € caracterizada por assembleias e a criacdo de oOrgdos de
fundacao, como a Fundac&o Nacional do indio (FUNAI), que foi fundada em 1967.

Outra conquista importante em relacdo aos povos indigenas foi a lei
11.645/2008 que estabelece: a) sublinha a importancia de as escolas nao indigenas
trabalharem em seus curriculos com a histéria e culturas indigenas. Essa lei que
alterou a LDB (9394/96) tem a finalidade de fortalecer uma educacdo mais
democratica de respeito e aprendizagem com a diferenca; e b) a obrigatoriedade de
uma educacao intercultural para escolas indigenas. Esta educacdo busca maneiras
de valorizar especificidades dos povos indigenas por meio de educacdo que inter-
relaciona saberes indigenas e saberes ndo-indigenas visando ultrapassar uma
educacdo assimilacionista e integralista que tenta eliminar as diferencas culturais e
sociais, esta ja garantida anteriormente com a LDB de numero 9.394/1996, mas que
foi atualizada a partir da promulgacéao desta em 2008. De acordo com Walsh (2009),

A propria educacao intercultural s6 terd significado, impacto e valor
guando for assumida criticamente, como um ato pedagdgico-politico
que busca intervir na refundacdo da sociedade, portanto, na
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refundacdo de suas estruturas que racializam, inferiorizam e
desumanizam (WALSH, 2009, p. 2).2

Indo na direcdo oposta de uma educacao intercultural, contra o ensino da
matematica conservador tem a finalidade apenas de solucionar os problemas
matematicos do cotidiano sem considerar culturas, crencas e outras necessidades
especificas, como, por exemplo, as necessidades do Povo Xukuru (D’AMBROSIO,
1994). Nesse percurso, 0 ensino de matematica conservador rompe com a
perspectiva da educacao intercultural. Esta busca solucionar questdes e demandas
especificas dos povos indigenas, valorizar sua cultura, ao mesmo tempo em que
fortalece uma educacdo emancipatoria.

Para além dessa abordagem tradicional da matematica, a modelagem
matematica é a forma de ensinar matematica a partir de uma perspectiva distinta da
conservadora, ou seja, ela busca compreender as demandas em que a ciéncia deve
dar conta sem ter que deixar de considerar as especificidades e necessidades de
cada povo (ROSA; OREY, 2003).

Indo de encontro ao ensino tradicional de matematica, por meio da afirmacao
das identidades culturais e sociais, a educacao intercultural traz como alternativa a
“‘Etnomatematica”. Esta € conceituada por alicercar-se nas condi¢cfes de cada sujeito
ou comunidade, a fim de ressignificar os conhecimentos oriundos da matemética
como ciéncia e transcrevé-los de acordo com o cotidiano de cada povo, facilitando
seu compreendimento e suprindo as especificidades locais (D’AMBROSIO,1993).

A Etnomatemaética surge como forma de uma educacéo transformadora e/ou
libertadora, com a finalidade de socializar conhecimentos de diversas maneiras, bem
como inter-relacionar seus significados distintos diante de dialetos locais. Isto €, com
formas variadas de falar de um determinado objeto e/ou temética em uma
perspectiva intercultural. Assim, mesmo que 0S objetos e as tematicas assumem
especificidades locais, a Etnomatematica defende, respeita e valoriza o0s
conhecimentos matematicos produzidos em cada grupo e na diversidade cultural.

Para Rosa e Orey (2003), a Etnomatemaética é:

2 La educacion intercultural en si solo tendré significacion, impacto y valor cuando esté asumida de
manera critica, como acto pedagdgico-politico que procura intervenir en la refundacion de la sociedad, por ende,
en la refundacion de sus estructuras que racializan, inferiorizan y deshumanizan (WALSH, 2009, p. 2).
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A maneira pela qual culturas especificas (etno) desenvolveram ao
longo da histéria as técnicas e as ideias (tica) para aprender a
trabalhar com medidas, célculos, inferéncias, comparacoes,
classificacbes, e modos diferentes de modelar o ambiente social e
natural no qual estdo inseridas, para explicar e compreender os
fendmenos que neles ocorrem (matemd) (2003, p. 3).

A Etnomatematica possibilita e viabiliza, aos povos indigenas, o
fortalecimento de sua identidade como forma de se inter-relacionar com a
comunidade ndo-indigena e, por sua vez, auxiliar em lutas por reconhecimento
social perante a sociedade. Essas lutas se dao principalmente por meio do comércio
ilegal de terras, pelo reconhecimento cultural, na demarcacéo de terras e/ou luta por
territério junto a fazendeiros locais e/ou posseiros de terras ou por situacdes
elementares presentes no cotidiano - como a demarcacdo de um espaco para o
plantio ou até mesmo na arquitetura da constru¢do de suas proprias casas.

Nessa perspectiva, Oliveira afirma que:

Para os povos indigenas, a Matematica, ao lado da lingua materna,
constitui-se como area especifica para a formacao de professores na
Licenciatura Intercultural Indigena. A Matematica constitui-se como
uma estratégia de didlogo com o mundo exterior, pois a hecessidade
de trato com o dinheiro e com as situagdes de tensado relacionadas
ao territério tem sido um dos desafios para os povos indigenas
(2016, p. 5).

Cada povo ou comunidade possui suas proprias especificidades e, com o
povo indigena Xukuru do Ororuba, participantes da nossa pesquisa, nao seria
diferente. O territério desse povo esta localizado entre os municipios de Pesqueira e
Porcao, na regido do Agreste do estado de Pernambuco, a 214 km da capital do
estado, Recife. Em seu territério, ha no total 36 escolas, mas apenas trés destas séo
responsaveis pelos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Nessas trés
escolas, estdo alocados os professores indigenas de matematica que serdo 0s
sujeitos de estudo. Entendemos que os referidos professores possuam maneiras de
ensinar matematica diante das possibilidades e dos desafios de uma educacdo em
uma perspectiva intercultural.

A partir do exposto acima, 0 nosso interesse pelo referido estudo foi
desenvolvido durante a participagdo no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacédo Cientifica (PIBIC/UFPE/CNPq) no periodo de 2018 a 2020, com pesquisas
sobre a formacdo dos saberes docentes indigenas e sobre a valorizagcdo da

perspectiva intercultural no curso Intercultural Indigena sob o olhar dos licenciandos
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Com esses estudos, percebemos a necessidade em desenvolver pesquisas
gue focassem em uma perspectiva intercultural critica com a finalidade de reduzir as
diferengas sociais através do ensino da matematica, bem como valorizar o seu
ensino como ciéncia na perspectiva intercultural.

Nesse caminho, 0 ensino da matematica em uma perspectiva intercultural se
torna imprescindivel para que aconteca a ruptura da colonialidade do ser, do saber e
do poder, ultrapassando uma maneira de producdo de conhecimento via uma
pedagogia assimilacionista e integracionista, eurocentrada. Assim, espera-se que
estudos como este possam promover e fortalecer uma educacédo escolar indigena
especifica e diferenciada. Isto €, uma educacao intercultural critica.

Neste sentido, vale ressaltar que em um curso de Licenciatura em
Matematica, a forma com que os professores indigenas de matematica utilizam seus
conhecimentos, para o ensino da matematica em uma perspectiva transformadora, é
de fundamental importancia. Essa perspectiva subverte uma educacao
(re)produtivista das desigualdades sociais a0 mesmo tempo em que possibilita
formas de ensino especificas do cotidiano, ou seja, formas de tornar a matematica
significativa dentro e fora do ambito escolar em uma educac¢éo intercultural critica
(WALSH, 2009).

A partir do exposto, nosso estudo tem como objetivo geral: compreender, em
uma perspectiva intercultural, o ensino da matematica nos anos finais do Ensino
Fundamental do Povo Xukuru por meio das visdes dos seus docentes.

E como objetivos especificos:

a) ldentificar as abordagens e metodologias utilizadas no ensina da

matematica dos anos finais do ensino fundamental nas escolas do povo
Xukuru;

b) Mapear as concepgbes de uma educacgao intercultural no ensino da

mateméatica na educacdo fundamental anos finais a partir da visdo dos

professores Xukuru
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2 A HISTORIA, A ETNOMATEMATICA E A EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Neste capitulo vamos falar a histéria dos povos indigenas do Brasil, como
ocorreu a trajetdria destes apos a invasdo dos Portugueses seguida da apropriacéo
de seus patrimbnios, além do processo de aculturacdo aos costumes de seus
dominantes, diante de tantas mudancas culturais. Com a finalidade de subalterniza-
los ainda mais os portugueses iniciam um processo de reeducacao a estes povos, 0
que s6 depois de muitos anos sendo ensinados a uma cultura distinta que surge
meios para resgatar seus costumes, estas formas s6 foram possiveis através da
educacdo intercultural em conjuntura com a etnomatematica, nesta unido o0s
conhecimentos presentes no cotidiano dos povos indigenas tomaram maior

significado e valorizacdo de suas particularidades individuais e/ou coletivas.

2.1 Contextos histéricos dos povos indigenas de Pernambuco

No século XV, ocorreu o periodo de colonizacao/invasdo do nosso pais. Esse
processo foi caracterizado pela chegada dos portugueses no litoral brasileiro, este ja
habitado por povos indigenas de diversas etnias que aqui viviam. Os invasores
portugueses se apropriaram de terras, da extracdo da madeira do pau-brasil, da
apropriacédo de ouro e outras riqguezas encontradas neste solo.

O processo de apropriagdo seguiu com bastante perdas para 0S povos
indigenas. Eles tiveram suas culturas, crencas, lingua fortemente agredidas, bem
como, em muitos casos, tiveram apagadas por completo suas memdarias e a sua vida
(OLIVEIRA, 1998).

A subalternizacdo dos povos indigenas obteve uma complexidade maior
guando os portugueses afirmaram que 0s povos autoctones n&o eram “civilizados”.
Esse processo de categorizagéo racializagdo serviu para justificar toda exploracao,
silenciamento e assassinato que prevaleceu em nossa historia e, infelizmente, ainda
prevalece nos dias atuais. Assim, teve inicio do processo de educacao
assimilacionista integracionista que ganhou materialidade via invisibilidade dos

saberes indigenas e silenciamentos de suas memorias. Isto €, por meio de um
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processo de transformacdo da cultura em que a educacédo e cultura, consideradas
legitimas eram as portuguesas (NDLOVU, 2017).

Nesse processo de aculturacdo, os povos indigenas perderam suas vidas,
suas memodrias, suas linguas e seus saberes, chegando ao ponto de algumas etnias
deixarem de existir completamente. Essa aniquilacdo das etnias aconteceu em
decorréncias de agressodes (fisicas, sexuais e simbolicas) e assassinatos de
guerreiros indigenas que combatia essas expropriacbes simbdlicas ou materiais
(BANIWA, 2010).

Na perspectiva de dominar e explorar os indigenas, os portugueses
impuseram sua cultura, sua lingua, suas crencas, sua religido tentando aniquilar a
cultura dos povos autéctones.

Diante da exploracdo dos povos indigenas brasileiros, pode-se afirmar que
algumas etnias sofreram uma maior desapropriacao de sua cultura em consequéncia
de um maior contato com os portugueses, como aconteceu com 0s povos indigenas
do nordeste brasileiro (SILVA et al, 2012).

Nesse caminho, os indigenas de Pernambuco tiveram suas culturas
apagadas, houve a colonialidade da mée natureza, do saber, do ser e,
consequentemente, do poder. Vale ressaltar que a mée natureza tem uma relacéo
fundamental para os povos indigenas, pois € a partir dela que adquirem forca
espiritual e relacdo com o poder dos encantados. Nessa relagdo com a mée
natureza, eles encontram forcas e sentido para solucionar diversas situacdes de
exploracdo que persistem até dias atuais, como no caso da disputa pelo territério
(MUNDURUKU, 2012).

Os povos indigenas de Pernambuco foram extintos em quase sua totalidade,
restando apenas 12 povos no estado. Destes, sua populacdo foi drasticamente
reduzida bem como o seu territério onde vivem. Vale salientar que estes povos sO
conseguiram manter sua identidade por se localizem no agreste e sertdao do estado,
ou seja, em mais de 200 quildmetros de distancia da capital de Pernambuco que
esta localizada no litoral.

No entanto, esta distancia que contribuiu para que estes povos nao fossem
completamente extintos ndo foi o suficiente para que eles n&o sofressem sanc¢des
que invisibilizaram e silenciaram em muitos aspectos suas linguas maternas,

dancas, culturas e crencas, e até rituais sagrados.
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Entretanto, com muita luta, os povos indigenas vém resistindo ao processo de
assimilacdo e integracdo. Eles fortalecem suas memdrias, suas tradicdes, seus
conhecimentos, sua religiosidade etc., na resisténcia a mais de 500 anos de
dominacéo (BANIWA, 2010).

Neste sentido, os povos indigenas de Pernambuco conseguiram
manter/resistir e fortalecer sua cultura, por conhecimentos dos ancestrais, pelo poder
dos encantados e através da natureza sagrada, esta que aos poucos veem sendo
retirada de suas posses por fazendeiros locais para o cultivo de plantacdes e/ou
criacao de animais, além da exploracao ilegal de madeira.

A educacao intercultural foi a maneira em que o0s povos indigenas
conseguiram fortalecer suas origens/culturas ao mesmo tempo em que mantem
resisténcia a exploracdo/agressdo dos colonizadores atuais. Assim, por meio desta
educacdo os povos se fortalecem de conhecimentos cientificos e culturais, como

explicaremos a seguir.

2.2 Etnomatemaética e a educacao intercultural

Ao dialogarmos sobre a educacao intercultural, € imprescindivel ndo falar em
uma educacao transformadora e emancipatoria. Ou seja, incentivar o aluno na busca
por conhecimento bem como por sua construcdo com uma perspectiva na interacao
entre culturas distintas. Essa interacdo permite a interrelacdo entre conhecimentos
de varias saberes fortalecendo uma prética intercultural. Assim, essas formas de
educacdo permitem que haja uma interrelacdo entre diversas culturas pertencentes
a povos distintos e as formas de producéo de saberes diversos.

Neste caminho, a educacao intercultural tem inicio a partir do momento em
que o professor em sua pratica docente busca aproximar a teoria a pratica de
maneira que esta atuagédo correlacione com conhecimentos e/ou culturas distintas
das pertencentes dos alunos, dos conhecimentos produzidos de maneira distintas
dos livros didaticos e nas trajetérias de vida dos referidos alunos. Assim, é priorizado
a interacao dialogada no cotidiano das escolas (CANDAU, 2016).

Dessa maneira, a uniao entre a educacao intercultural com a matematica
conservadora forma um desafio dificil de se ultrapassar. A matemética enquanto

ciéncia adquiriu popularidade como sendo a grande causadora de problemas, ou
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seja, emergir situacdes consideradas por educandos da educacao basica dificeis de
soluciona-los. Além desses problemas, esta como ciéncia exata ndo admite erros,
como podemos mencionar a cubagem? de terras.

Entretanto, na década de 1970, surge a Etnomatematica. Para Ubiratan
D’Ambrésio, a palavra nasce da jungdao dos termos techné, matema e etno que
significa a busca de conhecimento de fazer(es) e saber(es) que permitam a
sobrevivéncia através de modos, técnicas e artes que unem a realidade natural e
sociocultural. Ultrapassando a visdo conservadora da matematica por meio da teoria
ligada a prética, fazendo sentido a singularidade de cada regido/comunidade a que
se aplica (D’AMBROSIO, 1994).

Assim, na perspectiva da Etnomatematica, a matematica deve ser ensinada
de forma bem proxima como ela é vivenciada no dia a dia das pessoas. Esta deve
considerar a necessidade de buscar sentido para seu conhecimento, ou seja,
evidenciar caminhos para que o conhecimento trabalhado nesta possua aplicacao.
Assim enquanto ciéncia, a matematica aparece categoricamente em um campo
aberto/amplo para a construcéo do seu conhecimento (D’AMBROSIO, 1993).

Vale ressaltar que a Etnomatematica € constituida a partir da juncdo de duas
formas de ensino da matematica: a) enquanto saber académico e formalizado; e b)
enquanto saber informal mais presente no cotidiano, nao dispensando o0s
conhecimentos de exatiddo que caracterizam a matematica como ciéncia,
necessitando de adequacado para cada circunstancia em que ela é aplicada. Nesse
sentido, a Etnomatematica combina o0s conhecimentos globais da ciéncia
matematica com a valorizagdo da cultura especifica (local).

Nessa atividade intercultural, a Etnomatematica € imprescindivel para a
realidade vivenciada em escolas indigenas. Esta escola, que se diferencia das
convencionais, por meio da educacédo intercultural, diferenciada e especifica pode
proporcionar o fortalecimento da identidade indigena.

Mas, como essa educacao escolar indigena é constituida? Ela ndo acontece
apenas no interior de um prédio denominado como local de aprendizado. Ela se
construi a partir espacos e discursbes que permeiam entre as especificidades da
comunidade dentro e fora dos muros da escola. Na escola indigena, o professor nédo

€ mais o detentor do saber, mas sim um intermediador do conhecimento. E nessa

3 Cubagem, medicdo ou marcacdo de determinado territorio, este que sera destinado para o plantio
(significado por povos indigenas Xukuru do Ororubad).
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intermediacdo, o docente se propde a construir o conhecimento a partir de praticas
apresentadas em dialogos culturais e/ou experiéncias da propria comunidade onde
esta inserido (D’AMBROSIO, 1994).

Nesse caminho, possuir uma escola em que reconheca as especificidades do
povo indigena € essencial para que possa concretizar um projeto de educacao
emancipatéria por meio da interacdo entre os conteudos ndo indigenas e o0s
especificos que fortalecam a sua identidade das comunidades indigenas
(MEDEIROS, 2008).

A partir dessa perspectiva, a escola indigena atende e valoriza a cultura e
demandas do cotidiano de sua comunidade. A escola indigena também busca
“traduzir” os conhecimentos nédo indigenas, por meio de uma pedagogia intercultural,
para contribuir para que seus membros ao mesmo tempo em que fortalecam sua
identidade indigena também aprendam a lidar com os conhecimentos néo indigenas.

De acordo com Medeiros (2008), a escola indigena possui caracteristicas

especificas que ndo se encontram em espacos de ensino tradicional.

Caracterizada como um processo total e permanente que ocorre na
coletividade e conta com momentos, materiais e recursos especificos
para formar a pessoa enquanto individuo de uma comunidade
determinada (MEDEIROS, 2008, p. 2).

Assim, para que haja um ensino de mateméatica em uma perspectiva
diferenciada e transformadora, os professores indigenas precisam de uma
modelagem de ensino que construa elos entre conhecimentos académicos e
conhecimentos culturais. Dessa maneira, para que esta unido consiga dar conta dos
saberes indigenas dos antepassados que se resguardam em muitas aldeias por
meio de preservacgéao cultural e/ou dos encantados (OLIVEIRA, 1997).

Neste caminho, lecionar matematica em uma escola intercultural indigena
necessita conhecer: as culturas locais e regionais da comunidade em que a
instituicdo de ensino esta localizada. Assim, 0 ensino sera adequado a realidade
especifica do seu povo sem desprezar as culturas especificas nem o0s
conhecimentos globais, dando materialidade a interculturalidade (MUNDURUKU,
2012).

A etnomatematica encaixa-se perfeitamente nesta conjuntura entre

conhecimento tradicional e culturas individuais de cada povo indigena. Nesse
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percurso, 0s povos indigenas de Pernambuco buscam efetivar diariamente em suas
escolas esse fortalecimento da cidadania indigena.

Vale destacar que a estadualizacdo da educacao escolar indigena, pela Lei
estadual, nUmero 24.268/2002, foi fundamental para que as comunidades indigenas
se sentissem menos pressionadas limitadas pelo poder das secretarias municipais
de educacéo.

A educacéo escolar indigena, ao ser vinculada a Secretaria de Educacgéo
estadual, teve a possibilidade de trabalhar conteludo especificos e voltados a
educacao do ser indigena (CERQUEIRA, 2014).

Dessa maneira, a educacéo intercultural escolar dos povos indigenas Xukuru
passou por transformacgdes para aderir melhor as necessidades de sua comunidade.
Estas mudancas resultaram na criagdo de um curriculo de ensino especifico para o
referido povo, mesmo sabendo-se que este documento se encontra em construcao,
ou seja, ainda ndo esta pronto, mas o mesmo ja auxilia a educacdo dos povos
indigenas Xukuru do Ororub&. Este documento que em sua criacdo contou com a
participacdo dos professores, liderangas politicas e integrantes sdo detentores de
saberes indigenas a0 mesmo tempo em que contribui para uma educacdo que

desestabilize a colonizacéo do saber, do ser, da mae natureza e do poder.

2.3 Educacéo intercultural do povo Xukuru do Ororubé

A educacao é um caminho que deve ser seguido, para que através deste se
adquira meios para fortalecer a prépria identidade, ou seja, cada individuo e/ou povo
possui peculiaridades e singularidades a que estdo ligadas a identidade. Assim,
passar por processo educacional a que reconheca estas particularidades individuais
é imprescindivel na formacao do ser social (CANDAU; LEITE, 2016).

Neste sentido, a educacdo como forma de reconhecimento e fortalecimento
ainda necessita considerar as especificidades presentes em cada individuo/povo.
Isto é, precisa buscar conhecimentos mais complexos construidos em uma
perspectiva intercultural.

O termo intercultural deriva do latim, o prefixo inter, quer dizer entre em

juncdo com a palavra cultura, assim seria dizer entre culturas. Nesse caminho, a
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énfase dada recai em relacionar, interagir duas ou mais culturas no engendramento
do conhecimento.

Deste modo, a educacao intercultural, refere-se a formar individuos com a
perspectiva de passear, conhecer diversas culturas e ao mesmo tempo com o
contato com a outra cultura problematizar seus proprios preconceitos. A educacéo
intercultural, neste percurso, afirma a propria identidade de um povo sem a
necessidade de oprimir ou ser oprimido, valorizando ambos conhecimentos e
peculiaridades individuais e/ou coletivas de cada povo, ou seja, direitos da igualdade

e da diferenca. Nesse viés, como nos afirma Candau (2014)

A Educacéo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como
rigueza. Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos
sujeitos individuais e coletivos, saberes e praticas na perspectiva da
afirmacdo da justica de social, econbémica, cognitiva e cultural, assim
como a construcdo de relacbes igualitarias entre grupos
socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de
politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca
(CANDAU, 2014, p. 1).

7

A educacédo intercultural é pautada na construcdo de elos ligados aos
conhecimentos culturais, religiosos, variagcbes linguisticas, dentre outras
particularidades que possam existir em uma regido e/ou povo.

No entanto, educacdo intercultural possui desafios diante de sua
implementacdo, em que podemos mencionar sendo um destes e talvez o mais
delicado, o multiculturalismo sob uma perspectiva liberal. Ou seja, a combinacéo de
diversas culturas em um determinado espaco, mas sem que estas interajam na
realidade, assim estes grupos nao estdo compartilhando conhecimentos/culturas
proprios, apenas reforcando suas desigualdades e diferencas.

Na educacdo escolar indigena, a proposta de uma educacdo intercultural
caminha em direcdo a materializacdo da cultura especifica que se mescla com
outras. Ela é vivenciada nas comunidades cotidianamente, mas que necessita ser
fortalecida diariamente por meio de uma educacgao escolar, para que assim nao seja
apagada e ou silenciada no decorrer do tempo.

Neste percurso, a educacado intercultural em escolas indigenas possui a
proposta de desenvolver o dialogo entre culturas distintas, bem como afirmar e
fortalecer a cultura do povo. Esta ainda permite o despertar reflexivo critico no

individuo por meio a sua formacao possibilitando uma educagédo emancipatoria.
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Desta maneira Walsh (2007) define a educacéo intercultural critica:

Portanto, seu projeto ndo € simplesmente reconhecer, tolerar ou
incorporar 0 que é diferente dentro da matriz e das estruturas
estabelecidas. Pelo contrario, é implodir da diferenca nas estruturas
coloniais de poder como desafio, proposta, processo e projeto; €
reconceituar e refundar estruturas sociais, epistémicas e de
existéncia que colocam em cena e em relacdo equitativa diferentes
I6gicas, praticas e modos culturais de pensar, agir e viver (WALSH,
2007. P. 4).4

Desta maneira, o projeto de interculturalidade permanece em constante
construgéo, ou seja, estruturar formas de reconhecer a diferenca e a partir dela
buscar pela equidade de direitos culturais. Ele deve estar em uma incessante busca,
gue entre diversas conquistas deve permanecer com foco de busca por maiores
avancos, respeito e aprendizado com as diferencas na promocéo da cidadania e da
democracia.

Assim, as escolas necessitam de uma educacéo reflexiva, transformadora e
emancipatéria, para que através desta educacdo seja capaz de formar seres
criticamente pensantes para que reconhecam suas especificidades enquanto povos
indigenas ao mesmo tempo em que se abastecem com conhecimentos tradicionais,
estes que servirdo como alicerce de uso posterior em desafios de defesa a sua
cultura e/ou povo (CANDAU, 2014).

Entretanto, na implementacdo desta educacdo em uma comunidade indigena
ha grandes desafios, como podemos mencionar a falta de professores capacitados
para lecionar nas escolas sob a perspectiva intercultural e que sejam indigenas no
caso das escolas indigenas. Os docentes necessitam de uma formacdo na
perspectiva de ensino intercultural, pois, ndo basta apenas reconhecer a diversidade
cultural, é preciso formar profissionais nesta mesma perspectiva. Assim, a educacao
intercultural torna-se um caminho com duas vias em que € imprescindivel que os

saberes transitem entre os individuos envolvidos no ambito educacional.

4 Por tanto, su proyecto no es simplemente reconocer, tolerar o incorporar lo diferente dentro de la
matriz y estructuras establecidas. Por el contrario, es implosionar -desde la diferencia- en las estructuras
coloniales del poder como reto, propuesta, proceso y proyecto; es re-conceptualizar y re-fundar estructuras
sociales, epistémicas y de existencias que ponen en escena y en relacion equitativa logicas, practicas y modos
culturales diversos de pensar, actuar y vivir (WALSH, 2007. p. 4).
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Outro, desafio possivel esta ligado a pratica do docente como educador. Em
alguns momentos ele, como o profissional que guia o0 processo de ensino e
aprendizado, necessita focar ndo no ensino, mas no ato de educar. Desse modo,
“‘ensinar” como objetivo para uma formagao monocultural, enquanto educar caberia
ao processo de interrelacionar as culturas e dialogar sobre a construcao e instruir o
saber cultural junto ao saber cientifico (CANDAU, 2016).

Neste caminho, ainda podemos mencionar a educagéo bilingue, ou como o
mais atual denomina-a como educacao intercultural bilingue. O desafio € ndo haver
um processo de aculturacdo e assimilacdo como alguns governos mais autoritarios e

conservadores querem. Nesse caminho, Walsh (2007) afirma que.

Concordou-se em recomendar a mudanca do nome usado até entao
de "educagdo bilingue bicultural® para "educagdo intercultural
bilingue", reconhecendo que uma comunidade humana nunca se
torna bicultural devido a natureza global e integradora da cultura e
seu carater histérico e dindmico, sempre capaz de incluir novas
formas e conteudos, na medida em que as novas condi¢cdes e
necessidades de vida o exijam (WALSH, 2007. p. 5).°

Mesmo diante dos desafios apresentados, com o intuito de implementar uma
educacao intercultural nas escolas indigenas, a constituicdo de 1988 que afirma o
ensino diferenciador e transformador tem a finalidade de fortalecer as culturas de
povos autéctones por meio do processo de formacdo humana, seja esta individual
e/ou coletiva.

Deste modo, os povos indigenas Xukuru do Ororub& faz uso desta forma de
educacdo, para que através da interculturalidade tenham suas culturas
resguardadas e fortalecidas ao decorrer do tempo.

Neste caminho, o povo Xukuru fortaleceu a educacgédo intercultural em seu
maior, em 2009, quando a Universidade Federal de Pernambuco no Campus
Académico do Agreste deu inicio, de forma inédita no estado, ao curso de
Licenciatura Intercultura Indigena. Este curso foi criado com o objetivo de contemplar

todas as etnias autoctones do estado, mas em especial este curso teve um maior

5 Se acordd recomendar el cambio de la denominaciéon hasta ese entonces utilizada de
“educacioén bilingte bicultural” por la de “educacién intercultural bilinglie”, reconociendo que una
colectividad humana nunca llega a ser bicultural debido al caracter global e integrador de la cultura, y
a su caracter histérico y dindmico, siempre capaz de incluir nuevas formas y contenidos, en la medida
en que nuevas condiciones de vida y necesidades asi lo requieran (WALSH, 2007. p. 5).
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quantitativo de professores indigenas Xukuru, fortalecendo, na medida do possivel,
a perspectiva intercultural

Com a concluséo deste curso em 2012, os povos Xukuru tiveram 12
professores formados, vale mencionar que alguns destes professores jA possuiam
graduacédo, mas realizadas em instituicées de ensino privadas e em cursos que nao
valorizavam e/ou nao consideravam a perspectiva intercultural, ou seja, suas
culturas e particularidades. Assim, a Universidade Federal de Pernambuco ao
oferecer o referido curso reconhece e fortalece a cultura dos povos indigenas por
meio da educacdo como politica sob os desafios de materializar uma
interculturalidade.

Esta formacédo para docentes indigenas pode ser justificada pela Lei de 2002
das Diretrizes Curriculares, que resguarda que os docentes de escolas indigenas
sejam autoctones, além de residir na mesma comunidade em que leciona para que
assim o docente tenha conhecimento das culturas, crencas e singularidades deste
povo, para que as identidades possam ser fortalecidas através deste ensino
(BRASIL, 2012).

Assim, sO ap6s 7 anos da necessidade em ter docentes indigenas para
lecionar nas escolas de suas respectivas comunidades que o estado inicia a
formacdo destes profissionais. Mas esta formacao inicial ndo foi suficiente para
suprir a necessidade que havia, entéo, foi aberto em 2013 novas vagas para 0 curso
de Licenciatura Intercultura Indigena por meio de uma segunda turma. No entanto,
como 0 curso no momento atual ndo estar dando inicio a novas turma esse limite
traz a escassez de vagas e da formacao intercultural promovida pelo Estado.

Neste sentido, formar professores indigenas por meio de um curso
intercultural, fortalece as culturas indigenas, os docentes sé@o reconhecidos em sua
formacao profissional ao mesmo tempo que se busca sublinhar e interrelacionar os
conhecimentos da matematica com as especificidades do Povo Xukuru. Desse
modo, 0 ensino da matematica, em uma perspectiva intercultural, € trabalhado e
vivenciado dentro da academia e reflete no cotidiano da sala de aula (SECRETARIA
DE EDUCACAO CONTINUADA, ALFABETIZACAO E DIVERSAO, 2007).

A educacao dos povos indigenas caminha ao encontro da decolonialidade, e
por meio de remeédios afirmativos e de reconhecimento, como a formacgao
intercultural para docentes, a exigéncia de professores indigenas para as escolas

indigenas, e o reconhecimento ao direito a uma educacao diversificada para seus
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estudantes promover e fortalecer uma educacdo que subverta a loégica de
dominacéo e exploracao.

Atualmente, a educacgéo dos povos indigenas Xukuru do Ororuba vem sendo
pautada na coletividade, no respeito aos mais velhos e nas herangas culturais
antepassadas. Esta educacdo é construida através das geracbes por meio do
conhecimento dos ancifes (OLIVEIRA, 2018).

No entanto, estes professores sofrem anualmente com a renovagao
contratual, ou seja, pela falta de uma politica publica para manter a estabilidade dos
docentes indigenas, mesmo com a garantia legal de que para lecionar em escola
indigena deve ser indigena e residir na comunidade, como afirma os artigos 210 e
232 da Constituicdo Federal de 1988.

A partir destes marcos imprescindiveis a educagcdo, o Conselho dos
Professores Indigenas Xukuru do Ororubd (COPIXO) e demais liderancas politicas
da comunidade, como forma para fortalecer a educacéo diversificada e libertadora
ao qual comeca a ser implantada por meio das acdes ja mencionadas, pensa-se na
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), este que servird de condutor para
os professores, bem como interrelacionar com demais culturas e conhecimentos néao

indigenas, mas também necessarios a estes povos (OLIVEIRA, 2018).
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa é de natureza qualitativa uma vez que busca compreender os
aspectos subjetivos que refletem na prética social e profissional dos docentes das
escolas indigenas do povo Xukuru de Ororuba sobre a educacdo intercultural da

matematica.

A pesquisa qualitativa responde questdes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao
pode e néo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas,
dos valores e das atitudes (MINAYO, 2009, p. 21).

Assim, levando em consideracdo os objetivos especificos: a) Identificar as
abordagens e metodologias utilizadas no ensino da matematica dos anos finais do
ensino fundamental nas escolas do povo Xukuru; b) Mapear as concepg¢des de uma
educacao intercultural no ensino da matematica na educacdo fundamental anos
finais a partir da visdo dos professores Xukuru, utilizamos como metodologia de
analise a Analise de Conteudo (AC).

A analise de conteudo ainda categoriza o mundo subjetivo dos professores
indigenas, estes que ao lecionar matematica em escolas indigenas possuem uma
excentricidade, esta que se refere diretamente ao seu povo e suas demandas. Para

Bardin (1977), esta técnica consiste em:

Fazer uma andlise temética consiste em descobrir os nacleos de
sentido que compdem a comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia
de aparicdo podem significar alguma coisa para o objetivo analitico
escolhido (...) O tema é geralmente utilizado como unidade de
registro para estudar motivacdes de opinides, de atitudes, de valores
e crengas, de tendéncias, etc. As respostas a questfes abertas, as
entrevistas individuais ou de grupos podem ser analisados tendo o
tema como base (BARDIN, 1977, p. 105-106).

Assim a técnica da AC considera o0s objetos do estudo e suas singularidades
por meio do contexto social dos entrevistados, além de categorizar de forma mais
clara os matérias/dados de estudo, nesta ainda pode-se passar de um texto e/ou
narrativa formal para um mundo subjetivo, ou seja, evidenciar possiveis

emocdes/sentimentos dos entrevistados de tal forma a fazer sentido distinto do que
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apresenta o texto/narrativa inicial (BAUER, 2010). Por se tratar de uma investigacao
relacionada ao ensino da matematica em uma perspectiva intercultural do povo
indigena Xukuru, optou-se pela aplicacdo da entrevista semiestruturada em que 0s
dados serdo analisados pela AC. A técnica de coleta de dados entrevista
semiestruturada permite ao entrevistador elaborar um roteiro prévio que pode ser
alterado ao longo da entrevista a fim de conduzi-la para obter os dados necessarios
para se alcancar os referidos objetivos especificos (BAUER, 2010).

Essa técnica foi escolhida com o objetivo de se ter acesso ao mundo subjetivo
e consequentemente compreensdo do ensino da matematica diante de uma
perspectiva intercultural critica (GASKELL, 2010).

Para direcionar as entrevistas semiestruturadas € imprescindivel possuir um
roteiro de perguntas, vale salientar que como a natureza da pesquisa é
semiestruturada ao decorrer da mesma o entrevistador pode fazer alteracdes e/ou
utilizar perguntas que ndo se apresentam no roteiro, a fim de direcionar o
entrevistado para o tema desejado e assim obter dados suficientes para responder
suas indagacOes. Neste sentido as questbes que direcionaram as entrevistas

encontram-se no apéndice | deste trabalho.

3.1 O mundo da docéncia Xukuru

A pesquisa foi realizada na cidade de Pesqueira-PE, localizada a 215 km da
capital do estado de Pernambuco. Com base nos dados do IBGE, 2020, a populacéo
€ de aproximadamente 67.735 habitantes. A area territorial do municipio é de
995.500 kmz, fazendo divisa com o municipio de porcdo e o estado da Paraiba ao
norte, ao sul com Venturosa e Alagoinha, a leste com Sanhard, Capoeiras, Sao
Bento do Una e Belo Jardim e a oeste com Arcoverde e Pedra.

No entanto nossos sujeitos da pesquisa estdo localizados nas aldeias Xukuru
do Ororubda, esta detém parte do territorio da cidade, cerca de 27.555 hectares
oficialmente demarcados como éarea territorial indigena. A populacdo Xukuru é
aproximada a 12.139 indigenas, que estdo dispostos em 24 aldeias espalhadas pelo

seu territorio, conforme mostra o mapa (Figura 1) a seguir.

Figura 1- Mapa


https://pt.wikipedia.org/wiki/Venturosa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alagoinha_(Pernambuco)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sanhar%C3%B3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capoeiras
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Bento_do_Una
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Bento_do_Una
https://pt.wikipedia.org/wiki/Belo_Jardim
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arcoverde
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedra_(Pernambuco)

28

S I ST \\ MAPA POPULACAO

§

Fonte:marcozero.org/fronteiras-da-identidade-xukuru/

Em relacdo a realidade educacional, os povos indigenas Xukuru do Ororub&a
possuem 36 escolas de natureza estadual espalhadas em seu territério, sendo 33
gue atendem a educacéo infantil e aos anos iniciais na educacdo fundamental e
outras 3 que atendem desde a educacdao infantil até o ensino médio. No entanto, os
nossos sujeitos de estudo estédo localizados apenas nas 3 ultimas escolas, sendo
professores de matematica nos anos finais do ensino fundamental.

Estas escolas atendem cerca de 3 mil estudantes em todos niveis de ensino
de acordo os dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB,
2020). No entanto, ndo ha um dado mais especifico relativo ao ano atual de 2021.

Com relacéo aos professores, ha um total de 240 docentes. Destes docentes
0s que lecionam matemética em escolas indigenas, que também sdo de etnia
Xukuru, sdo 12 docentes. E desse quantitativo que selecionamos 0s nossos sujeitos
de pesquisa.

As escolas a que estes professores lecionam se localizam na zona rural da
cidade, em territorios indigenas. Elas estdo distribuidas em locais estratégicos do
territdrio, com o intuito de atender maior parte dos estudantes indigenas que residem
no espaco rural da cidade de Pesqueira, espaco este demarcado como terra

indigena.
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Vale destacar como foi contactado os professores sujeitos da pesquisa. Em
razao da pandemia causada pelo coronavirus, este contato foi realizado por meio de
ligacdes e conversas através do whatsapp, a fim de manter a seguranca sanitaria
para todos conforme os protocolos de distanciamento social recomendados pelas
autoridades sanitarias e de saude. Por estes motivos, foi possivel entrevistar apenas
3 dos 12 professores indigenas que lecionam matematica nos anos finais do ensino
fundamental. Os primeiros contatos foram realizados com o intermédio de uma
professora de etnia Xukuru, que ja conheciamos. Apds este contato e a
apresentacdo da finalidade da nossa pesquisa, 0os professores aceitaram por
participar das entrevistas.

No segundo momento, j& com as entrevistas marcadas, estas foram aplicadas
por meio do whatsapp com 2 dos professores entrevistados e com o terceiro

professor a entrevista foi realizada por telefone.

3.2 Categorizacéo dos sujeitos da pesquisa

Nessa secéo, caracterizaremos 0s sujeitos da nossa pesquisa em relacéo ao
perfil social, econdmico, formacdo educacional dos professores Xukuru e de seus
familiares.

Os sujeitos da pesquisa foram 3 professores. Sendo dois do sexo feminino e
1 do sexo masculino. Estes possuem entre 30 e 50 anos de idade e formacéao inicial,
ou seja, graduados da seguinte maneira: a Professora 1 é graduada em Licenciatura
Intercultural Indigena como o professor 2. Ambos sdo graduados pela UFPE/CAA,
em 2012. Por fim, a professora 3 tem graduacdo em Licenciatura em Matematica
Plena, realizada na Faculdade de formacdo de Professores de Belo Jardim
(FABEJA), em 1996, além de especializacdo em Psicopedagogia, na Universidade
de Pernambuco (UPE) em 2001.

E importante sublinhar que esta formac&o para a professora 1 e o professor 2
foi adquirida por meio do programa de formacdo a professores indigenas pela
Universidade Federal de Pernambuco. Uma politica educacional importante para
materializar, na medida do possivel, uma educacdao intercultural.

Ressaltamos ainda que a garantia dessa pratica docente por professores
indigenas em escolas indigenas explicitada através da obrigatoriedade presente na
LDB/96, como ja mencionado
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Em relacdo a renda dos entrevistados, eles possuem uma renda familiar
equivalente entre 3 (trés) e 4 (quatro) salarios minimos, exercendo a atividade
docente em dois ou trés turnos do dia. Vale ressaltar que a professora 3 além de ser
docente exerce uma outra atividade relacionada ao comercio na area urbana de
Pesqueira.

Estes professores lecionam em turmas do ensino fundamental anos finais e
ensino médio, em horarios matutino e vespertino, vale salientar que cada docente
leciona em 1 (um) ou 2 (dois) horérios do dia em seu tempo méaximo. Juntos,
atendem a 19 turmas na educacdo basica, sendo estas distribuidas da seguinte
forma: a professora 1, possui 5 turmas: duas do ensino fundamental e outras trés no
ensino medio; ja o professor 2, possui 9 turmas: 6 no ensino fundamental, sendo 3
com a disciplina de matematica e outras 3 com a disciplina de educacao fisica, além
de 3 turmas no ensino médio; e poér fim, a professora 3, com 5 cinco turmas: 2 no
ensino fundamental e 3 no ensino médio. Cada professor leciona em uma escola
diferente, entretanto ambos com anos finais do fundamental e ensino médio,
totalizando 3 escolas indigenas Xukuru.

Ainda sobre os docentes da pesquisa, € importante salientar que estes nao
terdo suas identidades reveladas. Desta maneira, como explicitado anteriormente, as
analises do referido trabalho nomeardo os sujeitos da pesquisa de: professora 1,
professor 2, e professora 3.

Os professores entrevistados séo de origem camponesa. Seus pais e maes
sdo ou foram agricultores, além de outros membros da familia como irméos. Estes
docentes e seus familiares residem na zona rural da cidade de Pesqueira, ou seja,
em area demarcada como territério indigena como ja descrito. Exceto a professora
3, esta que reside na zona urbana da cidade de Pesqueira, mas que leciona em
escola indigena Xukuru.

Sobre a formacdo educacional dos familiares destes docentes, o0s pais
possuem apenas nivel fundamental incompleto, anos iniciais. Em relacao aos irméaos
dos trés entrevistados, a formacéo educacao esta distribuida da seguinte maneira:
2 (dois) possuem apenas o ensino fundamental, anos iniciais; 3 (trés) possuem o
ensino médio incompleto; 6 (seis) concluiram o ensino médio. Destes que
concluiram, 1 (um) cursou normal médio, que anteriormente seria 0 magistério para

inicio a docéncia; e por fim, 7 (sete) concluiram o ensino superior.
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3.3 O ensino da matematica em escolas indigenas Xukuru do Ororuba

A formacdo matematica na educacao basica € um dos requisitos essenciais
para a formacéo individual e coletiva do educando de etnia indigena ou néo, levando
em consideracdo de que a matematica esta presente em diversas situacdes do
cotidiano destes jovens, bem como a necessidade de adquirir conhecimentos
cientificos desta para ingresso em universidades que dardo continuidade ao
processo de formacéo do ser social.

Neste sentido, pretende-se, a partir deste ponto da pesquisa, identificar como
os desafios e possibilidades emergem das falas dos professores, estes que foram
sujeitos da pesquisa, destacando suas falas em relacéo ao presente estudo.

A andlise dos dados sera realizada em decorréncia de: a) possibilidades e
desafios em lecionar matematica em escolas indigenas; b) o ensino da matematica
em uma perspectiva intercultural critica. As categorias se referem a(s) forma(s) em
gue os docentes fazem a matematica tradicional dar sentido diante do contexto
intercultural, ou seja, a transicdo para a ethnomatematica.

As categorias foram escolhidas com base na técnica de Analise de Conteudo,
como ja descritas anteriormente, tendo por referéncia os estudos de Bardin (1977) e
Gomes (2009). Foi feito os deslocamentos dos dados coletados e mais adiante a
reflexdo a partir da teoria utilizada em nosso estudo sobre as partes selecionadas
dos dados produzidos pelas entrevistas.

Categorizar esses dados produzidos nos permite uma melhor compreensao
das falas dos sujeitos, bem como encontrar sentido nestas de acordo com as suas
praticas docentes considerando seus saberes indigenas visando alcancar nossos
objetivos da pesquisa. Vale ressaltar que estes saberes sdo de fundamental
importancia para interrelacionar os saberes cientificos com os saberes do povo
Xukuru de Ororuba, ou seja, materializando as diretrizes de uma educagéao indigena
especifica e diferenciada.

O quadro 1 abaixo apresenta uma sintese dos aspectos referentes a cada
categoria de analise. Neste exercicio, as falas dos sujeitos sdo relacionadas as
teorias designadas para edificar este estudo, concebendo conhecimentos e saberes.
Cabe destacar que apenas algumas falas foram utilizadas para a construgcéo deste
guadro com a finalidade de deixar mais evidente nosso caminho de compreensao da

realidade estudada. Nesse aspecto, nos momentos especificos das analises e
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discussbes serdo utilizadas também as demais falas dos professores Xukuru,

sujeitos da pesquisa.

Quadro 1 — Sintese das categorias analiticas

Categorias Didlogo com os Fala dos sujeitos Sintese da anédlise
tedricos
Possibilidades e | De acordo com | “Despertar em alguns | Neste sentido, despertar
desafios em Candau (2011, p. 241) | estudantes o interesse | interesse diante dos
lecionar “A cultura escolar | pela disciplina, a | educandos para romper
matematica em | dominante em nossas | vontade de querer ir | com a forma conservadora
escolas instituices além e superar as | de ensino ao mesmo tempo
indigenas educativas, construida | suas limitacdes” | em que se busca fazer
fundamentalmente a | (Professor 2). relacionar 0s
partir da matriz conhecimentos
politico-social e matematicos ndo indigenas
epistemolégica da com 0s conhecimentos
modernidade, prioriza matematicos indigenas e os
0 comum, o uniforme, cotidianos do povo Xukuru.
0 homogéneo,
considerados como
elementos
constitutivos do
universal. Nesta Otica,
as diferencas séo
ignoradas ou
consideradas um
problema a resolver.”
De acordo com | “Essa autonomia que | Os saberes do professor
D’Ambroésio (1993, p. |usa o0s contetdos | indigena, 0s saberes
12) “O essencial é | inerentes a formacdo | trabalhados nas escolas e
reconhecer que a todo | do novo guerreiro(a) | os saberes da comunidade
instante, em qualquer | Xukuru, bem como o | Xukuru uma ecologia de
ambiente, estd se | professor precisa se | sabes, sob a perspectiva da
aprendendo.” identificar como o ‘Ser | Etnomatematica. Essa
Xukuru’ e | construcdo excede com o
consequentemente carater  excludente da
valorizar e viver a | ciéncia moderna.
cultura do povo”
(Professor 3).
O ensino da “A importancia de uma | “Quando se trabalha | Para romper com as formas

matematica sob
as perspectivas
da
interculturalidade
critica e da
Etnomatematica

nova atitude do
professor, que em
suas praticas
pedagogicas possa
ultrapassar as paredes
da sala de aula e
possibilitar uma
articulacéo de saberes
presentes em todo
contexto sociocultural
dos alunos.”
(OLIVEIRA, 2016. p.
8).

de forma
contextualizada,
rompendo com 0s

limites da sala de aula
para ir ao encontro
dos mais velhos e
aprender com eles, é
possivel e necessario
para a formacao do(a)
guerreiro(a) que
concebe a matemética

enquanto um
instrumento para a
vida e para a

interpretacdo da sua
realidade social”

eurocéntricas de ensino os
saberes culturais emergem
para caminhar ao encontro
dos saberes académicos,
considerando guestdes
socioculturais e
especificidades presentes
na comunidade.

Relacionar a matematica
com 0 cotidiano é
evidenciar, nesta relacéo, a
necessidade para a vida
além de compreender a
matematica como  um
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Tida tradicionalmente
como universal, no
sentido de cruzar
diferencas culturais e
de representar o Unico

(Professor 2).

“O ponto principal para
Nnosso ensino é
relacionar a
necessidade do dia-a-

campo de producdo de
conhecimento que
contribua para uma
educacéo emancipatoria.

elo absolutamente | dia com a matematica.
intercultural, a | Esta relacdo é que da
Matematica vem | sentido para o aluno
sendo se sentir mais atraido
cada vez mais | para construir o}
encarada como um | conhecimento sobre
produto \cultural. | esta ciéncia”
(D)AMBROSIO, 1993. | (Professora 1).

p. 13).

Fonte: O autor (2021).

Apés a apresentacdo da tabela sintese acima descrita, a seguir, buscamos
apresentar as falas dos sujeitos da pesquisa, com a finalidade de alcancar nossos
objetivos da pesquisa e responder a questdo norteadora: quais as metodologias da
matematica para o ensino da matematica nos anos finais do Ensino Fundamental do
Povo Xukuru do Ororubd por meio das visbes dos seus docentes em uma
perspectiva intercultural? Assim, foram organizadas as categorias pautadas nos

objetivos do estudo, conforme indicados abaixo.

3.3.1 Possibilidades e desafios em lecionar matematica em escolas

indigenas.

A partir dessa categoria, buscamos compreender quais desafios existem em
lecionar, bem como quais as possibilidades para lidar com esses desafios e e/ou
superéa-los para alcancar um ensino, levando em conta a realidade da comunidade
em que se ensina. Isto é, materializando uma educacéo escolar indigena especifica
e diferenciada.

Neste sentido, investigamos os desafios através das formas em relacionar o
ensino da matematica com a pratica docente, ou seja, os desafios que emergem em
relacdo ao ensino desse campo de saber em uma perspectiva intercultural no
cotidiano das escolas Xukuru.

Assim, a matematica relacionada a pratica social e a especificidade cultural se
torna mais compreensivel, mais atrativa aos educandos e mais simples para a

construgcdo do conhecimento que contribuam para uma educacéo critica, reflexiva e
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emancipatoria. Nesse caminho, o docente € um dos principais articuladores na
construcdo de uma educacéo intercultural. Como afirma D’Ambrésio (1994, p. 6), em
relacdo praxis do docente de matematica que “o resultado de um processo
educacional é fazer com que o individuo aja, atue no seu ambiente a partir da
percepcao de sua realidade.”

A educacdo matematica em escolas indigenas necessita de um olhar
diferenciado que deve conter conhecimentos ndo indigenas como o0s saberes
cientifico e saberes indigenas. Nessa ecologia de saberes (SANTOS, 2007), ha a
possibilidade para que uma educacédo que rompa com hierarquias e hegemonias ao
mesmo tempo em que contribua para emancipar 0S sujeitos e promover uma
sociedade mais democratica e plural.

Neste caminho, lecionar matematica sem considerar estes dois campos de
conhecimento, seria direcionar esta formacdo sob a perspectiva do eurocentrismo.
Sublinhamos que a praxis docente intercultural visa fortalecer uma desobediéncia
epistémica que subverta a dominagdo sobre os povos indigenas (QUIJANO, 2005;
MIGNOLO, 2008; WALSH, 2009; BANIWA, 2010; MUNDURUKU, 2012).

As escolas indigenas possuem um arduo papel diante da comunidade em que
esta localizada. A comunidade necessita formar um ser social que seja capaz de ir
além da aldeia ao mesmo tempo em que fortalece sua cultura indigena. Assim, os
individuos formados em escolas indigenas possuem uma formacdo humana,
qualificando-se e fortalecendo seu povo, além de buscar ultrapassar os desafios na
materializacdo de uma sociedade mais democratica e de respeito ao aprendizado
com as diferencas culturais.

Neste sentido, a escola indigena apresenta varios desafios para sua
existéncia e funcionalidade diante dos objetivos a que pretender alcancar. Dentre os
principais desafios, podemos mencionar alguns que foram verbalizados postos pelos

professores em suas respectivas entrevistas.

Um dos desafios é aproximar alguns contetdos oficiais da realidade
do povo, 0os pontos positivos é trazer a matematica para o contexto
da comunidade contribuindo com a formacdo do ser Xukuru.
(Professor 2, 33 anos, 13 anos de docéncia).

Neste viés, os demais docentes afirmaram sentir dificuldades semelhantes em

lecionar mateméatica em uma escola indigena. Para os demais professores, alguns
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conteudos especificos fogem dos pontos da necessidade do povo/comunidade. Esse
distanciamento torna mais desafiador a compreensdo por meio de uma

interculturalidade e ou da Ethomatematica.

O desafio é conseguir relacionar o cotidiano com tudo aquilo que a
matematica do homem branco emerge, pois, nossos alunos fazem
ENEM, IFPE entre outras avaliacdes. E para isso, o desafio torna-se
maior, porque ele precisa estar pronto para competir com o mundo la
fora (Professora 3, 47 anos, 27 anos de docéncia).

Os desafios sdo materializados na dificuldade em relacionar o0s
conhecimentos com a pratica social dentro das aldeias, bem como encontrar
reconhecimento para a suas especificidades em ambitos fora da comunidade.

O reconhecimento cultural, ndo deve ser conquista apenas em determinado
espaco, ou seja, este deve permanecer em diversos ambientes para que seja
materializado, caso contrario a exclusdo foi apenas reforcada sobre o individuo
subalterno (FRASER, 2006).

Para alguns conteldos da matematica esta ligagcdo com a pratica pode ser
mais desafiadora, enquanto com outros conteudos, acontece de forma mais
tranquila. Vale ressaltar que as necessidades do cotidiano ndo contemplam a todos
0s conhecimentos da matematica. Ou seja, estes saberes que ndo sao
contemplados ndo possuem aplicabilidade direta para estes povos. Nesse Viés,
afirma que é preciso buscar essa relacdo com o cotidiano consideracdo a
materializacdo de uma educacdo especifica e diferenciada (D’AMBROSIO, 1994;
WALSH, 2009; CANDAU; 2016; OLIVEIRA, 2016). Como nos indicam as falas dos

professores Xukuru sobre esses desafios:

Os contetdos de funcdo de modo geral sdo bastante complicados,
pois ndo temos como relacionar com as situacbes diarias, o que
reforca a falta de interesse dos jovens estudantes. (Professora 1, 35
anos, 15 anos de docéncia).

Equacdo do 2° grau, hd uma dificuldade quando se trata de
relacionar com o especifico. (Professor 2, 33 anos, 13 anos de
docéncia).

Ainda neste caminho, a auséncia dos conhecimentos dos saberes

matematicos ndo indigenas complica bastante o ensino. No esfor¢co da construcao
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de curriculo intercultural, nem sempre se conheca o0 engendramento de uma
ecologia de saberes, prevalecendo, em algumas situacdes a imposi¢cdo da cultura

hegeménica nao indigena. Vejamos a fala da professora 3:

A falta de dominio nas quatro operac¢des fundamentais, a falta de
interpretacao (leitura e escrita) e a falta de material concreto nos leva
a niveis de dificuldades mais altos. [...] buscar reparar os erros em
subtracdo com reserva, divisibilidade e geometria, torna-se outro
obstaculo, tendo em vista que ha uma sequéncia didatica a ser
seguida/executada. (Professora 3, 47 anos, 27 de docéncia, grifos
Nossos).

Considerando os limites acima explicitados, € possivel encontrar uma saida.
A relacao tedrica dos saberes matematicos depende de uma série de fatores que
estdo, diretamente e indiretamente, relacionados ao individuo, isto €, as questdes
sociais, culturais e econdmicas interferem na forma em que se pode compreender
determinado conceito, bem como interferem na forma em que é propiciada para a
construcdo do mesmo. Assim, na pratica docente, o grande desafio na perspectiva
da Etnomatemética é levar em consideracdo como esses saberes matematicos
devem e podem ser traduzidos a partir das especificidades dos professores, dos
alunos e da comunidade onde a escola esté inserida. (OD’AMBROSIO, 1994).

Neste viés, os desafios e possibilidades emergem, no ensino da matematica
de forma espontanea, além de outras que sdo herdadas em consequéncia de séries
anteriores a que os alunos ja passaram e, do desafio de uma educacdo que
depende da perspectiva intercultural.

Walsh (2009) nos chama a atencdo de uma pedagogia intercultural critica
ainda esta sendo construida. O caminho se faz ao caminhar a partir de pressupostos
e das especificidades de cada professor, aluno, turma, escola e povo. As
possibilidades utilizadas para enfrentar e/ou ultrapassar as dificuldades de ensino
sao pertinentes, precisam ser debatidas, problematizadas e para cada situacao se
ter respostas especificas de acordo com a realidade.

Assim, lecionar matematica em escolas Xukuru € formar para a vida, formar
um novo ser Xukuru. Esta formacéo é pautada em conteudos que sao pertinentes as
necessidades cotidianas da comunidade, bem como conhecimentos tradicionais da

matematica o que permite o(a) guerreiro(a) Xukuru buscar conhecimentos outros na
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educacado indigena e na educacdo escolar indigena (BANIWA, 2010; OLIVEIRA,

2016; NDLOVU, 2017). Nesse caminho, temos as verbalizacfes dos professores:

O professor precisa se identificar como o “Ser Xukuru” e
consequentemente valorizar e viver a cultura do povo, esta que deve
se alinhas em conformidade com a BNCC, e o poder da vivéncia,
socializando ao conhecimento prévio do aluno buscando relacionar o
mais proximo possivel da realidade pois assim, favorece o
ensino/aprendizagem da matematica.” (Professora 3, 47 anos, 27
anos de docéncia, grifos nossos).

Toda a selecdo de conteudos para o ensino da matematica é
realizada de forma coletiva com todos os professores do povo,
também sado considerados os conteudos oficiais, 0 que garante que
0S mesmos estudantes possam ocupar outros lugares para além de
territério. Esta sele¢do também € realizada em planejamento coletivo
(Professor 2, 33 anos, 13 anos de docéncia).

A matematica, para formar um ser coletivo e/ou individual necessita se
relacionar com o cotidiano, mas levando em conta conhecimentos tradicionais de
cada povo, de cada cultura. Essa relacao possibilita um caminho de méo dupla em
gue tanto os saberes da matematica sdo atualizados e reavaliados como os saberes
tradicionais também o sdo. Essa via de mao dupla materializa uma educacéo
intercultural como nos indica D’Ambrésio (1993; 1994), Walsh (2009) e Candau
(2016).

De acordo com Baniwa (2010), estas interpretacdes sao imprescindiveis para
ilidir conhecimentos que antes eram ditos como engessados, padrdes, hegemdnicos,
assimilacionista e integralistas e que pouco valorizavam culturas especificas. Assim,
a partir dessas reflexdes, é possivel vivenciar, aplicar e construir outros saberes,
fazendo assim com que haja uma educacéo transformadora e emancipatéria. Sobre
esta forma de educagdo transformadora e emancipatdria alguns professores

destacam:

O ensino da matemética para nés enquanto professores indigenas
tem como ponto mais importante a relagcdo com vida na comunidade
(campo). A partir disso, levamos o sentido para o ensino global, isso
€ 0 que chamamos educacao transformadora, formar com base nas
nossas culturas, mas valorizando a cultura global (Professora 1, 35
anos, 15 anos de docéncia).

A partir das verbalizagbes dos professores Xukuru, evidencia-se a

necessidade de desmembrar, traduzir, relacionar os conteldos da matematica com a
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realidade da sala de aula das escolas Xukuru e a do seu Povo (D’AMBROSIO,
1994).

Para além destas dificuldades e desafios, a matematica é algo de
fundamental necessidade para os povos indigenas, pois ela estda em todas as
atividades que envolvem o indigena Xukuru e a sua formacéo.

No entanto, para se promover cada mais uma educacdo transformadora e
emancipatéria, que materialize a Desobediéncia Epistémica (MIGNOLO, 2008) é
necesséario modificagdes mais estruturais tanto no sistema de ensino da educacao
basica como nas formacdes iniciais e continuadas para professores havendo uma
democratizacdo das universidades publicas em relacdo a graduacdo e a pos-
graduacéo sob a perspectiva intercultural (CANDAU, 2014).

Com a finalidade de compreender melhor estes campos de atuacédo, formacgao
e metodologias, o proximo tépico apresenta discursdes sobre questfes ligadas a
matematica nas perspectivas da interculturalidade critica e da Etnomatematica no

dia a dia do povo indigena Xukuru do Ororuba.

3.3.2 O ensino da matemética sob as perspectivas da interculturalidade
critica e da Etnomatematica

Nesta categoria, buscamos compreender as metodologias utilizadas pelos
docentes a fim de alcancar uma educacdo matematica intercultural critica, bem
como de qual/quais formas estas metodologias séao relacionadas aos saberes dos
docentes.

Neste sentido, as representacfes sobre os conhecimentos matematicos vém
conquistando cada vez mais espaco, bem como um olhar mais centralizado em suas
metodologia e producdo de conhecimento. Esta metodologia e producdo do
conhecimento sobre o ensino da matematica pode ser categorizada sob a
perspectiva da interculturalidade critica e da Etnomatematica (D’AMBROSIO, 1993;
1994; WALSH, 2009).

Assim, nesta etapa da analise, o foco recai nos caminhos que levaram estes
docentes a metodologias de reflexdo para ensinar matematica. Ressaltamos que
esta forma de ensinar permiti aos discentes edificar a interpretacdo propria de como
este saber serd utilizado e necessario para seu cotidiano, como nos afirma Candau

(2011), sobre a especificidades de cada povo/individuo:
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As diferencas sdo entdo concebidas como realidades sécio-
histéricas, em processo continuo de construcdo-desconstrucao-
construgdo (...), s@o constitutivas dos individuos e dos grupos
sociais. Devem ser reconhecidas e valorizadas positivamente no que
tém de marcas sempre dindmicas de identidade (CANDAU, 2011. p.
246).

Nesse viés, buscamos responder a algumas questbes fundamentais para a
pratica docente: Ha a valorizac&do da cultura do aluno e da populacéo local? Essas
valorizagbes sdo consideradas a todo momento? As metodologias e estratégias
utilizados pelo docente favorecem o ensino da Matematica? Quais as aproximacoes
e/ou distanciamentos da matematica com as particularidades da comunidade e/ou
aluno? Essas questdes nos ajudaram a construir por meios das categorias uma
compreensdo sobre o ensino da matematica nas escolas do Povo Xukuru de
Ororubé.

O ensino da Matemética tem sido realizado através de modelos de ensino
baseados na memorizacdo, na repeticdo de exercicios, aplicacdo de férmulas
resultando em abordagens mecanicas de ensino (LIMA; LIMA, 2013).

Contrariando as caracteristicas explicitadas acima, o contexto da nossa
pesquisa é delineado pela realidade dos sujeitos da pesquisa que ajudam a
materializar o direito a uma educacdo escolar indigena especifica e diferencia
(BRASIL, 2012), na promocdo de um ensino libertador aos conhecimentos
eurocéntricos e as suas formas de dominacéo.

Assim como afirma Walsh (2009), as representacdes da interculturalidade
critica devem consistir em desenvolver uma formacao reflexiva. E, a partir desta,
construir meios para questionar os saberes hegemdonicos subvertendo dominacgdes,
exclusdes e assimilacdes diante do contexto social ao qual os professores e alunos
estdo inseridos (WALSH, 2009).

A realidade de ensino do povo Xukuru se encontra no cruzamento entre: a
necessidade de problematizar, traduzir relacionar a matematica com o cotidiano do
Povo; e a necessidade de lecionar conteudos globais, hegeménicos como uma
maneira de contribuir para que os alunos Xukuru possam exceder uma cultura
autoritaria, de exclusédo, de colonialidade do ser, do saber, do poder que tenta
(re)produzir a dominagéo e assimilacdo dos povos indigenas em nosso pais. Nesse

sentido.
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Temos buscado cotidianamente transformar a matematica, assim
como toda a educacdo, em um instrumento de luta e fortalecimento
da identidade étnica. Entretanto, percebemos que ainda precisamos
avancar e garantir que aconteca o didlogo de saberes, que os
saberes dos grupos historicamente subalternizados possam fazer
parte dos nossos curriculos, inclusive da disciplina de matemética
para que esses outros grupos tenham os seus conhecimentos
respeitados e valorizados. Trabalhar a etnomatematica para essa
construcdo ou desconstrucdo (Professor 2, 33 anos, 13 anos de
docéncia).

A partir da fala do professor 2, podemos fazer uma reflexdo sobre a
implementacédo de um ensino intercultural nas escolas indigenas Xukuru do Ororuba.
Nesse caminho, questionamos de qual maneira esta educacdo se materializa nas
escolas, tendo em vista que as particularidades da comunidade n&o s&o

reconhecidas politicamente; abaixo indicamos as respostas dos professores Xukuru.

O curriculo de ensino Xukuru esta em processo de construgéo, o que
tem sido um desafio para nés, porque juntar metodologias que
favorecem a nossa cultura ao mesmo tempo que deve abranger
conhecimentos gerais e alguns destes ndo agregam condicdes Uteis
para a vida no campo (Professora 1, 35 anos, 15 anos de docéncia).

O curriculo das escolas Xukuru, assim como dos outros povos
indigenas no estado de Pernambuco esta em processo de
construcao, visando respeitar as especificidades de cada povo, como
garante a Constituicdo Federal de 1988 (Professor 2, 33 anos, 13
anos de docéncia).

O curriculo estd em construgdo através da COPIXO (Conselho de
Professores Indigenas Xukuru do Ororuba). S&o eles os
responsaveis para pensar na Educacdo Escolar Indigena Xukuru,
buscando utilizar as metodologias que favorecem a aprendizagem,
isto é, de acordo com as necessidades de cada professor e
estudante (Professora 3, 47 anos, 27 anos de docéncia).

A partir das analises das falas, chegamos a constatacdo de que a construcao
de um curriculo de ensino ao qual privilegie a cultura dos povos autoctones é
fundamental para o reconhecimento bem como a redistribuicAo na promocao da
justica social (FRASER, 2006). A construgdo desse curriculo proporcionard meios
para fortalecer a realizagdo de uma educacao transformadora e emancipatoria.

Em relagéo a interculturalidade e a Etnomatematica como possibilidades de

uma educacao emancipatoéria, os professores afirmaram que:
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As diferencas sdo as narrativas, compreender que cada sociedade
realiza formas préprias de vivenciar a matematica as quais séo
passadas de uma geracao para outra sendo relevantes para manter
viva a identidade do grupo (Professor 2, 33 anos, 13 anos de
docéncia).

No territério estamos preocupados com a necessidade de formar
guerreiros detentores de saberes 0s quais sirvam ndo sé para o
ensinamento pessoal, além de defender o préprio povo, mas o0s
contetdos que ndo ajudam com nossos direitos, ndo focamos no
conhecimento mecanico, mas como ha uma necessidade a um
mundo externo ao da nossa aldeia, passamos por estes de forma
mais elementar, ou seja, com objetivos mais simples e uma
construcao do conhecimento mais branda. Aqui estudamos para nos
e para o povo (Professora 1, 35 anos, 15 anos de docéncia).

As falas dos professores nos remetem ao ensino de matematica em uma
perspectiva da interculturalidade e da Etnomatemética. Tendo como referéncias as
ideias de D’Ambrdsio (1993; 1994) e de Candau (2016) a interculturalidade e a
Etnomatematica buscam interesses semelhantes. Ambas relacionam culturas a
conhecimentos. No entanto, a Etnomatematica se refere exclusivamente aos
saberes direcionados a ciéncia matematica e também conhecimentos produzidos
pelos povos, quase sempre historicamente subalternizados.

Nesse percurso, os professores afirmam que:

Matematica intercultural Xukuru é a mesma coisa que
etnomatematica, mas o que a valorizagdo da nossa cultura torna esta
mais especifica ao nosso povo. Portanto, eu enquanto professora
prefiro utilizar matematica intercultural Xukuru ao invés de
etnomatematica, assim afirma mais sobre a nossa identidade
indigena (Professora 1, 35 anos, 15 anos de docéncia).

Neste caminho, a matematica intercultural do povo Xukuru, refere-se as
metodologias usadas para 0 seu ensino, suas realidades especificas e a relacao
com os conteudos da ciéncia néo indigena.

Desta maneira, os professores destacam que as diferencas entre saberes
matematicos tradicionais e saberes matematicos indigenas se constituem da

seguinte maneira:

As diferencas sdo as narrativas que se distinguem em cada
ser/individuo, compreender que cada sociedade realiza formas
proprias de vivenciar a matematica as quais sdo passadas de uma
geracdo para outra sendo relevantes para manter viva a identidade
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do grupo, bem como fortalecé-la (Professor 2, 33 anos, 13 anos de
docéncia).

Assim compreendemos que a pratica docente dos professores Xukuru é de
carater reflexiva e emancipatoria, necessaria para a realidade deste povo. A partir
desta formacao educacional, mesmo diante das dificuldades existentes, o ser Xukuru
possui uma educacgdo matematica pautada na diversidade cultural e cientifica, isto €,

um ensino da matematica intercultural Xukuru.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, tivemos como objetivo geral compreender, em uma perspectiva
intercultural, o ensino da matematica nos anos finais do Ensino Fundamental do
Povo Xukuru por meio das visbes dos seus docentes. Para alcancar esse objeto
geral, construimos como objetivos especificos: a) ldentificar as abordagens e
metodologias utilizadas no ensino da matematica dos anos finais, do ensino
fundamental do povo Xukuru; b) Mapear as concepcdes de uma educacao
intercultural no ensino de matematica no ensino fundamental, anos finais a partir da
visao dos professores Xukuru.

Em resposta aos objetivos deste estudo, foi possivel constatar que a
educacdo escolar indigena é um processo que ainda permanece em construcao,
mesmo diante de garantias legais para estes grupos. No entanto, estas nédo sao
suficientes para materializar o reconhecimento e romper com as hierarquias de
poder, bem como as formas de preconceito oriundas da subalternizacdo que estes
povos sofrem desde o inicio do processo de exploracdo, com a invasao dos
portugueses em terras, denominadas atualmente de brasileiras.

Neste sentido, romper com as hierarquias de poder existentes na producéo do
conhecimento cientifico € uma ardua tarefa que vem sendo construida ao decorrer
do tempo, passo a passo. Esta educacéo, reflexiva, democréatica e emancipatoria
gue sO é possivel se realizada uma educacdo pautada na valorizacdo cultural
presente em diversos povos e na possibilidade de respeito e aprendizado com as
diferencas.

Assim, uma educacao intercultural critica e 0 ensino de matematica sob a
perspectiva da Ethomatematica possibilita um projeto de sociedade, de formacéo
humana e educacional que se combata as (re)producdes das desigualdades sociais,
culturais, econdmicas e politicas na decolonialidade do poder, do saber, do ser e da
mae natureza via uma desobediéncia epistémica.

Neste sentido, as metodologias relacionadas ao ensino da matematica nas
escolas Xukuru, afirmam a presenca de Etnomatematica, da interculturalidade
critica, que podem ser sintetizadas na categoria émica dos nossos entrevistados:
ensino de matematica intercultural Xukuru. Assim, este ensino pauta suas
metodologias nas especificidades do Povo Xukuru onde as escolas estdo

localizadas.
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Em relagcdo ao segundo objetivo especifico, as concepcdes presentes no
ensino da matematica do ensino fundamental, nos anos finais sdo materializadas a
partir das necessidades da formag&o do ser indigena, buscando formar o guerreiro
Xukuru para ser um defensor das causas da comunidade, sabendo lutar e exigir

seus direitos e tentando solucionar as demandas de seu Povo.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES
INDIGENAS

Qual seu nome?

Qual seu sexo?

Qual a sua idade?

Ha quanto tempo leciona?

Quais disciplinas e séries lecionas?

o ok 0N RF

Qual sua formacéo inicial (graduacao)? Em que instituicdo se graduou e ano

da graduacgao?

7. Possui alguma formacao continuada (especializacdo e/ou mestrado)? Qual,
em que instituicdo foi feita e o ano da concluséo?

8. Renda da familia?

9. Religiao?

10.Escolaridade dos pais?

11.com que trabalha os pais?

12.Quantos irméo tem e escolaridades dos irmaos?

13.Com que trabalha os irmaos?

14.Quais as dificuldades que ha em lecionar matematica?

15.Existe algum contetdo especifico da matematica que os professores tenham
maior dificuldade em ensinar? Qual e por qué?

16.Quais sdo as facilidades em ensinar matemética?

17.h& algum conteldo especifico da matemética que te dé mais prazer ensinar?
Qual? E por qué?

18.Quiais as dificuldades que vocé encontra em lecionar matematica nas escolas
Xukuru?

19.Existe algum conteudo especifico da matematica em que vocé tenha mais
dificuldade em ensinar nas escolas Xukuru? Qual e por qué?

20.Quais as vantagens em ensinar matematica nas escolas Xukuru?

21.Quais séo as facilidades em ensinar matematica nas escolas Xukuru?

22.ha algum conteudo especifico da matematica que te dé mais prazer em
ensina nas escolas Xukuru? Qual? E por qué?

23.Existe alguma modificacdo/adaptacdo que seja necessario para lecionar

matematica em escolas indigenas? Explique.



50

24.Como os conteudos dos anos finais no ensino da matematica nas escolas
Xukuru séo selecionados, escolhidos, materializados? Por qué?

25.Existe um curriculo de ensino especifico para os povos indigenas Xukuru? Ha
quanto tempo este esta sendo usado?

26.Quais questdes devem ser consideradas na construcédo do curriculo para o
ensino da matematica no povo Xukuru? Por qué?

27.Na construcdo do curriculo, quem sao as pessoas que participam dessa
construcdo? Por qué ha a participacdo dessas pessoas e ndo de outras?

28.Mesmo havendo um curriculo especifico para a educacdo Xukuru, existe
alguma abordagem ou metodologia/didatica de ensino para lecionar
matematica em escolas indigenas da sua comunidade? Quais e por qué
essas existem?

29.Dentro da comunidade Xukuru, ha abordagens distintas no ensino da
matematica em diferentes escolas Xukuru? quais e por qué?

30.Quais as principais diferencas entre a matemética tradicional (ensinada nas
escolas do ser humano nado indigena/branco) e a matematica intercultural
Xukuru (ensinada nas escolas indigenas Xukuru)? Explique.

31.0 é gue a matematica intercultural Xukuru?

32.0 que € o ensino da matematica intercultural Xukuru? Dé exemplo.

33.Que relagbes podem existir entre 0 ensino da matemética intercultural e a
formacao do indigena Xukuru? Como a matemaética intercultural interfere na
formacao do indigena Xukuru?

34.Quais os desafios e as vantagens do ensino de matematica intercultural no
Xukuru?

35.Quais 0s pontos positivos e negativos em manter uma educacao especifica e
diferenciada voltada para as especificidades do Povo Xukuru?

36.As abordagens e metodologias/didaticas de ensino da mateméatica
intercultural e/ou as modifica¢cdes no curriculo de ensino do povo Xukuru sao
suficientes para uma educagcdo emancipatoria, critica, reflexiva do povo
Xukuru? Explique.

37.Tem alguma o tema ou questdo que eu nao tenha feito que vocé ache

importante verbalizar?
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