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RESUMO

Resultado de um processo de interiorizacdo das universidades e institutos federais de
educacdo, a expansdo do ensino superior brasileiro teve como consequéncia um aumento
significativo de vagas e cursos ofertados. Todavia, pesquisas apontam que tal ampliacdo teve
como decorréncia 0 aumento das taxas de evasdo discente, especialmente nas licenciaturas.
Desse modo, nosso trabalho tem como objetivo geral compreender as razdes que poderiam
justificar a desisténcia no curso de Matematica-Licenciatura da UFPE. Portanto,
identificamos, por meio de uma abordagem qualitativa com sete evadidos, a desvalorizagédo
social da profissdo associada a aprovagdo em outro curso como um dos fatores determinantes
para a desisténcia, seguida pela dificuldade na conciliacdo de emprego e estudos, problemas
pessoais e desmotivagdo com a graduagdo escolhida. Uma década apOs sua abertura,
concluimos que a taxa de evasdo no curso de Matematica-Licenciatura é preocupante,
entretanto, analisando as poucas criticas dos evadidos ao curso e a sua estrutura, consideramos
gue o namero de desisténcias relativas a problemas da graduacdo seja reduzido cada vez mais
com os aperfeicoamentos realizados. Ademais, ressaltamos a importancia da valorizagdo da
docéncia pela sociedade para que mais pessoas busquem as licenciaturas como curso
prioritario e ndo provisorio, contribuindo assim para a redugdo dos indices de evasao.

Palavras-chave: Evasdo. Formacao de Professores. Matematica.



ABSTRACT

As a result of a process of interiorization of universities and federal institutes of education, the
expansion of Brazilian higher education has resulted in a significant increase in vacancies and
courses offered. However, research shows that this increase had as a result the increase in
student dropout rates, especially in undergraduate degrees. Thereby, our work has as general
objective to understand the reasons that could justify the withdrawal in the Mathematics-
Licenciatura course of UFPE. Therefore, we identified, through a qualitative approach with
seven evaders, the social devaluation of the profession associated to the approval in another
course as the determining factors for the withdrawal, followed by the difficulty in the
conciliation of employment and studies, personal problems and demotivation with graduation
chosen. A decade after its opening, we conclude that the drop-out rate in the Mathematics-
Licenciatura course is worrisome. However, analyzing the few criticisms of the students and
their structure, we consider that the number of dropouts related to undergraduate problems is
reduced with the improvements to be made. In addition, we emphasize the importance of the
valuation of teaching by society so that more people seek the degrees as a priority course and
not provisional, contributing to the reduction of the rates of evasion.

Keywords: Evasion. Teacher Training. Mathematics
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1 INTRODUCAO

A ampliacdo do ensino superior no Brasil nas ultimas décadas é notavel a partir da
abertura de novos campi !, resultado de um processo de interiorizacdo das universidades e
institutos federais de educacdo, associado a um aumento do numero de vagas e Cursos
ofertados. Entretanto, somente 0 acesso ao ensino superior ndo garante a permanéncia dos
estudantes nas instituicbes ou a concluséo dos cursos desejados.

Pesquisa realizada por Gatti, Barreto e André (2011) aponta expressiva diferenca entre
0 numero de ingressantes e concluintes das graduacGes em todo o Brasil, indicando um
significativo indice de evasédo, entendida como a saida definitiva do discente do curso de
origem. De acordo com as autoras, os indices de desisténcia sdo ainda mais preocupantes nos
cursos de licenciaturas, nos quais a taxa de evasdo atingiu cerca de 70% em relacdo aos

ingressantes. De acordo com Cardozo,

Chama a atencdo também o abandono de cursos de formagdo de professores.
Em 2014, o nivel de evasdo no curso de pedagogia chegou a 39%. Quando
se fala de fisica, quimica e matematica, ainda mais desisténcias: 57,2%,
52,3% e 52,6%. Dados mostram que metade dos professores do ensino
basico ministra aulas de matematica sem formacdo especifica. Quando se
fala de fisica, filosofia, sociologia e artes, os nimeros sdo ainda mais baixos.
O percentual de vagas ocupado por professores sem graduagdo nessas areas é
de 32,7%, 31%, 18,6% e 17,2%, respectivamente (CARDOZO, 2017, s/p).

Esses dados despertaram um questionamento em relacdo aos indices de evasdo da
graduacdo em Matematica — Licenciatura no Campus Académico do Agreste da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE - CAA). A proposta dessa pesquisa emergiu da indagacéo da
discente deste curso acerca, ndo apenas do panorama quantitativo de desistentes, mas também
dos fatores determinantes para a decisdo desses estudantes de abandonar seus estudos.

Considerando que a associacdo do abandono ao fracasso do estudante € um
reducionismo do problema e desconsidera os fatores internos e externos que interferem
diretamente na permanéncia do estudante na instituicdo, nossa pesquisa se justifica pela
necessidade de discutir a evasdo no ensino superior, em especial nas licenciaturas, apesar das
dificuldades contidas numa pesquisa dessa natureza, em virtude da complexidade de contato

com os evadidos.

1 O campus Professora Cinobelina Elvas (CPCE) pertencente & Universidade Federal do Piaui; a Universidade
Federal do Sul da Bahia; o Campus Diadema pertencente a Universidade Federal de Sdo Paulo; e os Centro
Académico de Vitoria (CAV) e Centro Académico do Agreste (CAA) pertencentes a Universidade Federal de
Pernambuco séo alguns dos campi inaugurados nas Gltimas décadas.
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Diante dos dados apresentados pelos estudos acima citados e considerando que a
graduacdo em questdo tem como objetivo a formacdo de professores de Matemaética para a
educacdo bésica, um baixo numero de concluintes pode indicar uma possivel falta de
profissionais qualificados para preencher as vagas do mercado de trabalho da regido. Sendo
assim, analisar e discutir as razfes para a desisténcia do curso é fundamental para apontar
mudangas necessarias a fim de reduzir o nimero de evadidos.

N&o nos propomos a um estado da arte sobre o fenbmeno da evasdo, antes,
compreendendo ser a evasdo um fenémeno complexo, nos propomos entender as razfes que
poderiam justificar a desisténcia do curso. Pesquisa realizada por Aradjo, Chapini e Souza
(2017) sobre o curso de Fisica aponta as seguintes razoes para a evasao e nos questionamos se

no curso de Matematica teriamos as mesmas justificativas.

QUADRO 1 - Razdes para evasdo de cursos de licenciaturas apontadas nos trabalhos analisados.

Tipo Fatores de evasao Fonte

Escolhas equivocadas do curso/falta de | Macedo (2014), Morbeck (2016), Silva et al
= identificagdo com o curso (2012), Daitx, Loguercio e Strack (2016),
2 Almeida e Schimiguel (2011)
a Condigbes fisicas e/ou psicoldgicas do | Almeida e Schimiguel (2011)

estudante

Incompatibilidade entre o estudo e o | Macedo (2014), Capuzzo (2016), Gerba
8 trabalho (2014), Chaves (2016) Moura (2015)
E | Dificuldades financeiras Koelln (2016), Almeida e Schimiguel (2011)
c
§ Distancia entre a universidade e local de | Guedes (2015), Almeida e Schimiguel (2011)
& trabalhotesidéncia
53; Falta de tempo para se dedicar ao curso Morbeck (2016), Silva et al (2012)
_ Indeciséo profissional/falta de identificagdo | Macedo (2014), Morbeck (2016), Guedes
P com a carreira/descontentamento com a | (2015), Silva et al (2012), Almeida e
2 profissdo / desvalorizagdo do magistério Schimiguel (2011), Ribeiro (2015), Gerba
-qg (2014)
& Mercado de trabalho Koelln (2016)

Retengdo nas  disciplinas / Baixo | Amorim (2016), Chaves (2016), Santos Junior

desempenho académico (2016), Daitx, Loguercio e Strack (2016),
8 Almeida e Schimiguel (2011)
g Relacionamento com os professores / | Morbeck (2016), Daitx, Loguercio e Strack
g Acolhimento ruim de colegas e professores | (2016)
<

Didatica ineficaz Daitx, Loguercio e Strack (2016)

FONTE: Extraido de Araujo, Chapini e Souza (2017)
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1.1 PROBLEMA

Diante dessa realidade, nossa pesquisa tem como questdo norteadora: sob a otica dos
alunos, quais fatores sdo determinantes para a evasdao no curso de Matematica —

Licenciatura?

1.2 ORGANIZACAO DOS CAPITULOS

Este trabalho estd dividido em 5 sessdes. No primeiro capitulo, introduzimos o
problema a ser estudado, trazendo a questdo norteadora, justificativas e relevancia para a
realizacdo da nossa pesquisa.

No segundo capitulo apresentamos o referencial tedrico, exibindo as acdes que
contribuiram para a expansdo do ensino superior brasileiro, além de conceituar evasdo e
explanar os resultados de pesquisas anteriores sobre esse fenébmeno com foco nas instituicoes
publicas e nas licenciaturas.

No terceiro capitulo, descrevemos o processo metodologico utilizado em nosso
trabalho, definindo a amostra a ser estudada, apresentando 0s sujeitos, a constru¢do do
questionario e o instrumento de analise dos dados.

O quarto capitulo € destinado a analise e discussGes dos dados obtidos por meio da
aplicacdo do questionario. Enquanto as consideragdes finais do trabalho séo apresentadas no

quinto capitulo.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Compreender as razdes que poderiam justificar a desisténcia no curso de Matematica —

Licenciatura.

1.3.2 Objetivos especificos

v Apresentar panorama geral da evasao do curso de Matematica - Licenciatura da UFPE
— CAA;
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v Analisar as principais causas da evasdo dos estudantes do curso de Matematica —
Licenciatura;

v Analisar se haveria relacdo entre os processos de reprovacdo e evasao no Curso.
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2 A EVASAO NO ENSINO SUPERIOR

Neste capitulo iremos apresentar o referencial tedrico no qual baseamos nosso trabalho,
apresentando brevemente parte da histdria da expansdo do ensino superior no Brasil, as
diferentes defini¢Oes de evasdo adotadas em trabalhos anteriores, bem como pesquisas acerca

da evasdo nos cursos de licenciatura em territorio brasileiro.

2.1 A EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO E A EVASAO DISCENTE

Promulgada em 1961, a Lei n°® 4024/61 — Lei das Diretrizes e Bases (LDB) —
assegurou a educacdo como direito de todos, garantida pela obrigacdo do poder publico e pela
livre iniciativa privada. Entretanto, as medidas decorrentes nao foram suficientes, uma vez
que ndo correspondeu as expectativas, assim tornando-se apenas uma solucdo entre 0s
apoiadores do ensino publico e os defensores da rede particular vinculada a igreja (NOVAES,
2010).

Com o inicio do periodo da Ditadura Militar no Brasil em 1964, as universidades
passaram a ser local de reivindicagfes das reformas, fazendo com que o0 governo
providenciasse a Lei n° 4.464/64 para regulamentar a organizacao, o funcionamento e a gestéo
dos 6rgdos de representacdo estudantil (NOGUEIRA; FERRO, 2006). De acordo com as
autoras, em 1968, os estudantes decidiram elaborar a Reforma por conta prépria, chegando a
ocupar algumas instituicdes superiores por um més ou até por um semestre para instalar
“cursos-pilotos”. E por meio da Lei 5.540/68 que ha uma ruptura na estrutura do ensino

superior, pois esta

[...] institui a departamentalizacdo, a matricula por disciplina, o regime de
créditos, entre outros dispositivos administrativos e pedagdgicos, mas com
um prop6sito politico profundo de causar a desorganizacdo dos alunos,
espalhando-os por turma e desta forma desmobilizando um grupo antes
coeso durante todo um curso (NOGUEIRA; FERRO, 2006, p. 6).

A expansdo universitaria, porém, ndo sucedeu conforme o texto da Lei 5.540/68. De
acordo com Nogueira e Ferro (2006), na pratica o crescimento ocorreu por meio de abertura
da instalacdo de instituicdes privadas, que deviam acontecer apenas em caso de exceg&o.

Entretanto, a partir de 1968, foram grandes as oportunidades de ampliacéo da rede privada.
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Com o estimulo dado pelo governo, por meio de subsidios diretos ou
indiretos, como a isencdo de impostos, houve também a auséncia de
fiscalizacdo por parte do MEC, dessa forma acontece a expansao
indiscriminada da rede particular e reducdo da rede publica, originando uma
alta concorréncia nos vestibulares da rede publica, sendo essa concorréncia
desleal, pois passam aqueles que estudam em escolas particulares por serem
melhores do que as puablicas, proporcionando um mecanismo de
discriminagéo social (NOGUEIRA,; FERRO, 2006, p. 7).

Criada em 1971, ainda durante a Ditadura Militar, a Lei 5.692/71 objetivava conter 0s
ideais esquerdistas, excluindo os jovens da classe trabalhadora dos maiores niveis de ensino
(NOVAES, 2010). Segundo a autora, de carater tecnicista, essa lei explicita a funcdo da
educacdo voltada para a formacéo de profissionais para o mercado de trabalho.

No periodo de redemocratizacdo, ancorada na Constituicdo denominada Cidadd, de
1988, transformando a realidade do ensino superior no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 (Lei n°® 9.394/96), constitui um “marco legal basico que sistematiza uma
determinada politica educacional e desencadeia um processo de reformulacdo profunda no
sistema de educagdo brasileira” (RISTOFF; GIOLLO, 2006, p. 14 apud INEP, 2015, p. 39).

De acordo com o SINAES — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior —
(INEP, 2015), os impactos da LDB/96 sdo evidentes, especialmente em relacdo a presenca de
estudantes na faixa etaria de 18 a 24 anos nas universidades (subiu de 5,9% em 1995 para
13,9% em 2008).

Entretanto, mesmo com esse crescimento, 0 ingresso e a permanéncia desses jovens
estudantes nas IES ainda foi considerado abaixo do pretendido. Segundo Ristoff e Giollo
(2006, apud INEP, 2015), com os resultados apresentados pelas institui¢des privadas na oferta
da educacdo superior, a politica educacional ndo sentia a necessidade de ampliar a rede
publica, que recebeu poucos investimentos.

Elaborado em 1997, o PNE — Plano Nacional de Educagéo — foi instituido apenas em
2001 por meio da Lei n° 10.172/2001 e estipulava que as vagas nas universidades publicas
fossem ampliadas em 40% até 2011 (NOGUEIRA; FERRO, 2006). O plano tinha como
objetivo expandir as matriculas e garantir a qualidade do ensino, conforme Ristoff e Giolo
(2006), isto &, o sistema educacional brasileiro devia ser expandido, porém sem danificar a
qualidade do ensino.

Foi por meio do Programa de Reestruturacéo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni) de 2008 que o governo federal adotou medidas para expandir o ensino superior

publico do pais. De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), o Reuni teve como
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principal objetivo ampliar o acesso e permanéncia dos estudantes nas universidades

(BRASIL, 2010). De acordo com Coulon (2017), o plano caracterizou-se por:

e Adotar o sistema de cotas étnicas e raciais para estudantes que cursaram 0 ensino
médio na rede publica;

e Implantacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como meio de ingresso
nas universidades;

e Expansdo do Sistema de Selecao Unificada (Sisu);

e Criacdo de novas universidades e de campi das instituicdes j& existentes ndo apenas

nas capitais, mas também no interior do pais.

Enguanto o Reuni teve papel fundamental na ampliacdo do sistema publico, a
expansédo da rede privada ocorreu em decorréncia da criagdo de dois programas: o Prouni e 0
Fies. Criado pelo governo federal em 2004 e instituido no ano seguinte através da Lei n°
11.096, o Prouni (Programa Universidade para Todos) objetiva a concessdo de bolsas de
estudo integrais ou parciais em graduacdes ofertadas por IES particulares para estudantes que
ndo possuem ensino superior. Enquanto o Fies (Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior) data de 2001, por meio da Lei n°® 10.260, com o intuito de financiar
estudantes de cursos superiores particulares e avaliados positivamente pelo Ministério da
Educacéo.

O Censo da Educacdo Superior no periodo de 2008 a 2017 apresentou um aumento de
8% no numero de instituicdes, sendo o crescimento de 20,27% na rede publica e 6,32% na
rede particular. A expansdo do namero de IES foi acompanhada também pelo aumento do
numero de vagas que passou de 2.985.137 em 2008 para 3.857.572 em 2017, correspondendo
a um acréscimo de 22,62% nesse periodo.
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Grafico 1 — Evolucéo do NUumero de IES no Brasil de 2008 a 2017
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Apesar de o numero de concluintes nos cursos presenciais em 2017 ter sido de

947.606,

um aumento de 15,54% em relacdo ao total de 2008, apenas 238.061 estudantes

representam os diplomados da esfera publica. Conforme dados apresentados no grafico 1,

apesar da expansdo do setor publico ter sido quase trés vezes maior em relacdo ao particular

nesse periodo, as instituigdes privadas ainda prevalecem no ensino superior (296 publicas e

2152 particulares em 2017), sendo estas responsaveis por aproximadamente 75% dos

concluintes de cada ano entre 2008 a 2017 como apontam os dados do Censo Superior.

Gréfico 2 — Evolucdo do numero de concluintes em cursos presenciais nas IES brasileiras
entre 2008 e 2017
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Com a democratizacdo do acesso? ao ensino superior por meio do aumento de vagas
disponibilizadas e a criacdo de novas universidades e campi, “o0 problema” ndo é mais
ingressar na universidade, mas permanecer e ter sucesso na formacao académica (COULON,
2017). Conforme Casanova (2018), essa expansdo ndo tem sido acompanhada pelo éxito dos
estudantes, gerando uma insatisfagdo que pode fomentar a evasdo do discente. Para Coulon
(2017, p. 1241), “a desigualdade das chances de acesso ao saber permanece um fenomeno
persistente e inquietante, [...] principalmente no primeiro ano”.

Entendida como saida do aluno antes da conclusdo do curso, a evasdo escolar em
todos os niveis da educacdo causa prejuizos ndo apenas econdémicos, mas também sociais. Os
estudantes que decidem abandonar suas graduagdes ndo sdo 0s Unicos a perderem nessa
situacdo, pois a desisténcia gera perda coletiva social, de recursos e de tempo, uma vez que
também sdo prejudicados professores, instituicdo de ensino, sistema educacional e sociedade
(LOBO, 2012).

De acordo com Coulon, o sucesso dos alunos nas graduagdes ndo depende apenas de
um acolhimento humanitario, mas também de um conjunto de fenébmenos raramente

observados ao falarmos sobre o fracasso universitario:

[...] sofrimento psicoldgico dos estudantes em situacdo de fracasso (e de seus
familiares), desperdicio econbmico (recursos alocados que ndo séao eficientes
e investimentos feitos em vao), menor elevagdo do nivel de qualificacdo da
populagdo em geral etc. Esses fracassos representam, entdo, uma perda
societal global importante (COULON, 2017, p. 1243).

Entretanto, antes de aprofundarmos nosso estudo sobre a evasdo universitéria,
consideramos importante defini-la. Para alguns autores, é necessério diferenciar o fenémeno
de evasdo de um caso de exclusdo. Conforme Bueno (1993), o termo evasdo implica uma
postura ativa do aluno de desligar-se por conta prépria, enquanto a palavra exclusdo atribui
responsabilidade a escola pela falta de recursos para aproveitar e direcionar seus estudantes.

Para Casanova (2018), evasdo estd diretamente relacionada com dois fendmenos: o
stopout e 0 optout. O primeiro ocorre com maior frequéncia no primeiro ano e trata-se de uma
breve interrup¢do na graduacdo, com duragdo de até um ano, na qual o discente tem clara
intencdo de retornar. Segundo a autora, entre estudantes mais velhos, a taxa de reingresso

dessa pausa € menor devido a compromissos familiares ou vinculos empregaticios de tempo

2 Apesar de grande aumento ainda h& muito para garantir a democratizacio do acesso. De acordo com dados do
Censo da Educagdo Superior, em 2017, os concluintes de bacharelado correspondem a 62,5% do total de
concluintes, enquanto a licenciatura tem uma participacdo de 21,1% e os tecnoldgicos 16,4%.
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integral. Por outro lado, o optout esté relacionado com a mudancga de curso ou de instituicéo,
justificado, por exemplo, por essa graduacdo/universidade néo ter sido sua primeira escolha
(CASANOVA, 2018).

Ristoff (1996, apud ALMEIDA e SCHIMIGUEL, 2011) faz uma critica ao vocabulo
evasdo. Para o autor, esta ocorre apenas quando acontece o abandono dos estudos, enquanto a
mudanca para outro curso caracteriza uma mobilidade. Em contrapartida, Abbad, Carvalho e
Zerbini (2006, p. 14) consideraram evasdo como a “desisténcia definitiva do aluno em
qualquer etapa do curso”. Para Koelln (2016) tal definicdo nao ¢é suficiente porque nao
explicita se inclui apenas os estudantes que chegaram a comecar a graduacdo ou se
compreende também os que realizaram matricula, porém nunca frequentaram as aulas.

Diferentemente de Casanova (2018), Scali considera evasdo a ndo finalizacdo do curso

no qual o estudante estava matriculado, englobando as seguintes categorias:

[...] desligamento de ingressante; ingresso em outro curso regular;
trancamentos excedidos; abandono; matricula cancelada a pedido;
remanejamento interno; ndo renovagdo de matricula; integralizacdo excedida
por projecdo; integralizagdo excedida; transferéncia para outra IES;
coeficiente de progressao abaixo do exigido e 6bito (SCALI, 2009, p.15).

Contudo, tal classificacdo além de muito abrangente, pode trazer algumas confusdes.
Como considerar 6bito evasdo, se o estudante ndo teve direito a decisdo de concluir ou ndo o
curso? E como podemos considerar remanejamento evasdo, se 0 estudante sequer realizou a
matricula e outro discente foi designado para ocupar essa vaga ociosa?

Falar de abandono escolar exige referenciar 0 modelo de Tinto (1975) por sua
influéncia nos demais trabalhos na area. De acordo com Casanova (2018), seu modelo propde
que a desisténcia da graduacéo é resultado da falta de integracdo do estudante a nivel social e
a nivel académico, podendo esses elementos ser transformados em “mecanismos capazes de
evitar uma decepgcdo com O curso ou com a instituicdo que acabasse por ocasionar 0
desligamento do curso” (ADACHI, 2009, p. 16).

Para Tinto (1975, apud SCALI, 2009), as caracteristicas e condigdes pessoais e
académicas dos discentes ao ingressarem no ensino superior formam seus intentos de
frequentar e finalizar o curso. Sendo por meio das interacdes entre aluno, sistema académico e
sistema social que ocorrem modificacfes dessas intencdes, podendo induzir a descontinuacgao
da graduacdo em casos de experiéncias negativas. Tinto (1975) citado por Scali (2009),

aponta 0s compromissos de se graduar e 0 compromisso com a instituicdo como parte da vida
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do estudante. Para o autor, o entendimento do aluno em relacdo aos custos e beneficios na
universidade é fundamental para o processo apresentado em seu modelo.

Instituida pela Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacdo e do
Desporto (SESU/MEC) em 1995, a Comisséo Especial para o Estudo da Evasdo produziu um
significativo aumento nos trabalhos acerca do tema no Brasil. Foi por meio de seminario que
os levantamentos realizados anteriormente pelo MEC e pelas universidades publicas foram
contestados.

De acordo com a Comissdo Especial, havia um problema com os levantamentos
elaborados antes de 1995. Os dados ndo permitiam uma nogdo real da gravidade do problema
de evasdo nas IES, uma vez que a média nacional era resultado de um método que
considerava apenas 0 numero de ingressantes e de concluintes dos cursos, desconsiderando as
demais variaveis do fendbmeno. Enquanto as comparac@es entre os indices das universidades
eram impossiveis, pois resultavam de diferentes metodologias adotadas, impossibilitando
“[...] instaurar atitudes e intervengdes pedagdgicas, politicas institucionais ou avaliagdes e
acompanhamentos recorrentes para minorar seu impacto” (ADACHI, 2009, p. 22).

Logo em sua primeira reunido foram determinados os objetivos especificos do estudo:

1. Aclarar o conceito de evasdo, considerando suas dimensdes concretas:
evasdo de curso, evasdo da instituicdo e evasdo do sistema de ensino
superior;

2. Definir e aplicar metodologia homogeneizadora de coleta e tratamento de
dados;

3. ldentificar as taxas de diplomacdo, retencdo e evasdo dos cursos de
graduacdo das IESP do pais;

4. Apontar causas internas e externas da evasdo, considerando as
peculiaridades dos cursos e das regides do pais;

5. Definir estratégias de acdo voltadas & reducdo dos indices de evasdo nas
universidades publicas brasileiras (COMISSAO ESPECIAL, 1996, p. 7).

O MEC através da Comissdo Especial definiu a evasdo do curso como “a saida
definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-lo” (1996, p. 15), classificando-a em
trés tipos:

a) Evasdo de curso: quando o aluno deixa de matricular-se, muda de curso ou é excluido
por normas institucionais;

b) Evaséo da instituicdo: quando o estudante desliga-se da universidade; e

c) Evaséo do sistema: quando o aluno abandona definitivamente ou temporariamente o

ensino superior.
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Definido o objeto de estudo, a Comisséo Especial passou a trabalhar na metodologia
uniforme para tratamento dos dados relativos & evasdo nas IES. Intitulada metodologia de
fluxo ou de acompanhamento de estudantes, este método utiliza as geragdes completas® dos
cursos estudados para compreensdo do fendmeno, sendo a taxa de evasao calculada por meio
da formula:

(Ni—Nd —Nr) |

1
Ni 00

% Evasdo =

De acordo com Santos e Silva (2011), quanto menor for essa taxa, maior € o nimero
de estudantes que saem da universidade diplomados; enquanto um alto indice indica a
existéncia de problemas de funcionamento. Entretanto, as autoras alertam que um indice
muito baixo ndo necessariamente significa que ocorre tudo de modo satisfatorio.

Apesar do significativo aumento nas pesquisas em relacdo a evasdo no Brasil, a
desisténcia escolar ainda € um grave problema nas institui¢cbes de ensino superior. De acordo
com Davok e Bernard (2016), identificar os fatores motivadores da evasdo é fundamental para

o planejamento da instituicdo e para a elaboracdo de politicas de permanéncia. Para isso,

[...] os estudos sobre evasdo — principalmente aqueles que apresentam como
resultados parciais ou conclusivos tdo somente indices quantitativos — devem
ser subsidiados por informagdes que o qualifiquem efetivamente,
contribuindo, portanto, para melhor entendimento do significado do
fendmeno analisado (COMISSAO ESPECIAL, 1996, p. 14).

Nossa pesquisa tem como foco o setor publico, ndo apenas porque é nesse ambiente
que esta inserido o curso estudado, mas também pela evasdo no sistema privado poder ser
consequéncia de motivos diferentes. Para Koelln (2016), a variacdo de tipos de evasdo resulta
das diferentes nomenclaturas e tipologias adotadas pelas instituicbes de acordo com sua
realidade, uma vez que cada tipo esta associado a uma razao crucial distinta. Segundo Macedo
(2014), essa falta de consenso no conceito é o que faz com que o objetivo principal dos
estudos seja identificar os motivos da desisténcia.

Santos e Barros (1994) ressaltam a importancia da identificacdo do momento no qual
ocorre a evasao do aluno. Assim, elaboraram os termos “evasdo imediata” e “evasao tardia”,
justificando que distintos fatores estdo associados a cada tipo. Enquanto Gerba (2014, p. 52),

ressalta que esse fenomeno “deve ser analisado de forma mais ampla, considerando-se as

® Por geragdo completa entende-se aquela em que o nimero de diplomados (Nd), mais o nimero de evadidos
(Ne), mais o numero de retidos (Nr) é igual ao numero de ingressantes no ano-base (Ni), considerando o tempo
maximo de integralizacdo do curso, seja Ni=Nd+Ne +Nr. (COMISSAO ESPECIAL, 1996, p. 17).



24

variaveis internas e externas da instituicdo e suas consequéncias no aproveitamento dos
estudos”. Além da necessidade de investigar as causas dos altos indices de evasdo no ensino
superior, ha a inevitabilidade da elaboracdo de politicas que tenham como finalidade a
reducdo dessa taxa.

Biazus (2004) fez um levantamento acerca da énfase dos pesquisadores que estudaram

a evasdo universitaria, concluindo que os trabalhos tinham como objetivo:

a) ldentificar o tipo caracteristico de evasdo que ocorre com maior
frequéncia;

b) Identificar o periodo (ano e semestre) em que houveram indices mais
elevados de evasdo de alunos em cada curso de graduacao;

c) Determinar o nimero de alunos evadidos desses cursos em relagdo ao
namero de alunos matriculados;

d) Investigar as principais causas que levaram os alunos a evadirem ou a
trocarem de curso;

e) Identificar o estado civil, faixa etéria, sexo, renda familiar, modalidade de
ingresso nas IES;

f) Identificar os cursos de uma IES, que obtiveram maior indice de evaséao
(BIAZUS, 2004, p. 68).

Entretanto, apesar de diversas pesquisas em todo o Brasil terem sido feitas a fim de
estudar esse fendmeno, poucas sdo as medidas tomadas a partir delas. De acordo com
Fregoneis (2002, p. 41), ha resisténcias internas nas universidades quanto a mudancas
fundamentais e obstaculos que “vao desde a falta de recursos para o funcionamento basico das
instituicdes até a quase inexisténcia de uma politica nacional que permita um planejamento de
longo prazo”.

Para o MEC (BRASIL, 1996), os indices precisam ser examinados em conjunto, nao
com finalidade em si mesmo, mas de modo a contribuir para identificagdo e adocdo de
medidas capazes de solucionar os problemas relacionados as taxas de evasdo. Contudo, a
dificuldade de uma intervencdo efetiva para conter a evasdo de alunos das IES é consequéncia
da complexidade em estudar e analisar esse fenébmeno. De acordo com Soares (2014), o aluno
ao abandonar o curso, o faz sem maiores delongas prejudicando a coleta de dados e,
consequentemente, os resultados das pesquisas.

Macedo (2014) ressalta ainda que a desisténcia ndo resulta de decisdes instantaneas ou
impulsivas, mas de um processo de desvinculagdo e tomada de decisdes que levam o
estudante a ver a desisténcia do curso como inevitavel, consequéncia da contribuicdo de
diversos fatores. Para Dias (1995, apud SANTOS; MILHOMEM, 2016) ha dois tipos de
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duvidas relacionadas a continuidade ou desisténcia do curso, que a autora chama de ddvida

real e sentimento de davida.

Duvida real seria o sentimento que impede o individuo de uma decisdo,
sempre obrigando-o a escolher a interrupcdo ou por continuar com oS
estudos, j& o sentimento de ddvida seria a insatisfagdo com o curso, mas que
ndo contém uma tomada de decisdo imediata. A davida da continuidade leva
0 académico em duas situacdes: a evasdo do curso ou prolongamento do
mesmo [...]. (SANTOS; MILHOMEM, 2016, p. 165).

Para fins de nosso estudo, consideramos evasédo o0 abandono do curso pelo aluno em
qualquer momento da graduacdo, compreendendo os estudantes que por quaisquer motivos
optaram por: prosseguir N0 mMesmo curso em outra instituicdo; permutar a graduacdo
permanecendo na mesma universidade; ou mudar-se para outra instituicdo em busca de outra

formacéo.
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2.2 CAUSAS DA EVASAO DISCENTE NO ENSINO SUPERIOR

A evasdo pode ser resultado de diversos fatores, seja em decorréncia de uma decisao
estritamente pessoal, de um conjunto de aspectos conjunturais de ordem social ou econdmica,
ou por razdes provocadas pelo ambiente educacional (MACEDO, 2014). Assim, cada
estudante tem seus motivos para abandonar o curso que frequenta, portanto uma pesquisa
nesse sentido é insuficiente para explicar os indices de evasdo de um curso, mas uma revisao
bibliografica permite conhecer os fatores identificados pelos diversos autores que se
aventuraram nesses estudos anteriormente.

O Ministério da Educacdo (BRASIL, 1996) classifica os fatores causadores da evaséo
em trés ordens:

a) Caracteristicas individuais do estudante: Engloba escolha da profisséo, reprovacoes
constantes, descoberta de novos interesses, desmotiva¢do com o curso escolhido, entre
outros.

b) Internos as instituicdes: curriculos desatualizados, critérios improprios de avaliacdo
de desempenho dos alunos, insuficiente estrutura de apoio ao ensino, falta de
formacdo pedag6gica do corpo docente, auséncia de programas institucionais para o
discente etc.

c) Externos as instituicGes: relacionados ao reconhecimento social do curso escolhido,

dificuldades financeiras do estudante, desvalorizacdo da profissdo, entre outros.

Para Moehlecke (2007, apud ANDRIOLA, 2009), essa diferenciacdo entre os fatores e
imprescindivel para a compreensdo desse fenbmeno, pois para cada tipo de evasdo temos
diferentes causas associadas que, por sua vez, envolvem diferentes meios de solucionar o
problema. Dessa forma, a evasdo é um fendmeno pluricausal, uma vez que se trata de
“comportamento humano, tragos institucionais, mercado de trabalho e tantos outros fatores
aos quais dificilmente se pode atribuir valor ou medida” (PALHARINI, 2004, p. 62).

Tinto (1996, apud SCALI, 2009) identificou sete motivos para a evasao: dificuldade
académica, dificuldades de ajustamento, objetivos, interrupcdo dos estudos universitarios
devido a compromissos pessoais ou ligados ao trabalho, problemas financeiros, incoeréncia
entre 0 estudante e a instituicdo, falta de integracio no ambiente universitario e
distanciamento dos contatos importantes.

A escolha da profissdo é um dos principais motivos dos altos indices de evasao
(BARDAGI, 2007; ANDRIOLA, 2009; PAREDES, 1994). A entrada no Ensino Superior é
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tida por muitos como Unica forma de profissionalizacdo e oportunidade de melhorarem as
suas vidas, especialmente para os jovens de classe média e alta (RISTOFF, 1999; BARDAGI,
2007). Entretanto, segundo Andriola (2009), o indice de mudanca de curso € alarmante, o que
corrobora uma equivocacao na orientacdo profissional desses estudantes.

Tendo em vista que as vagas nos cursos mais concorridos tendem a ser ocupadas por
alunos em situacdo socioecondmica privilegiada, muitos estudantes se veem obrigados a optar
por graduacGes menos concorridas para conseguir entrar em uma Instituicdo de Ensino
Superior. Ap6s o ingresso, muitos ndo se identificam com o curso, optando por trocar de
curso ou abandonar o Ensino Superior.

Sendo assim, tendo em vista sua influéncia direta na escolha do curso, a forma de
ingresso na universidade precisa ser ponderada ao tratarmos de evasdo. As inUmeras
chamadas realizadas pelo Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) a fim de preencher as vagas
nas IES apontam a falta de interesse de aprovados a ingressar no curso escolhido no momento
da inscrigéo no vestibular. De acordo com o0 MEC,

A alta taxa de desisténcia nos cursos de graduacdo, principalmente em
cursos de licenciatura, € uma das causas da ampliacdo de vagas
remanescentes. Outro fendmeno esta diretamente relacionado ao formato do
Sistema de Selecdo Unificada, que permite ao participante do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) encontrar o curso possivel com a nota
alcancada, mesmo que em uma unidade da federacdo distante de sua
residéncia. (BRASIL, 2018, s/p)

Paredes (1994) considera a entrada em um curso ndo prioritario um fator decisivo para
0 abandono da graduacao, relacionando diretamente com a vocacéo profissional do estudante.
Para o autor, alguns alunos ao ndo conseguirem ingressar no curso de sua preferéncia pela
maior concorréncia nas vagas, submetem-se a sua segunda ou terceira op¢éo e, ap0s assegurar
sua vaga no Ensino Superior, buscam novamente sua primeira escolha profissional por meio
de novo vestibular.

Obtendo sucesso nesta nova tentativa, esses alunos abandonam os cursos “provisorios”
para seguir a carreira que almejavam. Por isso, alguns autores diferenciam as saidas dos
discentes em abandono e mobilidade. Pereira (1996) conceitua evasdo como a saida da
universidade sem concluir nenhum curso, sendo classificada em: abandono, cancelamento a
pedido, cancelamento pela universidade e transferéncia para outra IES. Para o autor, a
mudanca de curso ou area permanecendo na instituicdo consiste em outra forma de “evasdo”,

a qual ele denomina de “mobilidade” ou “flutuagéo”.
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Contudo, nem toda migragédo de curso ocorre porque o aluno ndo ingressou no curso
desejado, esta pode ser consequéncia da falta de conhecimento acerca da graduacdo no
momento da escolha, seja sobre os componentes curriculares, os docentes, a instituicdo ou o
mercado de trabalho na area. Para Gaioso (2005), a falta de informacGes sobre o curso
escolhido pode levar os discentes a evasdo, uma vez que gera expectativas improcedentes
sobre a profissdo e/ou instituicdo. Conforme Macedo,

E fato que alguns alunos ndo possuem um discernimento apurado no
momento de optar por um curso ou outro curso, 0 que pode ser suscitado,
fundamentalmente, pela falta de uma orientacdo vocacional precedente, pela
mudanca e desprestigio o curso, pela frustragdo com o conteudo, o qual é
dissonante daquele esperado antes do ingresso, ou com o mercado de
trabalho (MACEDO, 2014, p. 56).

Ao serem obrigados a tomar a decisdo no que se refere a sua carreira profissional
enguanto muitos jovens, a imaturidade se apresenta como problema. Ao mesmo tempo em
que essa falta de maturidade faz com que muitos estudantes ingressem em graduacdes e se
decepcionem durante o curso por falta de conhecimento acerca da mesma, outros apenas
seguem a profissdo desejada por seus pais.

Para Palharini (2004), a familia, a escola e os meios de informacéo sdo os principais
meios de projecdo de imagem vocacional influenciando diretamente na escolha profissional.
De acordo com Bardagi (2007), a falta de espaco na escola e na familia para discutir a
realidade do mundo de trabalho que os jovens e adultos irdo ingressar acarreta 0 aumento de
sua imaturidade e inseguranca posteriormente no mercado de trabalho, com essas auséncias
afetando-os também no ambiente universitario.

Em seu estudo com evadidos de duas universidades de Curitiba, sendo uma privada
(PUC-RS) e uma publica federal (UFPR), Paredes constatou que:

E comum a entrada de alunos no terceiro grau com idades entre 15 e 18
anos. Estes alunos ndo possuem, em geral, conhecimento ou maturidade
suficientes para poderem discernir, claramente, qual seria sua formagao
ideal. A escolha errada do curso sO é constatada mais tarde com o fluxo de
conhecimentos adquiridos na prépria vida universitaria, redundando em
desisténcias ou novas tentativas em cursos mais adequados a vocagdo real
(PAREDES, 1994, p. 19).

Essa falta de maturidade que intervém na hora de escolher a graduagdo compromete
também a adaptacdo do estudante a um novo nivel de ensino, resultando na necessidade de

um tempo maior para integralizacdo do curso. A retencao, isto é, permanéncia prolongada do
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discente na universidade que leva a atraso no tempo de conclusdo, é mais uma razdo para o
abandono do Ensino Superior. Se o0 aluno estd demorando muito tempo para alcancar o tdo
almejado diploma, este tende a abandonar a universidade ou a trocar de curso.

Entretanto, essa retencdo ndo € decorrente apenas de imaturidade, mas também da falta
de conhecimentos bésicos especificos necessarios para obter resultado satisfatorio nos
componentes curriculares. As reprovacoes, causadoras da retengdo dos discentes, sdo citadas
por Fregoneis (2002) como fator decisivo para a evasdo das IES. Segundo a autora, apesar de
ndo podermos afirmar que o sentimento de fracasso frequente ao ndo ser aprovado seja
motivo Unico para o abandono, as recorrentes reprovacfes tendem a desmotivar o aluno
fazendo com que este desista do curso.

Ademais dos conhecimentos basicos requisitados para as disciplinas, Palharini (2004)
vem discutir as exigéncias de planos de estudo para obter o diploma universitario no tempo
padrdo de integralizacdo definido pela instituicdo. Para o autor, se apenas 50% dos discentes
consegue concluir o curso no tempo normal previsto, enquanto os demais precisam de dois ou
mais anos extras para alcancar o objetivo, faz-se necessario repensar para quem foram
idealizadas tais premissas.

A dificuldade em acompanhar as exigéncias da graduacdo tem como consequéncia a
desmotivacdo do aluno com o percurso escolhido. Surgindo do campo da Administracdo, as
teorias da motivagdo “partem do pressuposto de que as pessoas agem para satisfazer suas
necessidades” (GOIRIS et al., 2012, p. 4), assim, a falta de estimulo para concluir a graduagao
faz com que os discentes busquem rumos diferentes para suas carreiras.

Polydoro (2000, p. 10-11), responsabiliza também a necessidade de adaptacdo do
aluno em um curto periodo de tempo a um novo ambiente que exige desde “o dominio da
linguagem académica e o conhecimento do novo espaco fisico, até a assimilacdo de novos
valores, a assuncdo de novas responsabilidades e a reaprendizagem do ato de estudar”. Dessa
maneira, 0S primeiros semestres sdo primordiais para o futuro do aluno na universidade.

Para Cunha e Carrilho (2005), o primeiro ano no Ensino Superior é crucial porque
exige do aluno adaptacéo e integracdo ao ambiente. De acordo com as autoras, € consenso
entre os especialistas que a passagem do ensino médio para o superior provoca problemas de
ajustes académicos, sendo necessario um olhar diferenciado e acolhedor para o estudante, pois

este vivencia

[...] varios desafios provenientes das tarefas psicolégicas normativas
inerentes a transicdo da adolescéncia para a vida adulta que quando
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confrontadas com as exigéncias da vida universitaria constitui-se um desafio
a ser vencido (CUNHA; CARRILHO, 2005, p. 216).

Ainda segundo Cunha e Carrilho (2005, p. 217), “a nogdo de sucesso académico esta
estreitamente associada as experiéncias dos estudantes no primeiro ano do curso, se afastando
da perspectiva centrada apenas na logica do rendimento escolar”. Polydoro (2000) afirma que
a universidade ndo estd preparada para lidar com os fatores individuais desses jovens
ingressantes, que além da adaptacdo ao nivel superior de ensino e as regras institucionais,
precisam suportar o afastamento da familia e a formacdo de lagos impessoais. Para a autora, 0
insucesso em um desses elementos pode provocar a evasdo logo no inicio da graduacao.

Ao analisar o problema da evasdo e das baixas taxas de conclusdo nas universidades
francesas, Coulon (2017) concluiu que os indices de sucesso estdo diretamente relacionados
com a origem social, o tipo da qualificacdo académica (bac na Franca) e a idade dos
estudantes. Mas h& outro fator a ser considerado de acordo com o autor: os alunos e suas
familias veem o ensino superior como uma continuacdo do ensino médio, o que dificulta as
rupturas nas condicdes de existéncia, na vida afetiva e nas regras de apropriacdo ao saber que
ocorrem simultaneamente a essa passagem de um nivel de ensino para outro (COULON,
2017).

Caracteristica dos paises industrializados, a prolongacdo da duracdo dos estudos
fornece uma espécie de seguranca para que 0s jovens mantenham suas formacdes familiares
originais (SANTOS e SILVA, 2011). A saida da casa dos pais € uma situacdao que representa
mudangas e perda da sensacdo de seguranca, conforme Santos e Silva (2011), uma vez que
deixam de contar com a protecdo da familia, que permite a experimentacdo de novas opcbes
curriculares ou o abandono da posicdo em que se encontravam. Nos dias atuais, em

contrapartida,

[...] é possivel que um jovem deixe o sistema de ensino para trabalhar,
estabeleca relagdo com um parceiro, tenha um filho e, depois, retorne ao
mundo da educagdo para completar seus estudos, mesmo que abandonar 0s
estudos tenha como consequéncia acessar empregos Precarios ou menos
rentaveis (SANTOS; SILVA, 2011, p. 258).

Conciliar trabalho e academia ndo € uma tarefa facil. Para estudantes de baixa renda,
ndo ha opcdo entre continuar seus estudos e ajudar a situagdo financeira de sua casa. Sendo
assim, precisam abandonar o curso a fim de obter um retorno econémico rapido. De acordo

com Silva Filho e colaboradores (2007), a falta de recursos financeiros é apontada pelas
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institui¢Oes privadas e pablicas como o principal fator da evasdo, confirmado pelos ex-alunos
nos diversos trabalhos realizados na area.

Segundo Pereira (2003), isso ocorre com maior frequéncia nas IES privadas, que
dependem das mensalidades dos discentes, em relacdo as publicas. Em pesquisa com
estudantes da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jandaia do Sul (FAFIJAN),
Guimarédes (2006) constatou que aproximadamente 90% dos participantes trabalhavam e
estudavam ao mesmo tempo, nao por escolha, mas por necessidade.

Para Silva Filho e colaboradores (2007), a dificuldade financeira para conseguir
manter-se na universidade ¢ um fator que afeta a grande maioria dos alunos, mesmo que ndo
seja apontada como primordial para o abandono. Afirmar que a principal causa da evasao dos

cursos € a situacdo financeira, entretanto, € uma simplificacdo,

[...] uma vez que as questdes de ordem académica, as expectativas do aluno
em relagdo a sua formagdo e a propria integracdo do estudante com a
instituicdo constituem, na maioria das vezes, os principais fatores que
acabam por desestimular o estudante a priorizar o investimento de tempo ou
financeiro, para conclusdo do curso. Ou seja, ele acha que o custo beneficio

do “sacrificio” para obter um diploma superior na carreira escolhida nao vale
mais a pena (SILVA FILHO et al., 2007, p. 643).

A dificuldade financeira enfrentada pelos estudantes de baixa renda sugere a
introducéo de politicas que reduzam essa restricdo a fim de auxiliar esses discentes durante o
tempo de curso. Conforme Neri (2010), entre as politicas praticaveis, estdo ofertas de crédito
educativo, a concessdo de bolsas ou de transferéncias de renda condicionadas. Através de
seu estudo na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Adachi (2009) observou que
0s estudantes com renda mais baixa com o0 apoio da assisténcia estudantil apresentam altos
indices de conclusao.

O Governo Federal tem proposto e instituido programas e politicas que auxiliam no
ingresso e na permanéncia do aluno na instituicdo de Ensino Superior, com o intuito de
combater o abandono escolar. O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao
das Universidades Federais (REUNI) tem como objetivo criar condi¢cbes para ampliar o
acesso e a permanéncia no sistema publico federal de educacao superior, por meio do melhor
aproveitamento dos recursos das institui¢des.

Além dos fatores pessoais, as causas no contexto institucional também séo reveladoras
no processo de analise da evasdo discente. Santos e Silva (2011) questionam as estratégias
educacionais dos professores e seu distanciamento da realidade dos alunos, baseada na
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instantaneidade e no acesso ao conhecimento por meio das novas tecnologias. De acordo com
Paredes,
[...] ndo podem ser esquecidas as falhas, apontadas por grande parte dos
alunos, relativas a baixa qualidade dos cursos, a pouca assiduidade e

capacidade didatica dos professores, a inadequacdo de curriculos e horarios e
demais problemas inerentes ao ensino ministrados (PAREDES, 1994, p. 23).

Conforme Ribeiro (2003, apud SANTOS e SILVA, 2011), o fendbmeno da evasdo
revela uma critica a universidade que ndo consegue se atualizar de modo a ser compativel
com os métodos de comportamento das novas geracfes. Ademais, Macedo (2014) aponta para
os problemas dos espacos fisicos das instituicbes como a auséncia de laboratérios para
desenvolvimento de pesquisas, salas para estudos, acesso a internet de qualidade, biblioteca
atualizada, entre outros, ao tomar a decisdo de abandonar o curso. Segundo o autor, tais
caréncias prejudicam ndo apenas 0s estudantes, mas também comprometem os trabalhos dos
docentes. Para Casanova (2018), as condicOes estruturais e oportunidades académicas
influenciam de modo que se os discentes ndo se identificarem com o ambiente, irdo vivenciar
o0 sentimento de desilusdo e podem decidir por abandonar o ensino superior.

Ainda de responsabilidade institucional, a estrutura pedagodgica (horario do curso,
matriz curricular atualizada, curso de acordo com a regido na qual esta localizada, quantidade
de docentes suficiente, qualidade de ensino, entre outros), foi identificada por Palharini (2014)
como grande influenciadora para o abandono do curso. Por meio de pesquisa com alunos
evadidos da Universidade Federal Fluminense (UFF), Palharini (2014) concluiu que o
principal fator institucional para a evasdo na UFF é o horario do curso ndo permitir a
realizacdo de outras atividades (56%), seguido da falta de oferta de disciplinas no periodo
noturno (42,6%) e dos grandes intervalos entre as disciplinas do dia (38%).

Enquanto no estudo de Palharini (2014) a falta de articulagdo entre teoria e préatica ndo
foi considerada um fator decisivo para o abandono do curso por 47,2% dos ex-alunos, Biazus
(2004) identificou que este foi o segundo maior determinante da infraestrutura pedagogica
para a evasdo, perdendo apenas para a pouca motivacgao por parte dos professores.

As causas de evasdo discente diagnosticadas pelas universidades devem ser
complementadas por estudos que considerem as possiveis correlagdes entre diversas causas
que podem ter influenciado na decisdo do abandono escolar (BRASIL, 1996). Em outras
palavras, ndo podemos atribuir a saida do estudante antes de concluir o curso a apenas um
fator, mas devemos analisar a possibilidade de um conjunto de fatores terem interferido em

sua decisdo.
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2.3 A EVASAO NOS CURSOS DE LICENCIATURA NO BRASIL

Lobo (2017) atualizou os célculos de evasdo no ensino superior no Brasil até 2015
utilizando os dados do Censo Superior publicados. O autor observou que a luta contra a
evasdo ndo foi vencida uma vez que as taxas se mantiveram constantes nos Gltimos 15 anos,
sofrendo pequenas oscilagfes, mas continuando superior a 20% ao ano. Lobo afirma ainda

que:

[...] no setor pablico a evasdo anual indicaria uma taxa de graduacdo
(porcentagem de formados em relagdo aos ingressantes que se formariam
naquele ano) menor do que a evasdo anual indicaria, o que significa que os
estudantes estdo levando mais tempo para se formar do que o esperado,
enquanto no setor privado a taxa de graduacdo é muito maior do que se
esperaria pelos indices anuais de evasdo, indicando que nelas o papel das
transferéncias ao longo do curso deve ser significativa, e paralelamente ou
adicionalmente, que a evasdo significativa se da no primeiro ano do curso
somente, caindo dai para a frente drasticamente (LOBO, 2017, s/p).

Dados do Censo da Educacdo Superior publicados pelo MEC/Inep revelaram que 21%
dos estudantes que ingressaram no ensino superior em 2017, voltaram a fazer o Enem nesse
ano, evidenciando a busca por uma graduacdo e/ou instituicdo diferente, ampliando as taxas
de desisténcia e a criacdo de vagas remanescentes (INEP, 2017). De acordo com o Censo, a
taxa de desisténcia na Rede Federal teve um aumento de 8,3% em 2010 para 42,6% em 2014,

acompanhado de um crescimento de 0,8% para 22,5% na taxa de concluséo.

Tabela 1 — Taxa de Evasao nas Licenciaturas entre 2011 e 2015

2011/2012 2012/2013 2013/2014 2014/2015 Media Tendéncia

Licenciatura 22% 21% 23% 25% 23% Estavel
Distancia 25% 24% 31% 33% 28% Crescente
Privada 27% 26% 20% 40% 28% Oscilante
Publica 20% 18% 22% 21% 20% Crescente
Presencial 20% 19% 20% 20% 20% Estavel
Privada 23% 23% 25% 23% 24% Estavel
Publica 18% 16% 15% 16% 16% Estavel

FONTE: Lobo, 2017.
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Seguramente, diversos fatores contribuem para esse cendrio, como a categoria
administrativa da instituicdo, a modalidade de ensino, entre outros. Foco deste capitulo, as
licenciaturas apresentaram estabilidade nas taxas de evasdo em cursos presenciais no periodo
divulgado, conforme a Tabela 1.

Por meio do Censo de Educacdo Superior, 0 MEC/Inep divulgou dados de quatro
cursos de formagdo de professores de 2010 a 2015, sendo eles: Pedagogia, Matematica,
Quimica e Fisica. O estudo revelou que, em 2015, Fisica apresentou maior taxa de desisténcia
(62,2%), Pedagogia maior taxa de concluséo (50,6%) e Quimica maior taxa de permanéncia
(16,3%). No ano de 2010, a evaséo no curso de Formacédo de Professores de Matemaética foi a
maior entre as licenciaturas divulgadas, sendo superado pelos cursos de Quimica e Fisica
entre 2011 e 2015.

Gréafico 3 — Evolucdo dos Indicadores de Trajetérias dos Discentes no Curso de Formacgdo de
Professor de Matemética no Brasil de 2010 a 2015
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FONTE: Inep/Censo da Educacao Superior

Compreendendo a evasdo discente como um fenbmeno complexo resultado de um
conjunto de fatores, alguns pesquisadores buscaram compreender os motivos determinantes

para a decisdo de ndo concluir a graduacgédo na qual o discente estd matriculado. Apresentamos

* O nGimero de ingressantes na Formagao de Professor de Matemética em 2010 foi 29.622.
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a seguir alguns resultados de estudos que buscaram identificar as raz0es para as taxas de
evasdo nos cursos de licenciatura no Brasil.

Reid (2009) realizou um estudo sobre a evasdo nos cursos de licenciatura na
Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). Por meio de entrevistas
com evadidos entre os anos de 2003 e 2007, foi realizada uma andlise nos cursos de
Licenciatura em Fisica, Matemaética, Quimica e Biologia da instituicdo com o objetivo de
identificar os principais fatores da evasao discente para contribuir com a compreensdo de

politicas pablicas. Os resultados obtidos foram:

e O perfil dos evadidos dos quatro cursos ndo é tao distinto, sendo jovens de até 25 anos
que concluiram o Ensino Médio em escolas publicas;

e O fator econémico e a falta de oferta de servicos da universidade de apoio aos alunos
influenciaram na deciséo de evadir dos estudantes entrevistados;

¢ Na Licenciatura em Matematica, a dificuldade de acompanhar o curso, a desmotivagdo
com 0 curso e a aprovagdao em outra graduagdo que era a primeira opcdo do aluno

foram apontadas como principais causas da evasao.

As entrevistas de Gomes (1998) com evadidos nos cursos de licenciatura (Educacao
Fisica, Geografia, Matemética e Pedagogia) na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
UNESP de Presidente Prudente revelaram que a falta de perspectivas profissionais foi um
fator decisivo para o abandono da licenciatura. Entre as outras causas apontadas pelos
entrevistados estdo: as dificuldades financeiras; a conciliacdo de trabalho e estudo; e o periodo
de viagem para se deslocar até a universidade.

Gomes (2011) identificou a opcdo por outro curso superior, falta de tempo para se
dedicar ao curso, opgéo por se dedicar a familia, a falta de identificacdo com a licenciatura e o
relacionamento com os professores, como fatores para evasdo de discentes na licenciatura em
Fisica no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN). Apds a constatacdo, Gomes (2011) solicitou sugestfes aos professores do curso de

possiveis agdes a serem realizadas a fim de combater a desisténcia, sendo elas:

e Relacionadas as Atividades Académicas, Cientificas e Culturais, tais como a oferta

pela IFRN e/ou licenciatura em Fisica, facilitando a obtencao da carga horéria total, e
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0 aumento de um semestre ao final do curso para disponibilizar um tempo maior para
realizacdo dos estagios;

e Relacionadas as disciplinas como desenvolvimento de metodologias de ensino mais
estimuladoras, maior integracdo entre disciplinas pedagdgicas e especificas, oferta de
disciplinas nas férias;

e Relacionadas a instituicdo, tal como divulgacdo do curso em escolas por meio de
seminarios e/ou workshops, oferta de bolsas, relatar a coordenacdo problemas que

possam vir a provocar o abandono do curso.

Em estudo no curso de Licenciatura em Matematica de uma IES publica localizada no
Estado de Minas Gerais, Santos (2012) verificou, por meio de entrevistas com os evadidos
entre 2000 e 2009, 7 motivos para a evasdo dos discentes: dificuldades financeiras,
desvalorizacdo da profissdo docente, organizacao curricular, metodologia de ensino adotada
pelos docentes, os critérios de avaliacdo adotados, dependéncias e a ndo aprendizagem de
conteddos matematicos; e a auséncia de integracdo da Universidade com a Educacéo Basica.

Vitelli (2013) realizou uma pesquisa de abordagem quantitativa para analisar as causas
da evasdo em cursos de licenciatura e os fatores intervenientes nesse fendmeno na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, localizada no municipio de Séo Leopoldo — RS. Por
meio de um recorte de tempo de 4 anos, Vitelli (2013) notou que o perfil do estudante com
alto risco de evasdo € composto por conjunto de varidveis econémicas, de desempenho,
sociais e de escolha, e que diferentes areas do conhecimento possuem caracterizacao
diferenciada dos publicos. Além disso, o autor notou que as politicas publicas voltadas para a
permanéncia ndo tém mostrado resultados positivos.

Costa (2017) ao estudar a evasdo na Licenciatura em matematica na Universidade de
Brasilia (UNB), desenvolveu uma pesquisa com o intuito de analisar estatisticamente a
possivel relagéo entre as reprovacdes em disciplinas obrigatorias e a evasao dos discentes do
curso. Utilizando a técnica de mineracdo de dados, o autor concluiu que 0s componentes
curriculares que mais reprovam e que esto relacionados com a evasdo de alunos sdo: Algebra
1, Introducdo & Algebra Linear, Calculo 3 e Calculo 2.

Alguns estudos sobre a evasdo nos cursos de licenciaturas no Brasil s&o listados na

tabela a seguir.
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Tabela 2- Estudos sobre a evasdo nas licenciaturas no Brasil

Resultados

Autor IES
Reid (2009) UENF
Gomes (1998) UNESP

Gomes (2011) IFRN

Santos (2012)  Pdblicaem MG

Vitelli (2013) UNISINOS

Costa (2017) UnB

O perfil dos evadidos é de jovens de até 25 anos que
concluiram o Ensino Médio em escolas publicas e que tiveram
no fator econdmico e na falta de oferta de servicos da
universidade de apoio aos alunos as causas principais na
decisdo de evadir.

A falta de perspectivas profissionais, as dificuldades
financeiras, a conciliacdo de trabalho e estudo, e o periodo de
viagem para o deslocamento até a universidade foram fatores
decisivos para o0 abandono da licenciatura.

Concluiu que a opgdo por outro curso superior, falta de tempo
para se dedicar ao curso, opg¢do por se dedicar a familia, a falta
de identificagdo com a licenciatura e o relacionamento com 0s
professores sdo os principais fatores de evasdo no curso.

Identificou 7 motivos, sendo 2 deles externos ao curso e 0s
demais internos ao préprio curso.

O perfil do estudante com alto risco de evasdo é composto por
conjunto de varidveis econdmicas, de desempenho, sociais e de
escolha, e que diferentes areas do conhecimento possuem
caracterizacéo diferenciada dos publicos.

Os componentes curriculares que mais reprovam e que estéo
relacionados com a evasdo de alunos sdo: Algebra 1,
Introducgdo a Algebra Linear, Célculo 3 e Célculo 2.

FONTE: A autora (2019)
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3 METODOLOGIA

O presente estudo possui abordagem qualitativa, uma vez que realiza uma “reflexdo e
analise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada
do objeto de estudo em seu contexto historico e/ou segundo sua estruturacao” (OLIVEIRA,
2014, p. 37). Conforme Minayo e Sanches (1993), essa abordagem se afirma no campo da
subjetividade, buscando conhecer um fenémeno histérico em sua singularidade.

Apesar de ser uma pesquisa qualitativa, ressaltamos a utilizacdo de técnicas
guantitativas. De acordo com Serapioni (2000), apesar de uma parte significativa de trabalhos
ainda terem como foco a contraposicdo entre as abordagens quantitativa e qualitativa, a
combinacdo entre os dois tipos de metodologia possibilita a obtencéo de 6timos resultados, se

utilizados de forma apropriada. Segundo o autor,

Se 0 objeto de estudo esta bem definido, ja que outras pesquisas tém
acumulado um corpo suficiente de conhecimentos sobre o tema, trata-se
entdo de verificar somente se este corpo de conhecimentos vale em outras
situacBes, ainda ndo exploradas empiricamente. Neste caso podem-se utilizar
métodos de pesquisa quantitativa como um questionario estruturado ou uma
sondagem. (SERAPIONI, 2000, p. 189 — 190).

Assim, apos a realizacdo da revisdo bibliografica de trabalhos sobre a evasdao em
cursos de Instituicdes de Ensino Superior, identificamos a necessidade de analisar os dados
estatisticos de evasdo no curso de Matematica — Licenciatura. Para isso, realizamos um estudo
através dos dados da Pré-Reitoria de Planejamento, Orcamento e Financas da UFPE
(Proplan), disponibilizados pela Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA) através do Nucleo de
Avaliacdo do Campus Agreste, para essa pesquisa’.

Porém, apenas analisar dados estatisticos ndo seria suficiente para alcancar o0s
objetivos de nosso estudo. Portanto, decidimos buscar os alunos evadidos para identificar 0s
motivos que causaram sua evasdo do curso, mesmo cientes das dificuldades em contatar tais
estudantes, pois o aluno ao abandonar um curso superior pode ndo ter nenhum interesse em
contato posterior com a instituicdo. Além disso, ha grandes chances de que os contatos
disponiveis no sistema da universidade estejam desatualizados.

Desse modo, limitamos os sujeitos de nossa pesquisa aos estudantes desligados do
curso a partir de 2014, uma vez que a primeira turma formou-se no ano anterior e que seus

dados disponiveis no sistema sdo mais recentes, contribuindo para um maior numero de

5 Agradecemos ao NA/CPA a disponibilizacéo dos dados para a realizag4o da pesquisa.
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participantes. Para isso, foram solicitados a coordenagdo do curso de Matemética —
Licenciatura, os dados dos alunos desligados entre os semestres 2014.1 e 2018.2°,

Visto que o numero de alunos evadidos é consideravel e pensando na possibilidade de
que estes podem estar localizados em varias localidades diferentes, concluimos que o melhor
meio de contato seria via internet. Além disso, o contato online permite que os participantes
respondam a pesquisa no momento e no lugar mais conveniente.

Para encontrar os discentes evadidos, visto que a coordenacdo ndo dispunha de contato
com 0s mesmos, foram realizadas buscas nas seguintes plataformas utilizando seus nomes: a
Plataforma Lattes, Gtil para encontrar alunos que deram continuidade em sua formagdo no
ensino superior; o Escavador, que trata de um motor de busca especifico desenvolvido para
encontrar pessoas; 0 Google; e as redes sociais, que se mostrou o meio mais eficiente.

Devido ao meio de comunicacdo escolhido ser online, optamos por utilizar um
questionario para a coleta de dados. De acordo com Rampazzo (2009), o questionario é um
instrumento composto por perguntas estruturadas a serem respondidas sem a presenca do
pesquisador, por isso, utilizamos a ferramenta de formularios online do Google para enviar
aos sujeitos da pesquisa.

Apos contato com os estudantes evadidos explicando os objetivos da investigacdo e
solicitando sua participacdo para a obtencdo de resultados significativos, indispensavel
segundo Oliveira (2014); foi enviado o link do formulario contendo as perguntas a serem
respondidas. Em conformidade com Rampazzo (2009), para evitar fadiga e desinteresse por
parte dos sujeitos investigados, o questionario enviado foi limitado em extensdo, mas néao
curto demais de modo que ndo fornecesse as informacdes necessarias para os fins do estudo.

Na elaboracdo do questionario, foram utilizadas questdes fechadas, isto €, cujas
respostas possiveis sdo apenas “sim” ou “ndo”; e questdes de multipla escolha, que “sdo
perguntas fechadas, mas apresentam uma série de possiveis respostas, abrangendo varias
facetas do mesmo assunto” (RAMPAZZO0, 2009, p. 119).

Sendo assim, o questionario (Apéndice A) foi composto por nove questbes que
buscavam: classificar os estudantes de acordo com sua faixa etdria ao abandonar o curso;
identificar os fatores que foram decisivos na decisdo de ndo concluir o curso; verificar se os
sujeitos conheciam o curso pelo qual optaram; se ap0s a saida do curso seguiram sua
formacdo académica no ensino superior; e se haviam reprovado componente (s) curricular

(es), 0 que contribuiu para sua evasao.

® Agradecemos & coordenacéo do curso, professores Valdir Bezerra e Cristiane Rocha, a disponibilizagdo dos
dados necessarios para a realizagdo dessa pesquisa.



40

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo iremos apresentar e discutir a evasdo no curso de Matemética —
Licenciatura por meio da analise dos dados disponibilizados pela Proplan e pela coordenacéo

do curso, alem de discutir o resultado da pesquisa com os evadidos.
4.1 A EVASAO DO CURSO EM NUMEROS

Inicialmente ressaltamos a dificuldade em distinguir os alunos que se desligaram do
curso daqueles que foram jubilados’ pela universidade. Devido & organizacdo dos dados
disponibilizados pelo sistema para a coordenagdo, ndo h& o esclarecimento do motivo do
desligamento, uma vez que fornece apenas o home, tipo de ingresso, periodo de ingresso e de
saida do evadido.

Sendo assim, consideramos também os dados® da Proplan, pois esta faz uma analise
quantitativa concentrada no nimero de ingressantes (vestibular e outras formas de ingresso),
concluintes (integralizado ou formado), evadidos (desligamento, transferéncia interna e
externa) e vinculados (matriculado, matricula vinculo, trancamento e mobilidade estudantil)
do curso.

Com sua primeira turma iniciando no segundo semestre de 2009, o curso de
Matematica — Licenciatura da UFPE — CAA contou com 613 ingressantes até dezembro de
2016, conforme tabela a seguir. O curso, que tinha como meio de entrada o processo seletivo
do vestibular, passou a utilizar o Sisu a partir do ano de 2015, disponibilizando 40 vagas por
semestre.

Enquanto a média nacional de evasdo dos cursos de licenciatura presenciais era 20% e
considerada estavel até 2015, conforme dados do INEP apresentados por Lobo (2017), o curso
de Matematica — Licenciatura da UFPE - CAA apresenta um indice preocupante acima dos
30%. Ainda mais alarmante, 70 alunos desligaram-se do curso entre os anos de 2017 e 2018,

de acordo com a coordenagdo. Assim, se considerarmos que as 160 vagas disponibilizadas

” De acordo com o Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPE, seré jubilado o discente
que: esgotar o prazo maximo de integralizagdo do curso; obtiver quatro reprovacdes (consecutivas ou ndo) no
mesmo componente curricular; obtiver reprovacdo em todos os componentes curriculares por dois semestres
(consecutivos ou ndo); ou obtiver Coeficiente de Rendimento Escolar inferior a 3 por dois semestres
(consecutivos ou no).

8 E necessario salientar que a avaliagdo do curso é realizada a cada dois anos e que o estudo entre 2016 e 2018
ainda ndo havia sido divulgado no momento da realizacéo da pesquisa.
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nesses anos tenham sido preenchidas, temos um total de 773 ingressantes e 260 evadidos
desde o inicio do curso, elevando a taxa de evasdo para 33,64%.

Tabela 3 - Relatério da Situacdo Académica dos Alunos Ingressantes no Curso de Matematica —
Licenciatura - CAA Segundo os Anos de Ingresso na UFPE, 2000 — 2016

Ingressantes Concluintes Evadidos Vinculados

IAno de Taxa
NOreSSO  vsest | Outra | Total | Alunos de Tempo | Evaséo % Tempo | Vinc | %

Sucesso | Médio Evasdo | Médio

(%)
2009 46 - 46 18 39,1 12,0 24 52,2 43 4 8,7
2010 84 - 84 34 40,5 11,4 35 41,7 6,1 15 17,9
2011 81 - 81 20 24,7 10,5 30 37,0 4,0 31 383
2012 83 - 83 11 13,3 9,7 23 27,7 2,7 49 59,0
2013 80 - 80 - - - 26 32,5 34 54 675
2014 79 2 81 - - - 15 18,5 3,0 66 81,5
2015 0 78 78 - - - 31 39,7 14 47 60,3
2016 0 80 80 - - - 11 13,8 1,0 69 86,3
Total 453 160 613 83 13,5 10,9 195 31,8 3,2 335 54,6

FONTE: NA/CPA

Conforme mencionado no desenvolvimento metodoldgico, nossa amostra foi
composta pelos discentes que se desligaram do curso entre 2014 e 2018. De acordo com 0s
dados fornecidos pela coordenagdo, houve 171 desligamentos no periodo de analise. Desses
discentes, podemos afirmar que pelo menos 5 foram jubilados, pois excederam o prazo
méaximo de integralizacdo do curso (14 semestres). Além disso, dois abandonaram o curso,
retornaram e desistiram novamente sem concluir. Dessa forma, pela definicdo de evasédo
adotada nesse trabalho, dispomos de 164 evadidos no tempo delimitado para esta pesquisa’.

Dentre a amostra, um evadido sequer concluiu o primeiro periodo, desligando-se no
mesmo semestre que ingressou. As demais 165 evasOes, considerando os dois estudantes que
desistiram do curso duas vezes no periodo analisado, ocorreram apds cursarem desde 1 até 13

semestres do curso, conforme o grafico 4.

° Conforme tabela 3, de 2014 a 2016 ingressaram 239 discentes no curso. Considerando a entrada de 160 nos
dois anos seguintes, temos um total de 399 ingressos no curso e 164 evasdes no mesmo periodo. Entretanto, tal
leitura incorre em um erro, pois a amostra de 164 evadidos é composta também por estudantes que ingressaram
antes de 2014.
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Gréfico 4 - Evadidos por Semestres Cursados
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FONTE: A autora (2019)

Averiguamos que, conforme afirmam Cunha e Carrilho (2005), os primeiros semestres
sdo cruciais para a decisdo de continuar ou ndo a graduagdo, uma vez que aproximadamente
40,36% dos evadidos decidiram desistir do curso de Matematica do CAA logo no primeiro
periodo. Ao observar o abandono no primeiro ano da vida universitaria, constatamos que
houve um total de 80 desligamentos, o que corresponde a quase metade da amostra (48,19%).

Tal constatacdo € corroborada pelo tempo médio de permanéncia de aproximadamente
3 semestres da graduacdo em questdo, apresentado na Tabela 3. Observamos também uma
brusca reducdo no nimero de semestres médio de permanéncia no curso ap6s a mudanca da
forma de ingresso, passando de uma média de 3,92 semestres para 1,2 semestres de
permanéncia.

Notamos que a média de alunos que ingressaram mediante vestibular no curso e
evadiram manteve-se constante nos quatro anos analisados (9 estudantes a cada 6 meses),
conforme dados da coordenacdo disponibilizados para a pesquisa, apresentados no Grafico 5.
Evidenciando a relagdo entre a evasdo e a forma de ingresso do discente, constatamos que a
média semestral de evadidos subiu de aproximadamente 9 por semestre de 2014.1 até 2015.1,
primeiro periodo de ingresso por meio do SISU, para 20 estudantes por semestre quando
consideramos de 2015.2 até 2018.2.
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Gréfico 5 - Evadidos Por Periodo e Tipo de Ingresso
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FONTE: A autora (2019)

Dos 164 evadidos no periodo analisado, ndo conseguimos nenhuma forma de contato
com 98. Os demais 66 discentes foram encontrados por meio das redes sociais (46) e da
Plataforma Lattes (20). Estes ultimos desconsiderados, pois o0s curriculos estavam
desatualizados e ndo obtivemos resposta de nenhum estudante por este meio para aceitar ou
recusar participar da pesquisa.

Assim, devido ao curto tempo para realizagdo da pesquisa, a disposi¢ao dos estudantes
para participar, a dificuldade de encontra-los devido a contatos desatualizados e falta de
retorno das mensagens, nossa amostra ficou restrita aos 46 evadidos encontrados por meio das
redes sociais (correspondente a 28,05% do total de evadidos no periodo analisado). Apds
contato com os 46 desistentes, obtivemos resposta de apenas 26 discentes, dos quais apenas 7

aceitaram participar de nosso estudo.
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4.2 ANALISE DA PESQUISA COM EVADIDOS DO CURSO

Com o intuito de garantir o anonimato dos 7 participantes de nossa pesquisa,
utilizaremos de E1 a E7 para identifica-los. Apesar de ndo pretendermos realizar um estudo
com base no género dos evadidos, consideramos significante situar que apenas 1 participante
(E6) é mulher, enquanto os demais sio do sexo masculino. E importante ressaltar que néo
tinhamos como objetivo definir um perfil para os evadidos do curso de Matematica —
Licenciatura, mas identificar os fatores determinantes para os desistentes de modo a contribuir
para o desenvolvimento de acGes que objetivam a diminuicdo da taxa de evasdo desta
graduacao.

Considerando que a falta de conhecimento acerca do curso e da instituicdo escolhidos
é tida como fator determinante para a evasdo da graduacao por diversos autores, questionamos
os evadidos acerca da realizacdo de pesquisas sobre o curso (objetivo, componentes
curriculares, mercado de trabalho na &rea, instituicdo na qual estd inserido, entre outros)
previamente ao seu ingresso N0 mesmo.

Dos participantes do estudo, 5 afirmaram averiguar o curso antes de escolhé-lo (E2,
E3, E5, E6, E7), indicando que ja4 conheciam a matriz curricular e as dificuldades que
enfrentariam ao atuar na area apds sua formacdo, uma vez que o objetivo do curso € a
formacao de professores de Matematica para atuar na educacdo basica.

Como sua idade hoje nédo é relevante para nossa pesquisa, buscamos conhecer a faixa
etaria dos evadidos no momento do abandono (Grafico 6), uma vez que estudos apontam 0s
papéis fundamentais da imaturidade e das responsabilidades designadas para as diferentes
idades na deciséo de desistir do curso. Apenas E2 e E6 tinham idade superior a 21 anos no

momento da desisténcia, sendo suas faixas etarias 22 a 29 e 30 a 39 anos, respectivamente.

Grafico 6 — Faixa etaria dos participantes ao evadir o curso de Matematica — Licenciatura da UFPE

H16-21anos
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m 30-39anos

71,40%

W Acima de 40 anos

FONTE: A autora (2019)
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Apesar de ser preocupante que a maioria (71,4%) dos desistentes sejam jovens de até
21 anos (E1, E3, E4, E5 e ET7), precisamos considerar que a maioria dos ingressantes dos
cursos de graduacdo pertence a essa faixa etaria, em razdo de serem recém-concluintes do
ensino medio. Conforme Paredes (2004), falta conhecimento e maturidade para esses jovens
identificarem sua vocagdo profissional, constatando o erro tardiamente e, entéo, desistindo do
curso e buscando, ou néo, sua verdadeira orientacdo em outra graduagéo.

Reiterando a complexidade enfrentada por esses jovens para definir suas carreiras
profissionais tdo cedo, ao serem questionados sobre ter ingressado em outro curso superior
apos desistir da Licenciatura em Matematica, 5 participantes afirmaram que sim, precisamente
0s categorizados na faixa etaria de 16 a 21 anos, como mostra a Tabela 4. Os demais evadidos
participantes (E2 e E6), pelo menos até 0 momento da realizacdo dessa pesquisa, hdo haviam

buscado outra graduacao, caracterizando abandono do ensino superior.

Tabela 4 — Evadidos participantes da pesquisa

Evadido Faixa Etéaria Averiguouo  Periodo de Saida Graduacéo/Instituicéo
curso Posterior
El 16 — 21 anos Néo 6° Engenharia de
Producdo/UFPE - CAA
E2 22 — 29 anos Sim 90 -
E3 16 — 21 anos Sim 3° Engenharia Civil/UFPE -
CAA
E4 16 — 21 anos Nao 1° Engenharia
Elétrica/UniFavip Wyden
E5 16 — 21 anos Sim 1° Engenharia de
Producdo/UFPE - CAA
E6 30 — 39 anos Sim 1° -
E7 16 — 21 anos Sim 1° Fisioterapia/ASCES - Unita

Fonte: A autora (2019)

No que se refere ao momento em que desistiram do curso, 4 participantes (57,14%)
abandonaram o curso logo no 1° periodo (E4, E5, E6 e E7), os demais desistiram a partir do
segundo ano do curso, sendo 1 no 3° (E3), 1 no 6° (E1) e 1 no 9° periodo (E2). Apesar de ter
cursado o tempo minimo para integralizagdo do curso, E2 abandonou a graduacdo apos
aprovacdo em concurso para assumir cargo publico, mostrando que apesar da Educacédo

Superior ser tida como meio para melhorar de vida, este ndo é unico.
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Em seguida, buscamos identificar os fatores que foram decisivos para a evasao dos
sete participantes. Como acreditamos que uma deciséo tdo importante como a de abandonar
uma graduacdo ndo resulta apenas de uma situacdo adversa, mas de um conjunto de causas
determinantes, a pergunta foi de Multipla escolha Multi-resposta, isto é, permitia que cada

participante assinalasse mais de uma opgao, se assim desejasse, conforme gréfico a seguir.

Gréfico 7 — Fatores determinantes para a evasdo dos participantes da pesquisa

71,4% 71,4%

FONTE: A autora (2019)

Conforme a Tabela 4, cinco participantes ndo se afastaram do ensino superior,
ratificando a aprovacdo em outra graduacdo como fator determinante para o abandono do

curso de Matematica — Licenciatura. Tal decisdo estd associada a desvaloriza¢do do curso
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apontada pelos mesmos evadidos (E1, E3, E4, E5 e E7) como causa da desisténcia. Desse
modo, ndo é surpreendente que estes tenham prosseguido na busca pelo diploma em outra
area com maior reconhecimento social, em especial, as engenharias (80% entre os que
continuaram vinculados ao ensino superior; e aproximadamente 57,14% dos participantes da
pesquisa). Para E4, ndo apenas a desvaloriza¢do, como também a falta de reconhecimento da
sociedade para a profissdo docente motivou sua mudanca de carreira.

Apontada por 3 desistentes (E5, E6 e E7), a dificuldade em conciliar emprego e curso
aparece como segunda maior motivacdo para abandonar a graduacdo em questdo. Contudo,
conforme dados apresentados anteriormente, E5 e E7 desistiram apenas do curso de
Matematica e ndo do diploma universitério, apesar da dificuldade alegada, apontando que esta
ndo deve ter sido fator determinante, apenas teve papel secundario.

A declaracdo de E7 é ainda mais controversa visto que ndo apenas continuou sua vida
universitaria, como ingressou no curso de Fisioterapia de carga horéria integral em uma
faculdade particular da cidade de Caruaru. Uma vez que o curso de Matematica — Licenciatura
da UFPE € noturno, acreditamos que tenha desistido do trabalho para dedicar-se a vida
académica, almejando uma perspectiva de carreira mais valorizada e melhor remuneragdo em
relacdo a docéncia, por ser na area de salde.

Enquanto a evaséo de E5 foi resultado de um conjunto de fatores, diversificando dos
demais por suas criticas a instituicdo. De acordo com o evadido, a falta de suporte por meio de
programas para os discentes e de formacdo pedagdgica dos docentes do curso culminaram
para sua saida. Além disso, dificuldades financeiras e problemas pessoais pesaram em sua
desisténcia.

Diferentemente da situacdo vivida por E5, que mesmo com os obstaculos conseguiu
seguir na luta por seu diploma universitario, E6 garante que sua decisdo de abandonar o curso
foi motivada apenas por problemas pessoais. Com idade mais avangada que os demais
participantes, o que indica um ingresso mais tardio no ensino superior, € provavel que E6 ndo
possuisse a protecdo e seguranca da familia que viabiliza a experimentacdo de novas
alternativas para a carreira (SANTOS; SILVA, 2011), precisando desistir da busca por uma
vida melhor por meio do diploma, para conseguir manter sua renda atual.

Quanto as reprovacOes, apenas trés evadidos que participaram reprovaram algum
componente curricular durante o tempo que cursaram (E1, E2, E5). Entretanto, ndo foram
recorrentes, visto que as disciplinas foram reprovadas apenas uma vez por cada estudante.

Durante seus trés anos matriculado, E1 reprovou apenas duas vezes: Geometria

Analitica (no 2°) e Teoria dos Numeros (no 6° periodo), uma vez cada. Apesar de sua
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afirmacdo de que essas reprovagdes ndo foram cruciais em sua decisdo, notamos que seu
desligamento ocorreu no periodo seguinte a sua segunda reprovacdo, 0 que pode ter,
associado a sua aprovacao em outro curso, interferido para sua saida.

E2, reprovado nos componentes curriculares Fundamentos da Educacdo (29),
Geometria Analitica (2°) e Algebra Linear (6° periodo), afirma, assim como E1, que essas
reprovagdes ndo foram determinantes para o abandono do curso. Em contrapartida, o evadido
afirma que os critérios improprios de avaliacdo dos docentes para avaliar os alunos motivaram
sua decisdo de ndo concluir, mesmo ap0s cursar 9 semestres.

Pesquisa realizada, em 2017, com 145 discentes do curso de Matematica do CAA,
Silva, Barboza e Cunha (2018) concluiram que a prova escrita é o instrumento avaliativo mais
utilizado pelos docentes desta graduacdo. Além dela, os alunos apontam a utilizacdo de
seminarios, listas de exercicio e trabalhos em grupo, porém com menor frequéncia. De acordo
com as autoras, 55% desses estudantes apresentam maior dificuldade nas provas, enquanto
apenas 22,78% consideram as provas escritas como meio mais eficiente para avaliar o
desempenho dos discentes.

Além disso, apenas 2,94% confirmaram a realizacdo de correcdo e revisdo individual
das provas com os alunos; enquanto 43,53% dos participantes afirmaram que os professores
apenas entregam as notas, ndo as utilizando para realizar uma autoavaliacédo de seu trabalho e
métodos de ensino (SILVA; BARBOZA; CUNHA, 2018). Dessa forma, notamos uma
insatisfacdo ndo apenas dos alunos evadidos, mas também de uma parcela consideravel dos
estudantes ainda vinculados ao curso quanto aos métodos avaliativos utilizados pelos
docentes.

Mesmo ndo sendo mencionadas como causas do abandono, E5 reprovou 2 dos 5
componentes curriculares que cursou enquanto matriculado (Matemaética Béasica e Introdugdo
a Fisica). O evadido, juntamente com E7, foram os Unicos que citaram a desmotivagdo com o
curso como motivo de sua desisténcia. Sendo estas disciplinas pré-requisitos de outros
componentes curriculares do curso (Matematica | no 2° e Fisica | no 3° periodo,
respectivamente), tais reprovacgdes resultariam em prolongamento no tempo de concluséo,
possivelmente contribuindo para seu desentusiasmo e consequente opgédo por desligar-se da
graduacéo.

Embora os trés participantes tenham afirmado que suas reprovacbes ndo foram
causadoras de sua saida antecipada do curso, ndo podemos generalizar esses resultados ou
concluir que estas ndo influenciam, mesmo que indiretamente, suas decisGes. Além de ser

uma amostra de apenas 3 evadidos que passaram por reprovacdes do curso, nenhum
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experienciou a sensacdo de fracasso recorrente, isto é, reprovou a mesma disciplina mais de
uma vez.

Com excecdo das criticas de E2 aos critérios de avaliacdo e de E5 a formacao
pedagdgica dos docentes, apenas E3 apontou discordancias com 0 curso como motivo para
sua saida. Segundo o evadido, que saiu no primeiro semestre de 2016, o curriculo
desatualizado do curso foi parte importante em sua tomada de decisdo. De acordo com a
coordenacdo, o curriculo do curso esta sendo modificado, porém, ainda esta em fase de

aprovacao pela universidade®.

' Uma vez que ndo haviam sido aprovadas até a conclusio deste trabalho, ndo tivemos acesso as modificagdes
do curriculo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente destacamos que nossas inquietacfes acerca da evasdo do curso ndo eram
infundadas. Com taxa de evasdo superior a nacional até 2016, de acordo com dados mais
recentes, € preocupante que uma licenciatura apresente indice superior a 30%, com tendéncia
a crescimento, quando a média nacional dos cursos presenciais de formacdo de professores
encontra-se estavel com média de 23% (LOBO, 2017). Ainda de acordo com o estudo de
Lobo (2017), a média de evasdo das graduacBes presenciais em instituicGes publicas é de
apenas 16%, metade da taxa de evasdo do curso de Matematica da UFPE - CAA.

Uma sugestdo é que o sistema, em seus dados acerca dos discentes que se desligaram
do curso, apresente uma categorizacdo do tipo de evaséo (solicitou desligamento, ndo realizou
matricula, jubilamento, transferéncia interna, transferéncia externa). Esse tipo de catalogacdo
auxilia na realizacdo de novas pesquisas que busquem identificar possiveis acdes a serem
promovidas pela universidade ou coordenacdo para diminuicdo da taxa de abandono do curso.

A desvalorizacdo social do curso, associada a aprovacdo em outra formacdo de nivel
superior, aparece em nossa pesquisa como fator principal para desisténcia da Licenciatura em
Matematica no CAA. Apesar da escolha profissional ndo ter sido arbitréria, visto que 71,4%
dos participantes investigaram o curso antes de escolhé-lo, 5 dos 7 participantes optaram por
buscar o diploma em outra graduacéo.

Preocupante, conforme Andriola (2009), essa mudanca de curso revela imaturidade,
associada a juventude, no momento de escolha da profissdo desses alunos, que se veem
obrigados a escolher uma carreira ainda muito cedo. Tal decisdo pode ter sido resultado
também da entrada em um curso ndo prioritario devido a menor concorréncia no vestibular
(PAREDES, 1994), o que fica mais plausivel ao considerarmos que 4 dos 5 que seguiram no
ensino superior optaram pelas engenharias.

Atras apenas da desvalorizacdo do curso perante a sociedade e da aprovacdo em outra
graduacéo, a dificuldade em conciliar emprego e estudos surge como segundo determinante
em nossa pesquisa. Tal constatacdo evidencia a importancia e a necessidade de expansdo de
projetos do governo e da instituicdo que incentivem a dedicacdo do aluno a sua formagéo por
meio da distribuicdo de bolsas, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC), o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
Residéncia Pedagdgica, além dos auxilios transporte, alimentacéo e moradia para os discentes

em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica.
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N&o apontada como determinante por nenhum dos evadidos participantes da nossa
pesquisa para 0 abandono do curso, concluimos que as reprovagdes ndo influenciam
diretamente nos indices de evasdo apresentados, mas suas consequéncias sim. Indiretamente,
as reprovacdes podem além de estender o tempo necessario para o discente concluir a
graduacdo, contribuir para a desmotivagdo com a graduacgdo escolhida, devido a sensacgdo de
insuficiéncia e fracasso ocasionada.

Criticas ao curso e a sua estrutura foram poucas, mas devem ser consideradas. Do
mesmo modo que ndo houve nenhuma critica as condigdes estruturais da instituicdo, néao
significa que nédo tenha sido importante para outro evadido que, por quaisquer motivos, nao
tenha respondido a pesquisa. Uma década apds a abertura do curso de Matematica —
Licenciatura no Campus Académico do Agreste, consideramos admissivel que este ainda
apresente aspectos a serem aperfeicoados, reduzindo assim os casos de evasao relacionados a
problemas da graduacdo, como o curriculo recentemente atualizado.

Sendo assim, precisamos ndo apenas valorizar a docéncia, mas ter como prioridade a
educacdo. Enquanto a sociedade ndo valorizar o setor educacional, ndo cobrarmos de nossos
governantes investimentos em todos 0s niveis de ensino e apoiarmos 0s professores em suas
reinvindicagbes por melhores salérios e condi¢bes de trabalho, cada vez menos pessoas
desejardo ser professores, contribuindo para os altos indices de evasdo na formacao docente.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

A Evas@o No Curso De Matematica — Licenciatura Da Universidade Federal De Pernambuco

A Evasao No Curso De Matematica — Licenciatura Da
Universidade Federal De Pernambuco

Formulario para coleta de dados para o meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) de Matematica
da Universidade Federal de Pernambuco - Campus Académico do Agreste que tem como objetivo
compreender as razoes que poderiam justificar a evasao no curso de Matematica — Licenciatura.

Gostariamos de reafirmar seu anonimato e agradecer pela colaboragdo com nossa pesquisa.

1. Endereco de e-mail *

2. Qual sua faixa etaria ao sair do curso? *
Marcar apenas uma oval

16 - 21 anos
22 - 29 anos
30 -39 anos

Acima de 40 anos

3. Vocé fez alguma pesquisa em relagao ao curso de Matematica — Licenciatura (objetivo,
disciplinas, mercado de trabalho na area, instituicao na qual esta inserido, entre outros)
antes de escolheé-lo? -

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

https://docs.google.com/forms/d/14INYKihunvJKRGeHZLjpAbc2CYH8DZw8WaCxuE2fo/edit
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A Evaséo No Curso De Matematica - Licenciatura Da Universidade Federal De Pernambuco

4. Quais dos seguintes fatores foram determinantes para sua saida do curso de Matematica
— Licenciatura da UFPE sem conclui-lo? *

Marque todas que se aplicam.

Reprovagoes constantes

Desmotivag@o com o curso escolhido

Curriculo do curso desatualizado

Critérios improprios de avaliagao de desempenho dos alunos
Insuficiente estrutura de apoio ao ensino

Falta de formagao pedagogica do corpo docente
Auséncia de programas institucionais para o discente
Falta de reconhecimento social do curso
Dificuldades financeiras

Desvalorizagao da profissao

Dificuldade em conciliar emprego e curso

Aprovagao em concurso

Aprovacao em outro curso superior

Problemas pessoais

Outro:

5. Apos sua saida do curso de Matematica - Licenciatura vocé ingressou em outro curso
superior? *
Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao

6. Se sua resposta no item anterior foi "SIM",
qual curso? Em qual instituicdo?

7. Vocé reprovou alguma disciplina no curso de Matematica — Licenciatura? *
Marcar apenas uma oval.

Sim Ir para a perqunta 7.

Nao Pare de preencher este formulario.

Reprovagoes
Assinale apenas as disciplinas que vocé reprovou.

https //docs.google.com/forms/d/14INYKihunvJKRGeHZL [pAbc2CYHS8MNDZw8WaCxuE2foledit
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8. Qual (is) disciplina (s)? E quanta (s) vez (es)?
Marcar apenas uma oval por linha.

1vez 2vezes 3oumais
Introdugao a Fisica .
Introdugao a Quimica ) ) | )
Matematica Basica Ly ) C )
Metodologia do Estudo N
Portugués Instrumental o O O
Estalistica ; g
Fundamentos da Educagao
Geometria Analitica CH () )

Libras

Matematica | o B \___J
Matematica Il “ Y )
Matematica Il

Calculo Diferencial e Integral | C ) € '

Calculo Diferencial e Integral Il ool B “ )
Cailculo Diferencial e Integral Iil -

Didatica =y € D) €
Fundamentos de Fisica | ' ‘
Fundamentos de Fisica Il )
Fundamentos Psicologicos da N r—
Educacao |

Fundamentos Psicolagicos da = \ =
Educagao Il — —
Paliticas Educacionais § ik
Avaliagao da Aprendizagem

Fundamentos da Geometria Plana () () C )
Fundamentos da Geometria ‘
Espacial —
Gestédo Educacional e Gestao ! .
Escolar o
Metodologia do Ensino de \ \
Matematica | N— — —
Metodologia do Ensino de : = —
Matematica Il -
Metodologia do Ensino de ~ —~—
Matematica Il — —
Estagio Supervisionada |

Estagio Supervisionado Il C )
Estéagio Supervisionado Il1 () ) C )
Estagio Supervisionado IV
Introdugdo a Computagéo &)
Teoria dos Nimeros

Algebra Linear ( ) L) w
A Matematica na Educagao N £ o
Basica — =

Equagoes Diferenciais { ) )
Estruturas Algébricas )
Metodologia da Pesquisa
Educacional -
Andlise Real O O
Desenho Geométrico o

Calculo Numérica ) (
Trabalho de Conclusao de Curso | )

Trabalho de Concluséo de Curso
] —_— - -

https://docs.google.com/forms/d/14INYKihunvJKRGeHZLpAbc2CYHBMDZwBWaCxuE2fo/edit



A Evaséo No Curso De Matematica — Licenciatura Da Universidade Federal De Pernambuco

9. Essas reprovacoes foram decisivas na sua decisdo de na@o concluir o curso? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

Envie para mim uma cépia das minhas respostas.
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https://docs.google.com/forms/d/14INYKihunvJKRGeHZL jpAbc2CYHBMDZw8WaCxuE2foledit
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