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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi analisar como é realizado o ensino de matematica de alunos com
deficiéncia visual e cegos em uma escola de educacédo especial. O trabalho teve como campo
de pesquisa uma Escola de Educagéo Especial, na regido agreste do estado de Pernambuco,
que possui alunos com deficiéncia visual, cegos, surdos e com outras especificidades. Assim,
visamos entender o processo de ensino de matematica desde a organizacdo das turmas,
curriculo adotado, planejamento das aulas e considera¢es dos alunos. A incluséo € algo que
estd sendo debatido nas licenciaturas e nossa pesquisa buscou analisar como acontece na
pratica. As Escolas de Educacdo Especial ttm o mesmo perfil das demais instituicdes de
ensino e seu objetivo especifico visa preparar o individuo para a vida em sociedade, mesmo
que possua algumas limitacGes. Na escola que realizamos a pesquisas hé alunos que estudam
em instituicdes de ensino regular e no contra turno vdo a Escola Especial, hd aqueles que
concluiram a Educacdo Basica e também os que abandonaram os estudos na escola regular
por diversos motivos. Para analisar como esta se procedendo a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual, os métodos e materiais utilizados, elaboramos perguntas, por meio de
pesquisa qualitativa que foram respondidas oralmente pelos alunos e entrevistas semi-
estruturas com a coordenacdo da instituicdo e a professor titular da turma. Os dados indicaram
que o discurso da coordenadora e da professora apresenta divergéncia as respostas dos alunos.
Concluimos que ndo ha um curriculo e materiais especificos, formacdo adequada para
professores e projetos que visem a autonomia matematica da pessoa cega. Nosso estudo, além
de apresentar informacOes sobre a escola de Educacdo Especial, indica a necessidade de
desenvolver estudos tedricos e praticos sobre Educacdo Inclusiva nos cursos para professores
gue ensinardo Matematica, 0 que poderia facilitar a compreensdo do que é uma educacao, de

fato, inclusiva.

Palavras-chave: Cegos. Ensino e Aprendizagem. Braille. Educacdo Matematica.



ABSTRACT

The aim of this paper was to analyze how the teaching of mathematics of blind and visually
impaired students is performed in a special education school. The research had as field of
research a School of Special Education, in the wild region of Pernambuco state, which has
students with visual impairment, blind, deaf and with other specificities. Thus, we aim to
understand the process of teaching mathematics from class organization, adopted curriculum,
lesson planning and student considerations. Inclusion is something that is being debated in
undergraduate degrees and our research sought to analyze how it happens in practice. Special
Education Schools have the same profile as other educational institutions and their specific
objective is to prepare the individual for life in society, even if it has some limitations. In the
school we carry out the research there are students who study in regular schools and on the
other hand go to the Special School, there are those who have completed basic education and
also those who dropped out of regular school for various reasons. To analyze how students
with visual impairment are learning, the methods and materials used, we elaborated questions
through qualitative research that were answered orally by the students and semi-structured
interviews with the coordination of the institution and the full professor of the class. . The
data indicated that the speech of the coordinator and the teacher diverge the students’ answers.
We conclude that there is no curriculum and specific materials, adequate training for teachers
and projects aimed at the mathematical autonomy of the blind person. Our study, besides
presenting information about the school of Special Education, indicates the necessity to
develop theoretical and practical studies on Inclusive Education in the courses for teachers
that will teach Mathematics, which could facilitate the comprehension of what is, in fact, an

inclusive education. .

Keywords: Blind. Teaching and learning. Braille Mathematical education.



1.1
1.2

2.1

2.2
2.3
2.4
2.5
2.6

3.1

4.1
4.2
4.3

SUMARIO

INTRODUGAOQ ....oooceceeeeeeeee et 10
OBJIETIVO GERAL oo 11
OBJETIVOS ESPECIFICO ..o 11
A EDUCACAO ESPECIAL EM DIFERENTES CONTEXTOS ..o 12
O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: ALGUMAS

INFORMAGCOES oo oo, L2
A INCLUSAO AO LONGO DOS TEMPOS. ..o oo 13
O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO ..o 14
A ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL ..oovooeoeoeoeooeoeoeoeoeeeoeeeoeoe o 15
A DEFICIENCIA VISUAL oo 17
ALGUMAS PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA PARA

& e o 18
APRESENTANDO A METODOLOGIA DE PESQUISA oooooooeooo 21
DESCREVENDO A PESQUISA oo 21
O ENSINO DE MATEMATICA NA ESCOLA DE EDUCACAO

ESPECIAL: DADOS E ANALISE ..o 23
RESPOSTAS DA COORDENADORA DA INSTITUICAO oo 23
RESPOSTAS DA PROFESSORA TITULAR .ooooeoeooeooeoeoeoeeoeoeeoeeoeo 25
RESPOSTAS DOS ALUNOS oo 26
CONSIDERACOES FINALS oo 30

REFERENCIAS ..o e ettt e e ee et e e eer e e s et e e es e e s e en e e e, 32



10

1 INTRODUCAO

A matematica sempre foi uma disciplina dita por muitos alunos dificil de aprender e é
0 que sempre ouvimos na Universidade, nos estdgios, por nossos colegas e professores.
Assim, aprendemos métodos e maneiras de ensinar a matematica de uma maneira agradavel e
que facilite o conhecimento dos alunos, que pode ser através de atividades e materiais ludicos,
como jogos e softwares.

Em nosso curso de Matemaética/Licenciatura, na UFPE/CAA também falamos muito
em inclusdo das minorias, sobre o acesso a educagdo para todos os cidaddos, mas temos
apenas uma disciplina obrigatoria de Libras e recentemente, surgiu as eletivas Libras Il e
Educacdao Matematica Inclusiva. Consideramos que essas disciplinas sdo importantes para
compreender e desenvolver a comunicacdo com alunos surdos e ter ideia do trabalho com
alunos que possuem outras deficiéncias, mas consideramos pouco perto do desafio que se tem
neste campo.

A inclusdo tem que ser para todos! No entanto, entendemos que nem todos sabem
quais sdo os seus direitos. Assim, entendemos que para gozar dos seus direitos e deveres, €
importante que as pessoas com necessidades educacionais especiais - NEE tenha acesso a uma
educacdo de qualidade. A busca pela inclusdo deve ser um objetivo coletivo, uma vez que
vivemos em uma sociedade na qual a discriminacdo esta bastante presente.

A falta estudos sobre o ensino de matematica para alunos com deficiéncia visual nas
disciplinas cumpridas no curso de licenciatura em Matematica foi o que nos impulsionou a
realizar essa pesquisa. O desenvolvimento de pesquisas no curso Licenciatura em Matematica
do Centro Académico do Agreste (CAA) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) na
area da Matematica Inclusiva é recente e poucas relacionadas aos alunos que possuem
Deficiéncia Visual (DV) foram desenvolvidas.

Compreendemos que o estudo aprofundado em conteudos como calculos, algebra,
geometria, sdo importante, mas como ensinar tais contetdos para alunos cegos? Essa questdo
nos! deixou intrigados, foi a curiosidade, de como os alunos com deficiéncia visual aprendem
conhecimentos da matemética que me levou a essa investigacdo. Questdes como: de que
forma é organizado o trabalho de Matematica com alunos cegos em uma Escola de Educagéo
Especial (EEE)? Os conteudos s&o os mesmos da escola de Educagdo Basica? Como é a

organizacdo da sala de aula? Quais recursos sdo utilizados nas aulas de Matematica? Tais

L Em momentos que o licenciando, autor dessa pesquisa, apresentar informac@es pessoais, sera utilizado a
primeira pessoa do plural.
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questdes nos conduziram aos nossos objetivos de pesquisa que tem como espago de
investigacdo uma EEE, uma vez que temos como hipdtese que ao se tratar de uma escola
especializada temos maior chance de responder nossas inquietacdes.

Na sequéncia apresentamos nossos objetivos de pesquisa.

1.1 GERAL
v/ Compreender o ensino de matematica para alunos com deficiéncia visual ou cego

em uma escola de Educacéo Especial.

1.2 ESPECIFICOS

v’ Investigar como as turmas que possuem alunos cegos sdo organizadas na Escola de
Educacéo Especial;

<

Analisar o curriculo de matematica desenvolvido nas turmas com alunos cegos;

v Compreender como as aulas de mateméatica para alunos cegos sdo elaboradas e

desenvolvidas;

<

Conhecer o perfil dos profissionais que ensinam matematica para alunos cegos;

v' Investigar as consideraces dos alunos quanto as aulas de matemética e as

contribui¢des da disciplina na sua vida.
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2 AEDUCACAO ESPECIAL EM DIFERENTES CONTEXTOS

Neste capitulo apresentamos consideracbes que nortearam o0 nosso trabalho de

pesquisa em diferentes aspectos: informativos, historicos e estudos cientificos.

21 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: ALGUMAS
INFORMACOES

A escola é uma instituicdo na qual os alunos passam boa parte do seu tempo, um
contexto social muito importante. Segundo Batista e Mantoan (2006), a escola é responsavel
pela formacdo dos alunos, o local onde aprendem valores éticos e politicos, compartilham e
desenvolvem conhecimentos a respeito de varios assuntos.

De acordo com Aranha (2004), o acesso e a permanéncia na escola sem nenhuma
discriminagdo € um principio que estd na nossa Constituicdo Federal de 1988 e deve ser
seguida pelas instituicdes de ensino. Em 2003, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
criou a Secretaria de Educacdo Especial com o objetivo de apoiar os estados e municipios na
formagdo de escolas inclusivas, democraticas e de qualidade.

Atualmente as escolas de ensino regular atendem alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), mas as Escolas de Educacdo Especial (EEE) ainda estdo
presentes em alguns municipios brasileiros.

As EEE foram criadas em 1854 objetivando ter melhor estrutura, profissionais
habilitados, menor nimeros de alunos e organizacao pedagdgica adequada. Mas, mesmo a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) sugerindo que os alunos com necessidades especiais sejam
matriculados em escolas regulares, a Educacdo Especial se faz presentes nestas escolas e nas
especificas.

O Atendimento Escolar Especializado (AEE) pode ser feito na escola de ensino
regular, desde que nédo seja no horario das aulas, ou na escola de Educacdo Especial. De
acordo com a necessidade de cada aluno os projetos e/ou aulas serdo desenvolvidos, por
exemplo, os alunos com deficiéncia auditiva terdo o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e os alunos cegos, o ensino do “Braille”. Outras formag¢des, como a de informatica
séo oferecidas aos alunos (BATISTA; MANTOAN, 2006).

E dever dos estados e municipios garantir oportunidades para que as pessoas com
deficiéncia desenvolvam aspectos de cidadania que serdo compartilhados com outras pessoas,

compreendam seus direitos e deveres. As familias nem sempre conhecem os direitos dos seus
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integrantes com deficiéncia, ndo sabem que existem metodologias e didaticas que favorecem

o desenvolvimento e a aprendizagem, mas é direito delas exigirem.

2.2 A INCLUSAO AO LONGO DOS TEMPOS

A deficiéncia ja foi tratada como doenca, coisa demoniaca, castigo divino, etc. Em

determinadas épocas as pessoas com deficiéncia era castigadas e até mortas.

A deficiéncia foi, inicialmente, considerada um fendémeno metafisico,
determinado pela possessdo demoniaca, ou pela escolha divina da pessoa
para purgacdo dos pecados de seus semelhantes. Séculos da Inquisicdo
Catdlica e posteriormente, e rigidez moral e ética, da Reforma Protestante,
contribuiram para que as pessoas com deficiéncia fossem tratadas como a
personificacdo do mal e, portanto, passiveis de castigos, torturas e mesmo de
morte. (ARANHA, 2004, p.10)

Segundo Aranha (2004), a evolucdo e estudos da medicina verificaram que muitas das
deficiéncias sdo doencas incurdveis. Essa observacdo foi um pequeno avanco na quebra das
discriminacdes. A partir de estudos algumas leis e estatutos foram criados visando os direitos
das pessoas com deficiéncias.

Em 1960 foram implantados os servicos de Reabilitacdo Profissional que (re) integrou
os deficientes na vida em sociedade, isso prevaleceu até a década de 80. Na década de 90
continuou os avangos com a elaboracdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, mas
mesmo reconhecendo que os deficientes tinham condicdes de adquirir conhecimentos e
juntar-se aos demais membros da sociedade, muitas coisas ndo eram respeitadas, como a
acessibilidade, os estudos e a empregabilidade.

De acordo com Aranha (2004), o Brasil participou e assinou a Declaracdo de Jomtien,
perante a Comunidade Internacional, estabelecendo assim, o compromisso em investir para
erradicar o analfabetismo e também criar sistemas educacionais inclusivos nas esferas
municipais, estaduais e federais.

Em junho de 1994 aconteceu a primeira Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO, em Salamanca
(Espanha). Neste evento proporcionou avangos significativos para as criancas e adolescentes
com deficiéncias, como direito a educacdo. Esse direito garante que praticas pedagogicas

adequadas sejam desenvolvidas aos alunos com NEE. Também priorizou orgamentos
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educacionais como formacdo continuada de professores e posteriormente, avaliagdo de
métodos de ensino, inser¢do da familia e da comunidade no processo educacional.

Na Convencao da Guatemala, em 1999, foi discutida a liberdade e direito a educacéo a
qualquer cidadao, sendo considerada inapropriada a discriminacdo contra as pessoas com
NEE.

Para Aranha (2004) a Constituicdo de 1988 e a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos promovem direitos e deveres aos cidadaos, cabendo aos municipios colocar em
praticas essas melhorias também levando em conta o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que no artigo 54 coloca que é dever do Estado garantir & crianca e ao adolescente
"atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1990).

A Politica Nacional para a integracio da Pessoa com Deficiéncia® - Decreto n° 3.298
(BRASIL, 1999) -, estabeleceu o direito a educacdo dessas pessoas, porém em Ccursos
regulares. A Lei n° 10.172/01 aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), o qual
estabelece em todos os municipios, formacdo inicial e continuada aos professores, recursos
didaticos, infraestrutura nas escolas para atender alunos com necessidades especiais, além de
informacdes a esse respeito a populacao.

A Convencéo Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao
Contra as Pessoas com Deficiéncia (2001), tratou de medidas legislativas para punir caso de
discriminacdo contra pessoas deficientes e estabeleceu direitos como acessibilidade, emprego
e conscientizando a populacdo quanto ao respeitar a essas pessoas.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (BRASIL,
2001) estabeleceu o dever da escola em se adequar aos alunos e ndo o inverso. Essa foi uma
importante conquista, ja que além do acesso a inclusdo, deve haver o compromisso das
entidades publicas em melhorar o processo de ensino, ndo colocando apenas os deficientes em
um meio social, mas desenvolvendo habilidades que o conduzam a estudos posteriores e
trabalho (ARANHA, 2004).

2.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

2 Termo utilizado no documento “Pessoa Portadora de Deficiéncia”.
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Segundo Souza (2008) sempre existird a necessidade de um atendimento especializado
para os alunos, ndo somente para 0s que possuem algum tipo de deficientes, ou seja, 0s outros
estudantes também necessitam.

Muitas vezes, o professor precisa encaminhar alguns alunos para o reforgo escolar ou

AEE. Isso normalmente acontece quando ele percebe um esgotamento pedagdgico. Esse fato

é semelhante ou da medicina, pois da mesma maneira que um medico clinico geral ndo

consegue fechar um diagnostico do paciente e 0 encaminha a um especialista buscando maior
eficacia.

Foi assim que a educagdo, e principalmente, a educacdo especial

estruturaram-se com base no saber médico. Tanto o oferecimento de servi¢os

como, 0 encaminhamento dos sujeitos para a educacdo especial, eram

realizados através de um diagndstico e de determinacGes médicas. E neste

contexto, que historicamente, temos os niveis de deficiéncia “leve”,

“moderada” e “grave”, desdobrados em categorias educacionais de alunos

“educaveis”, “treinaveis” e “dependentes”, que frequentavam classes

especiais, escolas especiais e nenhum espaco educacional, respectivamente.
(SOUZA, 2008, p.5)

Desse modo, a préatica docente possibilita verificar niveis de deficiéncias cognitiva nos
alunos com e sem NEE especificas. A partir dessas observacbes, normalmente o professor
elabora planos de aprendizagem especificos a determinados alunos ou turmas e quando estes
ndo atinge seus objetivos sdo encaminhados ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

O AEE deve ser oferecido pela rede de educacdo, orientando a professores e alunos
como sera efetuado esses servicos, ja que sera por recursos proprios. Assim, € importante
enfatizar a obrigatoriedade de AEE e que os alunos tenham além do acesso, estruturas
adequadas e profissionais especializados para prestar esse tipo de atendimento (SOUZA,
2008).

O AEE inicia-se na educagdo infantil, com a assisténcia social e a saide, avaliando o
individuo em diversos aspectos sociais, para que seja integrado no ensino especializado e
regular de acordo com suas necessidades. Desse modo, € preciso organizar espaco e condigdes
adequadas para que esses alunos desenvolvam suas aprendizagens, desde a infancia com
avaliagbes sociais e médicas, até o restante da vida. Além desses profissionais, também

contard com apoio de professores capacitados, para dar-lhe total assisténcia.

2.4 A ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL
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O Ensino Regular se diferencia do Ensino das Escolas Especiais em varios aspectos,
principalmente em relagdo ao cuidado individual a cada aluno. Nas EEE, cada aluno com
NEE tem atencdo mais especifica, pois mesmo sendo deficiéncias parecidas com de outros
alunos, a aprendizagem pode acontecer em velocidades diferentes. Para melhor atendimento
dos alunos, as salas de aulas possuem poucos alunos e normalmente eles séo organizados na

sala por tipo de deficiéncia. Segundo Borges, Flores e Tartuci (2015), na escola

[...] é feito o trabalho pedag6gico e 0 AVD (atividades da vida diaria) que
englobam atividades relacionadas com autocuidado, mobilidade,
alimentagdo, higiene pessoal, além da socializagdo e a formacdo para o
mercado de trabalho, através de oficinas de jardinagem, culinéria, artesanato,
tapecaria (BORGES; FLORES; TARTUCI, 2015, p 8).

De acordo com Borges, Flores e Tartuci (2015), nunca existira uma receita pronta para
o trabalho com alunos com NEE, os professores, a partir de estudos e pratica pedagdgica, vao
aprendendo a lidar com cada aluno. Através de atividades de aspectos cognitivos, motores e
sociais, 0 professor conseguira identificar a melhor maneira de desenvolver o conhecimento
de cada estudante.

A Escola de Educacdo Especial € um ambiente adaptado, desde aspectos fisicos, até o
processo de ensino. Segundo Glat e Fernandes (2003) a EEE foi sendo questionada ao passar
do tempo, assim foi preciso inserir modelos pedagdgicos que fizessem com que os alunos
pudessem se sentir confortaveis na escola para aprender e desenvolver suas potencialidades,
respeitando suas limitagoes.

A EEE possui duas vertentes para os alunos especiais, a primeira é a aprendizagem,
gue mostra que é possivel para esses individuos adquiriram conhecimentos, desde a escrita e
leitura, até outros niveis mais avancados. A segunda estd relacionada aos aspectos
“psicossociais”, que 0S prepara para conviver em sociedade.

De maneira geral, eles sofrem preconceitos, mas o0 acesso a educagdo € o principal
caminho para que possam viver com dignidade, possam trabalhar, gozar dos seus direitos

sociais e politicos.

Além da familia, a escola e a sociedade também podem (e devem) contribuir
no sentido de ajudar a enfrentar os obsticulos colocados pela deficiéncia. A
escola é uma das grandes aliadas na luta pela integracdo. Nesse espaco, as
questdes relacionadas a preconceitos, mitos e estigmas podem ser debatidas
e analisadas por todos: professores, alunos e funcionérios. (GIL, 2000, p.16)
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Portanto, a formac&o dos que fazem e participam da educacdo dos alunos com NEE é
essencial, pois estes precisam muito dessas pessoas para o desenvolvimento de sua

aprendizagem.

2.5 A DEFICIENCIA VISUAL

Da mesma maneira de aprendemos a caminhar, comecam 0s a identificar animais,
plantas e objetos por meio da visdo e do intermédio de outras pessoas quando ainda somos
pequenos. A cegueira ou a deficiéncia visual podem vir desde o nascimento ou podem
acontecer no decorrer da vida. No ultimo caso, as memarias visuais permanecem quando a
pessoa perde a visdo apos a primeira infancia. O que distingue de quem ja nasceu cego, dos
que perderam ao longo da vidam é a nocdo de luz, cores e imagens.

O cuidado com o individuo que possui cegueira congénita, de nascenca, € muito
importante, pois aspectos emocionais e desenvolvimento de habilidades sdo claros, exigem
um tratamento psicoldgico e acompanhamento familiar.

Os primeiros aprendizados das criangas com DV sdo em casa, com pais e familiares.
Apresentando objetos, fazendo com que elas toquem em outras faces, orientando seu trajeto,
etc. Depois, com o ingresso na escola o uso das maos e da audicdo sera essencial, pois o
contexto de convivéncia se torna mais amplos e diversos aprendizados Sao necessarios.

O processo de alfabetizacdo de uma crianca cega é muito diferente de uma crianga que
enxerga, pois letras, nimeros e imagens sdo substituidas por simbolos Braille e figuras em
relevo, o lapis, por reglete e puncéo, recursos visuais precisam ser substituidos por tateis.

Segundo Nuernberg (2008), o desafio de fazer com que pessoas cegas desenvolvam o
conhecimento foi uma das criticas de Vygotsky, que sempre defendeu a educacédo para todos.
Segundo o autor, a maneira como as pessoas sao excluidas das escolas, dificulta ainda mais o
convivio das pessoas com deficiéncia em sociedade.

Estudos apontam que 80% de nosso conhecimento se baseia na visdo. No entanto, a
aprendizagem também se desenvolve por meio de mecanismos que resulta na apropriacéo de
conhecimentos a partir de acdes realizadas. Quanto antes o sistema Braille for apresentado aos
cegos, maior as chances de ele se desenvolver da mesma forma que o0s videntes
(NUERNBERG, 2008).

Miranda (2001) nos ajuda a compreender que a crianga com deficiéncia ndo é incapaz
se comparada com uma dita normal, no entanto o conhecimento ird se desenvolver de outras

maneiras. Ainda segundo ela, Vygotsky entendia que, além da deficiéncia ndo poder ser
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tratada apenas como um defeito fisico, porém inserir a crianga para conviver com outras
pessoas, serd um dos principais objetivos que a educacdo proporcionard a esses individuos.
Portanto, a crianca cega possui limitacdes, mas que sdo completadas e até mais utilizados
outros sentidos, como o tato e a audicao, assim um érgdo impossibilitado de realizar uma
funcdo, assumird a realizagdo de uma super compensacao.

A escola para criangas especiais sempre precisard se atualizar e capacitar 0s
professores, para que o alunos sintam-se a vontade, onde haja ferramentas possibilitem a
aprendizagem, fazer com que pessoas cegas convivam harmonicamente, de maneira 0

conhecimento adquirido seja uma ponte para o convivio entre eles.

2.6 ALGUMAS PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA PARA CEGOS

Segundo Healy e Fernandes (2010), a inclusdo e preocupacdo com alunos especiais
comecaram a ser dada importancia na década de 90, pois os direitos dessas pessoas a
educacdo comecaram a tomar um caminho mais concreto. No entanto, as reclamacgdes dos
professores sdo quase sempre as mesmas, ambiente inadequado para esses alunos em escolas
regulares, falta de formacéo especifica para o trabalho pedagdgico e de recursos materiais e de
outros profissionais que possam contribuir o processo de ensino.

As pesquisas sobre o ensino de matematica com cegos, normalmente envolve o tato,
ou seja, buscam-se desenvolver a compreensdo do objeto por meio do toque. Mas, a
comunicagdo entre os alunos com o professor, também é essencial. As investigaces buscam
compreender o andamento da aprendizagem e ndo se o resultado final que obtém um

conhecimento satisfatorio, de acordo com essa analise.

Deste modo, o ambiente experimental torna-se um contexto de investigacao
em que o pesquisador pode manipular sua estrutura para desencadear (mas
ndo produzir) a construcdo pelo sujeito de novas formas de resolver
problemas. (HEALY; FERNANDES, 2010, p.8).

Uma pesquisa desenvolvida por Healy e Fernandes (2010) sobre alunos cegos
envolvia o estudo de area e perimetro com o uso de materiais tateis. Assim, foi apresentado a
eles duas laminas de madeira, uma contendo dois quadrados e dois retangulos de tamanhos
diferentes, a outra, as mesmas figuras planas, porém um quadrado e um retangulo com uma
linha diagonal tragcando cada figura, formando assim dois tridngulos em cada. Antes da

atividade foi explicado oralmente aos alunos o que se trata de area e perimetro.
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As atividades foram realizadas com quatro alunos cegos, que foram divididos em duas
duplas. Também foram utilizados cubos com medida de 1 cm para que eles tivessem a nogao
de perimetro e area e, pudessem chegar a um resultado final correto ou nao.

A pesquisa mostrou que os dialogos entre alunos cegos, entre eles e o professor
beneficiaram a constru¢do do conhecimento. Houve equivocos e acertos, mas o intuito era
proporcionar materiais que possibilitassem, além da nocdo de area e perimetro, a
possibilidade de os individuos criarem técnicas para conhecer e medir figuras no seu
cotidiano.

Essa atividade favorece a inclusdo, pois pessoas cegas podem interagir com outras
pessoas, e a socializacdo sera manifestada numa qualidade da educacdo (HEALY;
FERNANDES, 2010).

Em outra pesquisa de Healy e Fernandes (2011), um aluno com cegueira adquirida
participou de um estudo sobre o conteudo de simetria. Foram dados uma folha de papel
canson® com figuras planas (poligonos) vazadas e dobraduras de formas geométricas em 3
dimensbes. O objetivo da dobradura era que descobrisse quantos triangulos ha em um
hexagono. Outra atividade proposta foi determinar os triangulos de acordo com alguns pontos
e a0 mesmo tempo, fazer uma figura espelhada.

As atividades foram realizadas com sucesso pelo aluno. A pesquisadora deu exemplos
simetria e reflexdo com base em reflexos de partes do corpo no espelho (o aluno o conhecia).
De acordo com a pesquisa, as lembrancas que o aluno possuia enquanto vidente, os ajudaram
a resolver determinadas atividades, pois em varios momentos pausava e dizia que estava

imaginando como era a figura que ele estava identificando pelo tato.

A conexdo entre sua memoria visual, produto do passado, e a situagdo
presente permitiu-lhe formular estratégias para a realizacdo das atividades, e
o0 fez gradativamente transformar os conceitos concretos em conceitos
abstratos — produtos de sua imaginacdo. (HEALY; FERNANDES, 2011.
p.14)

Segundo Fernandes (2011), o conceito da pesquisa “O visto e o sabido de Parzysz”,
estabelece por dois elementos, o visto, que € 0 que nossa visdo que detecta, como figuras,
simbolos, signos, objetos, animais, plantas, entre outros. O sabido é aquilo que ndo podemos

ver e damos uma percepg¢do do que estamos imaginando ou analisando através do tato

3 Papel artistico encorpado e com textura rugosa.
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Para videntes existem muitas dificuldades relacionadas a geometria, tanto a plana
quanto espacial, pois esta relacionada a matematica que é uma disciplina que poucos amam, j&
que envolvem célculos, formulas e légicas.

Para Healy e Fernandes (2010), a geometria espacial, precisa ser apresentada com
didatica e metodologia adequada, sem esquecer-se do conhecimento do professor. A autora da
pesquisa concluiu, que mesmo sendo complexo o estudo das figuras tridimensionais, 0S
alunos cegos se sairam melhor, ou seja, o “visto” ja fez parte da sua vida. No entanto, a falta
de conhecimento e de materiais que estimulassem os alunos, foi um obstaculo para a
aprendizagem. Portanto, a falta de recursos adequados dificulta e até mesmo, impossibilita a
aprendizagem de estudantes cegos.

Tendo por base os referenciais apresentados, realizamos nossa pesquisa, que

apresentamos na sequéncia.
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3 APRESENTANDO A METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo apresentamos nossa pesquisa que tem como foco analisar como a
aprendizagem dos alunos cegos acontece em uma escola especializada, como € o seu curriculo
de matematica e o processo de ensino destes estudantes; visando compreender se os direitos
dos mesmos, estdo sendo colocados em praticas.

Para tanto, realizamos uma pesquisa qualitativa em uma Escola de Educacao Especial
do municipio do Agreste Pernambucano. Este tipo de pesquisa objetiva entender e interpretar
dados e discurso, mesmo quando envolve grupos de participantes. Segundo D’ambrosio
(2006) essa metodologia repousa sobre a interpretacado e as técnicas de analise de discurso.

Nossa intencdo foi de compreender como acontecer o sistema de ensino e
aprendizagem nesta escola, para isso nosso intuito ndo foi buscar quantidade de alunos ou
professores, mas identificar como estar acontecendo a incluséo. A pesquisa quantitativa busca
apresentar numeros e opinido do entrevista, ja a qualitativa expressa interpretacdes e analises
do que esté sendo observado, ou seja, um didlogo mais aprofundado (Bauer; Gaskell, 2017).

Por meio entrevistas semi-estruturadas* buscamos identificar como os professores
desenvolvem o processo de ensino, como o curriculo é organizado e desenvolvido. Para tanto,
elaboramos um roteiro de questionamentos direcionados aos alunos, uma professora titular e
também a coordenadora pedagogica da escola por meio de entrevistas. A escolha dos alunos
foi de acordo com a frequéncia e disponibilidade dos mesmos no dia da entrevista. O gravador
de voz foi o instrumento utilizado para registro da entrevista com o0s alunos e textos escritos

foram produzidos a partir das entrevistas com a professora e a coordenadora pedagogica.

3.1 DESCREVENDO A PESQUISA

O primeiro passo para a realizacdo da nossa pesquisa foi 0o com a coordenadora
pedagdgica da escola, que nos autorizou a realizar o trabalho junto com a professora e alunos.
No dia 03/04/2019 foi realizado a entrevista com a coordenadora e com a professora titular da
classe de alunos cegos. Ambas nos receberam com muita gentileza e nos mostraram a
estrutura da escola, as salas de aulas, explicaram os horarios de funcionamento, etc. Em
seguida fizemos a entrevista com a coordenadora e na sequéncia, com a professora. As

entrevistas foram realizadas na sala da coordenadora e duraram cerca de 1 hora. A pesquisa

4 Entrevista semi-estruturada: Uma das caracteristicas da entrevista semi-estruturada é a utilizagdo de um roteiro
previamente elaborado. (MANZINI, 2004, p.1).
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foi uma conversa bastante agradavel, pois pudemos ter ideia de como est& sendo realizado o
trabalho por essas profissionais.

No dia seguinte, dia 04/04/2019, mais uma vez fomos bem recebidos na escola e a
professora nos permitiu entrevistar os alunos cegos, ndo escolhemos por perfil deles, pois
apesar da idade ou nivel de aprendizagem, eles se integravam em nossa pesquisa, assim
aceitaram com bastante alegria a proposta de serem entrevistados. Estavam presentes neste dia
quatro alunos, todos se dispuseram a participar da pesquisa e utilizamos 0s seguintes nomes
ficticios para eles: Wesley, Marcos, Marina e Vitoria. A classe possui oito alunos cegos, no
dia da entrevista estavam presentes cinco alunos, mas uma aluna ndo pode dar entrevista
porque além de cega, é surda e autista.

A entrevista com 0s quatros alunos se deu na sala de aula, na presenca de todos 0s
envolvidos. A entrevista foi, mas todos escutavam a resposta dos colegas, ocorreu em um
tempo médio de 1 hora e 30 minutos, todos estavam presentes na sala, inclusive a professora
da turma, a de apoio e uma professora de histdria que estava dando aula a turma. A professora
titular nos relatou que é a unica que tem um professor de apoio. No entanto, neste dia, havia
mais uma professora na sala, que numa pergunta informal nos informou que é formada em

Historia.
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4 O ENSINO DE MATEMATICA NA ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL: DADOS
E ANALISE

Neste capitulo iremos expor os resultados das entrevistas dos alunos, da coordenadora
da instituicdo e a professora titular da turma. Organizamos as entrevistas em forma de
pergunta e respostas. Elaboramos um quadro com as respostas da coordenadora da escola, um
com as da professora titular e um para cada aluno que respondeu. A escola possui oito alunos
cegos matriculados, porém no dia das entrevistas apenas 4 estavam presentes e todos

colaboram para essa pesquisa.
4.1 RESPOSTAS DA COORDENADORA DA INSTITUICAO

Quadro 1 — Perguntas e respostas da Coordenadora da Instituicdo

1. Quantos alunos ha na escola?

R: 80 alunos.

2. Quantos alunos com necessidades educacionais especiais ha na escola?

R: 80 alunos.

3. Quais as principais deficiéncias que possuem?

R: Intelectual, auditiva, visual, fisica e multiplas.

4. Quantos alunos sdo cegos?

R: 8 alunos

5. Como é a organizacdo das turmas de ensino? Por exemplo, anos, ciclos,

multisseriadas, etc.

R: S&o separadas por deficiéncias, ou seja, cada deficiéncia fica em uma sala e o professor

trabalha de acordo com o nivel de conhecimento de cada aluno.

6. Como os alunos sdo distribuidos nas diferentes turmas?

R: Séo separados por niveis de aprendizagem.

7. Como os alunos cegos estdo organizados nas turmas? Por qué?

R: Existe uma Unica turma, que estuda no turno da tarde, pois como sdo apenas 8 alunos a

professora trabalha o nivel de aprendizagem e conhecimento individualmente.

8. Como ¢ organizado os conteudos de Matematica que serdo ensinados para os alunos

cegos?

R: Sdo trabalhados oralmente, séo planejados por bimestre de acordo com a evolucdo ou

dificuldade de cada aluno.
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As repostas da coordenadora nos indicam na clientela escolar ha alunos com
deficiéncias intelectuais, auditivas, visuais, fisicas e maltiplas. Nos explica a forma como
organizam esses alunos nas turmas, que é por deficiéncia. Eles também dividem as turmas em
turnos, manha e tarde, os alunos cegos frequentam a escola no turno da tarde.

A escola foi fundada no ano de 2001, possui atualmente 80 alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE), porém em determinados anos, ela também funcionou como
anexo de uma de Ensino RegularAs respostas também indicam que 10% dos alunos sao
cegos, destes, apenas um tem cegueira adquirida, os demais sdo congénitas. Os trabalhos
desenvolvidos com esses alunos sdo realizados em uma sala por uma professora e um
professor de apoio. Eles frequentam essa escola no periodo da tarde e no turno da manha ou
noite podem frequentar a de Ensino Regular. Alguns desses estudantes ja concluiram o Ensino
Médio, mas continuam frequentando a escola, pois se sentem confortados e acolhidos pela
mesma; outros ainda frequentam a escola de ensino regular em periodo contrério e ha alguns
que ndo concluiram e também n&o frequentam outra escola.

A coordenadora relatou que apenas dois professores (titular e de apoio) desenvolviam
trabalho com a turma, no entanto, no dia da entrevista com os alunos, havia uma professora de
historia, que ndo foi citada pela coordenadora, ministrando aulas. Ela estava explicando o
contetido de forma oral. Esse fato confirma a colocagdo da coordenadora de que os contetdos
séo ministrados oralmente.

A entrevista da coordenadora nos apresenta como ponto principal a organizacdo das
turmas por deficiéncia. Esse fato é importante, pois sabemos que cada tipo de deficiéncia
exige trabalho pedagdgico bastante diferenciado, dessa forma, a professora pode se
especializar mais nas necessidades que esses alunos possuem. No entanto, por ter alunos de

diferentes niveis e faixa etaria, precisa ainda ter uma atencdo especial a cada particularidade.
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4.2 RESPOSTAS DA PROFESSORA TITULAR
Quadro 2 — Perguntas e respostas da Professora da Instituigéo

9. Haum curriculo especifico?

R: O curriculo é o mesmo das escolas regulares, porém reviso o contetudo de acordo com o

nivel de conhecimento e limitacGes de cada aluno.

10. Como as aulas sdo planejadas?

R: Séo planejadas exclusivamente mediante as necessidades especificas e limitacfes de cada

aluno. Pois, também existe uma aluna que além de cega € autista.

11. Quais os materiais utilizados?

R: Material dourado, textura, reglete, maquina de datilografia em Braille, domino, uso de

instrumentos musicais, etc.

12. Descreva como sdo suas aulas de Matematica, por exemplo, individual ou em grupos,

em mesa coletiva ou individual, ha ajuda de outros profissionais na sala, etc.

R: Sédo realizadas através dos materiais concretos, as aulas sdo trabalhadas em grupo, de
acordo com a necessidade. Existe um aluno com nivel mais avangado que ajuda a professora e
0s seus colegas nas aulas, 0 mesmo ja terminou o ensino médio em uma escola regular,

também existe um professor de apoio durante as aulas.

13. Qual a sua formagéo?

R: Magistério e estou cursando o 4° periodo do curso de Pedagogia.

14. Vocé tem alguma formacdo especifica para o ensino de cegos? Se sim, qual(is)?

R: Curso Basico de Libras e Técnico de Enfermagem.

15. H& quanto tempo leciona?

R: 7 anos.

16. Quanto tempo na Escola de Educagdo Especial?

R: 7 anos

17. Quanto tempo no ensino para cegos?

R: 1°ano (2019) com cegos, 5 anos com alunos surdos e 1 ano como professora itinerante®.

Apesar de a professora mencionar o uso de materiais concretos, os relatos dos alunos,

gue apresentaremos no proximo tdpico, indicam que o trabalho é pautado na oralidade.

® Professora itinerante nesta instituicdo é aquele que ndo possui uma turma especifica e substitui outros
professores.
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Segundo a professora ndo ha um curriculo especifico, ela faz algumas adequacdes do
curriculo da escola de ensino regular levando em conta o nivel de escolaridade de cada aluno.

A docente possui 0 magistério e estar cursando Pedagogia, 0 que a habilita atuar como
professora da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. A professora possui
certa experiéncia com a Educacéo Especial, pois dos 7 anos que leciona a mesma citou que
atuou como professor itinerante em diversas turmas e por 5 anos trabalhou com alunos surdos.
No entanto, este é o primeiro que esta atuando com alunos cegos. A professora possui curso
basico de Libras, mas como atua com o ensino de alunos cegos é importante que aprenda o
Braille.

Dos oito alunos da turma, apenas um aluno conhece o Braille. Este aluno demonstra
estar em nivel avancado que os demais, ndo apenas por ter concluido o ensino médio, mas por
ainda dar continuidade nos estudos, ndo somente nesta escola como também no Instituto dos
Cegos da cidade do Recife.

A falta do conhecimento em Braille por parte da professora e da maioria dos alunos
faz com que as aulas sejam na maioria das vezes orais e, segundo ela, apoiada em materiais
manipulaveis. Desse modo, registros ndo séo realizados, todas as informacGes precisam estar

armazenadas na memaria dos alunos.

4.3 RESPOSTAS DOS ALUNOS

Quadro 3 — Perguntas e respostas do aluno Wesley

1. Qual a sua idade?

R: 12 anos.

2. Ha quanto tempo estuda nesta escola? Ja estudou em outras escolas? Se sim, era de

ensino regular ou especial?

R: Estudo a 5 anos e também estudo no ensino regular.

3. Quais as disciplinas que vocé mais gosta e menos gosta? Por qué?

R: Gosto de Portugués. N&o gosta de matematica, tenho dificuldades de fazer as contas.

4. Como sdo as aulas de Matematica?

R: Contas, somas e as quatro operagdes.

5. O que vocé aprende nas aulas de Matematica que te ajudam no cotidiano?

R: Contar e somar.

6. Voceé reconhece cédulas e moedas?
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R: Nao.

7. Quiais as dificuldades relacionadas a Matematica vocé tem nas aulas? E no cotidiano?

R: Ordem crescente e decrescente dos niimeros.

Quadro 4 — Perguntas e respostas do aluno Marcos

18. Qual a sua idade?

R: 19 anos.

19. Ha quanto tempo estuda nesta escola? Ja estudou em outras escolas? Se sim, era de

ensino regular ou especial?

R: Estudo a 11 anos, também concluiu o ensino médio em escola de ensino regular e

atualmente frequento o Instituto para Alunos Cegos no Recife dois dias da semana.

20. Qual a disciplina que vocé gosta mais e qual gosta menos? Por qué?

R: Gosto de Biologia. Ndo gosto muito de Fisica.

21. Como sdo as aulas de Matematica?

R: Sdo contas, as quatro operacoes e dados através de gréaficos.

22. O que vocé aprende nas aulas de Matemaética te ajudam no cotidiano?

R: Aprender as quatro operagdes por meio dos materiais.

23. Quiais as dificuldades relacionadas a Matematica que vocé tem nas aulas? E no

cotidiano?

R: Porcentagem e gréficos.

Quadro 5 — Perguntas e respostas da aluna Marina

18. Qual a sua idade?

R: 59 anos.

19. Ha quanto tempo estuda nesta escola? J& estudou em outras escolas? Se sim, era de

ensino regular ou especial?

R: Estudo a 17 anos, frequentei o ensino regular, a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e

concluiu o ensino médio.

20. Qual a disciplina que vocé gosta mais e qual gosta menos? Por qué?

R: Gosto de Geografia e ndo gosto de Matematica.
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21. Como sdo as aulas de Matematica?

R: As aulas sdo boas, aprendemos a fazer contas.

22. O que vocé aprendeu nas aulas de Matematica que te ajudam no cotidiano?

R: Fazer contas.

23. VVocé reconhece cédulas e moedas?

Conheco apenas as cédulas de 50 e 100 reais, aprendi por conta propria.

24. Quais as dificuldades relacionadas a Matematica que vocé tem nas aulas? E no

cotidiano?

R: As quatro operacgdes, a matematica requer muito raciocinio.

Quadro 6 — Perguntas e respostas da aluna Vitoria

18. Qual a sua idade?

R: 26 anos.

19. Ha quanto tempo estuda nesta escola? Ja estudou em outras escolas? Se sim, era de

ensino regular ou especial?

R: Estudo a 15 anos, ja estudei no ensino regular a EJA (Educacao de Jovens e Adultos),

porém ndo conclui o ensino médio.

20. Qual a disciplina que vocé mais gosta e qual menos gosta? Por qué?

R: Gosto de Geografia e ndo gosto de Matematica.

21. Como sdo as aulas de Matematica?

R: Sdo através de materiais e fazendo contas.

22. O que vocé aprende nas aulas de Matematica te ajudam no cotidiano?

R: Ajudou a fazer contas e conhecer dinheiro.

23. Quiais as dificuldades relacionadas a Matematica que vocé tem nas aulas? E no

cotidiano?

R: Dificuldade em prestar atencéo e as quatro operagoes.

Como ja foi mencionado, a escola possui oito alunos cegos que representa 10% do
alunado. No entanto, a frequéncia deles ndo € alta, pois alguns frequentam outros espacos
educacionais, como Marcos que se ausenta dois dias da semana para estudar no Instituto dos

Cegos, localizado na capital do estado.
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Dos quatro alunos entrevistados, foi unédnime que as disciplinas que menos gostam
estdo no campo das exatas, sendo fisica e matemética. Entre as favoritas estdo Portugués,
Biologia e Geografia. Essas colocagdes indicam que assim como para os alunos videntes, a
Matematica também € considerada uma disciplina dificil para os alunos cegos. O que 0s
levam a gostar das outras disciplinas e ndo da Matematica? Sera a forma de ensinar? Sua
percepc¢édo no cotidiano?

Mesmo sendo as operagdes basicas da matematica o foco do estudo dos alunos
entrevistados, eles as colocam como a principal dificuldade da disciplina. Levando em
consideracdo o tempo que os alunos estudam na escola e a idade dos mesmos, acreditamos
que essa problematica esteja relacionada a forma como este conteGdo e abordado e
apresentado a eles.

A pergunta sobre o reconhecimento de cédulas e moedas foi feita a apenas dois alunos,
sendo que um disse que ndo reconhece e outro que conhece as cédulas de 50 e 100 reais e que
aprendeu por conta propria. Compreendemos que esse é um conte(ldo importante de ser
estudado com esses alunos, pois o0s ajudariam na vida cotidiana.

O aluno Marcos, que frequenta outra escola, € o unico que conhece o Braille, 0 mesmo
relatou que a disciplina que menos gosta é Fisica e sua maior dificuldade em Matemaética é em
aprender sao graficos e porcentagens. Entendemos que as respostas dele se diferenciaram das
demais, pois apresenta conhecimento mais avancado. Acreditamos que seja por conta de sua
experiéncia em instituicdo especifica, o Instituto dos Cegos do Recife, e seu conhecimento em
Braille.

Marina e Marcos concluiram o Ensino Médio, mesmo tendo mesmo nivel de
escolaridade possuem conhecimentos muito diferentes, talvez por conta da idade ou pelo
dominio do Braille. Segundo relato da coordenadora, a aluna sempre foi aprovada no ensino
regular o sistema de ensino ndo reprova alunos com necessidades educacionais especiais. O
curso de Braille, assim como outras formagdes oferecidas no Instituto de Cegos contribui para
que marcos tenha um maior conhecimento dos conteudos escolares e também de mundo.

As entrevistas tras indicios de que o tempo de estudo realizado na escola Especial
pouco contribuiu para o aprendizado de Matematica dos alunos. Talvez seja importante
repensar o curriculo, as praticas e criar parcerias entre as instituicdes de ensino regular e

especifico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Analisamos que os alunos cegos na escola Escola de Ensino Especial investigada os
colocam juntos, independente da faixa etaria ou nivel de escolaridade, apresenta assim,
caracteristica de uma sala multisseriada.

Quanto ao curriculo, nos foi informada que € o mesmo das Escolas de Ensino
Regular. Conjecturamos, a partir da entrevista dos alunos, que os contetdos sdo talvez sejam
escolhidos pelos professores sem base nos curriculos, levando em conta sua importancia para
0s alunos.

Mesmo a professora relatando o uso de materiais concretos nas aulas de Matematica,
essa acdo ndo pareceu no discurso dos alunos. Assim como, praticas diferenciadas das
desenvolvidas em aulas de Matematica das escolas de ensino regular. A comunicacéo oral é a
principal estratégia utilizada nas aulas.

Mesmo tendo experiéncia com a Educacéo Inclusiva, a falta de formacédo especifica da
professora da turma no trabalho com alunos cegos, provavelmente é o elemento que dificulta
0 processo de ensino e aprendizagem de Matematica desses alunos.

A dificuldade de locomocdo, por meio de transportes publicos também foi apontada
como um elemento que dificulta o acesso dos alunos a escola. A aluna Vitoria relatou que ndo
concluiu seus estudos porque reside na zona rural e a distancia, a dificuldade de deslocamento
e apoio foram elementos que dificultaram seu desenvolvimento escolar.

Quando a disciplina de Matematica foi apontada por eles como a que menos gostam.
Essa disciplina, de maneira geral, € a que os alunos menos gostam, mas acreditamos que a
falta de metodologia e recursos adequados contribuem com essa colocagdo dos alunos cegos,
ndo sdo utilizados.

Analisando o historico das Escolas de Educacdo Especial, percebemos que as préaticas
atuais pouco evoluiram. N&o h& um curriculo e que existem dificuldades basilares, formacgao
adequada para professores e projetos que visem a autonomia da pessoa cega. Nossa hipotese
inicial era que, mesmo pouca, essas questdes seriam tratadas de maneira diferente na escola
especial.

Quando se fala em incluir, ndo significa apenas possibilitar o ingresso do aluno na
escola, seja de ensino Especial ou Regular, é preciso dar condicdes para que eles desenvolvam

seus conhecimentos, seja um cidaddo como outro qualquer, com direitos e deveres. Além
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disso, que seja uma pessoa feliz, que tenha sonhos, expectativas de vida, etc. Somente com
ISs0, poderemos romper com a cultura do preconceito.

Nosso estudo, alem de apresentar informac6es sobre a escola de Educacdo Especial,
indica a necessidade de desenvolver estudos tedricos e praticos sobre Educacdo Inclusiva nos
cursos para professores que ensinardo Matematica, pois problemas como os apresentados
podem ser minimizados. Além disso, a necessidade de pesquisas sobre curriculo, materiais e

praticas pedagogicas para o ensino de Matematica para os alunos cegos.
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