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Devir é jamais imitar, nem fazer como, nem ajustar-se a um modelo, seja ele
de justica ou de verdade. (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 3).



RESUMO

O ensino da matematica proporciona para 0s pesquisadores da area, campos onde se
estudam procedimentos metodoldgicos, as descobertas e/ou aperfeicoamentos de férmulas e
entre tantas outras coisas, porém pouco se V€ o0 sujeito professor de matematica como objeto
de estudo. Foi a partir desta condicdo, que este trabalho foi pensado e reproduzido, tendo
como publico alvo os licenciandos, sobretudo aqueles que ja ensinam, pois, proporciona uma
reflexdo acerca das suas praticas pedagdgicas e associa ao relacionamento professor/aluno.
Como aporte teorico, foi usado a Filosofia da Diferenca, onde traz abordagem significativa
para a compreensdo do devir e de seus elementos. Com isso, o trabalho buscou descrever o
devir professor de matematica, ou seja, as subjetivacdes, experiéncias, marcas e o cuidado de
si, elementos esses que compdem o sujeito no decorrer de sua existéncia. Para a elaboracéo
deste trabalho, foi selecionada uma turma do sétimo periodo do curso de licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Pernambuco do Centro Académico do Agreste. O
motivo dessa turma tem-se por acreditar que existia uma probabilidade maior de ter alunos
que ja tinham experiéncia em sala de aula. Posteriormente, foi aplicado um questionario onde
buscou selecionar um sujeito para a entrevista. A entrevista foi baseada no mapa narrativo,
que consiste em uma jungdo de uma entrevista semiestruturada acompanhada de um desenho
que diz respeito aquilo que esta sendo estudado. Portanto, enquanto o sujeito responde as
perguntas, 0 mesmo fazia um desenho que representasse aquela etapa. Os resultados obtidos
mostraram um percurso longo e arduo, trazendo assim as subjetivacOes, as experiéncias, as
marcas de um sujeito que entendia e conhecia cada fase de sua vida, detalhando-a de forma

contundente e precisa, possibilitando uma viajem em seu devir.

Palavras-chave: Devir. Professor. Subjetivacdo. Experiéncia.



ABSTRACT

The teaching of mathematics provides researchers in the field, fields where
methodological procedures are studied, the discoveries and / or improvements of formulas and
among many other things, but little is seen the subject teacher of mathematics as object of
study. It was from this condition, that this work was thought and reproduced, having as target
audience the undergraduates, especially those who already teach, as it provides a reflection on
their pedagogical practices and associates with the teacher / student relationship. As a
theoretical basis, the Philosophy of Difference was used, which brings a significant approach
to the understanding of becoming and its elements. With this, the work sought to describe the
becoming teacher of mathematics, that is, the subjectivations, experiences, marks and self-
care, these elements that compose the subject throughout its existence. For the elaboration of
this work, a class of the seventh period of the degree course in Mathematics of the Federal
University of Pernambuco of the Academic Center of Agreste was selected. The reason for
this class is because they believed that there was a greater likelihood of having students who
already had classroom experience. Subsequently, a questionnaire was applied to select a
subject for the interview. The interview was based on the narrative map, which consists of a
junction of a semi-structured interview accompanied by a drawing that concerns what is being
studied. Therefore, while the subject answers the questions, he made a drawing that
represented that step. The results obtained showed a long and arduous journey, thus bringing
to the subjectivations, the experiences, the marks of a subject who understood and knew each

phase of his life, detailing it in a sharp and precise way, enabling a journey in his future.

Keywords: Becoming. Teacher. Subjectivation. Experience.
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1 INTRODUCAO

O devir é composto por elementos que vao constituindo o sujeito. As subjetivagdes,
experiéncias e marcas sdo alguns dos elementos que estdo presentes no devir e que
supostamente esta incluido no sujeito enquanto vida. O devir professor de matematica esta
relacionado ao que o sujeito esta sendo e isso remete as escolhas e desejos que 0 mesmo
aderiu no decorrer de sua existéncia, sendo assim um reflexo do seu passado, um
planejamento do seu presente e uma conquista para o futuro.

Queiroz (2015) trouxe em seu trabalho uma pesquisa onde foram selecionados sujeitos
que cursavam licenciatura em Matematica e que participavam de um projeto de extensdo, o
qual foi construido/planejado pela autora em parceria com a Universidade. Este projeto
proporcionava gue esses estudantes dessem aulas em escolas publicas, sendo assim, Queiroz
(2015) analisou a pratica docente desses sujeitos e no decorrer desse projeto, trouxe
explicacbes usando a Filosofia da Diferenca para explanar as relagdes de forcas que
perpassaram esses alunos. Além disso, buscou descrever a evolugdo, sob a dtica de cada
estudante, a sua préatica pedagdgica e metodoldgica apds terem tido o contato com a sala de
aula. Foi concluido que houveram mudancas nas praticas desses alunos, acarretando em novas
posturas no sujeito professor de matematica e € nisto que consiste o devir: a mudanca vinda
pela necessidade encontrada na caminhada, seja profissional ou social.

O campo de conhecimentos sobre a Matematica é vasto no ambito académico, pois
proporciona ao pesquisador varias areas para desenvolver uma pesquisa, pois ha trabalhos
acerca de praticas docentes, metodologicas, curriculos e entre outros. Este trabalho buscou
descrever o devir professor de matematica. A justificativa se da por saber que ainda ha uma
caréncia a respeito da visdo que a sociedade tem em relacdo aos detalhes que compdem o
sujeito professor. Obviamente ndo vamos abordar a vida desse sujeito como um todo, mas
sim um pouco de sua trajetdria que possibilitou a escolha em ser estudante de licenciatura de
matematica, suas dificuldades, seus interesses, seus aprecos, suas admiracdes e entre outros.
Entdo surge a pergunta: Qual o devir do estudante de licenciatura em matemética da
Universidade Federal de Pernambuco no Centro Académico do Agreste?

Objetivando descrever o devir professor de matematica, foram tracados alguns
caminhos que pudessem levar o pesquisador a tal resposta. Compreender a partir da ética do
licenciando os movimentos que os permeiam; foi o primeiro deles, pois nesta condicdo o

pesquisador teria uma leve nocao de como poderia estabelecer novos caminhos fazendo assim
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que o trabalho fosse desenvolvido. Investigar a subjetividade do sujeito; possibilitaria
identificar alguns elementos que os compdem. Identificar as subjetivacbes que fez os
licenciandos optar pelo curso; como algo mais restrito, traz para o pesquisador as experiéncias
que o sujeito da pesquisa teve para se ingressar neste curso. Descrever 0s conceitos que 0s
sujeitos tém sobre si: busca mostrar como o sujeito esta sendo no momento da pesquisa.

Para isso estruturamos a nossa pesquisa em capitulos. De inicio buscamos entender o
que é Diferenca e os conceitos que estdo interligados ao sujeito, para tal finalidade temos
como aporte tedrico a Filosofia da Diferenca com alguns estudiosos, sdo eles, Schopke
(2009), Mansano (2009), Queiroz (2015), Deleuze (1990). Seguindo nosso trabalho trazemos
o0s estudos de Agambem (2009), Deleuze (1990), Silva et al (2018) e de demais pesquisadores
para entendermos melhor o conceito de dispositivo. Mais adiante foi abordado a ideia de
experiéncia com base em Larrosa (2002), marcas segundo Rolnik (1993) e Cuidado de si de
acordo com Cavamura (2013). Finalizando o nosso aporte tedrico, fazemos uma discussao
sobre a ideia de devir e ligamos tal conceito ao professor de Matematica baseado nas obras de
Queiroz (2015) e Vaz (2012). De modo geral, pretendemos com esses estudiosos citados
anteriormente e dentre outros que trazem abordagens significativas, entendermos melhor os
movimentos que perpassam a vida do sujeito, pois sdo eles que o constitui e faz dele o que
esta sendo, se submetendo, se transformando. Continuando a estrutura do nosso trabalho,
identificamos nossa pesquisa como qualitativa, descrevemos nossos sujeitos, em seguida os
instrumentos usados para produzir os dados e finalizamos com as descrigdo e discussdo dos

mesmos segundo 0 nosso aporte tedrico.
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2 ADENTRANDO NO CAMPO DA DIFERENCA

Para compreendermos o conceito de diferenca e as ideias associadas que utilizamos
para fundamentar teoricamente este trabalho dividimos este capitulo em dois subtdpicos, sdo
eles:

2.1 O que é diferenca?

Para podermos entender a proposta deste trabalho é necessario pensarmos acerca dos
conceitos sobre a diferenca. Entdo este capitulo tem como objetivo expor o conceito de
diferenca e detalhar elementos a ele associados.

Esta proposta de enxergar o outro como diferente direciona o sujeito a desconstruir
padrdes estabelecidos durante sua vida. Lembrando que neste trabalho ndo vamos apontar a
diferenca em forma fisica, mas através de conceitos que formam o pensamento do sujeito em
variadas ocasides, ou seja, 0 que esta em jogo € o pensamento construido através de contatos
com o outro.

Schopke (2009) afirma que a diferenca era vista como algo negativo, como algo ruim
e perigoso, pois fugia dos padrdes de tudo aquilo que era proposto a sociedade, ou seja, 0
controle estaria em risco podendo assim haver uma revolugéo e posteriormente causando uma
desconstrucdo de uma ideologia imposta sobre esses sujeitos. Depois de muitos anos a
diferenca foi estudada e interpretada de forma diferente. Em seu trabalho, Schopke (2009)
afirma que o conceito de diferenca:

[...] remete sempre a um campo de problemas. Desta maneira, enquanto €
pensado em termos construtivistas, o conceito pressupde um plano que lhe
d4 uma existéncia autbnoma. E o que Deleuze chama de plano de imanéncia
— uma espécie de crivo no caos, uma forma de adquirir uma consisténcia sem
perder-se no infinito no qual o pensamento mergulha. (p. 2)

Os conceitos estdo espalhados em todo plano de imanéncia. Com isso existem
possibilidades de planos que direcionam o sujeito em uma formulacéo de novos conceitos. E
nesse “mergulho” nos planos que os conceitos interagem e assim cada sujeito constréi novos
conceitos que resulta numa edificacdo de uma autonomia propria. Nesta perspectiva o sujeito
é formado na multiplicidade com uma forma construtivista (contato com o outro) que ele vai
sendo subjetivado e vai subjetivando, vai se construindo levando sempre a um devir.

Pensar diferenca requer uma desapropriacao da razdo, ndo podemos avaliar a diferenca
com a razdo. Para exemplificar, podemos afirmar cautelosamente que a razéo é tudo aquilo

que vem seguido de um padrdo que julgamos ser perfeito. Esse padrdo é uma estrutura
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estabelecida e absorvida no decorrer de nossa existéncia e isso muitas vezes impossibilita o
sujeito de enxergar além daquilo que o outro pode mostrar ser. Ignorar a diferenca é se abster
de novas oportunidades de enxergar o mundo, pois é nessa dinamica que 0 sujeito vai se
reconstruindo, uma vez que aquilo que julgamos fazer parte de nds muitas vezes ndo passa de
uma mera passagem de identidade momentanea. Segundo Schopke “[..] a diferenga, em si, é
algo que s6 o pensamento pode intuir. Ela ¢ uma relacdo um acontecimento, um incorporal”
(2009, p. 3). Sdo nestes acontecimentos que surgem novas VisGes e novas interpretacdes de
determinados conceitos. E nessa indeterminada jornada do “eu” que o sujeito vai se
transformando, se subjetivando, sendo, porém como dito, ndo existe um ponto de partida,
assim como ndo existe um ponto de chegada. O que h& na formacao do sujeito serd sempre o
devir.

De maneira simples e esclarecedora, Silva (2017) traz em um breve video explicagdes
acerca da diferenca, onde mostra alguns pontos que impulsionam a relagéo entre Identidade x
Diferenga. Segundo Silva (2017), no século XVIII a ldentidade é introduzida como algo
superior a Diferenca e pode estar relacionada nas coisas e nas pessoas. Nela ha certa
comodidade e com isso exige pouco esfor¢o do sujeito para determinadas coisas, ou seja, ha
uma praticidade, uma forma facil de resolver e reconhecer aquilo que estd em questdo. Além
disso, por estar seguros da ideia de vida ou de mundo, a identidade dar ao sujeito uma
seguranca, uma estabilidade, onde o carater, que remete a caracteristica, faz o sujeito se
reconhecer. Ou seja, a identidade, segundo Silva (2017) esté relacionada no sentido de se
convencer com aquilo que € visto como o normal e universal.

Silva (2017) também mostra pontos relacionados a Diferenca. Para esta, o Doutor em
Filosofia mostra que h4 uma forma de pensar e de reconhecer a diferenca, porém essa ainda
ndo consegue se desprender a algo comum, pois ha uma ideia de conservar aquilo que pode
servir para se identificar. Parafraseando, podemos dizer que por mais gque pensamos e
buscamos entender a diferenga, hdA um medo de se “perder” conservando assim uma
identidade, pois se generalizarmos e introduzir a diferenca como o todo, havera uma oposi¢éo
a identidade. Portanto, enquanto a identidade remete a convencdo, a diferenca remete ao
medo.

Dentro dessas perspectivas, pensar diferenca nos tira do nosso comodismo, nos leva a
lugares outros, onde ndo sabemos onde vamos chegar. Com isso, a diferenca se torna um tipo
de ameaca para 0 sujeito, trazendo o desconhecido e levando para novos desafios. E a
chamada luta do “eu” para comigo. Renovar e aceitar novos modos de pensar e agir ¢ uma

tarefa um tanto complicada, pois leva o sujeito a desconstruir-se e reconstruir-se acerca de
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pensamentos, crengas e entre outros, tanto para com coisas quanto para com pessoas.
Pensando a diferenca de forma positiva, podemos apontar a mudanca do sujeito a uma espécie
de aceitabilidade e compreensdo para consigo e para com 0s outros. Foucault (2006) diz que
“€ preciso que te ocupes contigo mesmo, que ndo te esquecas de ti mesmo, que tenhas
cuidados contigo mesmo” (p.7). O conhecimento de si leva 0 sujeito a pensar e repensar suas
singularidades e suas diferengas, causando-o0 uma mudanga. Por isso 0 sujeito nunca é. Ele
esta sempre em um processo de mudancas, compreendendo o mundo (pessoas, lugares,
crengas e etc.) a cada dia de modo diferente. Entender a diferenca possibilita uma liberdade
coletiva, onde o sujeito passa a fazer parte de um mundo que ele ainda ndo conhecia.

2.2 Mergulhando na existéncia do sujeito: subjetividade, sujeito e modos de

subjetivagéo.

Somos pessoas que vivem rodeados de situacdes que levam-nos a refletir sobre nossas
praticas e nossas condutas. A subjetividade, digamos que seja um componente que nos leva a
essa reflexdo. SO € possivel falarmos de subjetividade quando existir uma relagdo com outro,
sendo esse qualquer fendbmeno que implique em uma troca de singularidade, para isso
Mansano (2009) diz que:

[...] a subjetividade ndo implica uma posse, mas uma producdo incessante
que acontece a partir dos encontros que vivemos com 0 outro. Nesse caso, 0
outro pode ser compreendido como o outro social, mas também como a
natureza, 0s acontecimentos, as invengdes, enfim, aquilo que produz efeitos
Nos corpos e nas maneiras de viver. (p. 111).

A autora nos mostra que ndo existe um segmento que conduza para algo pronto ou
acabado, mas uma producdo que ndo tem fim e vai acontecendo a cada encontro. Cardoso
Junior (2005) afirma que “a subjetividade ¢ diferenciacdo e ndo identidade” (p. 348), isso
porque € a diferenca que propicia a mudanca e a composicdo do ser, justamente por sermos
esse ser que esta exposto e condicionado a mudangas.

Cada ser tem suas verdades, suas crengas seus conceitos, e isso foram adquiridos no
contato com o outro. Em cada sujeito existe uma multiplicidade e uma singularidade, ou seja,
€ nesse processo interno desses conceitos que surge um “eu” que ndo pode ser igual a
qualquer outro. Podemos usar como exemplo a familia. Embora um casal tenham filhos
gémeos e consequentemente tenham dado a eles a mesma educag¢do, mostrado 0s mesmos
principios, isso ndo implica que eles serdo iguais, que terdo gostos parecidos ou acreditardo na

mesma coisa. Cada um tem a liberdade de formar em seu pensamento a ideia de pessoa, de
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profissional que quer ser, ou seja, cada pessoa tem uma subjetividade que é composta pelo

contato tido com outros sujeitos.

[...] o sujeito ndo pode ser concebido como uma entidade pronta, mas ele se
constitui & medida que € capaz de entrar em contato com essas forcas e com
as diferencas que elas encarnam, sofrer suas acbes e, em alguma medida,
atribuir-lhes um sentido singularizado. [...] Cabe assinalar que a poténcia de
acdo dessas forcas também & variavel. Assim, diante de uma dada
experiéncia vivida, elas podem ou ndo se manifestar. (MANSANO, 2009, p.
115).

Se pensarmos 0 sujeito como corpo, podemos dizer que a subjetivacdo é aquilo que
oferece ao corpo um 6rgdo que cabe a ele aceitar ou ndo. Esse corpo vai se completando de
acordo com aquilo que é oferecido a ele (subjetivagdo), entretanto, este corpo nunca estara
completo, pois a subjetivacdo nunca vai parar de levar a esse corpo coisas novas, para se
recompor. E um tipo de cirurgia que tira o que ndo faz mais efeito e coloca aquilo que por
hora, funciona de uma forma satisfatoria.

Em meio a tantas situacGes que propicia a subjetivacdo, Mansano (2009) faz uma
breve reflexdo aos modos de subjetivacdo. Para tanto, a autora busca aporte teérico com
Foucault em época quando o filésofo direcionava seus estudos ao estoicismo (uma doutrina
grega) com o intuito de observar uma préatica conhecida como “cuidado de si”. Essa pratica se
resume em uma auto avaliagdo que proporciona um conhecimento de si e que resulta em
conhecer seus limites e suas potencialidades. A autora informa que essa prética era oferecida
para quem quisesse e que de forma espontanea era aderida, contudo apenas essas pessoas que
faziam parte desta pratica eram tidas como capazes de assumir um cargo publico. Segundo
Foucault (2006) “O cuidado de si € uma espécie de aguilhdo que deve ser implantado na carne
dos homens, cravado na sua existéncia, e constitui um principio de agitacdo, um principio de
movimento, um principio de permanente inquietude no curso da existéncia” (p.11). A
explicacdo para isso se dava porque se acreditava que apenas pessoas que se conhecessem
podiam passar por momentos bons e dificeis sem que isso pudesse afetar o seu interior e
posteriormente o seu modo de governar.

O estoicismo era um movimento que ditava algumas regras a serem seguidas, porém
ndo havia uma obrigatoriedade em adota-la, o intuito ndo era subjetivar de uma forma forcada
e sim com cautela partindo do sujeito o desejo de participar. Isso ndo implica que ndo havia
linhas de forgas diretamente postas sobre esses sujeitos, pois todo dispositivo onde o sujeito
se encontra tem a finalidade de normalizar e de singularizar os pensamentos. Mansano (2009)
informa que esses modos de subjetivacdo também podem mudar com o decorrer do tempo. A

pratica do cuidado de si € um exemplo, 0 que era tido como um movimento facultativo passou
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a ser obrigatorio devido a “necessidade” que foi notada na época. Esse fato ¢ um exemplo
dentro de tantos outros que podemos citar. Nas escolas, mais precisamente na sala de aula,
ocorrem as subjetivacdes, a composic¢do do sujeito e os modos de subjetivacdo sdo mudados
de vérias formas. O professor que é tido como o “controlador”, “mediador” do saber e do
poder, transmite subjetivacdo assim como absorve. Neste caso, ndo quer dizer que o0 modo de
subjetivacdo usado em uma turma serd igual na outra, isto €, vai depender do perfil de cada
classe para que o educador encontre o melhor modo para atingir aquele grupo.

Queiroz (2015) traz uma abordagem categorizando os tipos de subjetivagdo. Sao eles:
“Nao perceber que esta sendo subjetivado. Perceber, querer lutar contra as forgas, mas ndo
conseguir. Perceber e aceitar. Perceber, lutar contra as for¢as que o subjetivam e conseguir
rejeita-la” (p.137). Como visto, temos quatro tipos de subjetivagoes. Na primeira o sujeito ndo
consegue perceber que esta sendo subjetivado, ou seja, nesta categorizacdo ha linhas de forcas
sendo aplicadas sobre ele, porém ele ndo percebe, pois em boa parte das ocasifes as
subjetivacBes ndo estdo visiveis. A educacdo, por exemplo, tém normas que devem ser
seguidas e boa partes delas os alunos cumprem sem ter nocdo que aquela norma tem
implicac6es no seu modo de ser. A segunda o sujeito percebe que esta sendo subjetivado, luta
contra, mas ndo consegue resistir. Por exemplo: o professor, em um dia agitado, se dirige ao
aluno e diz que ele nunca serd capaz de aprender determinado contetudo. O aluno recebe a
acdo, fica triste, busca forgas para superar, mas ndo consegue e consequentemente opta em
deixar de estudar por ndo se sentir capaz. A terceira o sujeito percebe e aceita. Normalmente
esta acontece para aqueles sujeitos que ndo tem muito conhecimento de si sobre determinada
coisa e acabam ndo se questionando ou lutando contra. Na quarta categoria o sujeito sabe

, luta contra e consegue resistir. Trazendo 0 mesmo exemplo do aluno que recebeu a
acao através do discurso do professor, 0 estudante sabe que recebeu, procura forcas e de
alguma forma consegue superar e mostrar ao professor que aquilo ndo é verdade. Portanto
temos que das quatro categorias, trés o sujeito percebe que estd sendo subjetivado e isso
implica pensar que, na maioria das vezes, cada sujeito traz consigo as verdades ao qual o
mesmo a conhece.

A subjetividade, os modos de subjetivacdo e o sujeito estdo totalmente ligados na
existéncia do ser. As composicdes estabelecidas pelas subjetivagdes fazem com que o sujeito
obtenha sua subjetividade, mesmo sabendo que essa esté inserida no sujeito ha curto ou longo

prazo, mas nunca definitiva, pois o sujeito nunca é. Ele esta sendo!
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3 DISPOSITIVO

O sujeito € composto por varias situacdes que surgem no decorrer de sua existéncia.
Essas situacOes acontecem em varios lugares, ambientes, meios de comunicacdo e etc.
Podemos dizer que o dispositivo sdo esses lugares que estdo em nossa volta onde o sujeito
estd inserido desde o seu principio e no decorrer de sua vida vai se adentrando, e com isso
constituindo sua conduta.

Em sua pesquisa, Silva, Costa, Soares e Queiroz (2018) mostram alguns conceitos
sobre o dispositivo. Como referéncia, a pesquisa traz trés pontos que definem o dispositivo
sobre a 6tica de Foucault. “1° E um conjunto heterogéneo, uma espécie de rede estabelecida
entre discursos, instituicBes, organizacdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativa, enunciados cientificos, proposi¢cdes filosoficas, morais,
filantropicas.” (FOUCAULT apud SILVA et al., 2018, p. 15).

Como vimos o dispositivo ndo se limita em um lugar propriamente dito, mas em tudo
aquilo que proporciona uma relacdo de forca que tem como objetivo unificar os sujeitos em
seus comportamentos e pensamentos através das linhas de visibilidade e enunciagdo. E
heterogéneo porque ndo tem um formato Unico, pois como visto anteriormente, se caracteriza
por diversas maneiras, embora tenham o mesmo objetivo, ndo tem uma dnica forma. E uma
rede complexa gque esta conectada por um Unico objetivo, onde o sujeito é a presa facil que
pertence a tudo isso sem poder se desconectar. “2° E a relagio existente entre os elementos
heterogéneo da rede”. (SILVA et al., 2018, p. 15). Neste quesito, a autora mostra que neste
conjunto h& uma relacdo que da sentido ou significado aos elementos contidos nele. Existem
estratégias que sdo elaboradas para que surjam condi¢fes que possibilite o funcionamento
desse conjunto para a finalidade elaborada ou criada. Se determinado dispositivo ndo cumpre
ou deixa de cumprir com o seu objetivo (controlar), elaboram-se estratégias que fazem com
que esse possa ter uma nova fung¢do condicionando um novo modo de controle. “3° Na origem
do dispositivo ha um imperativo estratégico de controle”. (SILVA et al., 2018, p. 16). Essa
afirmacdo esta relacionada com a anterior.

Se o dispositivo ndo atende as funcbes pelas quais foi criado, que é a de
exercer o dominio sobre algo ou alguém, ele é repensado, repaginado,
readaptado, surgindo uma nova versdo do dispositivo, podendo haver novas
articulagdes sendo inseridos novos elementos heterogéneos em sua rede,
assim como incluir outros. (SILVA, et al., 2018, p. 16).

O dispositivo tem como caracteristica o controle dos sujeitos que habitam nele e para

isso conta com disciplina, regras e ferramentas que colaboram para o pensamento Unico de
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domagéo. Podemos usar como exemplos alguns dispositivos ao qual adentramos, tais como:
escola, familia, trabalho, religido e entre outros. Neles acontecem o controle aonde 0s sujeitos
vao criando forma e se tornando cada vez mais parecidos um com 0S outros. S&o nos
dispositivos que acontecem as subjetivacdes e os modos de subjetividade, além disso,
ocorrem as trocas de experiéncias de sujeitos e que acabam em determinados conceitos
influenciando diretamente no seu modo de agir, de pensar, de ser.

As autoras também trazem as contribuicdes de Deleuze (1990) acerca do dispositivo,
onde apresentam quatro dimens6es. Na primeira e na segunda dimensao as autoras apontam
as “curvas do saber onde s3o compostas com a visibilidade e a enuncia¢do” é o fazer ver e o
fazer falar, entretanto € relevante saber que no dispositivo so é possivel ver e falar aquilo que
é permitido, pois como dito, o dispositivo tem a funcdo de impor regras que estabelecam uma
conduta que seja adotada por todos. Na terceira dimensdo, tem-se “as linhas de forga que
constituem o poder”, diferentemente da primeira e da segunda, a terceira dimensdo ndo sé
inclui a visibilidade e a enunciacdo, mas também o que esta oculto, ou seja, 0 que ndo esta
visivel e 0 que ndo pode dizer, Deleuze (1990) afirma que as linhas de forcas:

[...] “retificam” as curvas anteriores, tracam tangentes, envolvem os trajetos
de uma linha com outra linha, operam idas e vindas entre o ver e o dizer e
inversamente, agindo como setas que ndo cessam de penetrar as coisas e as
palavras, que ndo cessam de conduzir a batalha. A linha de forcas produz-se
“em toda a relagdo de um ponto a outro” e passa por todos os lugares de um
dispositivo. Invisivel e indizivel, esta linha esta estreitamente mesclada com
outras e é, entretanto, indistinguivel destas. (p. 156).

Na quarta dimensédo o autor se refere a subjetividade, onde ha uma ruptura do sujeito
com 0 seu eu. A partir do momento que o sujeito se adentra em determinado dispositivo, 0
mesmo deve ser subjetivado e adotar novas posturas em sua vida. E um processo de
assujeitamento, onde ha imposi¢cdes que “forcam” o sujeito a pensar e corresponder com
aquilo que é imposto. No dispositivo escola, por exemplo, o sujeito tem que comparecer
diariamente e suprir com as regras estabelecidas. Caso o sujeito ndo cumpra, hd uma série de
penalidade que inclusive pode o levar a reprovagdo. Essas regras tém como objetivo domar e
transformar o sujeito. E um modo de “forcar” os sujeitos em ter uma tnica conduta, um tinico
pensamento, embora sabe-se que cada sujeito € um pouco daquilo que Ihe é oferecido, ou seja
ha uma multiplicidade, porém sem que perca suas singularidades.

Como vimos, o dispositivo esta espalhado em tudo que constitui 0 nosso mundo, assim
podemos dizer que ele é o nosso territorio existencial, onde tudo o que nos compde esteja
diretamente ligado, sejam nossas crencgas, nossas verdades, nossos cuidados, enfim tudo

aquilo que move o sujeito e suas subjetivacoes.
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Assim como dizem Silva et al. (2018) mencionando os autores contidos em seu
trabalho, “o dispositivo ¢ uma rede”. Uma rede que liga todo esse emaranhado que compde
todos esses elementos formando assim o corpo do sujeito onde os 6rgaos que compdem esse
corpo sdo as subjetivagdes e experiéncias adquiridas nos mais variados dispositivos. A
familia, por exemplo, tem um papel importante no devir do sujeito, pois é nela que ocorrem as
primeiras subjetivacOes, as primeiras experiéncias. As normas estabelecidas pelos pais ou
responsaveis, sdo normalmente o primeiro modo de subjetivacdo apresentada ao sujeito em
sua existéncia. E importante destacar que esses responsaveis também sdo sujeito de
subjetivacdo, como falado no nosso trabalho, todo sujeito tem uma singularidade sendo
construida pelas diferencas, ou seja, pelas subjetividades. S&o essas normas que véo afetando
0 sujeito e assim fazendo com que o mesmo estabeleca suas condutas. Por ser regido por
regras estabelecidas em seu ambiente familiar, o sujeito carrega costumes e crengas que se
assemelham das pessoas que o criou. E uma forma de singularidade familiar produzida em
longo prazo que perpassam por geragoes.

A énfase na familia nas campanhas sanitarias, no discurso pedagodgico, na
normalizacéo juridica e em todas as praticas profissionais atuais expressa a
naturalizacdo de uma estrutura social sustentada na perspectiva individuo-
familia. A familia passou a constituir um espago privado, cuja atribuicdo
maior é a responsabilidade por seus membros. Assumida por meio de uma
série de estratégias de controle disciplinar, a pratica produz efeitos tanto no
seu ambito interno (privado), como no ambito pablico (ordem publica).
(SCHEINVAR, 20086, p. 50).

As subjetivagdes estabelecidas nesse dispositivo refletem na vida dos membros em
suas acOes dentro de casa e fora dela. Socialmente falando, o sujeito ir& contribuir na forma
que foi estabelecida, moldada e criada enquanto corpo no espaco doméstico. O poder
estabelecido pelo responsavel, através de estratégias, vai mostrando para o sujeito na posi¢do
de resisténcia as normas que tem que ser seguidas, porém como visto em toda relacdo de
poder ha resisténcia e é neste sentido que podemos observar que nem todo filho € um seguidor
de regras e quando isso acontece o sujeito toma decisfes distintas daquelas que foram

estabelecidas por sua familia.

3.1 Dispositivo sala de aula

Silva, Costa, Soares e Queiroz (2018) trazem o0 ponto de vista de interpretacdo de
Agamben (2009) acerca dos trés pontos de Foucault sobre o dispositivo. Nele as

interpretacdes sdo parecidas. Porém, as autoras vao além e usam o exemplo da sala de aula
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para exemplificar a 1* condigdo sobre o dispositivo que € visto como “conjunto heterogéneo”,
as autoras afirmam que

[...] a0 mesmo tempo em que o dispositivo pode ser fisico, lembrando que
isto ndo é condicdo de existéncia, ele transcende o fisico. Por exemplo, a
edificacdo sala de aula € um dispositivo transpassado por uma diversidade de
linhas, podendo esta ser de enunciacdo, visibilidade, estratificagdo,
sedimentacdo, subjetivacao, de fuga, dentre outras. (SILVA et al., 2018, p.
18).

As linhas de forcas séo composta por esses elementos citados, séo eles: de enunciagéo,
visibilidade, estratificacdo, sedimentacgdo, subjetivacdo, de fuga, dentre outras. As linhas de
enunciacdo e visibilidade sdo o que compdem a relacdo de poder/saber. A estratificacdo € o
modo no qual o sujeito deve ser construido, ou seja, uma camada de pessoas que tomam uma
forma homogénea. Sedimentacdo seria a pratica de separar as misturas, ou seja, na sala de
aula podemos observar que ha uma forma de separar alunos dependendo de suas acdes e
condutas. A subjetivacdo como ja falado é a ferramenta utilizada para que tudo isso possa
ocorrer, pois é através dessa que podemos domesticar os sujeitos. O sujeito pode optar em nao
querer estar naquele dispositivo. Essa atitude remete a linhas de fuga, embora o sujeito esteja
na sala de aula, o mesmo pode estar com o pensamento longe, como também pode optar em
sair da sala. Alem desses elementos podem haver outras linhas de forcas.

No segundo ponto “O dispositivo tem sempre uma funcao estratégica concreta e se
inscreve sempre numa relacao de poder”. (AGAMBEN, 2009, p. 29). Ou seja, no dispositivo
h& estratégias que solidificam a intencdo de controle. Silva, Costa, Soares e Queiroz (2018)
afirmam que

[...] temos nas obras de Foucault o dispositivo das prisfes, do Pandptico
(vigilancia oculta), das escolas, das fabricas, da disciplina, das formas
juridicas, da alianca, da sexualidade, dentre outros, onde a dimensdo do
poder existe em meio as relacdo de forcas (poder e resisténcia), é algo
dindmico, ndo existindo um proprietario, ou seja, ndo existe aquele que
sempre detém o poder (nesta dimensdo), com isso 0s vetores poder e
resisténcia pode alterar de uma pessoa para outra. (p.18).

Os dispositivos das prisdes sdo aqueles que introduzem no sujeito uma sensacdo de
vigilancia que o persegue por boa parte da sua vida. O Panéptico®, por exemplo, é uma prisdo
que foi construida de tal forma onde quem estava preso ndo conseguia ver 0s guardas que 0
vigiavam. Existia uma torre no meio da prisdo onde as celas ficavam ao seu redor. Além

disso, as celas eram vazadas de dentro para fora, assim a claridade impedia que o detento

! panéptico de Bentham foi estudado por Foucault (1987), o qual fez um deslocamento da estrutura do Pandptico
com outros dispositivos como escolas e hospitais.
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pudesse enxergar alguém na torre. O objetivo desse formato é introduzir no presidiario a ideia
de vigilancia 24 horas por dia. Embora naquela torre ndo existissem guardas, 0 modelo ndo
possibilitava um possivel descuido por parte da prisdo. E como podemos relacionar esta
condigdo de prisdo nos dispositivos sala de aula? Simples! Na escola existem normas que
regem todos os sujeitos que estdo inseridos nela. Os alunos sdo vigiados pelos professores, 0s
professores pelos coordenadores, esses pelos gestores, 0s gestores pelo secretario e assim por
diante. Uma das ferramentas utilizadas para essas vigilancias sdo 0s exames internos e
externos, onde avaliam o desenvolvimento dos alunos e das escolas da rede. Assim, podemos
entender que o dispositivo escola subdivide varios outros.

O terceiro ponto levantado por Agamben (2009) “resulta do cruzamento de relagdes de
poder e de relacdes de saber” (p. 29). A partir dessas duas relagdes, advém a subjetivacao,
onde todo o dispositivo deve produzir sujeito de acordo com suas finalidades.

Oliveira (2014) afirma que os dispositivos “configuram corpos e almas e também,
fabricam populagdes para atenderem determinada urgéncia histérica: a escola, a prisdo, a
familia, sdo alguns desses dispositivos” (p. 40). A escola foi criada para que houvesse um
controle social, para isso foram estabelecidas normas que pudessem controlar as acdes e 0s
pensamentos daqueles que a frequentavam. E por meio do poder e saber que sdo configurados
os dispositivos,

Pelo primeiro, Foucault compreende a¢Bes sobre acBes: é o exercicio do
poder que molda os corpos e as subjetividades dos individuos. Ja o segundo,
o filésofo francés entende como formacdo discursiva em conjunto de regras
andnimas, historicas, sempre em locais e épocas especificas: num momento,
emite-se certo enunciado e isso dito se configura como um saber verdadeiro,
que, ao ser ensinado por meio da relacdo de poder, atua de maneira
disciplinar. Numa escola, por exemplo, quando os professores notam seus
alunos sentados de forma tida como inadequada, podem repreendé-los e
corrigi-los pondo-0s em posicdo correta. Nesse caso, essa foi uma acdo do
professor sobre a do aluno que se pautou num saber considerado verdadeiro,
como por exemplo, que méa postura compromete movimentos corporais:
assim a crianga cresce de acordo com a postura considerada apropriada e,
também, pensa a partir desse conhecimento (OLIVEIRA, 2014, p. 40).

Passamos pela experiéncia em sala de aula e na maioria dos casos € um dos
dispositivos que mais marca 0 sujeito na sua existéncia. Adotada ha muito tempo, a escola
segue um modelo antigo que se mantém até hoje, bancas enfileiradas, professores sendo o
sujeito do poder e alunos o sujeito da resisténcia, normas estabelecidas sobre os estudantes e
entre outros casos visiveis. Diante dessa realidade, podemos afirmar que a finalidade da
escola continua a mesma, depois de seculos. Nao entramos nessa reflexdo com o intuito de

apontar o certo ou errado e sim para mostrar que a escola, em sua funcionalidade, tem como
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objetivo de direcionar os estudantes para um modelo que o mercado de trabalho julga ser
perfeito, além disso, existe uma vigilancia ao qual tem como objetivo o controle social.
Conhecer diferentes dispositivos € um modo de identificarmos as forcas que sao
impostas ndo sé para um Unico sujeito, mas para todos que compde aquele lugar. A sala de
aula, por exemplo, é composta por varios alunos e assim podemos enxergar que neles ha uma
singularidade como também uma multiplicidade. Podemos afirmar que nessa mistura se forma
um conjunto heterogéneo de elementos que permeiam a vida do sujeito contido neste
dispositivo. E nessa mistura de diferencas que vio se formando um novo sujeito, uma nova
forma de ver o ensino naquele ambiente e é por isso que cada sala de aula serd um novo
desafio para os profissionais da educagdo, cada uma com sua particularidade. Portanto
sabendo de todas essas forcas contidas em sala de aula, fica mais facil o professor buscar
métodos adequados e formas que possam ser proveitosas no decorrer de sua aula, além disso,
ter o conhecimento do real sentido da escola é estar um passo a frente de mudar alguns

conceitos a respeito de cada aluno.
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4 EXPERIENCIA, MARCAS E O CUIDADO DE SI

A experiéncia é vista como algo que ndo pode ser adquirida de qualquer forma ou em
qualquer lugar. Para isso, Larrosa (2002) traz em seu trabalho, reflexdes que possibilitam um
olhar da experiéncia na vida de um sujeito. O autor aponta alguns fatos que impedem o sujeito
de vivenciar a experiéncia, pois para obter experiéncia é necessario perceber e internalizar
aquilo que acontece no territorio existencial em que esta inserido.

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o
que se passa, hdo 0 que acontece, ou 0 que passa. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. [...]
Walter Benjamin, em um texto célebre, j& observava a pobreza de
experiéncias que caracteriza 0 nosso mundo. Nunca se passaram tantas
coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara. (LARROSA, 2002, p. 21).

Ou seja, a experiéncia ndo pode ser adquirida de qualquer forma, para isso é
necessario que a acdo sofrida pelo sujeito seja absorvida de forma que transpasse 0 seu
intimo, isto é, tem que haver uma transformacdo no “eu” daquele que recebe a agdo, fazendo
assim que essa se torne mais um elemento em meio a tantos que constituem a sua
subjetividade. O autor alerta também a escassez que 0 sujeito tem ao encontrar a experiéncia e
para explicar o porqué dessa falta, Larrosa (2002) traz algumas razdes que impossibilitam
essa acao no subjetivo do sujeito.

A primeira se da pelo excesso de informacdo. Segundo o autor:

A informagdo nédo é experiéncia. [...] ndo deixa lugar para a experiéncia, ela
€ quase contrario da experiéncia, quase uma antiexperiéncia. [...] a
informacdo ndo faz outra coisa que cancelar nossas possibilidades de
experiéncia. O sujeito da informacdo sabe muitas coisas, passa seu tempo
buscando informagdo, 0 que mais preocupa € ndo ter bastante informacao;
cada vez sabe mais, cada vez estd melhor informado, porém, com essa
obsessdo pela informacdo e pelo saber (mas saber ndo no sentido de

“sabedoria”, mas no sentido de “estar informado”), o que consegue € que
nada Ihe aconteca. (LARROSA, 2002, pp. 21-22).

O autor se dirige a informagdo como uma forma de distrair o sujeito a conhecer a
experiéncia, pois 0 mesmo se preocupa em ter informacoes, fazendo assim que se perca e nao
encontre 0 caminho para ser transpassado por aquilo que o rodeia. A informacdo deixa o
sujeito preocupado em sempre estar por dentro de tudo o que passa, mas ndo da espago para a
reflexdo daquilo que estar por perto. Larrosa (2002) exemplifica trazendo a ideia do que
acontece na escola, onde o aluno escuta o professor falar, busca informacdes sobre o conteido

estudado, porém nada acontece. E comum o aluno estudar para uma prova e poucos dias apos
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a aplicacdo o sujeito ndo lembrar ou saber o que fez, isto se da pelo fato dele ter obtido
informacdes e ndo experiéncia.

A segunda razdo € definida pelo excesso de opinido. Este motivo faz com que o
sujeito, ao sentir-se informado, crie conclusdes proprias e se sinta capaz de opinar. Porém,
essa opinido se desvincula muitas vezes daquilo que o sujeito €, ou seja, age de uma forma
paralela daquilo que 0 mesmo acredita, pois é apenas um reprodutor de opinides formadas por
informacdes que surgem de alguns integrantes da populacao.

O sujeito moderno é um sujeito informado que, além disso, opina. E alguém
gue tem uma opinido supostamente pessoal e supostamente propria €, as
vezes, supostamente critica sobre tudo o que se passa, sobre tudo aquilo que
tem informacdo. [...] Em nossa arrogancia, passamos a vida opinando sobre
qualguer coisa sobre que nos sentimos informados. [...] No entanto, a
obcessdo pela opinido também anula nossas possibilidades de experiéncia,
também faz com que nada nos aconteca. [...] O periodismo é a fabricacdo da
informacdo e opinido. E quando a informacdo e a opinido se sacralizam,
quando ocupam todo o espago do acontecer, entdo o sujeito individual ndo é
outra coisa que o suporte informado da opinido individual, e o sujeito
coletivo, esse que teria de fazer a historia segundo os velhos marxistas, ndo é
outra coisa que o suporte informado da opinido publica. (LARROSA, 2002,
p.22).

A opinido ndo deixa brechas para que o sujeito obtenha a experiéncia. Pois, além de
estar preocupado em opinar, o sujeito busca informag6es para a fundamentagéo de sua opinido
que por vez esta relacionado com o periodismo, ou seja, tudo o que foi pesquisado e
fundamentado tem um curto prazo de validado perdendo espaco para novas informacdes que

aparecem. A partir disso, surge a terceira causa da antiexperiéncia: a falta de tempo.

A velocidade com que nos sdo dados os acontecimentos e a obsessdo pela
novidade, pelo novo, que caracteriza 0 mundo moderno, impedem a conexdo
significativa entre acontecimentos. Impedem também a memodria, ja que cada
acontecimento é imediatamente substituido por outro que igualmente nos
excita por um momento, mas sem deixar qualquer vestigio. O sujeito
moderno ndo s6 estd informado e opina, mas também é um consumidor
voraz e insaciavel de noticias, de novidades, um curioso impenitente,
eternamente insatisfeito. [...] Por isso, a velocidade e o que ela provoca, a
falta de siléncio e de memoria, sdo também inimigas mortais da experiéncia.
[...] E na escola o curriculo se organiza em pacotes cada vez mais numerosos
curtos. Com isso, também em educacdo estamos sempre acelerados.
(LARROSA, 2002, p. 23).

A falta de tempo, ou 0 excesso de atividades exercidas pelo sujeito impossibilita o
mesmo de pensar, de “parar” e sentir o que ¢ importante para a sua vida, ocasionando um ser
reprodutor daquilo que a informacéo e opinido Ihe trazem. Segundo o autor a escola hoje é um
exemplo de formadores de opinido, isso por causa do excesso de trabalho ou atividades que o

curriculo traz causando nos sujeitos que frequentam esse ambiente uma aceleragdo exagerada
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daquilo que deve ser visto, fazendo assim que nada aconteca neste dispositivo. Esta cheio de
informacdes e para adquirir a experiéncia é preciso parar, refletir, e conhecer-se para que
possam perceber 0 que acontece em sua volta e para isso € necessario o siléncio.

Um dos motivos da falta de tempo é o excesso de trabalho, e esse, segundo Larrosa
(2002) é a quarta causa da antiexperiéncia.

O sujeito moderno, além de ser um sujeito informado que opina, além de
estar permanentemente agitado e em movimento, é um ser que trabalha, quer
dizer, que pretende conformar o mundo, tanto o mundo “natural” quanto 0
mundo “social” ¢ “humano”, tanto a “natureza externa” quanto a ‘“natureza
interna”, segundo seu saber, seu poder ¢ sua vontade. O trabalho ¢ esta
atividade que deriva desta pretensdo. [...] N&s somos sujeitos ultra-
informados, transbordantes de opinides e superestimulados, mas também
sujeitos cheios de vontade e hiperativos. E por isso, porque sempre estamos
querendo o gue ndo &, porgue estamos sempre em atividade, porque estamos
sempre mobilizados, ndo podemos parar. E, por ndo podermos parar, nada
nos acontece. A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo
da acgdo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre 0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a
arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago. (p. 24).

O trabalho € algo essencial na vida do sujeito e isso acaba pesando de uma forma
significativa quando falamos em prioridade na vida de um ser humano. Por isso, € comum
encontrar pessoas que estdo atarefadas e ocupadas demais para adquirir experiéncia, pois para
isso, de acordo com Larrosa (2002), é necessario que haja um sacrificio por parte do sujeito
em desapegar de determinadas coisas (informacdes, opinido, falta de tempo e excesso de
trabalho) que possam impossibilitar esse experimento. E uma escolha que ndo é facil ou
simples em ser tomada, pois estas muitas vezes ndo deixam brechas para escolhas e isso acaba
afetando de forma direta e constante a vida do sujeito.

Até aqui vimos os fatores que impedem o sujeito de conhecer ou experimentar a
experiéncia. Agora iremos estudar o sujeito experiéncia e consequentemente 0s elementos que
a compdem.

Esse sujeito que ndo € o sujeito da informacdo, da opinido, do trabalho, que
ndo é o sujeito do saber, do julgar, do fazer, do poder, do querer. [...] 0
sujeito da experiéncia seria algo como um territério de passagem, algo como
uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo,
produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios,
alguns efeitos. [...] o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade,
mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por
sua abertura. (LARROSA, 2002, p. 24).
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O sujeito experiéncia se abstém de determinadas situacfes que possam tirar suas
oportunidades de fazer ou experimentar. E um ser calmo, compreensivo, silencioso, cauteloso
que vive da melhor maneira consigo mesmo. Para tal feito, é necesséario se desligar do
periodismo e deixar-se ser tocado, sem que algo lhe atrapalhe ou imponha. E nfo se interessar
em conhecer as coisas, mas ser livre em conhecé-las, ndo ir atrds do sentido, mas fazer ter
sentido o que lhe acontece. E um desapegar de sua esséncia para conhecer novas forcas que
possam ultrapassar os limites daquilo que ja se conhece, daquilo que todos fazem, dizem,
agem. O sujeito experiéncia é um aventureiro que entra em diversas ocasides causando-lhe
consequéncias drasticas e dolorosas. Larrosa (2002) afirma que:

A experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relacdo com algo
que se experimenta, que se prova. [...] O sujeito da experiéncia tem algo
desse ser fascinante que se expOe atravessando um espacgo indeterminado e
perigoso, pondo-se nele & prova e buscando nele sua oportunidade, sua
ocasido. [...] A experiéncia é a passagem da existéncia, a passagem de um
ser que ndo tem esséncia ou razdo ou fundamento, mas que simplesmente
“ex-iste” de uma forma sempre singular, finita, imanente, contingente. [...]
Em contrapartida, o sujeito da experiéncia ¢ também um sujeito sofredor,
padecente, receptivo, aceitante, interpelado, submetido. Seu contrario, o
sujeito incapaz de experiéncia, seria um sujeito firme, forte, impavido,
inatingivel, erguido, anestesiado, apatico, autodeterminado, definido por seu
saber, por seu poder e por sua vontade. (p. 25).

Com todos esses elementos que constituem o sujeito experiéncia hd uma “enxurrada”
de forcas que agem sobre o ser humano. Com isso, fica improvavel que ndo haja uma
transformacéo no sujeito, acarretando em mudancas que podem ser essenciais em sua vida.

Além das transformacdes, a experiéncia resulta muitas vezes em marcas que o sujeito
carrega por muito tempo em sua existéncia e as vezes para sempre. As marcas, como dito,
advém da experiéncia sao situacGes que acontecem em determinado lugar onde o sujeito
percebe, sofre a acdo e consequentemente introduz para dentro de si. Podemos dizer que as
transformacGes sdo resultados das marcas que surgem na experiéncia. Rolnik (1993) traz que:

Ao longo de nossa existéncia inteira e em cada uma das dimens@es de que
ela vai se compondo, vivemos mergulhados em toda espécie de ambiente,
ndo sé humano. Proponho que consideremos o que se passa em cada um
destes ambientes, e ndo apenas no plano visivel, 0 mais 6bvio, mas também
no invisivel, igualmente real, embora menos 6bvio. Pois bem, no visivel ha
uma relacdo entre um eu e um ou varios outros (como disse, ndo s6
humanos), unidades separaveis e independentes; mas no invisivel, o que ha é
uma textura (ontolégica) que vai se fazendo dos fluxos que constituem nossa
composicdo atual, conectando-se com outros fluxos, somando-se e
esbocando outras composi¢Bes. Tais composi¢des, a partir de um certo
limiar, geram em nos estados inéditos, inteiramente estranhos em relacéo
aquilo de que é feita a consisténcia subjetiva de nossa atual figura. Rompe-se
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assim o equilibrio desta nossa atual figura, tremem seus contornos. Podemos
dizer que a cada vez que isto acontece, € uma violéncia vivida por nosso
corpo em sua forma atual, pois nos desestabiliza e nos coloca a exigéncia de
criarmos um novo cOorpo - em nossa existéncia, em nosso modo de sentir, de
pensar, de agir etc. - que venha encarnar este estado inédito que se fez em
nés. E a cada vez que respondemos a exigéncia imposta por um destes
estados, nos tornamos outros. Ora, 0 que estou chamando de marca sdo
exatamente estes estados inéditos que se produzem em nosso corpo, a partir
das composicBes que vamos vivendo. Cada um destes estados constitui uma
diferenga que instaura uma abertura para a criagdo de um novo corpo, 0 que
significa que as marcas sdo sempre génese de um devir. (pp. 1-2).

As marcas sdo situacdes inéditas que ocorrem na vida do sujeito, desestabilizando-o e
forcando 0 mesmo a mudar e isso traz uma nova postura, um novo modo de pensar, ou seja,
em um novo “eu”. E um ciclo que enquanto o sujeito estiver adentrado em qualquer que seja o
dispositivo, ele serd marcado. Sdo as marcas que fazem o sujeito lembrar, refletir, chorar. Esse
Gltimo pode ter um contexto bom, mas vinda de uma experiéncia dolorosa, de algo que tenha
agredido o deformando e formando novas caracteristicas que podem ser superadas também
por outras marcas e isso favorece a um ciclo onde ninguém consegue prever o final, ou seja, 0
seu devir’,

Podemos dizer que as marcas é uma experiéncia dentro de outra experiéncia, sendo
essa mais intensa, que desestabiliza aquilo que foi construido. Por exemplo, se pegarmos um
sujeito que esta proximo de se formar em um curso superior e o que falta € uma disciplina,
mais precisamente o TCC (Trabalho de Conclusdo do Curso), esse sujeito, provavelmente,
tera que passar pela experiéncia, pois para a conclusdo desse trabalho ele passara por algumas
etapas, pois serd necessario elaborar, planejar, refletir, deixar-se tocar pelas palavras, pelas
experiéncias outras, discutir e defender o que foi absorvido.

Esta etapa, tem elementos que constitui a experiéncia, pois o sujeito sofre, cali, sente-se
muitas vezes incapaz de concluir, mas sai com algo dentro de si. Desta experiéncia TCC,
advem diversas marcas, como por exemplo, a decisdo da banca. Este aluno pode vivenciar um
dos momentos mais lindos de sua vida ao tirar um dez, porém pode se sentir triste,
desmotivado e incapaz ao ser reprovado na disciplina. O fato de ser aprovado ou ndo, pode
causar uma marca no sujeito ao lembrar-se do TCC. Pode ser reproduzida em seu corpo como
algo positivo ou negativo e isso boa parte dos alunos levam para o resto de suas vidas ou até

serem superadas por outras marcas.

2 Discutiremos esse termo mais adiante.
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Dentro dessas forgas que impulsionam o sujeito na sua vida, existem fatores que fazem
com que ele busque respostas sobre o que Ihe acontece, mas para isso € preciso que 0 mesmo
se conheca, reproduza a préatica de si, pratique o cuidado de si.

O cuidado de si € um conjunto de praticas segundo as quais 0 sujeito vai se
constituindo como sujeito de suas acdes, sem a necessidade de imposicao de
cadigos e leis, e pressdes sociais e morais, ou seja, o individuo através de sua
temperanca constitui o seu préprio codigo moral e vive baseado nele, se
construindo e re-construindo, formando-se e transformando-se,
constantemente em seu devir. E a conquista da autonomia, onde o sujeito em
seu plano de imanéncia reconhece as linhas de forc¢a, de subjetivacdo, que o
tem como mira, mas também conhece a vontade de poténcia e de poder que
o formam, portanto, agarra aquelas que o move, que deseja, e afasta as que o
tira da trilha dos seus desejos, atualizando suas virtualidades imanentes. O
sujeito é produto e produtor de si mesmo. (CAVAMURA, 2013, p. 1).

O cuidado de si traz para o sujeito a possibilidade de identificar as linhas de forgas que
0 atingira. E a percepcdo daquilo que estd em sua volta. Com isso fica mais facil o sujeito
resistir a determinadas situacdes, possibilitando assim a permanéncia ou ndo da sua
singularidade.

Diante de tantas subjetivacGes impostas no dispositivo, esse carregado de normas, 0
sujeito que pratica o cuidado de si tem ao seu favor a percepcao do que de fato quer para sua
vida. E um sujeito livre, mas com suas singularidades, ou seja, € um ser que ndo vai com a
manada, ele pensa, se ocupa consigo e isso faz com que ele perceba o que lhe acontece. As
subjetivacOes, as experiéncias e as marcas muitas vezes desestabilizam o sujeito e o deixam
sem chéo.

A pratica do cuidado de si faz com que o sujeito ache motivos e condi¢Bes para
continuar. E obter o controle de sua vida, do que quer, embora tantas coisas e lugares Ihe
impdem coisas diferentes. Como a autora disse é uma pratica que requer tempo e reflexdo. As
vezes 0 sujeito conhece mais o outro do que a si mesmo e acabam introduzindo sonhos,
paixdes que pertencem a outros. Cavamura (2013) traz que é preciso se colocar em primeiro
plano para que depois possam vir os outros. E a pratica de cuidar-se primeiro para depois
cuidar do outro.

O cuidado de si, para Epicteto, é um privilégio-dever, um dom-obrigacdo
gue nos assegura a liberdade obrigando-nos a tomar-nos nés proprios como
objeto de toda a nossa aplicac&o. [...] E um principio valido para todos, todo
0 tempo e durante toda a vida. (FOUCAULT apud CAVAMURA, 2013, p.
2).

E um processo que liga o sujeito do outro, onde reflete diretamente nas duas partes. O
modo ao quais essas medidas véo criando forma, fortalecendo o sujeito e aqueles que estéo ao
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seu redor. Hoje € notoria a percepcao de pessoas perdidas sem nenhuma autenticidade, presa
naquilo que o atacam. Para isso, 0 sujeito que se cuida, consequentemente cuidara do outro. O
cuidado de si controla as subjetividades, as consequéncias trazidas pelas experiéncias e
marcas. Portanto, ha uma relacdo entre esses trés pontos que quando se cruzam introduzem

uma concepgao nova e faz um sujeito novo transformando assim em seu devir.
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5 DEVIR PROFESSOR DE MATEMATICA

As subjetivacbes, os modos de subjetivacdes, as experiéncias, as marcas e o cuidado
de si sdo elementos que compBem o sujeito e sdo através desses elementos que ele vai se
constituindo.

Exemplificando essa situacdo, 0 sujeito pode ser comparado com um livro, porém
mesmo antes de existir ja se tem algo notado, escrito, desenhado sendo isto feito e com
autoria de outras pessoas, por exemplo, dos seus pais. No inicio de sua existéncia o sujeito vai
adentrando em alguns dispositivos. Normalmente, ou 0 mais comum, o dispositivo familia é
um dos primeiros, se Ndo 0 primeiro a agir e sobrepor normas sobre o sujeito. Nesta condicao,
0 bebé ainda sem noc¢do de dominio ou de controle, vai reproduzindo os ensinamentos vindos
de seus pais ou responsaveis. Nesta etapa a crianca vai se (re)construindo, o livro vai sendo
preenchido com sua autoria, embora ndo se tenha no¢do do que passa, o sujeito vai recebendo
as subjetivacOes, as experiéncias e isso vao sendo internalizado e consequentemente
formando-o, transformando, ou seja, vai formando o seu devir.

Lembrando que o devir ndo € uma identidade e sim uma vida interpretada e traduzida
por varios momentos, sejam com suas singularidades e multiplicidades, sendo essas obtidas
com o contato com o outro. Entdo como tudo isso é obtido muito cedo, ndo h4 como saber
quando comegou e como comegou, assim como ird terminar. O devir de um sujeito € obtido
em diferentes dispositivos que como objetivo, agem sobre 0 mesmo com as subjetivacdes,
experiéncias e marcas. O devir seria a pagina atual ao qual representa o0 sujeito, cheia de
rabiscos, de corretivos, de tracejes, de grifos.

O devir “nao tem um objetivo, ndo tende a um final, ndo é um processo para um Sefr,
pois se fosse ja teria alcancado seu objetivo” (DELEUZE apud VAZ, 2012, p. 4). O devir
representa 0 meio, ou aquilo que esta acontecendo. Modifica-se na medida em que as linhas
de forgas véo atingindo o ser humano. Por isso, ndo se pode ter algo definido, acabado,
engessado.

Vaz (2012) traz esse pensamento em seu trabalho sobre o sujeito professor:

‘Ser professor’ ¢ uma profissdo que assumimos, assim como inumeras outras
possiveis ao longo de uma vida. Ainda assim, podemos inventar
possibilidades de ndo deixarmos que o ‘ser professor’ se torne identidade
fixa, de entendermos nossa vida como um constante processo formativo
onde o professor ndo é existéncia (ser), € acontecimento; ndo é identidade, é
devir, é alguém que constroi lugares ao invés de somente habitar espagos
inventados por outrem (p. 9).
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A autora descreve o ser professor como um sujeito inconstante, onde ndo pode ser um
mero reprodutor de ideias estabelecidas por outro. E acima de tudo, um ser que esta
submetido ao novo, sendo esse carregado de experiéncias e marcas.

Queiroz (2015) nos traz uma experiéncia vivida com alguns estudantes de licenciatura,
cujo objetivo era ver suas praticas em sala de aula. Através disso, refletir o professor de
matematica de uma forma mais abrangente, ou seja, indagar sobre a prética ideal, a construcao
do professor de matematica, descrever o devir professor de matematica. A pesquisadora
buscou enxergar nesses licenciandos as concepc¢des que eles tinham a respeito a docéncia.
Observou como eles “viam” a matematica e como a compreenderam. Nesta perspectiva, a
pesquisadora busca através da Filosofia da Diferenga, explicar através dos mapas narrativos o
que cada aluno tras consigo em sala de aula e que remete na sua pratica, ou seja, as
subjetivacdes que ocorreram e afetaram diretamente o modo de pensar matematica naqueles
sujeitos.

O devir esta relacionado também a experiéncia que o sujeito tem em suas diversas
atividades no seu dia a dia. Sdo as experiéncias adquiridas que formam a concep¢do que o
sujeito tem sobre si. A partir disso, 0 seu comportamento se adéqua conforme o que a vida lhe
oferece. Por isso o devir é sempre inconstante, ndo ha uma verdade absoluta, uma ideia
produzida perpétua que o conduzird até o fim. Contextualizando essa ideia, Queiroz (2015)
afirma que:

No momento em que esses licenciandos estdo lecionando, observam que
experiéncias outras, ndo ligadas diretamente ao contexto de sala de aula,
vivenciadas em outros dispositivos, ndo ficam fora da sala de aula, mas, sim,
fazem parte de um eterno retorno ao movimento de inventar-se professor de
Matematica. S8o inseparaveis do sujeito e, a medida em que atua como
professor, novas experiéncias sao acrescidas as antigas, havendo uma ciséo,
fusdo, fissdo, ruptura, entrelagar, enfim um movimento do devir professor de
Matemaética. Os fluxos de forga que percorrem uma sala de aula, as marcas
dos sujeitos — alunos e professores —, 0 mero contato entre sujeitos ja os
afetam mutuamente. Fluxos de for¢as, marcas e afetacfes (2015, p. 165).

O devir professor de matematica, como o préprio nome diz, traz um sujeito professor
de matematica com suas subjetivac@es vindas das experiéncias e marcas obtidas no decorrer
de sua caminhada profissional e pessoal. Embora o sujeito traga experiéncias alcancadas em
seu contexto o devir ndo é uma repeticdo de alguma préatica, mas algo novo pensado e
reproduzido de acordo com a realidade de cada um. Assim, o professor vai se moldando, se
aperfeicoando, se localizando até chegar ao professor “ideal” para determinadas situagdes ou
até mesmo para cada turma. Para que isso aconteca, requerem do profissional muito tempo e

dedicacdo. S3o duas coisas que parecem estar longe uma da outra. E comum ouvir desses
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profissionais que é impossivel unir ou se ter essas duas coisas nesta area. Ou se tem um pouco
de tempo ou dedicacdo. Com isso, muitos profissionais ndo conseguem fazer ou alcancar os
seus objetivos como professor, pois a arte de se fazer entender ou de conseguir entender a
turma fica cada vez mais dificil por ndo ter tempo de refletir e raciocinar o que se passa
naquele ambiente que no caso seria a sala de aula, nessa condi¢do Larrosa (2002) julga ser
improvavel que alguém possa absorver de modo significativo a experiéncia que o ambiente
oferece para o sujeito.

As variacOes do devir professor sdo constantes, pois o simples fato desse profissional
se locomover de uma turma para oura requer uma nova situa¢do ou um novo professor, isto &,
cada turma é composta por pessoas diferentes que assimilam de diferentes formas os
contedos propostos. Para isso, o professor tem que estar ativo percebendo as dificuldades
suas para que haja uma mudanca trazendo assim beneficios e resultados para si e para 0s
outros, que neste caso seriam os alunos.

E preciso achar a matéria da qual tratamos, a matéria que abracamos,
fascinante. As vezes, temos de nos acoitar. N30 que seja desinteressante, a
questdo ndo é essa. E necessario chegar ao ponto de falar de algo com
entusiasmo. O ensaio é isso. Eu precisava menos disso. E as aulas séo algo
muito especial. Uma aula é um cubo, ou seja, um espago-tempo. Muitas
coisas acontecem numa aula.... Uma aula é algo que se estende de uma
semana a outra. E um espaco e uma temporalidade muito especiais. ... Mas
ha um desenvolvimento interior numa aula. E as pessoas mudam entre uma
semana e outra. O publico de uma aula é algo fascinante (DELEUZE apud
QUEIROZ, 2015, p. 163).

O ser professor € uma peca chave de um quebra cabeca que envolve culturas, normas,
pessoas e etc. Assim, é um campo amplo que implica em profundas relagfes desse sujeito
com o0s mais variados elementos que compdem uma diversidade obtida no passado, presente e
futuro. Em uma sala de aula contém varios alunos e cada um deles representa essa
diversidade. Como visto a aula em si é algo fascinante no sentido de trazer uma bagagem
diversificada de sujeitos que estdo sempre em uma transi¢do de caracteristicas. Porém, tudo
isso é desafiador, pois atender a todos de maneira satisfatoria onde haja uma compreensao de
todos para aquilo que esteja sendo dito € dificil, pois como se trata dessa diversidade a
linguagem trabalhada em sala pode ser aceita por um, mas nao por outro. “O professor, nesse
instante, ndo busca o encontro com o ‘ser’, ele necessita do acaso, que ndo ¢ dispersao porque
vai ao encontro de uma necessidade de diferenga” (VAZ, 2012, p. 5). O professor deve
entender isso e buscar se adaptar as realidades impostas no dia a dia. Para isso, este

profissional deve entender o que acontece na sala de aula, assim como deve refletir sobre suas
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praticas pedagogicas. Através dessas reflexdes, o professor deve ir se transformando e
buscando resposta que correspondam as expectativas dos estudantes.

A profisséo de professor, em muitos momentos é tomada por turbilhdes de
incertezas, por vezes dolorosas, que nos fazem nutrir uma espécie de nausea.
Entre as certezas de ‘ser professor’, enquanto profissio assumida
indiscutivelmente, explodem diferencas, as quais nossa formagdo académica
ndo traz garantias de solucbes. Na escola, nem todas as coisas funcionam
como planejamos e isso faz com que vivamos momentos j4 ndo tdo
tranquilos quanto pareceria caber a uma fixidez de ‘ser professor’ (VAZ,
2012, p. 2).

Vaz (2012) mostra uma das dificuldades do professor, e essa dificuldade é apresentada
apenas quando o sujeito tem o contato direto com a sala de aula. A partir disso, 0 sujeito
professor tera de fato a realidade a mostra e é nesse encontro que sera necessario construir um
planejamento que muitas vezes foge do contexto historico do sujeito.

Inventar modos de existir professor ndo significa abandonar tudo o que ja se
sabe para encontrar novos conhecimentos mais adequados. Os proprios
conceitos que ja possuimos nos servem como possibilidades de encontros
com outras experiéncias. Ndo se trata de um abandono, mas de uma
reterritorializacdo (VAZ, 2012, p. 3).

O existir mostrado pela autora remete em um professor que saiba ser notado pela
turma através de sua pratica. 1sso requer um processo de reterritorializacdo®, ou seja, o sujeito
embo