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RESUMO

O presente estudo parte de uma revisao bibliografica de carater integrativo e tem a
compreensao de que esta producéo literaria a fim de abordar as ideias utilizadas a
partir de tendéncias, metodologias e principios de avaliagdo que sao utilizados
ultimamente no cotidiano solar da Educacdo Fisica. Objetivou-se entender os
processos, descrever como cada uma delas entende a avaliagdo e apontam as
possibilidades que podem e devem ser usadas, além de mostrar como os conceitos
podem ser complementares e ndao apenas confrontados. Deste modo, pudemos
tabelar e identificar de uma maneira clara informagdes qualitativas nas quais
pudéssemos compreender que a melhor abordagem €& sempre se manter
intrinsecamente ligado ao processo de ensino-aprendizagem em todas as suas etapas
e ndo apenas utilizar a avaliagdo como um rotulo ou rito de passagem. Podendo
concluir assim como um elemento fundamental para construgdo educacional na qual

a Educacao Fisica também pode proporcionar.

Palavras-chave: Revisdo. Educacao Fisica escolar. Processos Avaliativos.



ABSTRACT

This study starts from a literature review and has the understanding that this literary
production the integrative character in order to address the ideas used from trends,
methodologies and principles of evaluation that are used lately in the daily physical
education. The objective was to understand the processes, describe how each of them
understand the evaluation and point out the possibilities that can and should be used,
and show how the concepts can be complementary and not just confronted. In this
way, we were able to tabulate and clearly identify qualitative information in which we
could understand that the best approach is always to remain intrinsically linked to the
teaching-learning process in all its stages and not just to use assessment as a label or
rite. passage. It can thus be concluded as a fundamental element for educational

construction in which Physical Education can also provide.

Keywords: Review. School Physical Education. Evaluative Processes.
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1 INTRODUGAO

Avaliacdo, um tema tao temido por muitas pessoas e um campo que por vezes
até é deixado de lado, isso faz com que se abra o debate para ir em busca nao apenas
de um resultadismo, este ultimo defendido por Parllet (1982). De fato, a ideia principal
dada para a avaliagdo é conseguir mensurar o desenvolvimento de alguém, mediante
qualquer situagao e nessa perspectiva, todos aqueles que sdo avaliados querem obter
o maior e melhor éxito possivel (BOTH, 2005). Ao se propor explorar tal tema, a busca
inicial deve ser sua origem, onde o processo de avaliagdo na educagao passou a ser
uma comparagao constante sobre os resultados dos alunos, se baseando na
verificagdo da mudanca vinda do educando, dada assim a partir do seu desempenho
pelo seu objetivo e na percepgao disso ocorrendo (TYLER, 1949).

Em linhas gerais, Kraemer (2005) traz uma definigdo ampla para a avaliagao
educacional podendo ser um conjunto de ideais e situa¢gdes que podem mensurar o
quanto uma pessoa desenvolveu de um conteudo proposto e identificar em quais
pontos aquela pessoa ainda tem dificuldade. Geralmente, a avaliagdo parte de um
processo de construgdo permanente do processo de ensino-aprendizagem, seja ela
por ciclo ou série (SOUSA, 1997). Além de ser uma ferramenta na qual deve ajudar
ao professor em como nortear toda a composi¢cao de tematicas futuras para uma
melhor construgéo de escolarizagdo (BOTH, 2005).

Para Luckesi (2014), atualmente existem muitas modalidades de avaliagéo, nas
quais se buscam mais do que apenas o0s resultados, mas sim uma evolugao daquilo
que foi proposto, algo mais condizente com a ideia de avaliagao da aprendizagem, ja
que a continuidade em buscar corrigir erros € mais eficaz na construgéo do saber em
seus novos conhecimentos do que apenas depositar uma enxurrada de conteudo.

Compreendemos que a avalicdo na Educacéao Fisica parte de outro principio,
tal qual uma das possibilidades a serem abordadas € a chance de mensurar o quanto
os alunos reconhecem e resinificam seu proprio corpo em relacdo ao ambiente, esse
processo pode determinar quais diretivas relativas a percepcao corporal desse
individuo no que diz respeito as suas experiéncias prévias (LUCKESI, 2010). Com
isso, saindo do estereotipo apenas da presenca e participagao obrigatéria do aluno,
tais tipos de inteligéncias passam a ser menos prestigiadas na avaliagcdo mais
abrangente dos mesmos (PALMA; OLIVEIRA; PALMA, 2010).
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Procedimentos n&o apenas utilizados na Educacéao Fisica, compreendem que
as primeiras etapas sao sempre para uma analise inicial, e visam entender como
funciona o coletivo e dai se observando o todo, podemos caracterizar cada individuo,
para assim serem reavaliados, tanto coletivamente como de forma individualizada
(BRATIFISCHE, 2008).

A Educacéao Fisica é uma disciplina que faz parte do curriculo de formacgao
educacional, inicialmente veio com o nome de Ginastica, por Couto Ferraz e ganhou
forca com Rui Barbosa e a ideia de uma formacgao integral do ser humano precisa
passar pelo conhecimento de simesmo e do que o permeia, (RAMOS, 1982; DARIDO;
RANGEL et. al., 2015). Apesar disso, o debate de como se fazer Educacgao Fisica no
pais ainda € muito forte, a partir de tantas tendéncias e metodologias que propde
resultados tao diferentes. Sabendo disso, existe uma lacuna de qual/quais maneiras
seriam as mais coerentes de se buscar a avaliagédo do conhecimento a partir de um

processo coerente possivel.



2 REVISAO DA LITERATURA

Apesar de avaliagdo vir do latim a + valere, e que isso significa o ato de medir
0 mérito e o valor do estudo Kraemer (2006) deixa bem claro que avaliagdo nao é
apenas uma mecanica conceitual estatistica que formal e que a mesma vai além das
atribuicbes de notas. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que foi
publicada em 1996 e desde entdo aconselha que os processos de avaliagdo sejam:
"continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais". Entdo a partir disso, quais processos metodologicos e
tendéncias ajudam a entender qual processo seria mais coeso para uma construgao

coerente mediante uma avaliacdo dentro da Educagao Fisica.

2.1 Afinal, o que dizem sobre o que é avaliagao?
Autores mais antigos tém definicbes abrangentes da avaliagéo, Luckesi (1978),

por exemplo, diz que a avaliagdo é definida como um processo de julgamento de
valores sobre manifestagdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de
decisdo de quem esta sendo avaliado. Ja Sarrubbi, (1971) afirma que a avaliagdo em
sua visdo educativa € um processo bastante complexo, porém nao dificil, e que ela
comega com a formulagdo de objetivos e requerem a muita elaboragdo a partir de
meios onde se evidéncia de resultados, e a interpretacdo dos mesmos para saber em
qual medida foram os objetivos propostos foram alcancados.

Entretanto, antes disso Juracy C. Marques, (1976) ja dizia que a avaliagao era
um processo continuo, de processo sistematico, que deve ser compreensivo, €
sempre comparativo, necessariamente cumulativo, bastante formativo e global para
que seja util, uma visdo muito abrangente, na qual permite avaliar o conhecimento do
aluno das formas mais amplas. Dois outros autores, Bradfield e Moredock, (1963)
expde a avaliagdo e diz que a mesma significa uma dimenséo na qual se pode medir
o comportamento em relacdo a um padrao de natureza social ou cientifica.

Apesar de tudo, devemos entender que avaliacdo é sempre uma operagao
descritiva e informativa mediado por muitos conteidos que sao langados durante o
processo de ensino aprendizagem. A autora ainda indica que mesmo assim, existe
um caminho a seguir, e ainda que ja existindo dentro do planejamento metodoldgico

que define o inicio e o fim do percurso, a verificacdo do trajeto deve ser uma das
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pequenas metas a serem tragadas durante todo o percurso (KRAEMER, 2006). As
ideias de uma avaliacao cotidiana escolar passam por trés etapas que sdo observar,
diagnosticar e conceituar e isso esta sempre presente em qualquer uma delas.
(BRATIFISCHE, 2008).

De acordo com Piletti (2000) o processo avaliativo deve comegar no primeiro
dia de aula, para adquirir informacgdes diretas, imprescindiveis e valiosas ao
planejamento das aulas, conjugando as trés modalidades de avaliagao (diagndstica,
formativa e somativa). Sendo assim, o professor devera resgatar os conhecimentos
prévios de cada aluno, diagnosticando as possiveis dificuldades que venham a surgir
ao decorrer dos dias, de forma continua, para que ao final tenha uma resposta positiva
ou negativa sobre seu planejamento inicial (GUEDES, 2006).

Talvez a avaliagado diagnostica ou analitica como também é chamada, tem
énfase nos momentos iniciais do professor para com a turma e os alunos, ela prioriza
o conhecimento prévio, e a partir desse momento o professor elabora suas novas
agdes se propondo a partir daquele diagnostico a fim de suprir as necessidades
apresentadas e com isso planejar todo o seu ensino, é o que afirma Piletti (2000).

O processo de avaliagdo formativa também é conhecido como controladora,
tem como objetivo central verificar se aquilo proposto pelo professor esta sendo
alcancados durante o processo a partir do resultado obtido. Nesse caso, a fungcao do
aluno é oferecer ao professor os maximos requisitos que foram assimilados por ele e
assim o professor inserido naquele contexto tem a oportunidade de perceber até onde
vai essa construgao cognitiva e ai adequar ndo apenas ocasionalmente, mas também
periodicamente e cotidianamente.

A enquanto a avaliagdo cumulativa talvez seja a mais comum ultimamente, ela
prioriza a reten¢cdo do conhecimento e nas orientagdes continuas previstas pela LDB.
Ja na avaliagdo somativa ou classificatéria (Piletti, 2000) tem aquele viés mais
tradicional e tem mais a ideia de promover o aluno de classe ou série, muito comum
em ser utilizadas em bimestres ou semestres e em alguns momentos sao bastante
parecidas com a acumulagao de pontos.

A autoavaliagéo talvez seja o mais dificil deles, se da tanto pelo aluno quanto
também pelo professor, precisa de muita consciéncia de quem a faz, porém deve ser
delas a mais rigida, ja que perceber onde existe suas proprias falhas é bastante
importante para aperfeigoar todo o processo (DARIDO; RANGEL et. al., 2015).
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2.2 As barreiras e dificuldades nos processos avaliativos na educacao fisica
escolar
Teixeira e Nunes (2010) abordam a ideia que existe um modelo de ensino que

esta fracassado e ndo é de hoje, juntamente com uma pedagogia arcaica faz com que
o professor seja controlado por um sistema e que sua metodologia seja apenas
controladora também. Alguns professores acabam apontando a falta de estimulo e
interesse dos alunos como principais responsaveis por notas baixas, a falta de
assiduidade e os problemas estruturais e pouco material disponivel, isso quando ainda
se tem a disposicgao.

Darido (2011) também explica que os estudantes podem ser avaliados de
muitas maneiras através da proposta sistematica, dentro das situagdes criadas em
sala de aulas, em uma participagao onde perguntas e respostas formuladas durante
a producéo de outras atividades, ou também das maneiras mais comuns como nas
provas especificas, na construcdo de trabalhos, nas buscas por pesquisas,
elaboracgdes de relatorios entre outros modos.

Luckesi (2010) nos alerta que existe a necessidade de notarmos que, para
muitos alunos o que motiva ndo € o processo de aprendizagem ao qual eles passam,
mas sim a nota que eles tiram. E que isso, em meio a perspectiva da avaliagcao
mediadora vem sendo um grave problema, ndo apenas para o processo de avaliagao,
mas para todo o ensino e aprendizado. O autor ainda afirma que a aprendizagem mais
efetiva deveria ter no seu centro as atividades provenientes da educacéo, algo que
infelizmente ndo vem sendo uma conduta comum.

Sanches Neto (2017) deixa bem claro os critérios que hoje s&o utilizados de
maneira avaliativa por professor de educacao fisica e que eles sdo diretamente
ligados a frequéncia do participante, participacado direta, envolvimento relativo, as
acdes atitudinais e procedimentais, o conhecimento tacito aplicado ali, o bom
aproveitamento motor, além de conseguir verbalizar de maneira oral ou grafica através
de imagens aquilo que foi assimilado.

Um outro fator evidenciado por Kraemer (2006) € que as principais bases de
avaliagbes ainda utilizadas no século XXI vem do centenario passado e sao
desenvolvidos pelos campos da psicologia, além disso sdo marcados por testes
padronizados para medir habilidades a fim de medir as aptiddes e habilidades de cada
aluno. Miras e Solé (1996) também trazem consigo o pensamento de que a avaliagao

parte de duas linhas tracadas: “um juizo sobre uma pessoa, um fenbmeno, uma
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situagdo ou um objeto, em fungéo de distintos critérios”, e “obtencdo de informagdes
uteis para tomar alguma decisao”.

Por fim, as buscas cotidianas para com os alunos ajudam a ultrapassar as
barreiras comuns ja existentes, a fim de buscar a potencializagado das habilidades de
cada um, para poder reter e desenvolver tudo que o envolve durante o processo de

ensino aprendizagem.

2.3 Como objetificar a avaliagao de forma ampla e coerente
Popham (2016) nos propde que os testes comparativos possibilitam apenas

classificar os alunos de maneira tanto isolada quanto em grupo e que esses testes
param em busca de evidenciar o nivelamento no empenho que o presta o teste e isso
de alguma maneira redefiniu como o processo ensino aprendizagem deve ser
executado e com isso a ideia € que esses testes de avaliagdo dao énfase a
mensuragao na qualidade que deve ser buscada durante todo um ano letivo.

Com tantos meios de se avaliar, o professor tem como um dos principais
deveres elucidar sobre os critérios e também dos instrumentos que podem, devem e
serao utilizados para tal, além de objetivar as metas que propositalmente deveriam
ser alcangadas ali. (GONCALVEZ; ALBUQUERQUE; ARANHA, 2008).

Alguns professores acabam apontando a falta de estimulo e interesse dos
alunos como principais responsaveis por notas baixas, a falta de assiduidade e os
problemas estruturais e pouco material disponivel, isso quando ainda se tem a
disposicdo. De acordo com as abordagens metodologicas da Educacao Fisica,
descreveremos as que estiveram mais presentes durante a graduagao, buscando
reafirmar cada um de seus caminhos para o éxito e tentar entender o que delas podem
e devem ser alavancados junto ao cotidiano de aulas, para que assim a Educagao

Fisica se torne mais justa com aqueles que estao inseridos nela.

Metodologia Principal Autor O que propoe? Processo Avaliativo

Construtivista

Piaget

Trabalhar o contexto a
partir do simbolismo e
da ludicidade, com
énfase cognitiva do
desenvolvimento
infantil.

Tem um carater
diagnostico, que se
faz permanentemente
junto com a
autoavaliagao.
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Propbe o resgate do

Busca a ideia dos

Critico-Emancipatéria Kunz movimento humano na | questionamentos para
sociedade, para que que analises sejam
assim compreendam a | feitas ao pensar nas
realidade dos fatos. colocagdes tomadas

mediante a autonomia
do pensar.
Concebe uma ideia Afirma que deve servir

Critico-Superadora Saviani mais aberta sobre e ser relacionada ao
planejamentos, Projeto Politico
decisdes e objetivos, Pedagdgico da escola,
sendo mais subjetiva e | para que entenda se
voltada a reflexao. esta se aproximando

ou distante da ideia
proposta inicial.
Trabalhar a fim de E feita
Desenvolvimentista Go Tani caracterizar a sistematicamente,

progressao do
crescimento fisico e
desenvolvimento
fisioldgico, motor,
cognitivo e social.

observando o
comportamento motor
e corrigindo os erros
para que assim as
habilidades sejam
ampliadas.

Saude Renovada

Suraya Darido

Conscientizar sobre
beneficios de
atividades fisicos e
levar a pratica
higienista de saude e
bem-estar.

Usa sempre a ideia de
metas, principalmente
quando se tenta
almejar algo maior do
que o estado comum
através do esforgo.

Psicomotricista

Dupré

Trabalhar de maneira
ludica as habilidades
motoras, verificando o
desenvolvimento a
partir de resultados
motriz.

Esta vai de encontro
as dificuldades
motoras e a partir
disso se busca
solucdes e resolucdes
praticas contra os
problemas.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Identificar quais os processos avaliativos na Educacéo Fisica Escolar em um

trabalho de revisao de literatura.

3.2 Objetivos Especificos

- Descrever quais os métodos avaliativos utilizados na educacao fisica escolar;

- Apontar as possibilidades do processo avaliativo na Educacao Fisica escolar.
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4 METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica, na qual Gil (2002)
afirma ser desenvolvida com base em materiais ja produzidos, a partir de livros,
artigos, teses e produgdes textuais cientificas.

Foram utilizadas a principio producdes textuais produzidas de 2009 atée 2019,
entretanto estes traziam em suas proprias referenciais elaboragées mais antigas que
se tornaram relevantes para o presente texto e que se tornaram pertinentes ao tema.

Utilizamos as bases de dados da Bireme, Scielo e Periddicos Capes. Em nossa
busca foram utilizados os seguintes descritores em lingua portuguesa: Avaliagao,
Educacao Fisica Escolar, Ensino. Junto assim, também o conectivo and da lingua

inglesa.
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5 RESULTADOS

Considerando as bases de dados utilizadas, foram encontrados 1.079 estudos
producdes textuais com base nas palavras-chave, de inicio as leituras foram focadas
em 10 textos nacionais que foram produzidos na ultima década, porém nesses
titulos e resumos, nos levaram a outros textos mais antigos que traziam informagdes
cruciais para producao do texto com um total final de 25, entretanto apés a leitura
alguns tiveram suas informagdes reduzidas por fugir da tematica inicial proposta

Dos 10 textos iniciais, 6 foram utilizados durante toda a construgcédo do tema e
a partir deles foram destrinchados outros trechos de artigos, resumos de eventos e
livros para a produgao geral de todo o texto, as ideias expostas de inicio perante a
avaliacao sao essas descritas no quadro a baixo e serviram ndo como confronto de
ideias, mas sim como uma forma de complementar e pensar a avaliagao sua totalidade

Método
Foi feito como

Autores/ Ano  |Objetivos

Construir em

Resultados Principais
Professor era usado

Santos, colaboracao as uma pesquisa- |como mediador
Macedo, praticas avaliativas @acao, onde se  |enquanto alunos
Matos, Mello |para a Educacéao contrapls a participavam no

Silva e
Silveira (2017)

experiéncias de
avaliagao a partir da
tendéncia

empirica com
duas turmas do
ensino médio

e Scheneider [Fisica escolar. teoria e a desenvolvimento
(2014) pratica. mediante as diferentes
possibilidades.
Analisar as Pesquisa Evidenciou-se a

contradicao a partir das
outras tendéncias a
partir das lacunas

emancipatoria. politécnico. deixadas por cada uma
delas.
Buscar e entender Reviséo Abrangéncias de como

Educacéao Fisica
Escolar.

Kraemer 0S novos conceitos |pibliografica da |os processos
(200%5) que permeiam a literatura junto a @valiativos estéo
avaliacao. perspectiva inseridos em novos
critica analitica. |paradigmas.
Analisar o que diz as|Discussao e Da énfase na possivel
Novaes, avaliacdes sobre confronto de subjetividade dos
Ferreira e dimensdes ideias a partir de |instrumentos
Mello (2014) [cognitivas, motoras [publicacées avaliativos.
e atitudinal. editoriais
especifica em
Avaliacao na




Luckesi (2014)

Propor seguimentos
e desconstrucéo das
ideias comuns
mediante a
Avaliacao.

Producéo textual
de capitulo de
livro.

Especula os
desenvolvimentos de
novos paradigmas inse
ridos no processo
avaliativo de Ensino e
aprendizagem.

Bratifische
(2008)

Busca entender a
relacao do professor
no processo de
ensino
aprendizagem a

partir da avaliagao.

Discussao e
confronto de
ideias.

Expds a necessidade
de aprimorar
constantemente o
processo avaliativo
durante o ensino.

17



18

6 DISCUSSAO

Ao iniciar este trabalho, especificamos diretamente o objetivo que nortearia
mediante ao processo avaliativo junto a Educagdo Fisica, para assim
compreendermos seus conceitos e teorias ao redor e a sua vivéncia na atualidade.
Existe sim a necessidade de se entender como a Educacéo Fisica Escolar deve
avaliar o processo de ensino aprendizagem no periodo atual e com tantas
metodologias, principios tendéncias, orientagdes e ideias acabamos por entrar em um
conflito de como devemos fazer isso no cotidiano educacional ao qual estamos
inseridos, podendo assim emancipar com notoriedade a Avaliacdo mediante o
processo de ensino-aprendizagem.

Para autores como Novaes, Ferreira, Mello (2014), nos Instrumentos avaliativos
contemporaneos pode ser usado durante os processos educacionais, os tradicionais
testes orais hoje também conhecidos como seminarios ou escritos como as usuais
provas, além das sequencias de tarefas que devem ser cumpridas periodicamente.
Pesquisas que fomentam a curiosidade na busca por informagdes e também as
dindmicas em grupos, mas falando em questdes mais especifica na Educagéo Fisica
com as provas praticas que tanto querem mensurar o desenvolvimento dos
comportamentos habilidosos através de varias vivencias de treinamento é o que
expdes Sanches Neto (2017).

O ideal nos dias atuais ¢é partir de uma avaliacao diferenciada daquele carater
punitivo dado a ela por professores aos quais ao invés de aumentar as capacidades
positivas de seus alunos, apenas buscavam manter as rédeas através do
autoritarismo, € o que afirma Miras (1996). Luckesi (2014), por exemplo, fomenta
muito aos seus leitores com provocacgdes ao nos fazer refletir o foco na experiéncia
realizada do que apenas na finalidade do resultado, indo mais além e nos fomentando
a ter diagndsticos sobre os propdsitos daquilo ao qual aprendemos.

Um dos principais autores que abordam a educacdo e sua pluralidade é
Gardner (2000), determinando a importancia das inteligéncias multiplas e a partir disso
ajudou a reestruturar a maneira de como se olhar a educagéo. A area da avaliagao
sempre tende a se reorganizar quando novas abordagens tendem a se
desenvolverem e atualmente podemos compreender o quao popular ficou a teoria das

Inteligéncias Multiplas no joga um questionamento, de como se pode ser justo na
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avaliacdo se podemos obter maneiras diferentes de respostas no decorrer do
processo de ensino aprendizagem (SOUZA, 2008).

Luckesi (2000) trata de maneira muito clara o como o professor ou avaliador
deve tomar aquilo para si, de que € bastante comum existir uma expectativa, mas que
também deveria este acolher aquilo que é dado como resposta, mediante ao que esta
proposto. E que isso n&o significa necessariamente que de maneira permanentemente
que seja melhor ou pior do que a ideia proposta inicial, a ideia dada por acolher aqui,
nao necessariamente vem do fundamento de aceitar aquilo como melhor verdade a
ser apresentada, mas que sim pode ser uma das etapas no processo de
aprendizagem.

O uso auto da avaliagdo pode ser uma das ferramentas principais a ser
potencialmente utilizada aqui, compreendemos que dentro da Educagao Fisica existe
varias metodologias e tendéncias, onde geralmente o professor se adequa dentro de
uma delas, mas o grupo no qual ele trabalha apesar de no processo de escolarizagao
ter uma faixa etaria bastante similar, se diferem nao apenas no género, mas em como
recebem aquele conteudo e também em como se desenvolvem na adequacéao a partir
daquilo que se é proposto (DARIDO; RANGEL et. al., 2015). Kraemer (2006) ainda
expde a avaliagdo € extremamente necessaria para que a todos no geral, possam
refletir, questionar sobre e transformar as nossas agoes.

Quando se revisita o que a Educacéao Fisica pode nos proporcionar junto com
0s processos avaliativos sempre busca o aprimoramento, aqui n&o estaria tao distante
quanto a isso, a ideia de se dispor a avaliar também acaba se retroalimentando e
assim produzindo algo de melhor, rebuscar tedricos, pensadores e educadores sobre
o tema faz com que a Avaliagdo no Processo Ensino-Aprendizagem nunca se
acomode na questao do erro de se satisfazer como completa, ja que a complexidade
da mesma € o que enriquece o dialogo sobre o tema.

Ja Daniel Goleman(1999), propde que uma educagdo de qualidade deve
sempre considerar o fato das muitas inteligéncias que estao dispostas a nossa frente.
E que com a existéncia de varias delas, algumas pessoas ainda ndo conseguem
desenvolver suas aptiddes, isso pelo modelo tradicional e aprisionador de talentos que
ainda é vigente em dados momentos da educacao.

E com Gardner (2000) que se estabelece uma nova visdo mais abrangente de

como aprender as diferentes capacidades humanas e nos faz entender que a
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inteligéncia precisa ser compreendida como um conjunto mais amplo de habilidades
que nos da valor em um sentido mais amplo da palavra.

Souza (2008) nos mostra que € bastante necessario conseguir manter uma
relagdo tanto da teoria quanto da pratica, para que assim possamos alcangar uma
area mais coerente na Educacgao Fisica e que assim possamos entender o aluno
sempre como alguém que esta construindo como um campo bastante aberto e
receptivo para o desenvolvimento da inteligéncia humana mediante a realidade.

A partir disso compreendemos que a avaliagao hoje em dia esta muito mais
ampla do que as rédeas habituais existentes no passado e com isso, nota-se também
que a existéncia de varios modelos ajuda a avaliagdo aprimorar a compreensao de
como se entendem a Educacao e a sua evolugao e que € errado, acreditar que o

processo avaliativo serve apenas permeado a escolarizagao para medir e classificar.
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7 CONCLUSAO

Procurar entender quais métodos temos em nossas maos vai mais além do
tradicionalismo comum num passado que nem é tao distante assim, para que ao
confrontar essa realidade possamos usar como ferramenta as muitas outras formas
de podermos fazer uma avaliagdo mais justa e coerente para todos, seja professor,
aluno, processo educacional e escola, isso nos da garantias de que podemos sempre
compreender o que de melhor pode ser feito para se obter o éxito.

Em consequéncia, esse trabalho identificou os processos e os métodos
avaliativos utilizados na Educacgao Fisica Escolar que foram além dos tradicionais, os
de contexto atual, os orais, pesquisados, construidos individual ou coletivamente,
utilizando ferramentas digitais, construindo materiais didaticos, indo além da habitual
presenca, participacdo e éxito no comportamento habilidoso. Isso dado através de
uma averiguagdo continua e de uma mescla destes em busca de uma resposta
positiva ndo em quantidade, mas em qualidade e satisfagdo de ambos, avaliado e
avaliador.

Portanto, reavaliar principios e conceitos dada a essa etapa tdo fundamental
durante a construgdo do conhecimento, reconhecer que a utilizagdo das metodologias
avaliativas a partir de seus preceitos faz com que a reprodugcédo do processo ensino
aprendizagem esta interligada entre professores e educadores com certeza estimula
uma compreensao do quao importante € aprender e de que avaliagao nao faz parte
apenas do fim, mas dignifica o aprender. O processo avaliativo necessita ser
abrangente e interligado a demanda social e individual de cada aluno/grupo que

possamos estar inseridos.
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