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RESUMO

Esse estudo busca reflexdes e contribuicbes as praticas pedagogicas sobre
avaliacdo na educacao fisica escolar. Além de mostrar novas perspectivas de
metodologias de ensino e aprendizagem que favore¢cam o processo de avaliagao
dos discentes por meio das atividades realizadas durante as aulas de Educacéao
Fisica. Como objetivo especifico enfatizar a importancia da avaliagdo no ensino e
aprendizagem nas aulas de educacéo fisica, através de uma Revisao bibliografica
da literatura com diferentes estudos ja realizados, a partir de publicacbes de artigos
cientificos nacionais nas bases de dados CNPq e SCIELO durante o periodo de
2013 a 2018 e livros publicados de 1992 a 2018.

Palavras-chave: Educacéo fisica escolar. Avaliagdo. Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

This study seeks reflections and contributions to pedagogical practices on
assessment in school physical education. Besides showing new perspectives of
teaching and learning methodologies that favor the students' evaluation process
through the activities performed during the Physical Education classes. The specific
objective is to emphasize the importance of assessment in teaching and learning in
physical education classes, through a literature review with different studies already
carried out, from publications of national scientific articles in the CNPq and SCIELO
databases during the period. 2013 to 2018 and books published from 1992 to 2018.

Keywords: School Physical Education. Assessment. eaching and Learning.
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1 INTRODUGAO

Existem interligagdes relevantes entre o fendmeno da avaliagdo e o campo
pedagogico da educagdo. Algumas reflexdes acerca delas, recorre-se
particularmente a Barlow (2006), quando pergunta-se: avaliar quer dizer o qué?

Avaliar quer fazer o qué?

Tais respostas nao sao especificas e, sim, caracterizam possibilidades.
Dentro de cada texto e situacdo tém-se um modo de avaliar e ndo sera a intengao
responder de modo contundente a essas indagagdes, talvez, toma-las como
meditacdo da pratica docente e, ainda, interpreta-las como ponto de dialogo com
outros autores que também apontam consideragdes sobre esse ato pedagogico
(FREIRE, 1997).

No entanto, € de fundamental importancia, garantir o acesso de todos os
discentes a uma educacao de qualidade e igualitaria. Os sistemas educacionais no
Brasil ainda n&o estéo libertos do tradicionalismo que foi herdado de geragdo em
geragao, ou seja, permanecem providos de meétodos avaliativos que ndo visam o

aluno como um Ser critico e construtivo.

Mesmo assim, independentemente do que os instrumentos de avaliacao
enfatizam, seja a ordem, a constituicdo de corpos perfeitos e aptos ao trabalho; se
esta voltada para a execugao perfeita do movimento, se ressalta a criticidade, a
contextualizagdo das agbes e a cultura dos sujeitos, o fato € que estamos diante de
uma complexidade que singulariza o mundo real e, mais, que elas sao partes de um

contexto e exercem sua representagao social dentro do ambito escolar.

Por definicdo, Kraemer (2006), enfatiza que avaliacdo vem do latim, e
significa valor ou mérito ao objeto em pesquisa, jun¢ao do ato de avaliar ao de medir
os conhecimentos adquiridos pelo individuo. Torna-se um instrumento valioso e
indispensavel no sistema escolar, podendo descrever os conhecimentos, atitudes ou
aptiddes que os alunos apropriaram. Dessa forma, a avaliagao revela os objetivos de
ensino ja atingidos em um determinado ponto de percurso e as dificuldades no

processo de ensino-aprendizagem.



Vale ressaltar o que Morais (1986, p.34), diz sobre ensino e aprendizagem:
“‘Ensinar €, sim, uma forma de intervir em vida humanas mas, pelo convite e nao

pela invasao.”

A partir desse pensar, entende-se que é diferente convidar o estudante a
estudar, a viver, a pensar e refletir, do que impor uma forma de pensar e agir. Além
disso, o ensino-aprendizagem se da quando o conteudo se torna inesquecivel,
quando ele torna-se possivel por meio do encantamento do estudante e a partir do
sentido e significado que esse vivencia, ou seja, que o aluno consiga relacionar o
conhecimento com seu cotidiano e sua realidade social, emocional, motora,
cognitiva, ndo sendo excluido de acordo com seu rendimento técnico (MORAIS,
1986).

Sobre esse mesmo olhar, o estudante deve saborear o conteudo, porém néo
de maneira simpldria de prazer, mas como posto por Anastasiou (2003, p.18), “[...] o
saber inclui um saber qué, um saber como, um saber porque e um saber para qué.”,

havendo assim sentido e significado no conteudo aprendido.

O ensinar possibilita o pensar do estudante, através da mediagcdao do
professor. Essa agédo € preparada, planejada, utilizando-se atividades como
estratégias para atingir os objetivos tragcados previamente. S&o criadas situagdes
que levem o aluno a desenvolver os processos de construcdo, elaboracéo,
reelaborar e sintese dos conteudos, relacionando-os de maneira a tecer uma teia de
conhecimentos, em que o conhecimento inicial € reelaborado, possibilitando novas
reflexdes e avaliagbes com significados (ANASTASIOU, 2003).

Contudo, a pratica da construgdo dos processos pedagdgicos cognitivos,
emocionais, sociais e motores por parte dos discentes tem que ser feita desde o
inicio da trajetoria escolar onde, ja serdo estimulados a uma nova formulagcédo da

avaliacao.

Dessa forma, almejando a avaliacao, o “ideal seria um acompanhamento da
aprendizagem do educando, uma pratica de “avaliagdo processual’, como propde a
Lei de Diretrizes Nacionais para a Educacdo. Processual, quer dizer continua,
permanente, todos os dias e todas as horas. Essa forma ideal para a nossa pratica

diaria de trabalho escolar. Ela poderia, ainda, denominar-se “diagndstica”,
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formativa®, mediadora® ou ter outra designagdo que indique avaliacdo de
acompanhamento e reorientagdo do processo, se necessario.” (LUCKESI, 2011).
Portanto, o objetivo geral desse estudo foi buscar reflexées e contribuigbes as
praticas pedagogicas sobre avaliagcdo na educacgao fisica escolar. Como objetivo
especifico enfatizar a importancia da avaliagdo no ensino e aprendizagem nas aulas

de educacéo fisica.



2 METODOLOGIA DO ESTUDO

A revisao bibliografica, conhecida como revisdo da literatura, € uma analise
critica e ampla das publicagbes correntes em uma determinada area do
conhecimento (TRENTINI; PAIM, 1999).

Como contribuicdo para esse tipo pesquisa, pode-se inserir artigos

indexados, consultas a bases de dados com o objetivo de enriquecer a mesma.

A pesquisa bibliografica possui como objetivo procurar explicar e associar um
tema discutindo com base em referéncias tedricas publicadas em livros, revistas,
periodicos, entre outros. E tem como objetivo também, analisar conhecimentos e

conteudos cientificos sobre determinado tema (MARTINS, 2001).

No entanto, a finalidade desse tipo de pesquisa é de colocar o pesquisador
com contado direto com tudo que foi escrito sobre determinado assunto (MARCONI;
LAKATOS, 2007).

Ainda, nesse tipo de pesquisa, Demo (2000), afirma que traz a ideia do
pesquisador a de ter um contato pessoal do individuo com as teorias, e pela leitura,

venha leva-lo a interpretacao propria.

A partir dessa construgdo a metodologia utilizada para o desenvolvimento
desse estudo foi por meio de uma Revisao bibliografica da literatura com diferentes
estudos ja realizados, a partir de publicacdes de artigos cientificos nacionais nas
bases de dados CNPq e SCIELO durante o periodo de 2013 a 2018 e livros
publicados de 1992 a 2018. Os principais descritores do assunto a serem utilizados
para essa pesquisa serdo: educacao fisica escolar, avaliagcdo, ensino e

aprendizagem.
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3 CONSTRUGAO DA AVALIACAO

3.1 A AVALIACAO NA EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

As mudancgas sao constantes no mundo em que vivemos, trazendo grandes
transformagdes no contexto escolar, principalmente, quando fala-se de ensino e
aprendizagem. As escolas, mesmo dentro de uma conjuntura moderna, ainda
sofrem consequéncias de inumeras situagbes, no entanto, sdo de grande
importancia e capazes de proporcionar uma boa formacgédo, tornando-se seus

discentes preparados para viver em sociedade.

Avaliar o ensino-aprendizagem se torna fundamental para que o professor de
Educacao Fisica dentro da escola verifique o crescimento e o desenvolvimento dos
discentes e, até mesmo, perceba quais as dificuldades que os alunos possam estar
vivenciando, tornando-se, assim, mais facil uma intervencdo adequada para a
solucado do que pode servir como um bloqueio do crescimento educacional dentro da

linguagem corporal do mesmo.

Torna-se claro que o processo de ensino-aprendizagem dos alunos na
disciplina de educacao fisica se da por meio de jogos, brincadeiras, ginastica,
esportes, lutas e outras atividades que proporcionem uma linguagem corporal
exploratoria; essas sim, conseguem prender a atencdo desse aluno dentro da
proposta de aprender por meio dos movimentos corporais (DARIDO; RANGEL,
2015).

Porém, ainda, quando, mesmo em meio a tantas atividades proporcionadas
durante as aulas pergunta-se: o que € necessario ensinar € 0 que 0S mMesmos
aprendem com a educacgao fisica na escola? Com relagdo a este questionamento,
Leal et. al. (2018), afirma que os discentes aprendem conceitos, aprendem sobre a
natureza e a sociedade, além do fato de que a escola dificimente conseguira
propiciar situagdes para que eles aprendam tudo, mas o importante sera possibilitar
e mediar os diferentes conteudos para que haja a apropriagdo de diferentes
conhecimentos gerados na comunidade escolar e que refletira futuramente com a

formacao de um cidadao que sabera viver em sociedade.
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O mesmo autor, ainda complementa esse raciocinio, trazendo que precisa-se
refletir a respeito de quais saberes serao relevantes para o convivio diario dos dos
alunos que frequentam nossas escolas e para a sua insergdo cada vez mais plena
na sociedade, pois o direito de aprender os conteudos das diferentes areas de
conhecimento que lhes asseguram cidadania esta previsto que ocorra no meio

escolar e na sociedade (LEAL et al., 2018).

Assim, essencial seria que os professores assumissem para si o desafio de
repensar o tempo pedagdgico, analisando-se o0 que se ensina, o que € de direito
para os estudantes e se a selecdo de conteudos, habilidades e capacidades fisicas
estdo coerentes com a faixa etaria estudada, levando sempre em consideragédo que
essas criangas apresentam caracteristicas peculiares dessas etapas de

desenvolvimento.

Embora se reconheca a necessidade da circulacdo de informacdes e
conhecimentos, nao pretende-se que os alunos frequentem nossas escolas apenas
para aprenderem conceitos ou teorias cientificas desarticulados das fungdes sociais
e praticas pedagodgica, envolvendo ensino-aprendizagem por meio da educagao
fisica. O que se pretende com nossos discentes € que pensem sobre a sociedade,
que interajam para transforma-la e que sejam capazes de construir identidades
pessoais e sociais, vivendo a infancia e a adolescéncia de forma plena aliados ao

movimento corporal, ou seja, a cultura corporal de movimento (LEAL et al., 2018).

Portanto, o professor precisa atentar-se ao fato de que [...]

O curriculo constréi identidades e subjetividades junto com os conteudos
das disciplinas escolares; e também adquirem-se, na escola, percepgodes,
disposicdes e valores que orientam os comportamentos e estruturam as
personalidades (SANTOS; PARAISO, 1996, p. 37).

Ou seja, quando ocupa-se esse espaco social “A ESCOLA”, depara-se com
seres em crescimento e desenvolvimento que estdo passando por um processo de
construcao de identidades, que aprendem sobre a sociedade, sobre os outros e

sobre si mesmos.

Contudo, como o professor pode superar os desafios pedagdgicos? Na visdo
de Leal et al. (2018), para superar as dificuldades, se faz necessario avaliar de

forma sistematica o ensino e a aprendizagem. Porém, tradicionalmente as praticas
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de avaliagdo desenvolvidas na escola tém em muitas situagbes se constituido em
praticas excludentes: os estudantes s&o avaliados para medir sua aprendizagem e

classifica-los em “aptos” ou “nao-aptos” a avangarem os estudos.

Nesse sentido, ainda, para que nao tenhamos essa pratica de exclusao, Leal
et. al. (2018), afirmam que é necessario que os professores reconhegcam a
necessidade de avaliar seus alunos dentro de algumas caracteristicas motoras

relacionadas a idade que sao:

» Conhecer seu aluno, considerando suas caracteristicas no tempo escolar e suas

vivéncias extra escolares;

 Acompanhar o crescimento e desenvolvimento motor, identificando seus

conhecimentos prévios nas diferentes areas do saber e trabalhar a partir deles;

* |dentificar os avangos e encoraja-los a continuarem construindo conhecimentos
nas diferentes areas do conhecimento e desenvolvendo capacidades, cognitivas,

emocionais, sociais e motoras.

No entanto, Hoffmann (1998), na busca de entender e superar a forma
tradicional da avaliacdo, em que os alunos sao classificados e, até mesmo,
desclassificados de acordo com seu rendimento em provas tedricas ou testes
fisicos, no qual, sdao testados apenas por meio do dominio do movimento como
sendo apenas uma das possibilidades de avaliar seu desempenho e para favorecer
o estudante em sua construgao do conhecimento, salienta-se a avaliagdo mediadora

que diz:

a acdo avaliativa torna-se mediadora a medida que focaliza o processo,
transformando-se no elo entre tarefas de aprendizagem, e permitindo, ao
final de uma trajetdria do aluno, a analise global do seu desenvolvimento.
Por certo, o olhar do professor precisa acompanhar a trajetéria do
pensamento do aluno, fazendo-lhe sucessivas e constantes provocacgoes,
para poder complementar as hipoteses sobre o seu saber e sobre o seu
jeito de alcancar o saber (HOFFMANN, 1998. p.32).

Leal et. al. (2018), ainda reforga que diferentemente do que muitos
professores vivenciaram como estudantes ou em seu processo de formacao
docente, torna-se necessario em suas praticas de ensino, elaborem diferentes

estratégias e oportunidades de aprendizagem e que se auto avaliem para saber se
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suas propostas avaliativas estdo sendo adequadas. Algumas dicas do autor s&o

lincadas como sugestdes de analise para uma avaliagao:

* O estudante encontra-se engajado no processo educativo e, em caso negativo,
procurar diagnosticar 0s motivos para o] nao engajamento;
* O aluno esta realizando as tarefas propostas e, em caso negativo, quais sado os
motivos pelo qual nao as realiza;
» O professor esta adotando boas estratégias didaticas e, em caso negativo, quais
0s motivos a nao adocao;
* Os recursos didaticos utilizados pelo professor sao adequados e, em caso
negativo, quais oS motivos de nao utiliza-los;
* Existe e mantém-se uma boa relagcdo com os alunos para que haja boas relagdes

de aprendizagem.

+ Se a escola dispbe de espaco adequado, se administra apropriadamente os
conflitos e, em caso negativo, quais sdo os motivos para a sua nao-administragao;
» Se a familia garante a frequéncia escolar da crianga, se os incentiva a participarem
das atividades escolares e, em caso negativo, quais s&o os motivos para o nao-
incentivo;

* Se a escola garante aos estudantes e a sua familia o direito de se informarem e
discutirem sobre as metas de cada etapa de estudos, sobre os avancos e as

dificuldades revelados no dia a dia.

3.2 REFLEXOES E CONTRIBUICOES A EDUCAGCAO FiSICA

O professor , em especial o professor de educacéo fisica, torna-se um agente
transformador da sociedade e pode colaborar com a formagdo dos seus alunos
trabalhando com o imaginario das criangas, criando propostas de atividades que
conduzam a coletividade, a integragédo, autonomia e, ainda, sendo um detentor do
conhecimento cientifico historicamente construido, conduzido pelos diversos
conteudos que compde a cultura corporal de movimento e, possibilita, uma formagao
ampla e diversificada da linguagem corporal dos individuos que a praticam.

Os conteudos, para (SOARES, 1992 apud LIBANEO, 1994, p. 31) “sdo
realidades exteriores ao aluno que devem ser assimilados e nao simplesmente

reinventados; eles ndo sao fechados e refratarios as realidades sociais", pois "nao
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basta que os conteudos sejam apenas ensinados, ainda que bem ensinados, é
preciso que se liguem de forma indissociavel a sua significagcdo humana e social". E
isso s6 é possivel quando o professor elabora aulas que se aproximem ou
contenham elementos que fazem parte do cotidiano dos alunos.

De acordo com Le Boulch (1988), a Educagéao Fisica é tdo importante quanto
as demais areas educativas, pois procura desabrochar no individuo suas aptiddes e
aquisicdes de habilidades e capacidades. Esta sempre recebeu um papel
secundario dentro da Educacdo, mas as pesquisas cientificas apontam que é
impossivel educar integralmente sem levar em conta o ato motor.

Para Ayoub (2001), a Educagao Fisica pode configurar-se como um espago
em que a crianga brinca com a linguagem corporal, com o corpo, com o movimento,

alfabetizando-se nessa linguagem.

Brincar com a linguagem corporal significa criar situagbes nas quais a
crianga entre em contato com diferentes manifestagbes da cultura corporal
(entendida como as diferentes praticas corporais elaboradas pelos seres
humanos ao longo da histéria, cujos significados foram sendo tecidos nos
diversos contextos socio culturais), sobretudo aquelas relacionadas aos
jogos e as brincadeiras, as ginasticas e as dangas, sempre tendo em vista a
dimensdo ludica como elemento essencial para a agdo educativa na
infancia. Acao que se constréi na relagao crianga/adulto e crianga/crianga e
que nao pode prescindir da orientagao do(a) professor(a). [e neste caso o
professor licenciado em educacéo fisica] (AYOUB, 2001, p. 3).

Sendo assim, o professor de educacgdo fisica torna-se um agente
transformador social, responsavel por organizar o espago adequado para que 0s
alunos possam vivenciar as diferentes linguagens corporais nas aulas de educagao
fisica; Também, torna-se responsavel por proporcionar diferentes praticas corporais
que auxiliam no desenvolvimento motor, nas relacbes com diversos contextos da
cultura corporal de movimento, ajudando-os a ampliar sua visdo de mundo.

E, o agente mediador dessa transformacdao €& o professor licenciado em
educacao fisica, pois ele € quem vai proporcionar atividades estruturadas que irao
ajudar na trajetoria escolar o entendimento dos seus corpos e sua relagdo com o

mundo.

Nesse sentido, € justamente na zona de desenvolvimento proximal que o
professor licenciado ira ajudar o aluno na resolugdo dos problemas elaborados nas
atividades propostas, auxiliando o aluno para que o mesmo atinja o seu
desenvolvimento potencial para o entendimento de si mesmo e do mundo que o

rodeia.
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Segundo, Machado, 1998 citado por Garanhani, (2002), em seus estudos
sobre a formacao profissional para a educacéao, ressalta que no desenvolvimento de
competéncias especificas para o cuidado/educagao das criangas e jovens adultos,
devem ser contemplados conteudos sob as diferentes formas e objetivos a serem
alcancados a cada encontro com o aluno, utilizando-se e apropriando-se da

construcao de conhecimentos para cada faixa etaria a ser trabalhada.

Portanto, cabe ao professor licenciado em educacgao fisica langcar mao de
seus conhecimentos para elaborar aulas estruturadas que, além de contribuir para
evolugdo do desenvolvimento motor dos seus alunos, possam fazé-lo progredir,
avangar, tendo um aprendizado continuo durante toda vida, buscando melhorar
constantemente seu comportamento motor ao longo de sua existéncia e, ainda, as
tornem proficientes nas habilidades basicas de movimentos, aproximando-se da
cultura corporal de movimento, essa que € fundamental para a realizagdo dos
movimentos especializados (GALLAHUE; GOODWAY; OZMUN, 2013);

Cada individuo tem sua individualidade de aprendizado, ou seja, todos
aprendem e desenvolvem suas habilidades motoras em tempo e ritmos diferentes.
Respeitando-se essa individualidade biolégica, o professor elabora suas aulas,
contemplando as possibilidades de movimentos relacionadas com a faixa etaria do
aluno, utilizando-se do seu saber diante dos desafios propostos. Assim, o professor,
como mediador no processo de ensino-aprendizagem precisa considerar o0s
aspectos do cotidiano dos seus alunos, criando e facilitando a interagdo com o
conhecimento e, para isso, € preciso obter formas que sejam significativas no modo
de falar, pensar e se expressar, como também, avaliar (TONIETTO; GARANHA,
2017).
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4 PROCESSOS AVALIATIVOS AS PRATICAS PEDAGOGICAS

4.1 O ENSINO E A APRENDIZAGEM POR MEIO DA AVALIACAO

Sobre avaliagédo o que diz Libaneo (1994), é que a tarefa ndo se atém a mera
realizagado de provas e a atribuigdo de notas. Diz, ainda, que a agao de avaliar ndo
detém-se a numeros e, sim, deve atentar-se as possibilidades qualitativas que a
compreende. No entanto, o processo avaliativo pode ou n&o trabalhar as funcdes
pedagodgico-didaticas de diagnostico e de controle, dependendo muito de quais

instrumentos de constatagao do rendimento escolar seréo utilizados.

Embora se reconhegam as contribuicbes de estudiosos da educagao que
buscam melhorar e ampliar as reflexdbes através de instrumentos, ha quem
considere a agao avaliativa pelo simples ato de constatar, de medir e, neste sentido,
diz Zabala (1998), que muitos responsaveis por essa tarefa nas escolas pensam

somente nos resultados obtidos pelos alunos e isso é algo real.

Cabe ressaltar, ainda, que o processo de avaliagdo em nossas escolas €,
muitas vezes criticado, pois se encontra limitado a funcao de controle, por meio do
qual se promove somente uma classificagdo quantitativa do aluno em relacdo as
notas que recebera de uma prova. Isto, ndo quer dizer que o procedimento de
quantificar esteja errado, mesmo porque pode-se extrair de cada alternativa o
potencial para a construgdo dos processos avaliativos. Coloca-se, enfim, que uma
percepgao singular de avaliagdo consiste em considerar a relagdo entre os aspectos
quantitativos e qualitativos (LIBANEO, 1994),

Contudo, em que se constitui em nossas praticas cotidianas, avaliacdo?
Buscam-se respostas e uma delas recai sobre Luckesi (2011), que esclarece a
avaliagdo como “uma apreciagao qualitativa sobre dados relevantes do processo de
ensino aprendizagem” e que se destina a explorar o trabalho pedagdgico na escola
e em qualquer ambiente que se aprecie a avaliacdo como fundamento de uma

pratica buscando-se um resultado.

A educacéao fisica nao se atém a uma unica visao de escola e de ensino e por
iSSO 0s processos avaliativos em seu interior, sdo complexos, possuem uma

diversidade de atores sociais e concepgdes que incidem na maneira de avaliar.
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Darido e Rangel (2015) e Martins (2002), dizem que a educagéo fisica escolar
contemporanea abrange diversas tendéncias pedagogicas, a exemplos, das
emergentes, desenvolvimentista, esportivista, saude renovada e Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs), citando-se algumas.

Durante a historia social e educacional da educacgao fisica, nota-se, o esforgo
de estudiosos da area que procuraram e, até hoje, procuram desenvolver
alternativas metodoldgicas, avaliativas e de ensino-aprendizagem, com a
caracteristica atual de invocar a legitimagéo e a permanéncia da disciplina dentro da
escola. Essas concepgdes, sdo marcadas por interesses politicos e ideoldgicos e se
encontram em desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem que
influencia as formas de avaliagao e sao por ela influenciados. Este cenario descrito
por Darido e Rangel (2015), ha quem questione uma forma ou outra de pensar e de
avaliar, mas, por meio a esses olhares e criticas ha uma figuragcéo social que traduz

a disciplina e o que nela se avalia.

Independentemente se os instrumentos de avaliagdo enfatizam: a ordem, a
constituicdo de corpos perfeitos e aptos ao trabalho; se esta voltada para a
execugao perfeita do movimento; ou se ressalta a criticidade, a contextualizagdo das
acdes e a cultura dos sujeitos, o fato € que estamos diante de uma complexidade
que singulariza o mundo real e mais, que elas sao partes do cenario e exercem sua

representacio social dentro do ambito escolar.

4.2 EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR E AVALIACAO

Nas etapas da vida escolar torna-se habitual perceber as necessidades de
verificar, qualificar e apreciar qualitativamente ou quantitativamente,
compreendendo-se, assim, a tarefa de avaliar. O processo de avaliagdo escolar
envolve no minimo trés fungdes basicas: pedagogico didatica, fungao diagndstico e
de controle, o que leva-se a pensar que o processo torna-se extenso e continuo
(LIBANEO, 1994). Essas trés funcdes mencionadas fazem parte de um processo
social e de um cenario de praticas que se efetuam na educacao fisica escolar

quando o foco é a avaliagao.
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Discussbes sobre avaliacdo escolar trazem caracteristicas seletivas e
classificatorias, ocasionando danos aos sujeitos da aprendizagem e, um deles, é o
processo de exclusdo social. Perrenoud (1999) coloca que a avaliagdo no meio
escolar voltou-se a classificagao dos alunos, traduzindo-os em rétulos de melhores e

piores alunos.

Modelos classificatorios e autoritarios sdo uma caracteristica da nossa
sociedade e sofrem influéncias conjuntas com a educagéo e no contexto avaliativo
objetiva o controle dos individuos dentro de um parametro social estabelecido
(LUCKESI, 2011).

Ainda, Luckesi (2011), enfatiza que a pratica avaliativa deve ter como objetivo
o diagnostico dos erros no ensino e aprendizagem, buscando a intengdo de
promover melhorias na constru¢do do conhecimento cognitivo, social, emocional e

motor que confere a educacgéo.

Atualmente as ag¢des na avaliacdo sdo usa-la como ato de realizar provas,
distribuir notas e classificar os alunos, caracterizando um reducionismo
metodoldgico no qual os professores diminuem a agao avaliativa limitando-se a
cobranca de memorizacdo dos conteudos e, a nota, como um instrumento de
controle. Essa perspectiva parece esclarecer que a avaliagao funciona muito mais
como puni¢ao aos discentes, do que como uma via que converse com possibilidades
(LIBANEO,1994).

Demo (2010), informa que a avaliagao ainda nos dias de hoje é realizada para
classificar, comparar, sendo esta uma visao retrograda. Ou seja, diferente de negar
seu carater classificatorio, seria melhor discutir as razbes metodoldgicas e
pedagogicas de classificagdo e repensar seus eventuais riscos. Essa possibilidade

revela diferencas no modo de pensar a tarefa de avaliar.

A avaliagdo evidenciada de forma classificatéria e burocratica traduz
descontinuidade, segmentacdo, parcelarizacdo do conhecimento. Também,
fundamenta que a avaliacido € de extrema importancia a educagao, porém, o erro se
da ao desvincula-la da problematizacao e reflexao do que a mesma exerce diante
da aprendizagem escolar. Dentro desse aspecto, cabe ao professor, utilizar-se a

todo momento da avaliagédo das acgdes pedagodgicas, das problematizagcbes e das
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suas atuacgdes ampliando e melhorando as possibilidades de aprendizado e do
préprio ato de avaliar (HOFFMANN, 2005).

Segundo Vasconcello (2007), a avaliagdo se constitui em um processo
significativo da existéncia humana com o objetivo de identificar avancgos, resisténcias
e dificuldades. A partir desses aspectos podem-se obter melhoras nas tomadas de
decisdes sobre o que fazer para superar as dificuldades na aprendizagem buscando,

sempre que possivel, facilitar a construcdo do conhecimento.

Porém, a avaliacdo € uma atividade didatica imprescindivel a pratica
pedagogica e pode acompanhar o cotidiano do ensino e da aprendizagem. Libaneo
(1994), ressalta que os resultados obtidos por meio da avaliagdo devem ser
comparados com os objetivos tragados, a fim de constatar avangos e dificuldades e

poder reorientar o trabalho proposto.

Hoffman (2005), problematiza a avaliagdo quando diz que nesse processo a
mediacdo se efetiva quando o professor busca entender de que forma o aluno
organiza sua compreensao e quando o olhar de ambos se cruza, encontrando-se

como sujeitos reais das diferencas quanto as formas de conhecer e existir.

Diante dessas observacgdes e colocagdes, o valor avaliativo ndo esta somente
vinculado em determinar quantitativamente a nota dos alunos. Demo (2010), ressalta
que torna-se importante buscar formas de conhecer as dificuldades que os alunos
apresentam frente ao conhecimento. Assim, ao pensar a avaliagao, o professor deve
atentar-se para diferentes alternativas metodoldgicas que possam ajudar tanto o

aluno como a ele mesmo no processo de ensino-aprendizagem.

Para finalizar, em uma concepcéao critica da disciplina de educacéo fisica,
entende-se que a avaliagdo como parte do processo do ensino-aprendizagem e néo
apenas como momentos pontuais de final de bimestre em que o professor precisa
ou necessita pontuar seus alunos para atender as exigéncias de um sistema escolar.
Segundo Libaneo (1994, p.198), “A pratica da avaliagdo em nossas escolas tem sido
criticadas, sobretudo por reduzir-se a sua funcdo de controle mediante a qual se faz
uma classificagdo quantitativa dos alunos relativa as notas que obtiveram nas

provas”.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Alguns progressos da area da Educacdo foram importantes devido aos
avancgos teorico-metodoldgicos que discutem os processos avaliativos. Dessa forma,
Hoffman (2005), afirma as que discussbes contemporaneas entre alunos e
professores a respeito da avaliagcdo demonstram um olhar reducionista. E nesse
sentido, entende-se a avaliagdo como um processo que se resume a momentos ja
previamente estabelecidos, seguindo uma visdo de exigéncia burocratica que reduz

a avaliagao a simples praticas de registros.

Dentro de uma expectativa mais atual, Libaneo (1994), e outros tedricos da
educacao, trazem que em um processo avaliativo o professor deve ter um olhar
critico e mostrar sensibilidade nos diversos momentos dessa tarefa. Questdes dessa
ordem ajudam a pensar que ndo s6 o aluno deve ser avaliado, mas o proprio
professor e o projeto politico pedagdgico da escola, bem como, as atividades para

que se possam analisar eventuais falhas e acertos.

Em linhas gerais, a percepcao que faz-se da tarefa denominada de avaliagao
pode afetar a percepcgao social que temos da realidade e, isso, reflete no modo

como interagimos com os alunos e com o campo pratico de nossas agoes.

Nesse contexto a proposta avaliativa se encontra interligada ao projeto
politico pedagogico da escola e acrescenta-se: e o da sociedade, envolvendo-se
todos os profissionais da educacdo tornando perceptivel o diagndstico das
competéncias e evolugdes da escola, dos estudantes, professores, enfim, da

comunidade escolar.

Existem interligagdes relevantes entre a avaliagdo e suas relagbes com o
espaco de formagao dos sujeitos humanos. Como tem-se dito, ao longo desta parte
do texto, as experiéncias com a pratica avaliativa sao diversas. Pois, enquanto
Hoffmann (2005), coloca que a pratica da avaliagdo € entendida em varios
momentos como um julgamento de resultados que é baseado em atos autoritarios
praticado pelos professores e que essas acdes excluem a reciprocidade que deve
ter a acao educativa, por outro lado, aponta Vianna (1992), que a avaliagdo nao

deve ser direcionada s6 aos alunos, mas também aos professores.
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Sobre o tema avaliacdo, ressalta-se que se a maioria dos autores citados néo
enxerga a mesma como forma de punicdo, nem unicamente como objeto de
classificagdo dos sujeitos e, menos ainda, como ato de selegdo de alunos capazes
mas, a considera como objeto de inclusdo social. E importante também frisar, que
estamos diante de um complexo mosaico daquilo que muitos conhecem como
processos avaliativos, avaliagao esta desmembrada em diferentes concepgdes que
fazem o campo da Educacado e cada uma com suas formas de pensar a sociedade,

suas instituicdes sociais e a propria escola.
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6 CONCLUSAO

Ao propor uma discussao sobre processos avaliativos na Educacgéo Fisica
Escolar, outra ndo seria a intengdo senao, a de abordar o tema tendo por referéncia
os debates utilizados na educacgao, tecendo analises extensivas a pratica e a teoria

da educacéo fisica escolar, guiados por algumas de suas tendéncias.

Nota-se, ainda, que a tarefa, mesmo hoje, revela muitos dilemas e visées que
servem para dimensionar aquilo que sabemos sobre avaliar e, isto atrelado a um
desejo humano de conhecer e, na medida em que avangam esses processos, O
conhecimento se desenvolve e a conclusdo esta, potencialmente, em estarmos
sempre construindo, conhecendo, apreendendo, enfim, repensando as formas de

avaliagao na educacgéao e na educacao fisica escolar.

Por fim, considerando-se o ato de avaliar como um processo de analise,
discussao, reavaliagdo e reorganizagdo da acao docente e da compreensao do
estudante em relacdo ao conteudo apreendido. Pode-se dizer que a avaliagao
resume-se a construcdo do conhecimento a partir da reflexdo e absorgao dos
conhecimentos, esses, essenciais a educacgdo. Considera-se, também, o erro dos
estudantes enquanto uma nova possibilidade de construgao de saberes e ndo uma

exclusdo por seus equivocos.
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