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RESUMO

Este trabalho traz discussbes sobre as avaliagbes externas. Com o intuito de
investigar de que forma as avaliagcdes externas da educagdo matematica contribuem
com o aprendizado dos alunos dos anos finais do ensino fundamental. Baseamos
nosso referencial tedrico nos autores Bonamino e Sousa (2012); Castro (2009);
Coelho (2008); Freitas (2005, 2007), que discutem sobre a Avaliacdo da Educacao
Béasica no Brasil, e de Marafiga e Lopes (2013); Meira e Silva (2010); Pinto e Viana
(2015), que trazem as influéncias das avaliacbes externas no meio educacional.
Esta pesquisa sera voltada para os anos finais do ensino fundamental de duas
escolas da rede publica, na cidade de Santa Cruz do Capibaribe — PE. Para tal,
realizamos uma pesquisa de campo, na qual aplicamos um questionério sobre o
tema em questao para alunos, professores e gestores, totalizando 14 participantes.
A partir das respostas obtidas, realizamos uma analise qualitativa. Os resultados
apontam que as avaliacdes externas sao bem recebidas pelos sujeitos pesquisados,
e constatamos que as mesmas contribuem de forma benéfica para a aprendizagem
desses alunos, pois eles acabam se auto avaliando, além de servir para aprimorar o

processo de ensino dessas escolas.

Palavras-chave: Avaliacdo Externa. Educacdo Matematica. Ensino Fundamental.

Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

This paper discusses external evaluations. In order to investigate how the external
evaluations of mathematics education contribute to the learning of the students of the
final years of elementary school. We base our theoretical framework on the authors
Bonamino and Sousa (2012); Castro (2009); Coelho (2008); Freitas (2005, 2007),
who discuss about the Evaluation of Basic Education in Brazil, and Marafiga and
Lopes (2013); Meira e Silva (2010); Pinto and Viana (2015), which bring the
influences of external evaluations in the educational environment. This research will
focus on the final years of elementary school in two public schools, in the city of
Santa Cruz do Capibaribe - PE. To do this, we conducted a field research, in which
we applied a questionnaire on the subject in question to students, teachers and
managers, totaling 14 participants. From the answers obtained, we performed a
qualitative analysis. The results indicate that the external evaluations are well
received by the subjects researched, and we find that they contribute beneficial to the
learning of these students, as they end up self-evaluating, besides serving to improve

the teaching process of these schools.

Keywords: External Evaluation. Mathematical Education. Elementary School.

Teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

O que nos motivou a realizar essa pesquisa se justifica ao fato das avaliagbes
externas terem ganhado tanto espago no meio educacional, nos fazendo questionar:
Se o intuito da escolarizacao é a aprendizagem, sera que essas avaliacbes externas
vieram para somar com a aprendizagem, ou € apenas um meio que 0 governo
adotou para se mostrar “preocupado” com a educacéao brasileira? Se a escola tem
200 dias letivos voltados para o processo de ensino e aprendizagem, entdo porque é
necessaria toda uma preparacao para que os alunos possam realizar a avaliagao
externa? Se o0s conteddos presentes na mesma estdo relacionados com o0 que o
aluno vivencia durante o percurso de escolarizacao.

A década de 1990 foi marcada pela Reforma do Estado no Brasil e esta
repercutiu diretamente na educacdo com a centralidade dada aos procedimentos
avaliativos. Podemos constatar, quando a Lei N° 9.394 (BRASIL, 1996) é
promulgada, esta reafirma o papel da avaliacdo externa e torna imperativo 0

processo de avaliacdo, exigindo sua universalizacdo, conforme contetdo do Art. 87.

E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacdo desta Lei. [...] 8§ 3° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e
a Unido, deverd: [...] IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino
fundamental do seu territério ao sistema nacional de avaliagdo do
rendimento escolar (BRASIL, 1996).

A justificativa quanto a centralidade no processo de avaliagdo em larga
escala, diante da necessidade de garantir a qualidade educacional, ao Estado
cumpre o papel de avaliar a eficiéncia do sistema. Ha décadas se fala nos
problemas da educacéo basica, e algumas solucdes tém sido dadas para resolver
esse problema. Como por exemplo, a discussao sobre a qualidade na educacéao,
gue atualmente se busca um novo modelo de vida sustentavel, j& que para Gadotti
(2013) a qualidade na educacéao esta ligada a vida das pessoas.

Gadotti (2013) nos traz trés condicbes que devem ser levadas em
consideracdo para que haja qualidade na educacédo, a primeira é que o professor
deve ter uma boa formacdo; a segunda é que a escola deve oferecer condi¢cfes

favoraveis para o processo de ensino e aprendizagem; a terceira € que a instituicao
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tenha um projeto politico pedagdgico (PPP). Portanto, ndo sdo necessarias medidas
drasticas para mudar esse quadro, basta investir nas coisas essenciais.
Entretanto, ha ainda os que associam a gestdo, aos processos de qualidade,

e entre esses a necessidade da avaliagao.

Aliada aos processos de gestdo e ao estabelecimento dos padrdes de
qualidade situa-se a avaliacdo da educagdo e a necessdria articulagcao
entre a concepgdo de avaliacdo formativa, indicadores de qualidade e a
efetivagdo de um sub-sistema nacional de avaliagdo da educacao basica
e superior. (CONAE, 2010, p. 37)

A implantacdo das avaliagbes externas, também chamada de avaliacdo em
larga escala, semelhante a tendéncia accountability’ (termo em inglés que no Brasil,
passou a significar responsabilidade), busca uma relacdo com a qualidade da
educacéo, associada a melhoria do desempenho cognitivo do aluno.

No Brasil, essa modalidade de avaliacdo teve inicio no final da década de
1980, mas so foi efetivada na década de 1990 com a primeira aplicagdo do SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica), na qual participaram escolas publicas
gue ofertavam as 12, 3?2, 52 e 72 séries do Ensino Fundamental. Em 1995 foram
avaliadas as 42 e 82 séries do ensino fundamental (atualmente 5° e 9° anos), da rede
publica e privada. Nas edicfes de 1990 e 2003 as escolas foram sorteadas para
participarem da amostra. A partir de 2005, o SAEB foi reestruturado, passou a ser
composto por duas avaliacfes: (ANEB) Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica,
gue recebe o nome do SAEB por manter as mesmas caracteristicas, e (ANRESC)
Avaliacéo Educacional do Rendimento Escolar, mas conhecida como a Prova Brasil.
Em 2013, o SAEB foi inovado com a (ANA) Avaliacdo Nacional da Alfabetizac&o
(SAEB/INEP, 2017)2.

A principio, o SAEB foi utilizado de forma sutil, por ser apenas para
diagndstico, e sua divulgacao ser restrita. Por isso ndo havia tanto impacto para as
instituicbes de ensino (BONAMINO; SOUSA, 2012). J4 a Prova Brasil ndo era
apenas para diagnostico e planejamento, mas voltada para a ampla divulgacao dos
resultados de desempenhos escolares na perspectiva da prestacdo de contas dos
servigcos educacionais (BONAMINO; SOUSA, 2012).

! https://conceitos.com/accountability/
2 SAEB/INEP (2017) Fonte: portal.inep.gov.br/educacdo-basica/saeb. Cartilha da Escola. Pagina
atualizada em: 27 de junho de 2017. Acesso em: 20/04/2018.
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As autoras Freitas (2005) e Castro (2007) tém visfes diferentes em relacdo a
avaliacao externa. De acordo com Freitas (2005, p. 930) “o IDEB visa a melhoria da
gualidade da educacéo por meio de um sistema de prestacéo de contas baseado em
bonificagdo para professores a partir dos resultados obtidos pelos alunos”. Ja Castro
(2007, s/p)?, critica “essa forma de implantar politicas tendo como ‘pano de fundo’ a
‘teoria da responsabilizagao’, pois pressupde uma pressao sobre as redes, escolas e
professores pela implantacdo de salarios diferenciados mediante desempenho dos
alunos”.

Ha certa polémica em relacdo ao bonus que gestores e professores recebem
de acordo com o desempenho dos alunos nessas avaliacdes. Conforme Sousa
(2008) explica, existem pontos positivos em atrelar desempenho escolar a
premiagdo, Visto que o0s incentivos salariais sdo capazes de mobilizar gestores e
educadores a diversificarem suas praticas para enfrentarem os baixos indices de
desempenho, entretanto, pode haver uma tendéncia no falseamento dos resultados,
ou uma busca unica em atender aos indicadores da avaliacdo como finalidade da
escolarizagao.

Ofertar um ensino de qualidade € lei, entdo ndo seria necessario “premiar” os
profissionais por cumprirem com seu papel (ou pelo menos deveriam cumprir).
Todavia, 0s mesmos se sentem sobrecarregados devido algumas atribuicdes que
advém das avaliacOes externas e, ha muita desvalorizacédo desses profissionais.

Essas avaliacfes externas se justificam diante do preceito legal de verificar se
a educacao escolar estd sendo ofertada como esta descrita na atual LDB (Lei de
Diretrizes e Bases), que visa uma educacao igualitaria e de qualidade para todos.
Isto € 0 que justifica as avaliacbes externas serem padronizadas. Entretanto, essa
ideia de igualdade tem sido questionada. Segundo Marafiga e Lopes (2013, p. 688):
“As avaliagbes externas s&o iguais para todo o Brasil, ndo levando em consideragéo
a especificidade existente em cada regido e a diversidade cultural”. A pesquisa
realizada pelas autoras citadas acima, nos mostra que essas avaliacbes néao
condizem com a realidade dos alunos, justamente por serem padronizadas. Garantir

a igualdade ndo é o mesmo que padronizar.

¥ CASTRO (2007) Fonte: https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/medicina/avaliacao-
externa-no-contexto-escolar/59195. Acesso em: 06/11/2017.


https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/medicina/avaliacao-externa-no-contexto-escolar/59195
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/medicina/avaliacao-externa-no-contexto-escolar/59195
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Foi através desses estudos que surgiu a seguinte indagacdo. De que forma
as avaliacdes externas, podem contribuir com a aprendizagem dos alunos dos
anos finais do ensino fundamental?

Para realizar esta pesquisa, além do referencial teérico utilizado, realizamos
uma pesquisa de campo, na qual foram selecionadas duas escolas da rede publica
para investigarmos quais as avaliacfes externas presentes nas mesmas. Apos,
foram elaborados questionarios, os quais aplicados aos gestores, aos professores e
aos alunos. Esses questionarios serviram de base para conhecermos os pontos de
vistas de cada grupo em relacdo as avaliacdes externas. Apds essa producdo de
dados, realizamos uma analise qualitativa, visando descobrir quais as contribuicdes

das avaliacOes externas da educacdo matematica na aprendizagem desses alunos.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar de que forma as avaliacbes externas podem contribuir para o

aprendizado de alunos dos anos finais do ensino fundamental.

2.2 Objetivos Especificos

Investigar quais sao as avaliagdes externas, presentes na escola, em relacdo
a aprendizagem da matematica.

Analisar como as avaliagdes externas sdo compreendidas pelos alunos,
professores e gestores.

Verificar como os resultados das avaliagdes externas influenciam o processo

de ensino e aprendizagem.
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Capitulo 1

3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E SUA RELACAO COM A AVALIACAO
EXTERNA

Segundo Luckesi (2003), a avaliagdo da aprendizagem € uma apreciacao
gualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e de aprendizagem que
auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho. Muitas pessoas tentam
definir o significado de avaliacdo, uns dizem que é para medir o conhecimento
outros dizem gue é uma andlise de desempenho, um julgamento de resultados. Mas
guando se fala em avaliacdo educacional, logo pensamos em provas, notas,
conceitos, enfim para muitos professores avaliar é exatamente isso.

Mas, a avaliacdo educacional é composta por varias caracteristicas, visando a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Seu conceito atua em quatro
dimensdes: julgamento; observacdo; tomada de decisdo; comunicacdo social.
Segundo Hadji (2011), a avaliagdo é primeiramente “problema de comunicagao”. A
comunicacao social esta presente nos demais conceitos de avaliacdo, pois é através
dela que observamos, tomamos decisfes e fazemos julgamentos. Na avaliacdo
educacional ha aspectos historicos, institucionais e sociais. Que nos permite rever
nossas praticas, pois € através da avaliacdo que temos consciéncia do resultado
daquilo que fazemos, temos uma prova da qualidade e das consequéncias de
nossas acdes. Reconhecendo os pontos positivos e tentando modificar os pontos
negativos.

Segundo Pacheco (1996), ha quatro funcdes da avaliacao:

e Funcdo pedagdgica;
e Funcéao social;
e Funcéo de controle;

e Funcéo critica.

A funcdo pedagogica esta relacionada com o cumprimento dos objetivos
gerais e especificos da educacgdo escolar. Cumprindo esta fun¢do contribuira para

melhor assimilacdo e fixacdo, jA& que a correcdo dos erros possibilita o
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aprimoramento e ampliacdo dos conhecimentos desenvolvendo assim capacidades
cognitivas. A funcdo social consiste na selecdo, hierarquizacdo e democratizacao,
determinando as dimensfes de formacdo e certificacdo dos alunos, ou seja, € a
partir dessa fungao que certificamos se os alunos passaram de ano, comparando-0s
através da classificacdo das notas. A funcdo de controle é mais utilizada em
ambientes cuja interacdo entre professor e aluno ndo predomina, pois é um
exercicio indireto da autoridade e controle do professor. A funcao critica consiste na
interpretacdo e analise do processo de desenvolvimento do curriculo, indicando
propostas para melhorar o sistema educativo.

De acordo com os estudos de Bloom (1993) a avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, apresenta trés tipos de funcdes: diagndstica (analitica), formativa
(controladora) e somativa (classificatoria).

e Diagnostica, é o ponto de partida, pois considera os conhecimentos
que os alunos trazem em relacdo ao contetdo que serd trabalhado.

e Formativa, que é a principal, pois € continua e sistematica. Santos
(2016, p. 638): afirma que “avaliagao formativa deveria ser expressa
por meio de apreciagcdo ou comentarios, e nao quantificada por uma
nota. Uma pratica continuada de avaliagdo formativa traz beneficios
para os alunos”.

e Somativa, essa modalidade permite reconhecer se os resultados
esperados foram alcancados pelos alunos. Para Ramos (2001), essa

avaliacdo € denominada recapitulativa.

Os aspectos fundamentais da avaliacdo sdo as modalidades, a natureza e
pertinéncia dos dados a recolher e os instrumentos avaliativos. Pacheco (1996)
assevera que os professores devem utilizar instrumentos de avaliacdo que possuam:
acessibilidade; valor da participacdo e da assiduidade do aluno; critérios
homogéneos; convergéncia de indices (os professores devem considerar os dados

gue possuem dos discentes).

A credibilidade da avaliacdo, qualitativa ou quantitativa, é reconhecida
através da “[...] existéncia de critérios que funcionam como um verdadeiro
cédigo de conduta e de postura ética”, evidenciando quatro condigbes a
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serem levadas em consideracdo: util; exequivel e viavel; ética; exata.
(PACHECO, 2002, p. 63)

A avaliacdo também pode ser realizada por meio de algumas competéncias,
na qual sua escolha fica a critério do professor. Sdo: competéncias de ligacéo a vida
na sala de aula; identificadas na relacdo com os alunos; relacionadas com as
disciplinas a ensinar; exigidas pela sociedade; inerentes a sua pessoa. (VIEIRA;
LIPPO; JUCA, 2017, p. 48): “E através da avaliagdo que o percurso escolar dos
alunos, fica definido, pois € pela avaliacdo, como exigéncia social, que os alunos

progridem ou ndo nos diferentes anos de escolaridade”.

Assim, a complexidade existente na avaliacdo das aprendizagens dos
alunos exige um esfor¢co conjunto de todos os atores envolvidos. Afinal, a
avaliacdo, como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem,
permite verificar o cumprimento do curriculo, diagnosticar insuficiéncias e
dificuldades quanto as aprendizagens e (re)orientar o processo educativo.
(VIEIRA; LIPPO; JUCA, 2017, p. 40)

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) o ideal de Educacao
Democratica, que afirma o direito ao acesso a aprendizagem e a participacao social,
permitiu 0 acesso a escolarizacdo de pessoas com diferentes condi¢cbes sociais,
econdmicas e culturais. De acordo com Beisiegel (2006), esse principio, fez crescer
0 numero de vagas, entretanto fez também, perder a qualidade do ensino.

Para relacionar a democratizacdo do ensino com a qualidade da
aprendizagem, o Brasil aderiu a processos de avaliagdo externa, que fornece dados
gue podem revigorar 0s contornos da escola publica, cuja funcdo na sociedade
democrética é garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem para todos o0s
alunos (TAVARES, 2015, S/P)*.

Assim, avaliacdo da aprendizagem se resume as agdes de acompanhamento
da aprendizagem e analise de resultados com vistas aos objetivos elencados,
realizadas no dia a dia da sala de aula, elaboradas pelos proprios professores. Ja a
avaliacbes externas, também chamadas de avaliacdo em larga escala; séo
elaboradas por pessoas que estdo fora do ambito da sala de aula, sdo especialistas,

podendo ser professores ou consultores, que levam em consideracdo os parametros

*TAVARES (2015). Avaliagéo Externa no Contexto Escolar. Disponivel em:
http://www.portaleducacao.com.br/conteddo/artigos/idiomas/avaliagdo-externa-no-contexto-
escolar/59195. Acesso em:12 de Nov.2017.
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esperados para cada série ou nivel de ensino. S8o um dos principais instrumentos
para a elaboracao de politicas publicas e devem ser instrumentos para os sistemas
de ensino e das escolas, tendo em vista a qualidade da educacao®.

Quando utilizada pela escola, a avaliacdo externa analisa a avaliagdo interna,
gue é definida como auto avaliacdo de caréater diagnostico que identifica os pontos
positivos e negativos dos sujeitos internos, ou seja, a avaliacdo do dia a dia do
professor para com seus alunos que € um processo continuo dentro do processo
educacional. Logo, a avaliacdo externa € precedida pela avaliagdo interna, ou seja, €
uma avaliacdo da avaliacdo (SCHWANKA, 2012, s/p)°.

3.1 Quais os Indicadores que apontam para uma necessidade de Avaliacdo

Externa

O ex-presidente do Inep Francisco Soares em entrevista no ano de 2012 aos
Cadernos Cenpec, afirmou: “Num pais diverso e desigual como Brasil, precisamos
dar consequéncia ao direito constitucional a educacéo, registrar o aprendizado dos
alunos de uma maneira uniforme. Isso s6 pode ser obtido com a medida. Um direito
social que n&o é verificado é uma utopia” (INSTITUTO UNIBANCO, 2016)".

No Brasil, a Avaliacdo em Larga Escala como politica publica, tal como é hoje
concebida, teve inicio na década de 1980, quando o Ministério de Educacao
comecou a desenvolver estudos sobre a Avaliacdo Educacional, movido pelo
incentivo proveniente das agéncias financiadoras transnacionais (OLIVEIRA E
ROCHA, 2007). Essas avaliacdes, na maioria das vezes, eram ligadas a projetos
educacionais financiados pelo Banco Mundial. Com isso, desde o ano de 1990,
foram implantadas no Brasil varias avaliacdes em larga escala nacionais, estaduais
e em alguns casos municipais, entre essas, o0 SAEB.

Segundo Freitas (2005, p. 344), “no contexto da crescente internacionalizagao
do trato das questdes educacionais, ela seria um “dispositivo” util na mediacéo entre
o local e o global”. Por isso o Estado é o responsavel por esse papel de avaliador,

pois divulga os resultados das avaliagdes a nivel social. Hadji (1994) afirma que o

> Conf. http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/tipos-de-avaliacao/avaliacao-externa/
® SCHWANKA (2012). Fonte: http://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/biologia/a-relacao-
entre-avaliacao-e-qualidade-da-educacao/15991. Acesso em: 03/06/2018.

"INSTITUTO UNIBANCO (2016). Fonte: www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/8/
Publicado em: Abril de 2016. Acesso em: 20/09/2017.


http://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/biologia/a-relacao-entre-avaliacao-e-qualidade-da-educacao/15991
http://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/biologia/a-relacao-entre-avaliacao-e-qualidade-da-educacao/15991
http://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/8/
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avaliador ndo € um instrumento de medida, mas o ator de uma comunicac¢éo social.
Como a educacao no Brasil tinha funcéo seletiva e excludente — se é ainda que nao
tem-, entdo foi viavel que houvesse uma modificacdo na constituicdo. E isto serviu

de estratégia para o governo reger e controlar a educacao basica no Brasil.

Os motivos (declarados) para que o Estado buscasse “medir, avaliar e
informar” foram diversos no percurso 1930-1988. Primeiro, essas praticas
foram tidas como necessarias porque se prestariam a conferir e verificar
resultados frente a objetivos da educacdo nacional, proporcionando a
aplicagédo da ciéncia para “formar a consciéncia técnica” no dmbito escolar,
posto que condicdo necessaria a expansao e a melhoria da educacao. A
seguir, tais praticas propiciariam ao Estado central “conhecer a realidade” e
fazer “diagndsticos” com o que, em lugar de acentuar-se a regulacéo pela
via legal, seriam fornecidas “indicagbes e sugestdes” para a qualificagdo da
expansdo do atendimento, da administracdo escolar e do ensino. No
momento seguinte, “medir, avaliar e informar” foram praticas consideradas
importantes para a instrumentacdo da racionalizagdo, da modernizacdo e da
tutela da acao educacional. Logo a seguir, 0s motivos para recorrer a essas
praticas se reportaram as tarefas de reajustar a regulagdo estatal e de criar
uma cultura de avaliagdo no Pais. (FREITAS, 2005, p. 7)

Para fundamentar esse motivo, foi criada uma politica de incentivo ao servidor
para garantir, assegurar o crescimento dos indicadores educacionais, o IDEB (indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica). Isto estd descrito na Lei 13.273/2007 —
Responsabilidade Educacional. O intuito da politica de responsabilizacdo é o
comprometimento de todos os atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, professores, gestores, comunidade escolar, alunos e pais de alunos.
A mesma esta no PNE (Plano Nacional de Educacao, 2014 - 2024). “O novo Plano
Nacional de Educacéo (PNE), na sub-meta 7.36, visa “[...] estabelecer politicas de
estimulo as escolas que melhorarem o desempenho no IDEB, de modo a valorizar o
mérito do corpo docente, da direcdo e da comunidade escolar’ (BRASIL, 2014, p. 5).

Conforme os gestores e professores recebem esse incentivo, 0S mesmos se
sentem pressionados pelos pais dos alunos e pela comunidade na qual a escola
estd inserida. Esse tipo de mecanismo de responsabilizacdo tem como pressuposto
gue o conhecimento dos resultados favorece a mobilizacdo das equipes escolares
para a melhoria da educac¢éo, bem como a pressao dos pais e da comunidade sobre
a escola (ZAPONI; VALENCA, 2009). O que pode ocorrer com essa pressao € uma
forma de motivacao, pois esse incentivo € entendido pelos pais como uma forma de

melhorar o desempenho dos alunos, ou seja, eles buscam os resultados positivos.
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Em um estudo realizado por Cerdeira; Almeida; Costa, (2014) cujo objetivo
era conhecer a percepcdo dos profissionais do ensino fundamental acerca das
influéncias das avaliagbes externas no curriculo escolar com professores e gestores
de duas redes municipais de ensino do Estado do Rio de Janeiro, os quais foram
submetidos a uma entrevista e, as respostas obtidas acerca do tema foram bem

relevantes, afirmam os autores conforme alguns relatos:

A medida que nds somos cobrados, nés cobramos professor, professor
cobra o aluno, entendeu? E por sua vez cobra a familia que cobra o aluno
[...]. (Gest-Rio-AD)

Esta havendo uma cobranca, estdo cobrando tudo, o que tem de diretor

preocupado em perder ndo € mole [...]. Pior sdo 0s outros professores:
“Fulano, vocé vai dar nota baixa para turma? Eu vou perder o 14° por tua
culpa’. (Prof-Rio-BD)

E no dia da prova Brasil cai toda a pressdo para o aluno, professor,
coordenacdo por qué... Cadé os investimentos? Cadé os recursos?
Material, cadé o material? (Prof-Caxias-AD) (CERDEIRA; ALMEIDA;
COSTA, 2014, p. 213).

Responsabilizagdo se traduz em cobranga, e essas em relagdo aos
resultados obtidos no exame, existindo uma correlacéo direta entre investimentos e
resultados. E muitas vezes os resultados se distanciam do objetivo de melhoria da
gualidade. Nesse sentido, o investimento pode caminhar para a busca de uma
preparacdo para que os alunos tenham um bom desempenho nessas avaliacdes.
Alguns professores até modificam seu plano de aula para inserir atividades voltadas
a essas avaliagOes. Estdo utilizando a avaliagdo como uma forma de motivagéo,
porém, é uma motivacado negativa, porque estdo visando o ranking da instituicdo e

néo o aprendizado do aluno. Outros relatos que condizem com essa Visao:

A ideia deles foi inventar uma competicdo saudavel, mas no final acabou de
novo prejudicando o préprio aluno. Porque tem muita gente camuflando
resultado, tudo para poder se dar bem nessa corrida do ouro. (Prof-Rio-BD)

Até porgue eu conhego muita gente que pede para o Jodozinho faltar para
n&o diminuir o indice [...]. Entdo assim, vira uma mascara. (Gest-Caxias-BD)
(CERDEIRA; ALMEIDA; COSTA, 2014, p. 214)

Diante desses depoimentos fica 0 questionamento sobre qual seria o0 sentido
da avaliagdo? Segundo o IDEB seria “evitar o aumento da aprovagdo sem que 0s

alunos aprendam e evitar que as escolas reprovem em massa, excluindo alunos
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com desempenho insuficiente e selecionando os melhores para elevar as notas na
prova” (CASTRO, 2009, p. 12).

Nos trabalhos realizados por Marafiga; Lopes (2013), Meira; Silva (2010),
Pinto; Viana (2015), podemos observar que foram realizadas analises dos resultados
do IDEB. O que esses trabalhos tém em comum é a necessidade de discutir quais
as influéncias que as avaliacbes externas provocam na aprendizagem dos alunos.
Os estudos de Pinto; Viana (2015) buscaram verificar como um grupo de
professores compreendem as avaliagdes externas. E como elas podem contribuir
com propostas de atividades adequadas da educagdo matematica para a

aprendizagem dos alunos.

A avaliagdo externa, enquanto gera informacfes para subsidiar o trabalho
pedagdgico das escolas, também instaura um clima de competicdo ao
divulgar os resultados do IDEB de cada escola, observando que a cultura
avaliativa tem provocado impactos tanto nas questdes pedagdgicas quanto
nas administrativas das escolas. (MELO, 2012 apud PINTO; VIANA, 2015,

p. 5).

Dessa forma parece ser negativo expor a nota da escola, pois acarreta a
competicdo entre instituicdes. Talvez o motivo seja incentivar outras escolas, mas
ndo é o que ocorre. “[...] a divulgagdo dos resultados por escola, transforma o
servico publico em mercado (ou mais precisamente em um quase mercado)’
(FREITAS, 2007. apud MEIRA; SILVA, 2010, p. 10).

Um dos vestigios da politica de responsabilizacdo é o Prémio Escola Nota
Dez®, que contém trés caracteristicas basicas: aferir a eficiéncia da aprendizagem
(avaliacdo); prestar contas através do desempenho (divulgar resultados); acbes
realizadas por professores e gestores (responsabilizacdo). Esse programa gerou
certa competitividade entre as escolas, que buscaram meios de estimular os alunos
a memorizar e reproduzir. Essa reagdo escolar, segundo Araujo (2016), baseia-se

nos principios da meritocracia, do tecnicismo e da produtividade.

® No estado do ceara. Em junho de 2009, com o objetivo de fortalecer, valorizar e ampliar o trabalho
gue vem sendo empreendido pelas escolas em relacdo a alfabetizacdo, o Governo do Estado,
através da SEDUC, instituiu o “Prémio Escola Nota Dez”, por meio da Lei 14.371, de 19 de junho de
2009. O Prémio é destinado a 150 (cento e cinquenta) escolas publicas que apresentarem indice de
Desempenho Escolar — Alfabetizagdo/IDE-Alfa entre 8,5 e 10. Também prevé contribuigdo financeira
e apoio técnico pedagdégico das escolas premiadas para até 150 escolas com menores IDE-Alfa,
calculado utilizando como referéncia 0 resultado do SPAECEAIfa.
www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/premio-escola-nota-10
www.paic.seduc.ce.gov.br/.../50-documentos-escola-nota-10-2013?...402%3Amanual... /


http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/premio-escola-nota-10
http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/premio-escola-nota-10
http://www.paic.seduc.ce.gov.br/.../50-documentos-escola-nota-10-2013?...402%3Amanual...%20/
http://www.paic.seduc.ce.gov.br/.../50-documentos-escola-nota-10-2013?...402%3Amanual...%20/
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E considerar literalmente a educacdo como um mercado e 0 ensino como
uma mercadoria. Tratar a educacdo dessa forma influencia os resultados das
avaliacoes, pressionando os professores em relacdo aos resultados dos alunos, que
séo compreendidos enquanto a qualidade do ensino.

Os que defendem processos de avaliagbes externas advogam que (CASTRO,
2009), a partir dos resultados obtidos das avaliagdes externas, podemos listar

algumas informacdes relevantes sobre a situacao educacional:

e O que os alunos estéo aprendendo?

e Em que medida, os resultados obtidos correspondem ao que se espera deles
ao final dos diferentes ciclos ou niveis de aprendizagem?

e Quais os fatores que melhor explicam os resultados positivos ou negativos da
educacao?

e Ou de aspectos como salarios, carreira e formacao dos professores?

e Em que medida o envolvimento dos pais nas atividades escolares dos filhos
incide sobre os resultados?

e Qual é o grau de equidade observado nos resultados da aprendizagem?

e Como as desigualdades sociais, econdmicas e culturais de uma dada
sociedade incidem sobre as oportunidades de aprendizagem?

e Que caracteristicas escolares diminuem o impacto do nivel socioeconémico

nos resultados da aprendizagem?

Essas indagacfes podem e devem ser observadas pela prépria comunidade

escolar. A fim de identificar a causa dos problemas e tentar resolvé-los.

As avaliacdes externas nao sO permitem aos gestores e as familias
acompanhar o desempenho dos estudantes, como também tracar
diagndsticos da rede e identificar desigualdades existentes entre as escolas
ou mesmo dentro de uma mesma escola. Embora ainda tenham muito a
avancar, elas cumprem, porém, um papel fundamental para politica
educacional: verificar se o direito a aprendizagem estd sendo
garantido. (INSTITUTO UNIBANCO, 2016).°

°® INSTITUTO UNIBANCO (2016). Fonte: www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/8/
Publicado em: Abril de 2016. Acesso em: 20/09/2017.


http://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/8/
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Podemos entdo constatar que empresas estdo também advogando a
necessidade da avaliacdo externa, relacionando-a com o direito a aprendizagem.

Entretanto, no trabalho de pesquisa realizado por Marafiga; Lopes (2013), as
pesquisadoras constataram que se é papel da avaliacdo externa identificar a
gualidade do ensino, isto ndo esta sendo cumprindo, pois ndo consideram a
aprendizagem do aluno, o patamar de entrada em relacdo ao patamar de saida, e
acrescentamos, ndo ha proposi¢cdes para mudancas, apenas parecem medir uma
determinada selecdo de conteudos enquanto aprendizagem de forma quantitativa,

classificando escolas, professores e alunos.

3.2 Documentos de Avaliacdo Externa para a Educacdo Basica: Principios,

Metodologia, Populacdo Atendida

As avaliacOes da aprendizagem sédo coordenadas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. O Inep é uma autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educacdo MEC, cuja misséo & promover estudos,
pesquisas e avaliacdes sobre o Sistema Educacional Brasileiro com o objetivo de
subsidiar a formulacdo e implementacdo de politicas publicas para a area
educacional a partir de parametros de qualidade e equidade, bem como produzir
informacdes claras e confiaveis aos gestores, pesquisadores, educadores e publico
em geral.

Realizar avaliacbes e divulgar seus resultados € uma forma de o poder
publico prestar contas da sua atuacdo a sociedade em geral, proporcionando uma
visdo clara dos resultados do processo de ensino e das condicbes em que é
desenvolvido. (SAEB/INEP, 2017)'°. Nos documentos oficiais pesquisados que
tratam da educacao (leis, parametros curriculares, diretrizes, etc.), as avaliacdes séo
relacionadas a busca pela melhoria da qualidade no ensino, colocando-as como um
meio pelo qual se torna possivel um planejamento educacional e a verificacdo da
eficacia das politicas publicas para a educacao (BRASIL, 2001).

Como afirma Dirce Nei Teixeira de Freitas (2007, p.51):

[...] foram necesséarias mais ou menos cinco décadas para que a avaliacédo
(externa, em larga escala, centralizada e com foco no rendimento do aluno

10 SAEB/INEP (2017). Fonte: http://www.avaliaeducacional.com.br/Avaliacao/. Acesso em: 14/04/2018


http://www.avaliaeducacional.com.br/Avaliacao/
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e no desempenho dos sistemas de ensino) viesse a ser introduzida como
pratica sistematica no governo da educacéo basica brasileira.

Em 2007, o MEC relatou que houve evolugéo dos indicadores educacionais, e
ressaltou a necessidade de metas para a melhoria da qualidade da educagao
basica. Foi a partir desse marco, que o (PDE) Plano de Desenvolvimento da
Educacéo foi langado, tendo como indicador de monitoramento o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica).

O resultado de desempenho do SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacgao
Basica), é direcionado ao Estado. Ja o resultado de desempenho da Prova Brasil é
direcionado ao municipio. Entdo a Prova Brasil acaba sendo um indicador de

gualidade para melhorar o desempenho no SAEB.

A Anresc (Prova Brasil) foi idealizada para atender a demanda dos gestores
publicos, educadores, pesquisadores e da sociedade em geral por
informagBes sobre o ensino oferecido em cada municipio e escola. O
objetivo da avaliagdo é auxiliar os governantes nas decisdes e no
direcionamento de recursos técnicos e financeiros, assim como a
comunidade escolar, no estabelecimento de metas e na implantacao de
acOes pedagogicas e administrativas — visando melhorar a qualidade do
ensino. (SAEB/INEP, 2015)™.

Séo considerados como indicadores de qualidade: o PPP (Projeto Politico
Pedagdgico); métodos e técnicas de ensino; acompanhamento pedagogico dos
discentes; programas de resgate dos conhecimentos dos ingressantes; coeréncia
entre objetivos das disciplinas e métodos de avaliacao; articulacdo entre as areas
académicas e pedagdgicas; indices de evasdo e retencédo (SUNE, 2006)%

Para a elaboracdo das avaliagBes externas, é realizada uma coleta de dados
para gerar informacdes de carater quantitativo, qualitativo e opinativo. Todos o0s
dados sdo processados, sistematizados e € feito um cruzamento das informacdes
visando a analise das dimensdes de avaliacdo e a elaboracdo dos juizos avaliativos
(SUNE, 2006), com o apoio das Matrizes de Referéncias - que sdo documentos que
orientam as instituicbes de ensino com temas, topicos e descritores, contendo varios
exemplos de questdes referentes as disciplinas que serdo avaliadas, pois 0 Saeb

utiliza como procedimentos metodologicos pesquisas formais e cientificas,

1 SAEB/INEP (2015). Fonte: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/historico-do-saeb.
Acesso em: 13/11/2018.
12 SUNE (2006). Fonte: http://www2.ufba.br/~paulopen/welcome.html. Acesso em: 15/04/0218


http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/historico-do-saeb
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realizadas através de uma consulta nacional sobre os curriculos, os livros didaticos
usados pelos professores, além de questionarios que permitem conhecer as
caracteristicas da escola, do diretor, do professor e dos alunos que participam da
avaliacado (CASTRO, 2009, p. 8).

A avaliagdo nacional ndo deveria ser repetida no ambito estadual e
municipal; os sistemas deveriam produzir suas proprias avaliacbes de
acordo com as caracteristicas regionais e de sua realidade. [...] uma
avaliacdo nacional é reduzida, limitada e, por isso mesmo, ndo pode ser
considerada um padrdo nacional; o trabalho do professor e a formacéo
docente ndo podem ser reduzidas a questbes apresentadas numa
avaliacdo. (MASSAE, 2007 apud MEIRA; SILVA, 2010, p. 9).

Se as avaliagbes fossem de acordo com a realidade de cada regido, talvez
fossem vistas de forma mais positiva. O que predomina no trabalho de Marafiga;
Lopes (2013) € que as avaliagbes externas ndo condizem com a realidade dos
alunos, principalmente por serem padronizadas. Como as avaliagbes externas s&o
padronizadas, as correcdes também o sdo. Medidas por uma escala de proficiéncia,
uma espécie de régua que representa estatisticamente as competéncias dos alunos.
Ela (a proficiéncia) é o resultado da TRI (Teoria de Resposta ao Item), que é um
conjunto de modelos matematicos que calculam a proficiéncia. Este modelo é
composto por trés parametros: poder de discriminacao; valor minimo da proficiéncia;
probabilidade. A TRI analisa item por item, relacionando a probabilidade de acerto
com a competéncia do aluno. Nesta relacédo, quanto maior a competéncia do aluno
maior a probabilidade de acerto. Para definir as competéncias e habilidades, se
reinem profissionais de determinadas &reas experientes em avaliacdo. (AVALIA
EDUCACIONAL)™®.

O principio fundamental da avaliagdo externa é a melhoria continua do
processo de ensino e aprendizagem. Uma das metas do PNE (Plano Nacional de
educacao) lei 13.005/2014, é: fomentar a qualidade da educacao basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a

atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB:

Tabela 1 - Médias para o fluxo escolar 2015-2021.:

3 AVALIAEDUCACIONAL. Fonte: http://www.avaliaeducacional.com.br/Avaliacao/. Acesso em:
14/04/2018


http://www.avaliaeducacional.com.br/Avaliacao/
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IDEB 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do ensino 5.2 55 57 6.0
fundamental
Anos finais do ensino 47 5.0 52 55
fundamental
Ensino médio 4,3 4.7 5,0 5,2

Fonte: www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/1ei/I13005.htm.

Desde 1997, o publico alvo do SAEB da educacao béasica, sdo alunos do 5° e
9° anos (antigas 42 e 82 séries). Neste caso, vamos enfatizar apenas na média dos
anos finais do ensino fundamental, que é o objeto da nossa pesquisa.

Entre os objetivos do PNE encontramos: Assegurar a elevacao progressiva do
nivel de desempenho dos alunos mediante a implantacdo, em todos os sistemas de
ensino, de um programa de monitoramento que utilize os indicadores do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Baésica e dos sistemas de avaliagdo dos
Estados e Municipios que venham a ser desenvolvidos. (BRASIL, 2001).

Alguns profissionais acreditam que as avaliagbes externas acabam
interferindo no curriculo, por tratar apenas das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Segundo as pesquisas de Marafiga; Lopes (2013) as disciplinas de
portugués e matematica sdo consideradas instrumentos basicos para a
compreensao das demais disciplinas. Apesar de sempre ouvirmos que O ensino

deve ser interdisciplinar.

Entretanto, a énfase excessiva nos resultados das avaliacdes externas —
gue oferecem indica¢des de uma parcela restrita do que é trabalhado na
escola — pode produzir a inversdo das referéncias para o trabalho
pedagdgico, o qual tende a abandonar as propostas curriculares e orientar-
se apenas pelo que é avaliado por esses sistemas (BRASIL, 2013, p. 124).

Isto implica dizer que n&do devemos priorizar apenas o0s contetdos
relacionados a avaliacdo externa, pois compromete o curriculo que é composto por
determinadas disciplinas, deixando de lado conteddos considerados legitimos a
serem ensinados pela escola e que devem sim ser trabalhados. Do contrario,

estamos contradizendo o ensino interdisciplinar.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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A avaliacdo externa acaba ocupando um lugar indevido no meio educacional.
Pois 0 que realmente deveria ser trabalhado acaba ficando em segundo plano,
dando espaco aos conteudos referentes a avaliacdo externa. Em todos os grupos
focais, segundo a pesquisa realizada por Cerdeira, Almeida e Costa (2014) foi
discutida, também, a dificuldade de se trabalhar os conteddos minimos propostos
para o 5° e 0 9° ano do Ensino Fundamental, devido ao fato de os alunos chegarem

defasados.

A questédo da avaliagdo externa atrapalhou nesse sentido: o gargalo € o 3°
ano, porque eles chegam ao 3°ano analfabetos, isso é fato. Ai como estava
ficando uma situacdo gritante demais, em todas as escolas 0 mesmo
problema, o que eles fizeram? Comecaram a empurrar [...]. (Prof-Caxias-
BD)

Os alunos estdo chegando defasados por demais. Isso é resultado dos
ciclos, aprovacdo automatica, projetos. (Prof-Rio-BD) (CERDEIRA;
ALMEIDA; COSTA, 2014, p. 217)

A gente ndo ensina mais conjuntos no 6° ano nem no 7° [...]. Porque essas
avaliagBes externas ndo cobram isso. Entdo, isso nem faz parte mais da
grade curricular. (Gest-Rio-BD) (CERDEIRA; ALMEIDA; COSTA, 2014, p.
218).

Se os alunos estdo sendo avaliados apenas nas questdes de interpretacédo de
texto e resolucdo de problemas, serd que poderiamos relacionar as avaliacdes
externas dos anos finais do ensino fundamental com a nova reforma do ensino
médio? O que sera que eles [0s alunos] pensam a respeito do que € visto em sala

de aula e do que € cobrado nas avaliacfes externas?

3.3 Um Breve Historico da Avaliagcdo Educacional

A avaliacdo educacional ndo é um tema a parte do processo de ensino e
aprendizagem, pois ndo tem apenas a funcao didatica, ela faz parte da préopria
estrutura do processo. A avaliacdo deve ser compreendida a partir de contextos
sociais, econdmicos, politicos e culturais, estando vinculada a esses contextos.

Guba e Lincoln (1989) categorizam a avaliacdo em quatro geracfes
(mensuracédo, descricdo, julgamento e negociacdo) indicando que a avaliacao
passou pr4edominante por cada geracéo, apontando para uma evolucgao.

A primeira geracdo da avaliacdo educacional foi demarcada pela mensuracao

de atitudes, de comportamentos e de rendimentos. No final do século XIX e inicio do
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século XX foram utilizados os testes de QI (quociente de inteligéncia). Nessa fase o
intuito se caracterizou enquanto a verificacdo do que o aluno havia memorizado em
relacdo ao que o professor havia ensinado. Em relacédo aos testes de QI, enfatizam
gue em 1914, foram utilizados para selecionar lideres militares para a Primeira
Guerra Mundial.

A segunda geracado surgiu a partir da necessidade de compreender melhor a
avaliacdo, revendo o curriculo escolar. Porém, a énfase se deteve aos objetivos.
Essa geracdo ocorreu nos anos de 1930 e 1940. Em 1942, Tyler realizou uma
pesquisa com intuito de aprimorar o curriculo escolar, e ficou conhecido em todo o
mundo por divulgar o nome Avaliacdo Educacional, de tal maneira que € conhecido
como Pai da Avaliacdo. A influéncia de Tyler seguiu-se por muito tempo e
principalmente, chegou ao Brasil, com o tecnicismo. Em 1970, com a emergéncia da
fenomenologia, que é o estudo a partir de fenbmenos, comegamos a ver uma nova
influéncia na elaboracéo do curriculo escolar.

A partir dessas novas compreensdes observou-se que nao bastava sé medir
e descrever a avaliacdo, estamos na terceira geracao (julgamento), concepcéo que
passou a ser crucial no processo avaliativo. Em 1990 a quarta geracao
(negociacéo), coloca o didlogo como método de ensino, pois a avaliacdo se tornou
um processo de comunicacao social.

No quadro a seguir, estdo explicitas as quatro geracdes, suas caracteristicas

e suas praticas educativas.

Quadro 1- As Quatro Geracdes da Avaliacdo Educacional:

GERACOES DE

AVALIACAO CARACTERISTICAS DA

PRATICA EDUCATIVA

EDUCACIONAL GERAGAO
Mensuracio do Apllqagao de testes padronlzados para
. medir o QI dos alunos;
desempenho;

Classificacdo dos alunos conforme os
diferentes niveis mentais e suas
aptiddes;

Enfase na memorizagao;

Geracdo da medida;
Papel técnico do avaliador;

Primeira Geragao Aplicagdo de instrumentos

Mensuragéo de medida; .~ | Educador detentor e transmissor do
Enfase na avaliagcdo . )
o conhecimento;
guantitativa do

Destaque para a mensuragdo de
atitudes, de comportamento e de
rendimento.

conhecimento.
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Segunda Geracgéo
Descricao

Descricdo detalhada sobre
0S oObjetos alcancados em
relacdo aos planejados;

Surgimento da avaliacédo
gualitativa do conhecimento.

Aplicagdo de instrumentos para
examinar o0 desempenho do aluno em
relacdo ao que foi planejado e ensinado
pelo professor;

Objetiva melhoria do curriculo escolar;
Enfase no resultado (produto).

Terceira Geracéo
Julgamento

Julgamento de valor como
elemento essencial;

Negacéo da completa
geracao anterior;
Enfase na avaliacéo

gualitativa do conhecimento.

Avaliador passa a ter papel de juiz;
Reconhecimento do juizo subjetivo por
parte do avaliador;

Destaque na tomada de decisédo
visando a melhoria do desempenho
escolar.

Quarta Geracgéao
Negociacdo

Dialogo coletivo é a esséncia
da negociagéo;

Negociacéo entre
avaliadores e avaliados;

Enfase na avaliacéo
guantitativa e qualitativa do
conhecimento.

Professor passa a ser um mediador e
ndo um “uiz” no processo de
construgao e avaliacéo do
conhecimento;

Critérios de corre¢do sao pactuados
coletivamente;

Co-participacdo no planejamento das

acbes avaliativas e dos temas
geradores;
Busca 0 melhoramento da

aprendizagem;

Avaliacéo da aprendizagem é
configurada como um  processo
interativo de negociacao, fundamentado
no paradigma construtivista.

Fonte: As quatro geracOes da avaliacdo — Guba e Lincoln (1989, p. 22-42)

Podemos observar que houve uma evolucdo da avaliacdo educacional

durante esse percurso e que suas caracteristicas estdo ligadas aos contextos

histéricos, econdmicos, sociais, culturais e pedagdgicos, ou seja, contextos que

formam e desenvolvem o proprio processo da avaliagdo educacional.

Levando em consideracdo o contexto social de cada época, percebemos que

essas geragdes foram “criadas” com o intuito de suprir as necessidades daquelas

décadas que as mesmas predominaram. E ressaltamos a relevancia dessas

geracOes para 0 aprimoramento do processo avaliativo, ndo s0 da época, mas as

influéncias que essas geracdes tiveram sobre o processo educacional como um

todo. Essa quarta geracdo ndo é a Ultima fase de evolucdo da avaliacdo

educacional. Atualmente, podemos caracterizar a avaliagdo como sendo uma

estratégia, principalmente as avaliacbes externas, que alimentam as politicas

publicas.
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Capitulo 2

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa € de natureza exploratoria e descritiva, na qual buscamos
verificar as influéncias que as avaliagdes externas exercem sobre o processo de
ensino e aprendizagem, focando nas contribuicbes das mesmas para o aprendizado
dos alunos dos anos finais do ensino fundamental. Esse estudo foi desenvolvido a
partir de algumas pesquisas bibliograficas que deram énfase ao tema Avaliacdo da
Educacado Basica no Brasil, cujos autores foram entre outros: Bonamino e Sousa
(2012), Castro (2009), Coelho (2008), Freitas (2007), Marafiga e Lopes (2013), Meira
e Silva (2010) e Pinto e Viana (2015), que foram escolhidos por tratarem de um tema
relacionado a necessidade de discutir sobre a avaliagdes externas e sua influéncia
no meio educacional, especificamente na escola.

Para realizar esta pesquisa, além do referencial teorico utilizado,
empreendemos uma pesquisa de campo no qual escolhemos como instrumento o
guestionario. O mesmo serve para gerar estatisticas. Quando uma quantidade
expressiva de sujeitos responde as mesmas questdes, € possivel comparar o0s
resultados em forma de graficos ou tabelas. Assim, tem-se uma ideia com base em

porcentagens e médias. H& quatro tipos de questionarios™*:

e Com perguntas abertas: na qual obtém-se respostas indefinidas, pois
cada sujeito pode interpretar a mesma situacao de forma distinta;

e Com perguntas fechadas (sim ou ndo): neste caso as respostas sao
restritas, porém facilita a andlise;

e Com perguntas de mdultipla escolha: também sdo perguntas fechadas,
porém tem mais possibilidades de respostas;

e Com perguntas em escala de avaliacdo: neste modelo sdo atribuidas

notas ou afirmacoes.

4 Fonte: https://viacarreira.com/tipos-de-questionario-de-pesquisa-122145/. Acesso em: 10/06/2018.


https://viacarreira.com/tipos-de-questionario-de-pesquisa-122145/
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Para essa pesquisa utilizamos o questionario com perguntas abertas que foi
aplicado aos gestores, professores e alunos. Assim, foi possivel observar de que
forma os sujeitos selecionados entendem a avaliacao externa.

Mas, elaborar um questiondrio ndo é tdo simples, por isso devem ser

seguidas algumas recomendac¢des segundo Marconi e Lakatos (1999, p. 100):

Os temas escolhidos devem estar de acordo com 0s objetivos da

pesquisa;

e O questionario deve ser limitado em sua extensédo e em sua finalidade,
pois um questionario muito longo causa cansacgo e desinteresse e um
questionario muito curto pode nao oferecer informacdes suficientes;

e As questbes devem ser codificadas, a fim de facilitar a posterior
tabulacéo;

e Deve estar acompanhado de orientagcées sobre como respondé-Ilo;

e O aspecto e a estética devem ser observados.

Além dessas recomendagfes, devemos considerar trés etapas segundo Hair
et al., (2004, p. 160):

1. Desenvolvimento do questionario: recomenda-se que inicialmente sejam
apresentadas perguntas que estabelecem um contato inicial com o
respondente, e, na sequéncia, 0 pesquisador apresenta as questdes
relacionadas ao topico da pesquisa;

2. Validacdo: deve-se garantir que o questionario esteja alinhado aos objetivos
propostos;

3. Determinacdo do método de aplicacdo: o questionario pode ser auto

administrado, aplicado por correspondéncia ou aplicado eletronicamente.

Ambos os autores citados apresentam vantagens e desvantagens em relacao
ao questionario. As vantagens sao: obter um grande numero de dados; garantia do
anonimato; ndo necessita o0 pesquisador no campo; ndo ha influéncia do
pesquisador; custo razoavel. As desvantagens sao: voltar questbes sem respostas;

impossibilidade do auxilio ao informante em questdes mal compreendidas;
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devolucao tardia. Porém, essas desvantagens ndo devem desestimular o uso do
guestionario, pelo contrario, € uma forma de aprimorar a elaboracdo do mesmo.

Essa pesquisa foi realizada na cidade de Santa Cruz do Capibaribe — PE.
Como essa cidade é considerada a “Terra da Sulanca” e atualmente tem o maior
parque de feiras considerado o maior centro atacadista de confec¢gbes do Brasil
(Moda Center Santa Cruz), hd muita evaséo escolar por causa do acesso facil ao
trabalho que é ofertado na mesma. Uma grande parte dos pais ndo tem o ensino
fundamental completo, porque na época optavam por trabalhar ao invés de estudar.
Hoje, esses pais querem que seus filhos estudem para tirar boas notas, mas ainda
assim, muitos desses filhos estdo no comércio com os pais.

Foram escolhidas duas escolas da rede publica, nas quais identificamos, a
principio, quais as avaliages externas adotadas em relagdo a matematica. O critério
gue utilizamos para escolha dessas escolas foram os dados do SAEB referente ao
ano de 2017. A meta do IDEB nos anos finais em 2017 no municipio de Santa Cruz
do Capibaribe era 4,4'°. O municipio obteve 4,4, ou seja, atingiu a meta e cresceu,
mas néo alcancou a meta projetada para 0 nosso pais que era 5,0. Ja em relacao as
escolas, algumas alcancaram a meta projetada e outras ndo. Entdo, a ideia foi
selecionar a escola com maior indice e outra com 0 menor.

Ressaltamos que todos o0s participantes/colaboradores convidados para
participar dessa pesquisa, foram informados sobre os objetivos, procedimentos
metodolégicos, riscos e beneficios desse estudo através do termo de consentimento
livre e esclarecido anteriormente a sua participagdo conforme Resolucéo
n°510/2016, estabelecida pelo Conselho Nacional de Saude, que aborda trabalhos
envolvendo seres humanos (o termo encontra-se disponivel nos anexos). Com o
encerramento da pesquisa, nos, enquanto pesquisadores comprometidos com este
estudo iniciamos o processo de armazenamento de todos e quaisquer dados
coletados em local de uso exclusivo. Os dados serdao mantidos armazenados, de
modo sigiloso, por 05 anos apos a realizacao desse estudo.

Para tal, contatamos as escolas apresentando uma carta referente a
pesquisa, na qual constou os objetivos e a finalidade do trabalho. Apds, foi
apresentado o projeto aos demais participantes. Como a pesquisa acontecera em

duas escolas, os participantes selecionados foram os dois diretores, professores da

*Dados do Ideb/Inep (2017). Fonte: http://www.gedu.org.br/cidade/3799-santa-cruz-do-
capibaribe/ideb?dependence=5&grade=2&edition=2017
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disciplina de matematica dos anos finais, especificamente do 9° ano, (tinhamos a
hipotese de que ndo haveria um professor para cada turma), e cinco alunos de cada
turma (escolhidos aleatoriamente), totalizando dez alunos.

Entregamos um termo que foi assinado apenas por aqueles que concordarem
em participar dessa pesquisa — Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).
Finalizando essa parte burocratica, partimos para aplicacdo dos questionarios cujas
perguntas foram abertas. Apds a producdo de dados, realizamos uma analise
guantitativa/qualitativa dos resultados obtidos.

7

Minayo (2008) destaca que na pesquisa qualitativa, o importante € a
objetivacdo, pois durante a investigacdo cientifica é preciso reconhecer a
complexidade do objeto de estudo, rever criticamente as teorias sobre o tema,
estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de producdo de dados
adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica e contextualizada.

Todo material deve ser organizado, a pergunta deve ser registrada acima da
resposta. Deve-se registrar comentarios do pesquisador referente a cada dado
obtido. Para facilitar a anélise, pode ser utilizada uma forma de registro quantitativo
para organizar as respostas qualitativas. Minayo (2008), inspirando-se em Lawrence

Bardin, destaca que existem trés grandes obstaculos que devem ser rompidos.

e lluséo da transparéncia;
e Magia dos métodos e técnicas;

e Juncéo e sintese das teorias.

Todavia, os dados ndo indicam a realidade. Os métodos e técnicas devem
servir apenas para mediar a analise. A juncdo € mais complexa, pois os dados
obtidos ndo devem ser apenas descritos, mas analisados de acordo com as teorias

adotadas pela pesquisa.

O método qualitativo € adequado aos estudos da histéria, das
representacdes e crencas, das relacdes, das percepcdes e opinibes, ou
seja, dos produtos das interpretacdes que os humanos fazem durante suas
vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais e a si mesmos,
sentem e pensam (MINAYO, 2008, p.57).



35

Como o questionario foi composto de perguntas abertas (utilizamos como
modelo, o proprio questionario do Inep, com algumas adaptacfes), o0 método
gualitativo € o mais adequado, pois 0 que queremos apresentar sdo as contribuicdes
(ou ndo) a partir das opinibes dos sujeitos. Entdo podemos analisar como as
avaliacdes externas refletem nas agfes desenvolvidas nessas escolas, no trabalho
dos professores e na aprendizagem dos alunos, visando descobrir quais as
contribuicbes das avaliagbes externas da educacdo matematica na aprendizagem

desses alunos.
Capitulo 3
5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para realizar essa pesquisa cuja ideia foi buscar duas escolas da rede publica
gue obtiveram a maior e a menor média do Ideb referente ao ano 2017, fomos até a
secretaria de educacdo da cidade de Santa Cruz do Capibaribe — PE colher essa

informagé&o. L&, obtivemos as seguintes informacoes:

Tabela 2 - Médias para o fluxo escolar 2015-2021.:

IDEB 2015 2017 2019 2021
Anos finais do ensino 47 5.0 52 55
fundamental

Fonte: www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/1ei/I13005.htm.

De acordo com a tabela 2, em 2017 as escolas deveriam atingir a média 5,0.
No municipio de Santa Cruz do Capibaribe dentre as quinze escolas inscritas,
apenas trés atingiram a média. As demais ficaram abaixo da média. Para facilitar a
analise, as duas escolas foram nomeadas como ESCOLA A (obteve a maior média)
e ESCOLA B (obteve a menor média).

Tabela 3 - IDEB ESCOLA A — 2017

APRENDIZADO FLUXO IDEB


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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5,76 0,94 5,4

Fonte: www.gedu.org.br/cidade/3799-santa-cruz-do-capibaribe/ideb/ideb-por-escolas

Tabela 4 — IDEB ESCOLA B — 2017

APRENDIZADO FLUXO IDEB

4,94 0,68 3,4

Fonte: www.qedu.org.br/cidade/3799-santa-cruz-do-capibaribe/ideb/ideb-por-escolas

A partir desses dados, chegamos as escolas e apresentamos nossa pesquisa.
No ato da visita foi entregue um termo de consentimento (que consta nos anexos),
no qual havia todas as informacdes referentes a pesquisa, além dos objetivos e da
justificativa, no mesmo estd explicito que os dados obtidos ndo serdo divulgados
para outro fim, e que a participacdo € voluntaria, ou seja, sem remuneracao,
podendo o participante abandonar a qualquer momento.

Também durante a visita foi informado que se tratava de um questionario para
obtencdo dos dados, e que os participantes seriam: gestor(a), professor(a) da
disciplina de matematica dos anos finais e 5 alunos(as) do 9° ano.

Totalizamos com 14 participantes, dentre eles: duas gestores(as) ambas do
sexo feminino, dois professores ambos do sexo masculino e dez alunos, sendo cinco
de cada escola.

Ambas as escolas aceitaram em participar da pesquisa, e pediram um prazo
de uma semana para o retorno dos questionarios. O termo de consentimento foi
assinado em duas vias, ficando um com cada gestor(a), um com cada professor(a) e
ambos com a pesquisadora.

Para andlise, a seguir, cada pergunta vir4 seguida das respostas, algumas
estardo agrupadas, os participantes estdo citados como: Gestora da Escola A e
Gestora da Escola B, Professor da Escola A e Professor da Escola B, Alunos da

Escola A e Alunos da Escola B.

5.1Andlise das Respostas das Gestoras

1 Ha quanto tempo o (a) senhor (a) dirige essa escola?


http://www.qedu.org.br/cidade/3799-santa-cruz-do-capibaribe/ideb/ideb-por-escolas
http://www.qedu.org.br/cidade/3799-santa-cruz-do-capibaribe/ideb/ideb-por-escolas
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Gestora da escola A | 06 anos.

Gestora da escola B 05 nos e 06 meses.

2 Tem conhecimento de quantas avaliagOes externas a escola passou nesse

periodo em que estd na dire¢cdo? Quais foram?

08. SAEPE todos os anos e PROVA BRASIL a cada dois
Gestora da escola A anos

Em média umas 20. PROVA BRASIL, IDEPE, ANA,
Gestora da escola B OBEMEP..

O tempo de gestdo de ambas nas escolas atuais sdo semelhantes, isto
significa que o tempo de experiéncia ndo deve ser levado em consideracdo para
fazer comparacdes. Ressaltamos que a gestora da escola A, deteve-se nas provas
do SAEPE e Prova Brasil enquanto a gestora da escola B, trouxe o IDEPE*® (indice
de Desenvolvimento da Educacdo de Pernambuco) que trata-se de um indice é o
indicador de qualidade da educacdo publica estadual que permite diagnosticar e
avaliar a evolucdo de cada escola, ano a ano. Este indice considera dois critérios
complementares: o fluxo escolar e o desempenho dos alunos da 42 e 82 séries do
Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e do 3° ano do ensino médio nos exames
do SAEPE em Lingua Portuguesa e Matemética; a OBEMEP (Olimpiada Brasileira
de Matematica das Escolas Publicas)'’, ANA e Prova Brasil.

Entretanto, a gestora da escola B, parece exagerar em relacdo ao
quantitativo de avaliagBes. Estamos falando de escolas da rede publica do municipio
de Santa Cruz do Capibaribe, e toda e qualquer tipo de (avaliagéo) seria para todas
as escolas da rede. Parece-nos nao ser possivel afirmar que foram em média umas
20 avaliacdes externas durante o periodo de 5 anos e 6 meses, mas pode parecer

um desabafo, talvez por considerar que a escola participa de muitas avaliacdes. Ou

1 http://www.educacao.pe.gov.br/diretorio/pmg2/idepe.html

" OBMEP ¢ um projeto nacional dirigido as escolas publicas e privadas brasileiras, realizado pelo
Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada - IMPA, com o apoio da Sociedade Brasileira de
Matematica — SBM, e promovida com recursos do Ministério da Educacédo e do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovagdes e Comunicacbes — MCTIC.Criada em 2005 para estimular o estudo da
matematica e identificar talentos na érea. http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm


http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm
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pode ser que a mesma tenha um conhecimento limitado em relacdo a avaliagéo

externa.

3 O (a) senhor (a) j& experienciou a avaliagdo externa em outra fungdo?

Sim, como professora de turmas do Ensino Fundamental

Gestora da escola A |

Gestora da escola B | Nao.

4 Considera que as avaliagdes externas sao bem recebidas pela comunidade

escolar? (gestéo, professores, alunos?)

Sim, hd um empenho de toda a equipe escolar, no intuito
Gestora da escola A | de trabalhar com os alunos na preparacédo, focando o
processo de ensino aprendizagem.

Gestora da escola B | Sim, com um certo desconforto.

Seguindo para a terceira questdo podemos perceber que a gestora da
escola A tem mais familiaridade com as avaliagdes externas devido a experiéncia
gue ja teve como professora, jA o primeiro contato da gestora da escola B com as
avaliacOes externas foi no cargo de direcdo. Outro ponto que nos chama atengéo €
na quarta questdo, a gestora da escola B parece se contradizer ao afirmar que as
avaliacbes externas sdo bem recebidas, mas ha desconforto. Se ha desconforto
alguma coisa esta errada, pois segundo o pensamento do autor Claudio M.
Assuncdo’®, “Toda mudanca gera desconforto, que gera apreensdo, que gera
insegurancga, que gera desmotivacédo, que gera descontentamento, que pode gerar
perda...”. (s/p)

Entretanto as respostas apontam para o fato que a avaliagdo parece ter

entrado para a rotina das escolas.

5 Como gestor(a), os resultados dessas avaliacbes sao levados em
consideracdo no momento de tomar decisbes sobre o curriculo? De que

forma?

'8 Autor Claddio M. de Assuncéo. Disponivel em: https://www.pensador.com > Pensador > Autores »
Claudio M. Assuncao. Acesso em :11/11/2018.
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Certamente, todos os resultados tanto de avaliacdo
externa quanto interna nos dao subsidios para favorecer
todo o processo de ensino aprendizagem que esta
interligado ao curriculo.

Gestora da escola A

Gestora da escola B | Nao.

Como citado anteriormente, as autoras Marafiga e Lopes (2013) mostram
gue alguns profissionais acreditam na interferéncia do curriculo pelas avaliacbes
externas. Mas que interferéncia seria essa? Podemos inferir que no caso da gestora
A, o curriculo e os resultados das avaliagfes externas juntamente com 0 processo
de ensino aprendizagem estao interligados.

Ja a gestora B ndo vé qualquer ligacdo entre esses contextos, talvez seja
iISSo 0 que justificaria 0 desabafo de ter muitas avaliagdes na escola que nao se
sabe para o que servirdo. Isso no remete mais uma vez a questao do conhecimento

limitado da mesma.

6 Como gestor, € viavel usar as notas que os alunos obtiveram nas provas para

avaliar o desempenho de um professor? Por qué?

Os resultados obtidos sdo vistos como fruto de um
trabalho coletivo, porque hd um empenho de todos os
professores em cada ano e série, para trabalhar com as
turmas o que é de competéncia daquela série e, assim 0
professor do ano seguinte dar continuidade. Nas turmas
Gestora da escola A | dos anos finais os professores tém uma tarefa bem mais
dificil, que torna-se mais leve quando ha essa parceria
entre os professores e a equipe pedagdgica e gestora. O
professor das turmas dos anos finais merecem todo
NOsso respeito e aplauso, mas vemos os resultados como
o esforco e empenho de toda uma equipe.

N&o. Porque depende da turma, do professor e das
situacoes.

Gestora da escola B

Sabemos que o processo de aprendizagem de uma determinada turma,
nao depende apenas do professor daquela turma, e sim de todos os professores que
passaram por ela. Essa compreenséao parece ser louvavel na resposta da gestora da
escola A e parece aliviar um pouco a presséao individual, entretanto ao salientar a

necessidade de um trabalho coletivo, parece-nos que toda a escola esta envolvida
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nessa pressao e responsabilidade, pois ela ndo avalia apenas o desempenho de um
professor, e sim de toda sua equipe. Isto significa que o trabalho em equipe funciona
bem na escola.

Para a gestora B é uma questdo de dependéncia, mas ndo conseguimos
entender bem o que quer dizer, pode ser que ndo da para avaliar apenas pelos
resultados nas provas, precisamos acompanhar cada situacdo, de cada turma e de

cada professor.

7 A escola desenvolve alguma acdo para preparar os alunos para realizarem as

avaliacdes externas? Se sim, Qual acdo? Se nao, por qué?

Sim. Os professores durante o ano letivo trabalham
guestdes, simulados, aulbes e a Secretaria de Educacéao
aplica um simulado na rede municipal, os resultados s&o
Gestora da escola A | analisados e compartihados com os professores,
coordenacao e equipe gestora, com o intuito de vermos
em que precisamos melhorar e, assim trabalharmos nas
fragilidades.

Gestora da escola B | Sim. Com auldes e gincanas.

Além da Secretaria de Educacdo do municipio aplicar simulados na rede
publica, ambas as escolas A e B também oferecem aulbes para preparar os alunos.
Neste caso, podemos perceber que o proprio municipio se “preocupa” com a
qualidade do ensino, ou se preocupa com a qualidade dos resultados, e tal atitude
se justifica diante da necessidade de se antecipar, ajudando as escolas a reverem e
avaliarem ou ainda partindo do pressuposto de que ndo “confia” no ensino que é
ofertado em suas escolas publicas, ou entdo, € necessario esse diagnéstico para
redirecionamento do trabalho. Isso precisaria de um aprofundamento maior sobre o

papel da gestdo municipal, o que ndo cabe nesse trabalho.

8 Dentre as experiéncias que perpassam (transpassam a atividade da gestao
relacionada a avaliacdo externa), quais o(a) senhor(a) pode enumerar como

sendo as mais vividas por um gestor(a)?

O gestor atualmente desenvolve uma série de atividades
de cunho pedagégico, financeiro, administrativo, o qual
exige que se mantenha em formagdo continua
constantemente. H& uma série de programas

Gestora da escola A




41

desenvolvidos nas instituicGes que exige conhecimentos
especificos, dedicacdo e acima de tudo desenvolver seu
trabalho focando a melhoria do contexto educacional.
Gestora da escola B | A participacdo efetiva de todos nas avaliagbes externas

Como nas escolas da rede publica ndo ha diregdo colegiada, o gestor
desempenha trés fun¢des que sdo de cunho pedagdgico, administrativo e financeiro.
‘Ha uma série de programas desenvolvidos nas instituicdes que exige
conhecimentos especificos, dedicacdo e acima de tudo desenvolver seu trabalho
focando a melhoria do contexto educacional” (gestora A). Isto acaba
sobrecarregando o gestor, porém, o mesmo deve se dedicar para contribuir com o
processo de ensino aprendizagem.

A gestora B parece nos indicar que o resultado é uma questdo de equipe e

nao de gestao.

9 O resultado dessas avaliagcbes tem influéncia sobre o recebimento de

recursos financeiros para a escola?

Gestora da escola A | Nao.

Sim. Através de projetos de acdo, para melhoria da

Gestora da escola B ;
aprendizagem.

10 Mudou os requisitos e atividade da gestdo da escola depois da implantacéo

da avaliacao externa?

As avaliagcOes externas séo partes importantes vistas
pela gestdo escolar e fazem parte do nosso trabalho, na
GestoradaescolaA | qual identificamos falhas para tracarmos estratégias
capazes de melhorar a qualidade do ensino, favorecendo
a aprendizagem.

N&o, pois sempre procuramos ofertar um ensino de
gualidade.

Gestora da escola B

Temos uma contradicao clara na reposta da questao 9. Segundo a gestora
A, os resultados das avaliagbes nao influenciam o recebimento dos recursos

financeiros da escola. Mas, a gestora B afirma que influenciam, pois é a partir
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1]

desses resultados que ha “projetos de agcao para melhoria da aprendizagem”. Os
projetos entdo parecem ser justificados diante dos maus resultados.

Na questdo 10, a gestora A ndo responde a primeira parte da questdo. Para
a gestora da escola A, as avaliacbes externas sédo parte do trabalho da escola, e
implicam, os resultados, para o processo de ensino e aprendizagem, na criagao de
estratégias.

Para a gestora da escola B, nada mudou quanto ao trabalho da gestdo com
a presenca dos exames externos, a questdo da qualidade da escola nédo se
relaciona com os resultados, antes é resultado de um trabalho de equipe. Talvez,
esse “trabalho de equipe” ndo esta sendo muito favoravel no processo de ensino da
escola B, pois se a escola esta com 0 menor indice, significa que alguém ndo esta
desempenhando sua fungcédo corretamente dentro dessa equipe. Apesar da gestora
nao veé relacdo dos resultados com a qualidade da educagao na escola, mais adiante
veremos que esses resultados influenciam em algumas tomadas de decisbes na

escola B.

11 O (A) senhor(a) considera que deva haver remuneragao e a gratificagdo, com

base nos resultados dos alunos?

Acredito que deve haver cada vez mais investimentos na
Educacdao, independente de resultados.

Sim. Para motivagdo dos profissionais. Porém devemos
oferecer o que temos de melhor e mais atrativo.

Gestora da escola A

Gestora da escola B

Quando falamos em gratificacdo, houve um certo medo em se expor. No
momento da aplicacdo do questionario a gestora B questionou o por qué dessa
pergunta, e disse que ficou apreensiva em respondé-la. Porém, respondeu que sim,
deve haver remuneracdo e gratificacdo para motivar os profissionais, e ainda
acrescentou: “Porém devemos oferecer o que temos de melhor e mais atrativo”
(Gestora B). Nos faz entender que para ofertar um ensino de qualidade € preciso ter
algo em troca.

A gestora A se coloca na condicdo de que o investimento sempre deve
haver e ndo entra em questdo com a sua relacdo vinculada aos resultados: “Acredito
gue deve haver cada vez mais investimentos na Educacdo, independente de

resultados”.
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12 Sobre os resultados, hd concordancia em relacéo a divulgacdo dos mesmos?

Os resultados sdo bem divulgados e ha uma
concordancia sim.

Sim. Todos nos reunimos para discutirmos o0s
resultados obtidos e onde devemos melhorar.

Gestora da escola A

Gestora da escola B

13 Qual a importancia das avaliacdes externas para o0 processo de ensino e

aprendizagem?

As avaliacbes externas sao fontes de informacfes que
nos dao, de certa forma, um panorama da realidade
educacional das turmas submetidas ao processo. Esses
resultados apontam para 0 que ainda precisa ser
trabalhado com o aluno e, permite ao professor
conhecer o desempenho do estudante e rever o seu
Gestora da escola A | trabalho pedagoégico, de acordo com as necessidades
da turma. Pois os resultados sdo analisados pelos
coordenadores pedagdgicos, juntamente com 0S
professores e equipe gestora, servindo para que o
professor utilize no desenvolvimento de sua pratica
pedagodgica em sala de aula. Além de serem utilizados
na criacdo e implantacdo de politicas publicas para a
melhoria da qualidade da educacéo.

Verificamos onde devemos implantar planos de acéo e
GestoradaescolaB | intervencdo, com a perspectiva de melhorias na
aprendizagem.

Ambas afirmam que a comunidade concorda com a divulgagdo dos
resultados. Os mesmos séo analisados e discutidos, com o intuito de ver onde
precisam melhorar. Entretanto, se compararmos com as questdes anteriores,
podemos inferir que apesar de néo influenciar na gestdo da escola B, deve
influenciar na pratica na pratica dos professores, no que diz respeito a implantacédo
de planos de acao e investigacao.

A gestora A, parece ampliar essa questdo citando a criacdo de politicas
publicas além da mudanca na pratica docente.

Podemos perceber pelas respostas da gestora A, que ela fala com
propriedade sobre o tema em questdo, segundo a mesma, as questdes desta
pesquisa foram bem elaboradas, pois ndo gerou nenhuma davida. A gestora B,
disse que havia colocado coisas que ndo devia e que as questdes eram muito

dificeis.
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Ha divergéncias nas respostas das questdes 2, 3, 5, 9, 10 e 11, apesar do

tempo da gestdo de ambas ser praticamente 0 mesmo. Por ser algumas questdes

adaptadas do questionario do INEP (prOprias para gestores), e levando em

consideracdo o tempo de gestdo de ambas, esperdvamos que as respostas fossem

mais semelhantes, pois essas questdes requerem respostas mais Gbvias.

5.2Andlise das Respostas dos Professores

1 H& quanto tempo vocé leciona?

Professor da escola A

2004 e 2005, pausa, recomecando em 2014 até agora.

Professor da escola B

30 anos.

Neste caso levamos em consideracdo o tempo de docéncia, apesar da faixa

etaria dos professores ser entre 50 e 60 anos, a diferenca em relacdo ao tempo que

lecionam é muito significativa. Para Artigue (1996) a pratica € o principio

fundamental para o professor. Com isso, podemos supor que o professor da escola

B tem mais propriedade para falar sobre avaliacdo externa do que o professor da

escola A, gue esta lecionando a cinco anos. Mas, com esses dados sabemos que o

professor da escola A ja vivenciou avaliacdes externas nessa escola.

2 Quais sdo os processos avaliativos que voceé utiliza?

Professor da escola A

Provas escritas e acompanhamento continuo do aluno
em relagdo ao seu nivel de compreensdo dos
conteudos apresentados.

Professor da escola B

Avaliacdo continua e avaliacdo sistematica do bimestre.

3 Como vocé avalia a implantacédo de avaliacdes externas e sua elaboracao.

Professor da escola A

E interessante para medir/comparar conhecimentos em
diferentes areas geograficas. Como também para
equilibrar contetidos.

Professor da escola B

Boa.
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Sobre a implantacao das avaliagdes externas e a forma como sao elaboradas,
tanto o professor A quanto o professor B consideram boas. Em relacdo aos
procedimentos avaliativos, ambos utilizam avaliacdo sistematica (provas escritas) e
avaliacdo continua, também chamada de avaliagdo formativa . A mesma é a
principal modalidade de avaliagdo, apontando para a regulacdo do ensino e
aprendizagem através do uso de instrumentos para recolher informacdes, as quais
servem para reorientar o trabalho desenvolvido em sala de aula (VIEIRA; LIPPO;
JUCA, 2017).

Sobre a avaliacdo enquanto medida e comparacdo, o professor avalia seu
aluno com o intuito de verificar se ele assimilou o conteddo. Ou seja, estar
relacionada a avaliacdo diagnostica, que auxilia o avanco e o crescimento do aluno
em relacdo aos conteudos vistos em sala de aula. Luckesi em uma entrevista ao
Jornal do Brasil no ano de 2000 disse: “o professor detém o poder: escolhe os
assuntos das provas, elabora questdes, julga se elas sdo adequadas, aplica-as,

corrige, qualifica, aprova ou reprova”.

4 Referente ao seu tempo como professor, vocé observa se ha alguma
‘evolugao” no processo de ensino e aprendizagem com a implantacdo das

avaliacdes externas?

Observo que ndo. O que importa na verdade é que no
Professor da escola A | geral deva haver um grande numero de aprovagéo
(100%), e ndo se o aluno aprendeu se dedicou. O que
vale é a estatistica de “aprovacéo’.

Professor da escola B | Sim.

Na quarta questdo, mais uma vez, levamos em consideracdo o tempo de
docéncia dos professores pesquisados. O professor da escola B vé evolugdo no
processo, apesar de nao citar que evolucao seria. O professor da escola A ndo Ve,
apesar do mesmo ter lecionado nos anos 2004 e 2005, uma década antes, o que
indica € a questdo de aprovacao, independente se o aluno aprendeu ou nao, ndo

sabemos se essa afirmacéo € sua concepcao ou se € uma dendncia.
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5 O uso de avaliagdes externas compromete o curriculo escolar? Por qué?

Professor da escola A | Nao. Nao vejo influéncia sobre isso.

6 JA& modificou seu planejamento para inserir alguma atividade extra,

relacionada a esse tipo de avaliacdo? Se sim, qual? Se nao, por qué?

Professor da escola A | Ndo. Porque néo vi necessidade.

7 Vocé é cobrado por bons resultados dos alunos nas avaliagbes externas?

Como?

Professor da escola A | Indiretamente. Com insinuagoes.

Em relac&o ao curriculo, os professores A e B ndo veem interferéncia devido
as avaliacbOes externas, e afirmam que n&do modificam seus planos de aulas para
inserir algo sobre o tema, o professor da escola B apenas afirma que acrescentou
aulas de resolucgdes de problemas, usando as avaliagbes dos anos anteriores.

Mas, o professor da escola A sente de forma indireta, uma certa cobranga por
bons resultados o que denomina por “insinuagdes”. O que significa insinuacdes
ficara para outra pesquisa.

A cobranga n&o ocorre com o professor da escola B.

8 A avaliacao externa contribui e/ou interfere no seu trabalho? Como?

Ha uma pressédo implicita, mas a pressdo maior € pela
aprovacao em 100% no fim do ano letivo.

Professor da escola A
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Na oitava questdo, o professor da escola A expressa que had uma certa
interferéncia no seu trabalho devido uma presséao implicita, para que os alunos
tenham um bom desempenho na avaliagdo externa, porém, ha maior pressao no fim
do ano letivo para que a aprovacdo seja 100%. Para o professor da escola B, a
avaliacao externa contribui com seu trabalho, “pois € mais um instrumento que tenho
para trabalhar com meus alunos” (Professor B). Ou seja, ele [professor B] ndo vé a
avaliacdo externa como mais uma exigéncia a ser cumprida, e sim como mais um

recurso para trabalhar com a tendéncia matematica de resolucfes de problemas.

9 Orienta seus alunos a participarem dessas avaliagdes? Se sim, como?

Oriento. Me coloco a disposicdo para 0s que querem
fazer diferente. Peco sempre que nao faltem.
Professor da escola B | Sim, mostrando a importancia do aluno se auto avaliar.

Professor da escola A

10 Utiliza algum recurso especifico para auxiliar os alunos nas avaliacdes

externas? Se sim qual?

Professor da escola A | Nao.

Professor da escola B | Sim. As avaliagdes anteriores.

Como o municipio aplica simulados para reforgar o trabalho nas escolas, e as
escolas A e B ofertam os aulbes para preparar os alunos, cabe ao professor a
funcdo de orienta-los. Enquanto o professor da escola A se dispbe para aqueles
alunos que o buscam e querem algo a mais, mas nao utiliza nenhum recurso
especifico. Por outro lado, o professor da escola B mostra que a avaliacdo externa
serve para 0 préprio aluno avaliar se aprendeu ou ndo (auto avaliagdo),

complementando com resolu¢des de problemas de avaliagbes externas anteriores.

11 Se fosse escolhido(a) para elaborar a avaliacdo externa, o que vocé colocaria

na prova?

Perguntas dificeis. 1+1 ou 2+2. Nunca operacdo de
dividir ou multiplicar, pois ai € demais.

Problemas envolvendo, areas, funcdes, probabilidade e
estatistica.

Professor da escola A

Professor da escola B
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Se o professor da escola B fosse elaborar uma avaliagdo externa, seria de
acordo com sua visdo de mundo (posteriormente discutiremos esse topico nos
guestionarios dos alunos). Ele citou problemas que utilizamos em nosso dia a dia,
principalmente a estatistica, que € uma ciéncia social. Pela resposta do professor da
escola A, talvez ele tenha respondido a questdo com ironias, pois, como explicar que
€ demais colocar operacdes de divisdo e multiplicacdo numa avaliacdo externa, no

9% ano?

12 Sobre os resultados, h4 concordancia em relacéo a divulgacdo dos mesmos?

Professor da escola A | Acho que sim.

Professor da escola B | Sim.

13 Qual a importancia das avaliagdes externas para o0 processo de ensino e

aprendizagem?

Professor da escola A | Deveria ser 80% da nota para aprovagao de um aluno.

E uma ferramenta que nos da uma ideia do

Professor da escola B i
conhecimento de nossos alunos.

Ambos parecem concordar com a divulgacdo dos resultados. Sobre a
importancia das avaliacfes externas para o processo de ensino e aprendizagem, o
professor da escola B: “é uma ferramenta que nos da uma ideia do conhecimento de
nossos alunos”. Ou seja, é a partir dos resultados dessas avaliagfes, também, que o
professor acompanha o desenvolvimento de seus alunos. Analisando a resposta do
professor da escola A, nos faz entender que a avaliagcdo externa deveria ser parte da

avaliacao interna para aprovacdo de um aluno.

5.3 Andlise das Respostas dos Alunos

Partiremos agora para a analise do questionario dos alunos. Os alunos
pesquisados sao das turmas do 9° ano das escolas A e B. Os alunos foram
nomeados de acordo com a escola, alunos da Escola A (Al, A2, A3, A4, Ab),

igualmente para os alunos da escola B (B1, B2, B3, B4, B5). As quatro primeiras
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guestbes foram relacionadas a: idade, reprovacdes, motivo de estudar na referida
escola, o que seria uma boa escola. Questdes simples para deixar os alunos mais a
vontade para responder as questdes seguintes.

A faixa etéria dos alunos da escola A é de 15 anos, sendo trés do sexo
feminino e dois do sexo masculino. Ja na escola B a faixa etaria varia entre 14 e 17
anos, sendo dois do sexo feminino e trés do sexo masculino. Esses alunos estudam
nessas escolas devido a proximidade com suas residéncias. Apenas o aluno B5 (da
escola B) ndo esta de acordo com o ano escolar e a idade, o mesmo teve duas
reprovacoes seguidas em uma escola particular.

Para eles [os alunos], uma boa escola € aquela que oferece uma educacéo
de qualidade, dando oportunidade para o aluno “crescer’, na qual 0 mesmo possa
representa-la bem, e que haja respeito mutuo. Na escola ha hierarquia, neste caso,
0 gestor € a maior hierarquia dentro de uma escola. Portanto, cabe a ele [gestor] ser

exemplo para toda sua equipe e comunidade escolar.

5 Tem alguma dificuldade na disciplina de matematica? Se sim, qual?
Alunos da escola A

Aluno Al Sim. Nas provas.

Aluno A2 Sim. Em geometria.

Aluno A3 Sim. Em geometria.

Aluno A4 Tive dificuldade no 8° ano, agora esta bem.

Aluno A5 N&o. Mas sempre existe dificuldade nessa disciplina.

Alunos da escola B

Aluno B1 Sim.

Aluno B2 Sim, em armar as contas.
Aluno B3 N&o.

Aluno B4 Sim, tudo.

Aluno B5 Sim, tenho dificuldade de trabalhar com nimeros.
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Em relacdo a dificuldades na disciplina de matemética, tanto os alunos da
escola A quanto da escola B apresentam algumas. Porém os alunos da escola A
apresentam dificuldades mais especificas, ja os alunos da escola B apresentam
dificuldades como um todo e algumas basicas como “armar uma conta”, “trabalhar
com numeros”.

Como o aluno A5 afirma: “sempre existe dificuldade nessa disciplina.”
Observamos que apenas dois dos dez alunos pesquisados ndo apresentam
nenhuma dificuldade. Levando em consideracdo que a maioria desses alunos nao
gostam da disciplina de matematica, a diferenca entre o ano escolar e a idade dos
alunos da escola B, e algumas reprovacdes, talvez influencie nessa dificuldade que

eles trazem.

6 Vocé ja fez as provas do Prova Brasil (SAEB), ou SAEPE? O que acha dessas
provas?
Alunos da escola A

Sim. As provas s&o muito boas para testar nosso

Aluno Al .

desenvolvimento.

Sim. Na minha opinido, elas sdo um 6timo preparatorio para
Aluno A2 : .

a vida académica.

Sim. Na minha opinido ela ajuda no desenvolvimento do
Aluno A3

aluno.
Aluno A4 Sim. Acho boas para avaliar a disciplina geral da escola.

Sim. Apesar de avaliarem 0 nosso ensino, sempre vemos
Aluno A5 algo ou questdo que temos dificuldade. Isso acaba nos

ajudando.

Alunos da escola B

Sim. Gosto de realizar as provas e me testar, aprender

Aluno B1 :
mais com as provas.
Sim, €& boa para testar nossos conhecimentos e
Aluno B2 .
aprendizagem.
Aluno B3 Sim. Acho boa para a aprendizagem.
Aluno B4 Sim. Um bom método para avaliar a aprendizagem.
Aluno B5 A prova € boa mais tem situagdo que ndo tinhamos visto

ainda.
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Temos a compreensdo de que falar em avalia¢des (provas) ndo € agradavel
para a maioria dos alunos. Nesta questdo, o que chama atencdo € que todos os
alunos pesquisados consideram boa a avaliacdo externa, e gostam de fazé-la para
testar os préprios conhecimentos, ou seja, € um bom instrumento de auto avaliacdo.
O aluno B5, foi o unico a salientar que a prova apresenta “situacdes” ainda nao

ensinadas, mas mesmo assim é boa.

7 Se vocé fosse escolhido para elaborar a avaliagdo externa, o que vocé colocaria
na prova? Cite trés ideias.
Alunos da escola A

Questbes de assinalar, questdes de verdadeiro e falso e

Aluno Al R
multiplicagéo.
Aluno A2 Questbes de verdadeiro e falso, questdes de assinalar e
guestdes de interpretacao de texto.
Aluno A3 Questdes de interpretagdo, questdes cruzadas e de
assinalar.
Questbes de matematica, portugués e fisica, porque eu
Aluno A4 acho gue sdo as matérias que os alunos em geral tem mais
dificuldade.
Uma organizacdo maior em termos de questfes e niveis.
AlUNo A5 Questdes béasicas e conceitos direto, fazendo assim, os

alunos com poucos acertos ja terem sua resposta quando
virem as 5 primeiras questoes.

Alunos da escola B

Aluno B1 Equac®es e coisas Uteis para meu dia a dia.

Aluno B2 Apenas o que o aluno for usar no dia a dia.

Aluno B3 Apenas o que o aluno aprendeu.

Aluno B4 N&o sou capaz de opinar.

Aluno B5 Colocaria questdes que a gente usaria no dia a dia.

Os alunos da escola A citaram modelos de questdes, talvez as quais se
sentem seguros e/ou confortaveis para responder. E interessante a forma como os
alunos da escola B responderam, pois ndo citaram questdes especificas, mas, o que

utilizam no “dia a dia”, ou seja, questdes contextualizadas. I1sso nos leva a pensar na
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metodologia do professor da turma, pois reflete nas respostas do mesmo (professor

da escola B). Citaremos algumas respostas que nos chamaram a atencao:

Aluno A5: Uma organizagdo melhor em termos de questdes e niveis.
Questbes basicas e conceitos diretos, fazendo assim, os alunos com
poucos acertos ja terem sua resposta quando virem as 5 primeiras
questoes.

Aluno B4: N&o sou capaz de opinar.

Enquanto o aluno A5 expde sua opinido, o aluno B4 nédo se acha capaz de
opinar. Por que alunos que estudam a mesma série se mostram tdo divergentes?.
Isso nos coloca na situacdo de que os alunos ndo sao iguais, como conceber uma
prova homogénea sem levar em consideracdo as diferencas que existem. Se
existem em uma mesma sala, o que podemos afirmar sobre escolas, regifes e
estados?

No minimo, essas provas deveriam ser de acordo com cada regido, pois nao
h& diferencas apenas nos alunos. Os professores e suas préticas, os trabalhos
desenvolvidos em cada escola também sado diferentes. Enfim, € um caso a ser

estudado.

8 O gue vocé estuda na escola referente a disciplina de matematica, € suficiente
para responder as questdes de matematica que sdo cobradas na avaliacdo externa
(SAEPE- Prova Brasil)?

Graéfico 1 - Distribuicdo das Respostas da Questdo 8

4 B Sim

M Regular

Nao

Escola A Escola B

Gréfico 1 — fonte: Elaborado pela autora
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Podemos observar pelo graficol, que os alunos da escola A consideram que
0s conteudos de matematica vistos em sala de aula séo suficientes para responder a
uma avaliacdo externa na area de matematica. Ja os alunos da escola B ficaram
divididos, dois responderam que sim, que os conteldos vistos em sala de aula sao
suficientes, outros dois responderam “mais ou menos”, (consideramos esse mais ou
menos como sendo regular) e um aluno respondeu que ndo sdo suficientes os
conteudos vistos em sala para responder a uma avaliacdo externa na area de

Matematica.

9 Vocé faz alguma atividade extra para “estudar” para a avaliagao externa?

Grafico 2 — Distribuicdo das Respostas da Questéo 9

B Sim

® Nao

Escola A Escola B

Gréfico 2 — fonte: Elaborado pela autora

De acordo com o grafico 2, quatro dos cinco alunos da escola A fazem
alguma atividade extra com o intuito de estudar para avaliagcao externa. Na escola B,
trés alunos responderam que sim, fazem alguma atividade extra e dois responderam
gue nado fazem. Essas atividades estdo relacionadas as acbes que as escolas
realizam para preparar os alunos, os simulados, auldes e ao recurso utilizado pelo
professor, questbes de avaliagbes externas anteriores, nas quais 0s alunos

“‘estudam” fazendo as resolucgdes.

10 A avaliagdo externa (SAEPE- Prova Brasil) ajuda ou atrapalha sua
aprendizagem?
Alunos da escola A

Aluno Al Ajuda, pois € um contexto meio diferente do que se passa



Aluno A2

Aluno A3

Aluno A4

Aluno A5
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em sala de aula e também é um novo desafio para nos
estudantes.

Ajuda.

Ajuda.

Ajudam, pois me fazem pensar além do que eu sei em
matematica.

Ajuda. Afinal € sempre bom dar uma revisada e estudar um
pouco.

Alunos da escola B

Aluno B1 Ajuda, pois é uma oportunidade para o meu futuro.
Aluno B2 Ajuda testando meus conhecimentos.

Aluno B3 Ajuda na aprendizagem.

Aluno B4 Ajuda.

Aluno B5 Ajuda. Porque a gente pratica.

Na ultima questéo todos os alunos pesquisados responderam que a avaliacao

externa ajuda na aprendizagem. O que nos leva a responder a questao principal da

pesquisa. Quais as contribuicbes das avaliacbes externas na aprendizagem desses

alunos? Contribuem testando os conhecimentos dos mesmos, promovendo a auto

avaliacdo, desafiando-os, pois o desafio gera curiosidade, e a curiosidade € o ponto

de partida para o conhecimento. Para isto, € necessario haver uma mediacao

através do professor, que € quem instiga seu aluno a aprender.

Se a escola A atingiu a média do Ideb, isso se deve ao fato do trabalho que é

realizado na mesma, pois toda a equipe trabalha em prol da qualidade do ensino na

escola. De acordo com as analises realizadas, nao foi por causa dos alunos nem do

professor que a escola B n&do atingiu a média do Ideb.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O intuito deste trabalho foi verificar quais as contribuicbes das avaliacdes
externas na aprendizagem dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da
rede publica do municipio de Santa Cruz do Capibaribe - PE. Analisando o ponto de
vista dos mesmos em relacdo as avaliacbes externas, juntamente com 0s seus
professores da disciplina de matematica e os gestores das escolas selecionadas.

As avaliagdes externas mais predominantes nessas escolas séo: a Prova
Brasil, realizada a cada dois anos e a prova do SAEPE (Sistema de Avaliacdo da
Educacdo de Pernambuco) realizada anualmente. Foi citada a avaliacdo ANA
(Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo), mas ndo se aplica como objeto do estudo,
pois € voltada para os anos iniciais do Ensino Fundamental, além do IDEPE (indice
de Desenvolvimento da Educacdo de Pernambuco) que € composto pelos
resultados do SAEPE e das taxas de aprovacao da escola. Essas provas avaliam o
desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica. Portanto, ndo ha apenas
avaliacOes externas referentes a disciplina de matematica, exceto a OBMEP
(Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas), porém, a mesma nao se
enguadra no contexto de avaliacdo externa.

Apesar das atividades ja previstas para o ano letivo, o préprio municipio se
empenha nos exames, priorizando-o0s, e aplicando simulados nessas escolas, com 0
intuito de preparar os alunos para as avaliagbes externas. Porém, é mais uma
guestdo de apresentacdo da escola para a comunidade, por isso a grande énfase
em obter boa classificacao.

De um modo geral, essas avaliacdes externas sao bem vistas pelos sujeitos
pesquisados, exceto o professor da escola A (que ndo vé evolugcdo no processo de
ensino e aprendizagem com a implantagao dessas avaliagoes).

Comparando a escola A e a escola B, ambas apresentam pontos positivos e
pontos negativos. Enquanto a gestora e os alunos da escola A expressam um
conceito positivo para as avaliagdes externas, o professor da referida escola ndo o
faz. Ja na escola B, é a gestora que se expressa negativamente, o professor se
coloca muito bem e os alunos, apesar de algumas dificuldades, se expressaram

positivamente.
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Nos questionamos sobre o que faria o professor da escola A ndo expressar
um conceito positivo sobre os exames. Uma das possiveis explicacbes pode ser
feita que a escola A tem boas notas, e dessa forma podemos inferir sobre o peso e a
cobranga que este recebe.

Apesar da escola B estar abaixo da média por dois anos consecutivos (2015-
2017), a gestora, o professor e os alunos consideram importante realizar a avaliacao
externa. A gestora da escola B afirma o compromisso e o esforco por parte da
mesma para tentar mudar esse quadro, e atingir a média. Embora seja notavel a
limitacdo de conhecimento em relacdo a avaliacdo externa, e enquanto suas
atribuicbes como gestora.

Vale ressaltar que a gestora da escola A ndo s6 falou da importancia das
avaliacOes externas como também das avaliacdes internas, fato que corrobora com
a literatura, como afirma Schwanka (2012) que a avaliacdo externa € precedida pela
avaliacao interna. Isto significa que a mesma tem total conhecimento de avaliacéo
externa, o que € muito bom, pois como gestora ela pode contribuir para melhoria do
processo de ensino e aprendizagem, além de servir como exemplo para todos ao
seu redor.

A maioria dos participantes veem a avaliacdo externa de uma forma positiva,
para eles a mesma veio para somar com o processo de ensino e aprendizagem. E a
partir dessas avaliagdes que a gestdo observa o desempenho de sua equipe, que o
professor acompanha o desenvolvimento de seus alunos, e que os alunos acabam
avaliando a si proprios.

Os resultados dessas avaliacdes servem para que as escolas tenham uma
visdo do que precisa ser trabalhado e do que precisa ser aprimorado, almejando a
melhoria no processo de ensino e aprendizagem. Apesar da problemética, esses
resultados acabam incentivando para que as escolas se empenhem cada vez mais
com o intuito de ofertar uma educacdo de qualidade para seus alunos.
Independentemente dos resultados das escolas A e B, ambas consideram as
avaliacdes externas relevantes para o processo de ensino e aprendizagem.

Com esse estudo, podemos desencadear outras questdes relevantes acerca
da melhoria da qualidade da educac¢é&o no geral (ensino, aprendizagem, avaliagao),
buscando outras fontes que nos levem a compreender de que forma profissionais
gue ndo sao qualificados para desempenhar determinada funcéo, podem contribuir

para essa melhoria.
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
Graduacdo em Licenciatura em Matematica

Prezado (a), Gestor(a); Professor(a)

Vocé estd sendo convidado a participar de um estudo intitulado “AVALIACOES
EXTERNAS E SUAS CONTRIBUICOES NA APRENDIZAGEM DE ALUNOS DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL”, que estd sendo desenvolvido por JUCICLEIDE DE ARAUJO SILVA,
aluna do Curso de Graduag¢do em Matematica - Licenciatura, sob a orientacdo da Professora
Dr2. Katia Silva Cunha.

Este estudo justifica-se ao grande espaco que as avaliacdes externas tém ganhado no
meio educacional. O objetivo geral deste estudo é: Analisar de que forma as avaliagdes
externas podem contribuir para o aprendizado de alunos dos anos finais do ensino
fundamental de escola publica. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa que
possui carater exploratdrio e analitico. O universo a ser estudado refere-se ao grupo de
alunos, professores e gestores. Assim, ao assinar este termo vocé estard de acordo em
participar da pesquisa. No entanto, se qualquer informacgdo for divulgada em relatério ou
publicacdo, isto sera feito de forma sigilosa, para que a confidencialidade e privacidade dos
seus participantes sejam mantidas conforme preconizado pela
Resolucdo n? 510/2016 - estabelecida pelo Conselho Nacional de Saude, que aborda
trabalhos envolvendo seres humanos. Isto significa que as informacdes fornecidas por vocé
terdo sua privacidade garantida pelos pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa
nao serao identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa
forem divulgados em qualquer forma.

A pesquisa ocorrera em seu local de trabalho, em horario previamente agendado. Na
ocasido disponibilizaremos um questionario para ser respondido para posterior andlise. A
pesquisa podera causar constrangimento e /ou cansa¢o, a depender do tempo de duracgdo.
Os beneficios esperados ndo serdo financeiros, e sim cientificos, onde contribuirdo para o
fortalecimento de pesquisas no campo do Ensino apresentando uma proposta que evidencie
no nosso contexto profissional a necessidade de preocupar-se com a formacdo docente. Por
isso, vocé ndo receberd nenhum valor em dinheiro por sua participacdo no estudo, que
devera ser voluntaria.

Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=8&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwio9eWF0InXAhXCfpAKHbHvBwIQFghSMAc&url=http%3A%2F%2Fconselho.saude.gov.br%2Fresolucoes%2F2016%2FReso510.pdf&usg=AOvVaw1hxy8XaOBFNfxqWXlxKMkl
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=8&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwio9eWF0InXAhXCfpAKHbHvBwIQFghSMAc&url=http%3A%2F%2Fconselho.saude.gov.br%2Fresolucoes%2F2016%2FReso510.pdf&usg=AOvVaw1hxy8XaOBFNfxqWXlxKMkl
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Para maiores esclarecimentos sobre a pesquisa, a pesquisadora JUCICLEIDE DE
ARAUJO SILVA poderd ser encontrada no seguinte endereco: Rua Analicio Anténio de
Moura, 539, Bairro Sdo Miguel, cidade Santa Cruz do Capibaribe - PE ou pelo contato (81)
997247598/993778091.

O responsavel pela aplicacdo do questiondrio também tomara ciéncia deste termo
que serd assinado em duas vias, ficando uma de posse do pesquisador e a outra pelo
participante da pesquisa.

Eu, li o
texto acima e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual fui convidado a
participar. A explicacdo que recebi menciona a justificativa, objetivo, a forma de obtencdo
dos dados e os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para interromper
minha participacdo no estudo a qualguer momento sem justificar minha decisdo. Eu
concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Assinatura do participante
Data: / /




