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RESUMO

O ensino médio é uma etapa importante na formacgao dos jovens, mas durante o ano
de 2017 passou por mudangas estruturais no seu curriculo, advindas do atual cenario
politico brasileiro. Para refletir acerca das reformas ocorridas, propés-se com este
estudo realizar uma revisdo da literatura sobre o tema na perspectiva de uma
abordagem qualitativa, a partir de uma pesquisa basica de carater exploratério. Com
base na revisao foram selecionados um total de dez artigos localizados em portais
cientificos como o Periddicos da capes e bases de dados como Scielo, Google
académico. A partir dos resultados, foi visto que a reforma do ensino médio se deu de
forma ampla em suas intencionalidades, permitindo identificar elementos tais como:
interesses politicos, interesses econdmicos, aspectos ideologicos, objetivos
implicitos, impacto curricular, concepgéo de educagao e concepgéao do sujeito. Diante
disso, acredita-se que a reforma do ensino médio esta pensada e fundamentada nao
apenas na educagao, visa permanéncia da hegemonia tecnicista, na qual os
individuos obtém uma visdo utdpica de sua autonomia. Os itinerarios formativos
supdem que os jovens tém poder de escolha, a partir da ideia da “preferéncia” pela
area de conhecimento a ser estudada no Ensino médio, baseando-se em uma

premissa educacional que ndo condiz com a realidade presente no pais.

Palavras-chave: Reforma do ensino médio. Educacao Fisica. Politica educacional.

ABSTRACT



High school is an important stage in the formation of young people, but during 2017 it
underwent changes in its curriculum, advancing in the Brazilian political scenario. To
reflect on the reforms that have taken place, propose a literature review study on the
subject from the perspective of a qualitative approach, based on a basic exploratory
research. Based on the review, we selected a total of ten articles displayed on scientific
portals such as Cover Journals and databases such as Scielo, Google Scholar. From
the results, it was seen that the reform of high school has broadly shaped its
intentionalities, allowing to identify elements such as: political interests, economic
interests, ideological aspects, implicit objectives, curriculum impact, education studies
and student performance. . Given this, it is believed that the reform of high school is
based not only on education, as the technological hegemony remains, in which
students get a utopian view of their ability. The formatted itineraries assume that young
people can choose, based on the idea of “preference” for the area of knowledge to be
studied in high school, based on an educational premise that does not lead to the

reality present in the country.

Keywords: High School Reform. Physical education. Educational politics.
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1 INTRODUGCAO

A discussao sobre a educacao do Brasil, toma como base as politicas publicas,
que tem em vista a democratizagao do direito a educagao, valendo-se das leis que
regulamentam e organizam a educagdo e o direito a mesma. Porém, a
democratizacdo da escolarizagao, promovida pela Constituicdo Federal de 1988 e
regulamentada desde a década de 1990 no Brasil (POCHMANN; FERREIRA. 2016),
fez com que a universalizacdo do ensino pudesse atender a milhares de jovens e
adultos mesmo que de uma forma ainda precaria pelas condi¢des de desigualdade no
Brasil. Hoje, a existéncia e resisténcia por direitos nunca foram tdo discutidas e
colocadas em pauta. Cury (2002) destaca que as leis sdo importantes nao para
servirem de instrumentos lineares, mas para a leitura do contexto histérico e dimensao
de lutas, mesmo trazendo uma dualidade em suas propostas. Afinal a evolugao dos
direitos a educagao vem por efetivacbes mais democraticas e de constru¢gdo de uma
sociedade menos desigual melhorias de condigdes sociais e dignidade ao povo.

O passado e o presente sdo muito importantes para significacdo e
ressignificagdo das mudangas que vem ocorrendo no século XXI, para jogar luz na
contemporaneidade educagao escolar. Como projeto de pais e sociedade.

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 123)

Por suas prerrogativas, hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que nao
garanta, em seus textos legais, 0 acesso de seus cidadaos a educagéo basica Cury
(2002). Além mais, de garantir a Lei & preciso coloca-la em pratica e isso € um desafio,
pois ha muitos embates na arena publica e preciso pensar que esse direito ndo deve
tornar valido para poucos, a educagao, por constituir um servigo publico, ainda que
ofertado também pela iniciativa privada, € obrigagdo do Estado interferir no campo
das desigualdades sociais e no terreno das hierarquias sociais. Consequentemente,
isso vem da estrutura de uma boa qualidade da educacéo basica, pois:

A educagdo basica deveria ajudar a “reduzir a pobreza aumentando a
produtividade do trabalho dos pobres, reduzindo a fertilidade,
melhorando a saude” e gerando atitudes de participagado na economia
e na sociedade (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 72-75).
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O conceito de educacao basica atrelada as Leis de Diretrizes e Bases (LDB)
vem da ideia de aprimorar tal palavra base, de algo abstrato em concreto. Nessa
perspectiva de criar algo que supere a realidade abstrata colada na educacao, a
palavra base tem substantivo a palavra pedestal, colocando a educagdo como
principio e meio da formagao humana, segundo Cury (2008, p. 294): “Essa nova forma
atingiu tanto o pacto federativo quanto a organizagdo pedagogica das instituicoes
escolares”

Consequentemente, para obter uma almejada qualidade de ensino a criagao e
regulamentacdo Constituicdo Federal coloca-se no “Art. 208. | — “Educagéo basica
obrigatéria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria”
(BRASIL, 1988, p. 160). Ja nas Leis de Diretrizes e Bases da educacgao basica torna-
se, dentro do artigo 4° da LDB, um direito do cidadédo a educagédo e um dever do
Estado de atendé-lo mediante oferta qualificada. Mais uma vez o estado tem papel
principal da construcdo da efetivagcao da educacgao nacional, que é organizada da
seguinte forma: a) Ensino Infantil b) Ensino Fundamental c) Ensino Médio. Incluido
pela Lei n°® 12.796, de 2013 (BRASIL, 2013). Tendo assim cada etapa seus resultados
Cury (2008) divide em seu texto como sendo uma arvore que tem raiz (ensino infantil),
tronco (ensino fundamental) e acabamento (ensino médio), nesse “acabamento” o
ensino meédio que € objetivo principal desse estudo.

Bem, refletir sobre o ensino médio sempre € mais delicado, quando nos
debrucamos sobre a histéria do mesmo, ha sempre uma busca por identidade, que
até hoje ainda estar em construgdo. Tal construgao perpassa principalmente apenas
para atender como “meio” para o ensino superior e 0 mercado de trabalho
(KRAWCZYK; NORA, 2009). A constituicdo federal do brasil por meio da redagao
dada pela emenda constitucional n. 14/1996. “progressiva universalizagao do ensino
meédio gratuito” enquanto a LBD 1996 art. 40, II” institui a “progressiva extensao da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino meédio” ambos anunciados apontam
diferengas importantes tanto no papel do estado e da familia em prover o ensino
médio.

Entao para obter uma eficacia a LDB traga objetivos para cada etapa do ensino

basico, entre elas o objetivo do ensino médio consiste em;
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Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacgao basica, com duragao
minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacao E o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - A preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢gdes de ocupagao ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (BRASIL, 2013, p. 24-25).

Consequentemente a esses objetivos e leis que regulariza a partir do Plano
Nacional de Educagédo (PNE) firmado pela Lei 13.005 de junho de 2014 “oferecer
educacédo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as)
alunos (as) da educacéo basica” (BRASIL, 2014, p. 97).

Ha uma organizagao subsequente do ensino médio regular e integrado, de
modo que a carga horaria sédo diferentes; o ensino regular de acordo (LDB, Artigo 24).
A carga horaria minima anual estabelecida em lei para a educagao basica (niveis
fundamental e médio) é de 800 horas, distribuidas em um minimo de 200 dias de
efetivo trabalho escolar e excluido o tempo dedicado aos exames finais, quando
houver. Assim, a carga horaria total para os trés anos do Ensino Médio regular € de
2.400 horas. Ja o ensino médio integrado de acordo com a Resolugdo n°® 1, do

Conselho Nacional de Educacao (CNE) que diz:

Carga horaria - Os cursos de educacao profissional técnica de nivel
médio realizados de forma integrada com o ensino médio terao suas
cargas horarias totais ampliadas para um minimo de trés mil horas para
as habilitagdes profissionais que exigem minimo de 800 horas; de 3.100
horas para aquelas que exigem minimo de 1.000 horas e 3.200 horas
para aquelas que exigem minimo de 1.200 horas (BRASIL, 2005, p. 78).

O Brasil hoje tem umas das menores cargas horarias do mundo, entre 4 horas
dentro da escola, a ideia do ensino integrado além do aumento da carga horaria e a
formacdo humana obtendo especificidades e conhecimentos para o0 mundo em sua
totalidade suprindo dessa forma a deficiéncia encontrada por alguns profissionais da
area.

A LDB designa um capitulo inteiro para o ensino técnico no ensino médio na

secao IV-A. No Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secgao IV deste Capitulo, o
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ensino médio, atendida a formacg&o geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas pela Lei n°® 11.741 (BRASIL, 2008). Tal ensino tem
seus objetivos guiados pelo CNE (BRASIL, 2008).
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2 REFORMAS EDUCACIONAIS

2.1 Reformas nos ultimos vinte anos

E importante ressaltar historicamente que as reformas educacionais, sempre
caminharam juntas com a conjuntura politica do pais, que desde o novo cenario
politico a partir da década de 80 com fim da ditadura militar vem ganhando formas e
ideias.

As reformas foram ganhando espago para atender interesses politicos a partir
dos anos 1990. Segundo Jacomeli (2010), a conferéncia de 1990 realizada em
Jomtien na Tailandia, organizada pela UNESCO, UNICEF, PNUD para articulagao
com agéncias internacionais como banco mundial e FMI, etc. que resultou em uma
assinatura da declaragao mundial sobre educacgao para todos e o Marco de Acgao para
a Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem que de acordo Jacomeli
(2010, p. 122):

Foi a partir de 1990, com toda a reformulacio das politicas sociais e
econdmicas mundiais e nacionais, que o Brasil passou a participar de
encontros internacionais, visando a discussdo de questdes relativas
as politicas educacionais.

A partir dessa conferéncia, juntamente com o novo governo brasileiro Fernando
Henrique Cardoso (FHC), com forte influéncia neoliberal que alavancou ainda mais as
reformas, por intermédio de novos documentos internacionais. De acordo com
Frigotto; Ciavatta (2003, p. 99) “a Comissao Internacional sobre Educagéo para o
Século XXI, convocada pela UNESCO, composta de especialistas e coordenada pelo
francés Jacques Delors, produziu o Relatério Delors” tal relatério destaca a
importancia do compromisso assumido dos paises que participaram da comissao para
uma educagao igualitaria, e compreender a educagdo em varios paises, o texto
aborda as caracteristicas da globalizagao e o efeito que isso causa na sociedade como
0 processo de exclusdo social e o indice de desemprego mesmo em paises ricos,
pontua também a educacdo como meio de superagao desses desafios a serem
resolvidos no século XXI. “Nesta prerrogativa a educacdo seria harmoniosa,
democratica, com recuo da pobreza e exclusao social, pois estaria ancorada nos

quatro tipos de aprendizagens: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser
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e aprender a viver junto (SHIROMA et al., 2011, p. 52)”. Em 1995 a UNESCO volta a
publicar Prioridades y estratégias para la educacion, que reforga 0 compromisso de

eliminar o analfabetismo e melhoria da educacao.

O Brasil, como um signatario entre aqueles com a maior taxa de
analfabetismo do mundo, foi instado a desenvolver acbes para
impulsionar as politicas educacionais ao longo da década, ndo apenas
na escola, mas também na familia, na comunidade, nos meios de
comunicagdao, com o monitoramento de um férum consultivo
coordenado pela UNESCO (SHIROMA et al., 2002, p. 57-58).

Desde entdo, a nogcdo de competéncia passou a compor as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, com um trabalho pedagogico da
transmissao de conteudos voltados para o mundo do trabalho. Ao longo do tempo o
ensino médio vem sendo discutido e repensado para se “adequar” a “nova” sociedade.

Pereira e Passos (2011) analisam historicamente as reformas feitas em dois
governos diferentes no pais, as reformas do ensino médio tém inicio com o governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC) e continua com Luis Inacio “Lula” da Silva. Deu-
se inicio com o decreto n° 2.208- 17 de abril de 1997 a educacao profissional &
estabelecida como etapa formativa propria (BRASIL, 1997), em seguida em 23 de
junho 2004 por meio de decreto n° 5.154 no governo Lula, mantém-se a educagéo
profissional como etapa formativa prépria, contudo, no nivel médio, abre-se a
possibilidade a oferta integrada entre profissional e ensino médio (PEREIRA;
PASSOS, 2011).

Em 2008, a Lei n° 11.741 a educacao profissional técnica de nivel médio
passaria a constituir modalidade de ensino médio (se¢éo IV-A da LDB) (BRASIL,
2008). Com essas reformas logo se questiona: Quais interesses e tais mudangas
idealizaram? Bem, partimos de um pressuposto, o atendimento ao mercado de
trabalho e o surgimento de méo de obra, “uma vez que consideram que a educagéao é
funcional ao sistema capitalista n&o apenas ideologicamente, mas também
economicamente enquanto qualificadora da mao-de-obra (forga de trabalho)”
(SAVIANI, 1994, p. 152).

Podemos afirmar que as reformas educacionais tiveram como base os mesmos
principios por todo o mundo e com todos esses financiamentos afirmamos também
que ha um projeto de desenvolvimento educacional linear, pensado dos idedlogos
tendo a educacao como ferramenta de continuidade hegeménica, “a teoria do capital
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humano por meio da inversdo em capital humano e atencéo a relagcao custo/beneficio”
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 72-75.

2.2 Médio em 2016

Perpassando os cenarios das demais reformas chegamos na conjuntura
politico-social de 2016 onde analisamos também o censo escolar do mesmo ano, para
ter uma analise mais concreta do cenario educacional que o ensino meédio estar
inserido obtendo assim informacdes importantes para construgao histérica do senario
politico e educacional, entdo podemos notar, de acordo com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2017, p.10), “o ensino
médio é oferecido em 28,3 mil escolas no Brasil’. Essa demanda de escolas ainda
nao consegue manter os escolares por todo ensino médio, tendo uma transigéo para
ensino noturno ou abandono, vemos isso no grafico que mostra uma queda desde de
2012 no numero de matriculas no ensino regular do ensino médio e um pequeno

avango em 2016 como é visto a seguir.

Figura 1 - Ensino Regular - Evolugdo do numero de matriculas no ensino
médio Brasil - 2011-2016.

Ensino Regular - Evolucdo do numero de matriculas no ensino médio
Brasil - 2011 - 2016
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Fonte: INEP, 2017.
De acordo com Ferretti (2018) os alunos muitas vezes quando na época de

cursar o ensino médio estdo trabalhando no mercado formal ou grande parte no
informal, por muitas vezes sua realidade pessoal com familiares tende a necessidade
do trabalho. “Dai seu deslocamento, pelo menos em parte, para o ensino noturno ou
0 abandono escolar, anteriormente apontado” (FERRETTI, 2018, p. 28). Isso é

evidenciado no censo INEP, MEC (2017) onde “a oferta de EJA de ensino médio,
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entretanto, teve aumento de 5,7% em 2016” neste mesmo ano “sao 3,4 milhdes de
alunos frequentando a educacgao de jovens e adultos” (BRASIL, 2016, p. 14).

Figura 2 - Taxa de insucesso (soma de reprovagao e abandono) por municipio -
2015

Taxa de insucesso (soma de reprovagdo e abandono) por municipio - 2015

Estatisticns de idade no ensine média na modalidade E1A
Brasil 2016

Ensino medio

Urbana Rural DHuma LT Piblica Privada

Fonte: INEP, 2017.

O Censo Escolar de 2016, analisado pelo INEP evidéncias acima, nos
graficos, que a uma taxa de abandono e reprovagao entre os estudantes do ensino
médio de 20.1% a 100.0% em sua maioria, com destaque para o Mato grosso, Para,
Amapa.

Referencialmente, Silva Filho e Araujo (2017) utilizam o documento do INEP
(1998) que conceitua o abandono e evaséo escolar como: “‘abandono’ significa a
situacdo em que o aluno desliga-se da escola, mas retorna no ano seguinte, enquanto
na ‘evasao’ o aluno sai da escola e nao volta mais para o sistema escolar”. Evasao,
segundo Riffel e Malacarne (2010, p.1), “é o ato de evadir-se, fugir, abandonar; sair,
desistir; ndo permanecer em algum lugar”.

Com isso a demanda faz com que esses jovens abandona o ensino médio
regular indo para o EJA, a idade na modalidade EJA 2016 a média fica entre 22 a 23
anos de idade entre todos os indices, onde o ideal seria que os jovens conclui-se com
idade entre 17/18 em escola regular em turno diurno ainda conforme o (INEP, 2016,
p. 09) “77,6% dos alunos estudam no turno diurno; 1,8 milhdes (22,4%) de alunos
estudam no periodo noturno; 95,6% dos alunos frequentam escolas urbanas”.

A evasdo escolar no Brasil ndo € um problema “novo”, isso vem se
pendurando por longo tempo, de acordo o censo escolar de 2007 (INEP) afirma que
evasao escolar entre jovens é alarmante, dos 3,6 milhdes de jovens que se matriculam
no Ensino Médio, apenas 1,8 milhdo concluem esse grau. A taxa de evaséo é de
13,3% no Ensino Médio de acordo com Programa das Nacdes Unidas para o
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Desenvolvimento (BRASIL, 2007, p. 89) e acordo com Silva Filho; Araujo (2017 p. 36)
em 2012 “O Brasil tem a terceira maior taxa de abandono escolar entre os 100 paises
com maior IDH e no PNUD e a menor média de anos de estudo entre os paises da
América do Sul”’. Ainda de acordo com o INEP, no ano de 2015, o Brasil apresentou
uma taxa de abandono escolar de 1% referente aos anos iniciais do Ensino
Fundamental; taxa de 3,2% em anos finais do Ensino Fundamental e valores de 6,8%
de abandono no Ensino Médio.

Segundo Silva Filho; Araujo (2017, p. 37-38) “Evasao e abandono nao tém
uma origem definida e por isso nao terdo um fim por si s6”. Frente a essa realidade é
importante refletir e questionar: o que leva a essas estatisticas de evasao escolar?

O Brasil tem atualmente registradas 7,7 milhdes de matriculas no ensino

meédio em 2018, sendo que:

O total de matriculas do ensino médio segue tendéncia de queda nos
ultimos anos, o que se deve tanto a redugédo da entrada proveniente
do ensino fundamental (a matricula do 9° ano teve queda de 8,3% de
2014 a 2018), quanto a melhoria no fluxo no ensino médio (a taxa de
aprovacado do ensino médio subiu 3,0 p.p. de 2013 a 2017). Nos
ultimos cinco anos o numero total de matriculas do ensino médio
reduziu 7,1% (BRASIL, 2018, p. 3)

O censo traz dados absurdos esses 7,1% sao mais de 220 mil jovens a menos
na escola, e a imensa maioria nas escolas publicas. Conforme a realidade, sabemos
que a escola publica brasileira sofre com a precarizagado e quem ja frequentou ou ao
menos pisou em uma sala de aula sabe bem. Segundo Sales, Castro e Dore (2013,
p.6), a evasao trata-se de um “[...] fendbmeno complexo, multifacetado e multicausal,
atrelado a fatores pessoais, sociais e institucionais [...]".

Entre esses principais responsaveis, ndo € novidade para ninguém, € a
precarizagao da escola e do trabalho do professor, como Bourdieu-Passeron (1975) e
Cunha (1997) constatam que a escola é responsavel pelo sucesso ou fracasso dos
alunos, principalmente daqueles pertencentes as categorias pobres da populagao,
explicando teoricamente o carater reprodutor dessa instituicdo compreendida; como
aparelho ideoldgico de Estado. A falta de estrutura para o trabalho docente, quem ja
dialogou com um professor sabe como é exaurido e desgastante atuar como docente
no pais, as salas de aula superlotadas, a falta de recursos decentes, sobrecarga de
atividades, falta de formagao continuada, esses fatores ja poderiam de alguma forma

afastar o aluno.
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Segundo Aranha (2009), os maiores dilemas enfrentados pelos jovens, na
atualidade, no ensino médio, sao turmas lotadas — chegam a 50 alunos por sala —,
conteudos extensos e especificos e professores despreparados para lidar com o
estagio de desenvolvimento dos alunos. Ha varias barreiras que de alguma forma
tiram esses alunos da escola mediante:

Fatores internos e externos, como drogas, tempo na escola,
sucessivas reprovagoes, falta de incentivo da familia e da escola,
necessidade de trabalhar, excesso de conteudo escolar, alcoolismo,
localizacdo da escola, vandalismo, falta de formacao de valores e
preparo para o mundo do trabalho, podem ser considerados decisivos
no momento de ficar ou sair da escola, engrossando a fila do
desemprego os contingentes de mao de obra barata (SILVA FILHO;
ARAUJO, 2017, p. 36).

O fracasso da escola no Brasil por muitas vezes vem das escolas publicas e

classes menos favorecidas afirma Arroyo:

E essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em
todo lugar. Nao séo as diferengas de clima ou de regido que marcam
as grandes diferencas entre escola possivel ou impossivel, mas as
diferencas de classe. As politicas oficiais tentam ocultar esse carater
de classe no fracasso escolar, apresentando os problemas e as
solugdes com politicas regionais e locais (ARROYO, 1993, p. 21).

Observa-se entao, que os autores nao encontraram objetivos concretos para
justificar a evasao tanto no ensino médio quanto nos demais anos da educagao
basica, manter o interesse dos jovens na continuidade dos estudos é dificil, em sua
pesquisa Pereira; Reis (2014) destaca os jovens cujo sua identidade no contexto e
reflexdes enquanto jovens e estudantes do ensino médio, de modo que gera uma
reflexdo para obter uma analise melhor sobre quem sao os jovens inseridos no ensino
meédio.

A medida em que nos debrugcamos sobre o jovem no ensino médio, abre-se
um leque de informacgdes e singularidades. Assim Pereira e Reis (2014) reafirmam
que as identidades sao construidas de forma sociocultural mente, estar exposta a
mudancgas dependendo mediante dos cddigos, simbolos, significados através do meio
em que estao relacionando, “[...] a construg¢ao das identidades sociais dos individuos
passa a ser mediada pela coexisténcia de distintas instancias produtoras de valores e
de referéncias culturais” (SETTON, 2012, p. 335). Isso tem grande influéncia nos
jovens na escola, a sua vivéncia por muitas vezes ndo ganha sentido na escola, entao

0 jovem do ensino médio muitas vezes € jovens trabalhadores, a jovem que teve uma
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gravidez precoce, (LARANJEIRA; IRIART; RODRIGUES, 2016), mesmo com esse
perfil de jovem do ensino médio, conturbado, cheio de fatores que implicam e
influenciam os mesmo, o censo Inep/Mec (2016) mostra mais esse dado importante
para ser ressaltado.

Por sua vez houve um aumento das matriculas do ensino médio em tempo

integral entre 2010 e 2016 vejamos no seguinte grafico.

Figura 3 - Ensino regular - Matriculas no Ensino Médio por Dependéncia
Administrativa, segundo a duragao do turno de escolarizagao - Brasil - 2010-
2016.

Ensino Médio

Ensino Regular - Matriculas no Ensino Médio por Dependéncia Administrativa, segundo a duragio do
turno de escolarizagdo - Brasil - 2010 - 2016

Ensino Méadio Regular
Ano Tolal Geral Pablica Privada
Total ;eb;;'f'; Total ;‘::;f:l Total I-I:i;""gp';

2010 B3STETS 157176 7.369.837 133904 987 838 23272

2011 8400689 231.530 T7.378.660 205.759 1.022.029 25771

2012 B3TGE52 207 T743 7.310.689 268431 1.066.163 28312

2013 8312815 377662 T.247.776 344021 1.0656.039 33641

2014 B.300.189 447191 7228831 411527 1.070.358 35 664

2015 B.074881 47T 679 7.025.639 441.123 1.049.242 36 .556

2016 8131988 518661 TA17.841 480.052 1.014.147 38609
A% 20152016 o7 8.6 13 a8 -3.3 5.6

Fonte:MECInep/DEED
Mota: 1) O termpo integral & calculado somando-se a duragio ds escolaridade coma duragio do atendimento
complementar. Considera-se tempo integral quando esta soma for superior ou igual a Th.

Fonte: INEP, 2016.
As matriculas em tempo integral do ensino médio subiram 8,6% em 2016. O

percentual de alunos em tempo integral passou de 5,9% em 2015 para 6,4% em 2016.
Inep/MEC (2016). Isso fez com que os a reforma do ensino médio fosse ganhando
forca e forma, mas nao s6 isso, tudo o que foi colocado anteriormente estar atrelado

a reforma do ensino médio.

2.3 A conjuntura da reforma
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O ano de 2016 no Brasil foi marcado por mudancas
histéricas no cenario politico, com o impeachment de Dilma Rousseff em 31 de
agosto de 2016, sendo assim seu vice Michel Temer assume a presidéncia, de acordo
com Duarte e Derisso (2017) com o governo interino vem um pacote de medidas
visando retroceder direitos trabalhistas e com intuido de retomar o crescimento
econdmico do pais. Contudo isso 0 ensino médio passa por mais uma mudanga no
seu curriculo, vinda da medida proviséria MP 746, que tornou lei “publicada no Diario
Oficial da Unido a Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017” (MIRANDA; RECH, 2018,
p. 122), que promove alteragdes na estrutura curricular do ensino médio, 0 mesmo
sendo ultima etapa da educacéao basica.

A reforma do ensino médio é norteada pela BNCC, que foi homologada em
2017, segundo Ferreti (2018) que estar pautada numa perspectiva de flexibilizacdo do
curriculo, formando itinerarios formativos por areas. A MP fomenta a implementacao
de escolas do ensino médio em tempo integral e a ampliagdo da carga horaria minima
anual do ensino médio que é de 800 horas progressivamente para 1.400 horas
(BRASIL, 2017).

Contudo a aprovagao da MP aconteceu num cenario envolto por ocupagoes.

A Lei 13.415, decorrente de uma medida proviséria (MP 746/2016), foi
objeto de critica ja a partir dessa origem autoritaria, a qual provocou
inumeras ocupacdes de escolas publicas do pais por parte dos alunos
nelas matriculados, dirigidas tanto a forma quanto ao conteudo da
politica educacional proposta (FERRETTI, 2018, p. 25)

Ribeiro e Paullino (2019) afirmam que universidades, institutos federais e
escolas foram protagonistas de um momento “novo” marcante e histérico, totalizando
segundo O Estado de S. Paulo (2016) 1.108 instituicdes de ensino ocupadas entre eles
1.022 escolas e institutos federais, e 82 universidades publicas ocupadas, de acordo
com Ribeiro e Paullino (2019) as pautas dos estudantes, foram mais além do que as
individuais do ambiente de ensino, além da MP 746/2016, também contra a PEC 55

que atingiu diretamente os gastos da Saude e Educacgao por 20 anos.

As ocupagdes trouxeram materialidade as criticas e frustragdes que
vém sendo documentadas pela literatura a respeito da relagdo dos
jovens com a escola. A pouca resposta das politicas educacionais aos
anseios juvenis — e a presenga crescente desse publico nas escolas
— deve ter colaborado para a eclosdo do conflito. As imagens
oferecidas pelos jovens nas ocupagdes — atuando, discursando,
cozinhando e limpando — contrastam com as imagens tradicionais de
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estudantes calados e enfileirados nas salas de aula. (CORTI;
CORROCHANQO; SILVA, 2016, p.1171).

Mediante disso, também foram langcadas notas de repudio por entidades
importantes, a todo retrocesso e principalmente a reforma do ensino médio, assim
referencialmente a ANPED Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em
Educacado manifesta-se:

A MP fragiliza o principio do Ensino Médio como direito de todo
cidadao a uma formacgao plena para a cidadania e o trabalho, abre
canais para a mercantilizacao da escola publica e evidencia a face
mais perversa do golpe contra a sociedade brasileira, os estudantes,
seus professores e a educagao publica (ANPED, 2016, p. 1)

Outra associagédo importante a ABRAPEC (Associacéo brasileira de pesquisa

em educagdo em ciéncia) langou também como forma de carta aberta se

posicionamento em relagao a reforma do ensino médio:

A Publicacdo de uma medida proviséria como a MP 746/2016 afrontas
o0 curso democratico das decisdes educacionais, haja vista que
expressa autoritarismo e desrespeito a populagdo brasileira,
silenciando a voz de toda a comunidade educacional deste pais.
(ABRAPEC, 2016, p.1)

Assim como a educagao fisica também foi atingida em primeiro momento
almejando torna-la uma disciplina facultativa o Colégio Brasileiro de Ciéncia do

Esporte (CBCE) posicionou-se:

[...] Aborda o ensino da Educacao Fisica a partir de uma perspectiva
mais contemporanea, [...] essa medida negara aos estudantes a
oportunidade de apropriarem-se daqueles saberes que proporcionam
a leitura, compreensao e produgao das praticas corporais, entendidas
como formas de expressao dos grupos sociais. Isso significa a
impossibilidade de conhecer, desfrutar e transformar uma parcela do
repertério cultural. Disponivel (CBCE, 2016, p. 1).

Juntamente também um dos mais importantes conselhos que regulamenta a
educacao fisica no pais o CONFEF Conselho Federal de Educacgao Fisica lanca nota

oficial fazendo observagdes sobre a MP do ensino médio.

O CONFEF considera um contrassenso que no momento em que
inumeras pesquisas apontam o crescimento da obesidade e do
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sedentarismo infanto-juvenil, e sabendo que a atividade fisica é a

medida mais eficaz para evitar esse mal, o Governo Federal proponha

a retirada da Educacéo Fisica do Ensino Médio. (CONFEF, 2016, p.1)

De forma similar as notas apresentadas anteriormente criticaram os
retrocessos que a atual lei 13.415 que reforma do ensino médio produz tanto no

impacto curricular como formagao integral dos alunos que emergiram.
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3 JUSTIFICATIVA

O presente trabalho origina-se de motivagado pessoal, acrescida pela vivencia
na ocupagao CavRexiste na UFPE, fundamentada nas lutas contra a reforma do
ensino médio, e demais retrocessos que assolavam o povo brasileiro no periodo
conjuntural. Neste sentido, o projeto de pesquisa ora proposto pretende construir
conhecimento através da elaboracdo do TCC, mediante reflexdes como futura
docente do "novo ensino médio" aprovado, de modo a compreender suas
intencionalidades a pressupostos para atuagdo consciente e autbnoma da tarefa
social assumida. Ao mesmo tempo, sera possivel a produgao de material tedrico para
subsidio de colegas professores frente a legitimidade da educacéo fisica e da
educacao basica, mediante a possibilidade de ser reconhecido como instrumento de
resisténcia, luta e organizagcdo dos trabalhadores frente a projeto de sociedade
adentrado em pecgas legislativas. A educacgao, através de sua envergadura social,
demonstra que ag¢des do Estado tém alcances diversos, inclusive de longa
durabilidade, exigindo-nos alerta e apreciacdo. Considerando, portanto, que a
sociedade precisa entender projetos que instauram uma nova forma de vida social e
instituicbes, o presente estudo justifica-se cientificamente em debater recentes
mudancas educacionais, apontando caminhos para transformacdes a partir da leitura
critica da realidade, com chamamento para a consecucéao de politicas referenciadas

pelo povo.
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4 QUESTAO CONDUTORA

Que projeto de formagao humana e de sociedade esta fundamentada a recente

reforma do Ensino Médio?
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6 OBJETIVOS

Objetivo Geral
- Compreender qual o projeto de homem e de sociedade promovido pela recente

reforma do Ensino Médio. Enquanto politica publica educacional.

Objetivos Especificos:

- Analisar os documentos oficiais que alteraram recentemente o Ensino Médio,

buscando compreender suas motivagdes e suas Intencionalidades.

- ldentificar possiveis relacbes entre a reforma, demais politicas publicas e

contextualizagcdo do cenario social politico e econdmico.

- Refletir sobre o direcionamento comum desse conjunto de ag¢des, buscando tragar
regularidades no que diz respeito a formagao dos sujeitos e a construgdo de uma nova

sociabilidade e concepgao de educacgao.
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7 METODOLOGIA

Segundo Fonseca (2002) methodos significa organizagdo, e logos, estudo
sistematico, pesquisa, investigagdo; ou seja, metodologia € o estudo da organizagao,
dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou
para se fazer ciéncia. Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos

instrumentos utilizados para fazer uma pesquisa cientifica.

A pesquisa se configura em uma abordagem qualitativa pois preocupa-se com
aspectos da realidade que ndo podem ser apenas quantificados, desse modo,
centrando-se na compreensdao e explicagdo da dinamica dos fatores sociais
relacionado ao presente tema. Para realizacdo da pesquisa recorremos a revisao da
literatura, tipo de pesquisa em que se recolhem informagdes documentais sobre os
conhecimentos ja acumulados acerca do tema da pesquisa. Literatura significa, nesta
expressao, o conjunto de obras cientificas, filosoficas, etc. sobre determinado assunto,
matéria ou questao (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Quanto a sua natureza, se classifica como sendo uma pesquisa basica pois de
acordo com Gerhardt; Silveira (2009, p 35) “objetiva gerar conhecimentos para
aplicacao pratica, dirigidos a solugdo de problemas especificos; envolve verdades e
interesses locais”. Em relagdo aos seus objetivos de carater exploratério, tem como
intuito proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipoteses. A grande maioria dessas pesquisas envolve: (a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a

compreensao (GIL, 2007).

Neste recorte de literatura utilizamos artigos cientificos, originais e de reviséo
entre os anos 2007 a 2019, obtidos a partir de pesquisas realizadas nos bancos de
dados eletrénicos citados a seguir: CAPES e Scielo. As palavras chaves utilizadas

foram: Reforma do ensino médio, Educacéo Fisica, Politica educacional.

O levantamento bibliografico deteve como critérios de inclusdo o alcance
objetivos do presente trabalho, a partir de resolugao da pergunta que rege a pesquisa
as categorias encontradas no material para analise sao: Interesses politicos,

Interesses econdmicos, Aspectos ideoldgicos, Objetivos implicitos, Impacto curricular,
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Concepgao de educacdo, Concepgéo sujeito, Visdo do autor, Concepgao de sujeito

desejavel/ sujeito da reforma, Concepgao da reforma e Contexto anterior a reformar.

A construgdo da tabela seguiu algumas etapas, as quais foram importantes
para o levantamento dos dados. A leitura exploratéria serviu para verificagdo do
material bibliografico e sua compatibilidade com os objetivos do presente estudo e a
leitura seletiva para a separacado de trechos dentro dos materiais bibliograficos. Foi
realizado a leitura analitica. Que se ocupou em cruzar olhar, imersdes e distancias

entres autores.

Desse modo, as informacbes extraidas dos materiais bibliograficos, que
preencheram cada tépico da ficha de analise, que se encontram no apéndice deste
trabalho na ficha é possivel: 1°-identificar as informagdes e os dados constantes; 2-
estabelecer relagdes entre as informagdes e os dados obtidos com o problema
proposto; 3-analisar a consisténcia das informacdes e dados apresentados pelos

autores.

8 RESULTADOS E DISCUSSOES
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E preciso ressaltar que o fato de a reforma do ensino médio ser recente, diante
disso ndo ha muitos estudos na literatura. Quanto a sua imputacao obtive a partir da
andlise do material bibliografico obtido durante a pesquisa 10 artigos, foram
encontrados com possiveis relagdes entre a reforma e recentes politicas publicas,
apontando suas motivagdes e suas intencionalidades no que diz respeito a formacéao
dos sujeitos e mudangas na estruturagao escolar.

Em relacdo aos interesses politicos foi identificado que o atendimento ao
mercado de natureza financeira, € preocupagao da reforma do ensino médio, na
medida em que segundo Duarte e Derrisso (2017, p. 133).

Tal reforma foi apresentada pelo discurso oficial como uma
modernizagdo necessaria para ajustar-se aos novos tempos,
modernizagdo esta pautada em principios de racionalizagdo de
recursos e otimizacdo das condicbes do pais para concorrer no
mercado mundial.

Visto isso, compreendemos que as demandas do mercado mundial se aliam
com a crise econOmica que o pais enfrenta, especialmente articuladas para a escola
atender aos anseios do mercado financeiro como esclarece Ferretti (2018, p. 26).

Projeto de Lei resultou, por sua vez, de intensa atuacao de setores da
sociedade civil identificados com o empresariado nacional que, ha
tempos, inclusive nos governos do PT, vém exercendo forte influéncia
sobre o MEC, no sentido de adequar a educacéao brasileira a seus
interesses, entre eles os de natureza financeira.

Bem, observa-se que a educacéao brasileira em sua trajetoria esta ligada a um
cunho “pedagdgico” construtivista ao ideario politico, pois € notorio nos artigos lidos,
0 apontamento de tais interesses, colocada na disputa de poderes, segundo Ferreira
(2018, p. 297):

[...] O ensino médio se constituiu em um campo de disputas politicas,
e uma reforma pode atender a objetivos antagbnicos, que tanto podem
ter compromisso com uma formacao critica e reflexiva quanto reforgar
uma formacgao aligeirada e/ou reducionista. As politicas educacionais
do século XX foram férteis nessa segunda perspectiva.

E nitido, desde do comeco das reformas que a educagdo brasileira vem
passando no século XX, a perspectiva reducionista de formagao aligeirada que ganha
cada vez mais forca. Como o ensino médio demanda por mudancas, e a disputa
politica na conjuntura daquele momento encontrava-se em grande conflito, surgiu logo
como primeiras alternativas de identidade politica a reestruturagdo para atender ao

“novo” governo nas perspectivas neoliberais. Nos seus escritos Ciavata (2018, p, 213)
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Deflagrou-se um conjunto de politicas afins com a situagcédo e
capitalismo dependente do pais, a comecar pela privatizacdo de
empresas e servicos, e as reformas da legislagao trabalhista, da
educacao, da previdéncia social.

Em complementacgéao a isso Ferretti (2018, p. 25) afirma que: “A reforma alinha-
se aos postulados da Teoria do Capital Humano, bem como do individualismo
meritocratico e competitivo que deriva tanto dela quanto da concepgéo capitalista
neoliberal”.

Isso, mostra que cada vez mais as demandas mercadoldgicas tanto local como
internacional influéncia muito o que é decidido na educagdo. E em outras areas. As
reformas em vista geral sdo decididas por politicos, para atender além de seus ideais
individuais e demandas de poder econédmico e com a reforma do ensino médio n&o
seria diferente e segundo Motta, Frigotto (2017, p. 357)

A reforma do Ensino Médio é urgente porque é necessario destravar
as barreiras que impedem o crescimento econdmico. E a educacgéao,
principalmente a educacao profissional, € um fator importante para a
retomada do crescimento econémico, uma vez que o investimento em
capital humano potencializa a produtividade.

O capital humano consiste em ajustar a escola na potencializagdo de méao de
obra barata, atendendo ao mercado de trabalho. Os interesses econdmicos em ampla
diversificagcdo do mercado de trabalho e mercado tecnoldgico tanto em interesses
nacionais como internacionais, ndo devem-se ignorados processo histérico, Ciavata
(2018, p. 220):

Sao marcas inscritas nas politicas de educacdo profissional que,
historicamente, destina-se as classes de baixa renda: uma formacao
funcional as necessidades do mercado, formagao aligeirada na forma
de cursos breves, em detrimento da universalizacdo do ensino médio
de qualidade para todos.

Esse atendimento ao mercado de trabalho muitas vezes vem por discursos que
€ preciso se atualizar e adaptar ao mundo globalizado e tecnoldgico como destaca
(Ledo (2018, p. 3) “pontos da lei, entre outros, configuram, entdo, um processo de
flexibilizagdo que atende aos interesses dos sistemas de ensino e do mercado de
trabalho”. Desse modo, atendem demandas que principalmente visam pessoas de
baixa renda para ocupar esses espacos, referencialmente como afirmar Silva, Scheibe
(2017).

O modo como esta retratada a relagao entre mudangas tecnolégicas,
mudangas no conhecimento e necessidade de transformacdo na
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educacgao escolar ilustra a maneira pela qual os propositores desses
Parametros e Diretrizes recairam em um determinismo tecnolégico
que circunscreve uma viséo parcial e limitada do papel da escola, pois
a restringe a formacado para o mercado de trabalho, insere as
finalidades da formagdo humana no quadro restrito da producéo
econbmica, ainda que afirme uma pretensa formacado para a
cidadania, que se confunde com os anseios de observancia a légica
mercantil. (SILVA; BERNARDIM, 2014, p. 05 apud SILVIA; SCHEIBE,
2017).

A cidadania é outro ponto colocado como positivos, na reforma, ja que ha um
pretexto da logica mercantil, por muitas vezes n&o vistos, escancaradamente pela
sociedade, mostrando idealizacdo de melhor futuro e empregabilidade pelas formas
de apresentar a reforma do ensino médio. Toda via sdo e praticas aligeiradas de
conhecimento fragmentado como formagdo completa aos alunos, por isso muitas
empresas se apropriam da educacgao para se beneficiar, (MIRANDA; RECH, 2018, p.
129).

Dessa forma, a presenca do empresariado nas questdes educacionais
os quais estdo estabelecendo-se de maneira explicita e implicita
costurando parcerias em busca de formacédo de mao de obra, a escola
publica representa um nicho do mercado, ndo s6 na formacao, mas,
também atuando em varias areas fornecendo matérias didaticos e
consultorias.

Sendo assim, a escola publica torna-se um meio facilitador em producgao de
mao de obra barata tratando a formacao do individuo, de forma implicita, como uma
maneira eficaz de enfatizar a produtividade do setor econdmico do pais, utilizando-se

do setor publico para isso, Motta; Frigotto (2017, p. 358).

Enfatiza os conhecimentos uteis que o estudante deve adquirir para
impulsionar a produtividade dos setores econémicos, a fim de
potencializar a competitividade nos mercados local e internacional, ou
para criar condicdes de empregabilidade, isto €&, desenvolver
habilidades e competéncias que potencializem a insergéo do individuo
no mercado de trabalho.

Essa insergdo ao mercado tem fortes influéncia de aspectos ideoldgicos que se
soma aos interesses econdmicos tanto local como internacional, em todos os paises
sempre ha ideologias segundo Nogueira Junior et.al. (2018, P. 93) “Na histéria e
geografia mundial, quando um pais quer mudar seu plano econdmico de nagado, muda
também a educacao”. A educacdo é a chave primordial para sustentacdo e

prolongagao de qualquer ideia, 0 jovem que entra nesse novo ensino meédio terd uma
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visdo adequada a essa ideologia dentro de um contexto mais uma vez globalizado,
Motta e Frigotto (2017, p. 357):

Partimos do pressuposto de que essa “reforma” imprime, sem
reservas ou busca de consenso, a insanavel contradi¢gao ético-politica
do pensamento e da moral capitalista do tipo dependente:
perversamente autoritario. Imbuida do carater ideoldgico instrumental,
esta é conduzida como processo natural de modernizagcdo —
fetichizada pelo determinismo tecnoldgico-inovador —, despida de
relacbes de poder e sem historicidade.

A forma como a educacéao é pensada na reforma, vem de maneira horizontal,
desde o inicio da tramitagdo o intuido capitalista, os processos historicos sao
nitidamente excluidos, de forma autoritaria e se liga as ideologias do capital humano,
globalizagdo e mercado tecnoldgico.

A democracia ndo é vista em nenhum momento como importante quando
pensasse nas reformas educacionais no ano 2016, conforme Miranda e Rech (2018,
p. 129): “Neste contexto, coloca-se a politica ideolégica com uma maquiagem
democratica”. O ensino médio cai como uma luva nessa politica ideoldgica, jovens
que querem ser inseridos rapidamente ao mercado tecnologico, buscando uma
formacgao cada vez mais pratica e rapida, assim destaca Ferreira (2018, p. 360): “As
portas para o retrocesso ficaram abertas no contexto de uma globalizagdo cada vez
mais neoliberal”. O neoliberalismo, por ter varias faces se camufla muito bem na
educacao, a visdo de Silva e Scheibe (2017, p. 28-29) “ocorre a subalternizacédo de
um campo relevante de conhecimento que tera o seu lugar de poder subsumido, ao
ser priorizada uma légica empresarial-neoliberal de valorizagédo de certos saberes em
detrimento de outros”. A reforma do ensino médio esta pautada nisso, a flexibilizagao
curricular com prioridades que seguem uma linha ideoldgica, com isso Ferretti (2018,
p. 33) afirma:

Os defensores da reforma argumentariam, com razdo, que essa
responde a necessidade de enfrentar, no plano educacional, os
desafios postos pelas mudangas ocorridas no campo do trabalho e,
mais amplamente, pelas transformagdes neoliberais produzidas pelo
capitalismo no plano internacional a partir de 1970, as quais vinham
sendo gestadas desde a década de 1940.

Esse processo historico mostra que intencionalidades de cada década ganha
espaco, com o ensino médio nao ficaria de fora, as bases econémicas, que assegura

a relacdo de dominante e dominado € um dos pedestais da reforma do ensino médio,
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afirmar (DUARTE; RECH, 2018, p. 132-133) “reforma o ensino médio. Medida que
embora ndo parega num primeiro momento ser de cunho econdémico, e sim ideoldgico,
uma vez que impde uma orientagao tecnicista e produtivista para a escola publica”.
O surgimento dessas ideias aponta seus principais cunhos ideolégicos, um
jovem que tem sua formacgao tecnicista, com intuito apenas de reprodugdo sem
reflexdo sobre o que estar sendo adquirido segundo a reafirmagao: “Em consequéncia
disso, vai além dos negdcios, fixando ideologias nesses espagos importantes para

mundo dos negocios” (MIRANDA; RECH, 2018, p. 129). Em complementacgao a isso

Trata-se de uma radicalizag&o neoliberal que ignora todos os esforgos
e a ftrajetoria de direitos até aqui conquistados, trajetéria essa
construida com a participagdo de diversos segmentos da sociedade
conforme relatado nesta sessdo (FERREIRA, 2017, p. 302).

Essa radicalizagao tem como alvo principal o impacto curricular, os autores se
assemelham em seus discursos sobre impacto curricular, evidenciando, fragmentagao
ampla de conhecimento e formacgao, flexibilizagcado e desigualdade, s&o destacados no
“novo ensino médio” (NOGUEIRA JUNIOR et al., 2018, p. 95) ressalta; “Eles alegam que
a grade curricular do pais ndo é atraente para os jovens e, portanto, € necessaria uma
flexibilizagcdo das disciplinas”. O ensino médio necessita de uma mudanga, mas essa
flexibilizagdo ocorreu de forma nao dialogada com a classe estudantil nem profissionais
da educagao, de modo que tal flexibilizagdo segundo Motta e Frigotto (2017, p. 361) “A
modernizagao do Ensino Médio, no sentido de flexibilizar o curriculo por areas de
conhecimento, voltando-se para as aptiddes dos alunos e das unidades escolares.” Tais
disciplinas serdo reorganizadas para atender a formagdo que os alunos quiserem se
“aperfeicoar” visando uma carreira futura, destaca Ferretti (2018, p. 27)

Por isso mesmo suas propostas centrais giram em torno de dois
aspectos principais: a flexibilizacao curricular e a oferta de cursos em
tempo integral (sete horas diarias). No caso da implementacdo do
regime de tempo integral, tendo por referéncia a Base Nacional
Comum Curricular, e outra, diversificada em itinerarios formativos por
area (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias e Educagcdo Profissional),
estabelecendo, com isso, o acesso fragmentado aos mesmos
conhecimentos.

Os itinerarios formativos propostos fragmentam a formagdo completa do
individuo e devolvem a sociedade um ser competitivo e meritocratico (FERREIRA,
2017, p. 305) “Com a contrarreforma do ensino médio que flexibiliza o curriculo por
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meio de trajetdrias individuais e estratificadas”. Os autores estudados indicam uma
divisdo de saberes e classes no ensino médio geral, segundo Silva; Scheibe (2017,
p. 26) “de modo a que cada estudante curse apenas um deles, tem como
consequéncia a negacao do direito a formagédo basica comum e pode resultar no
reforgo das desigualdades educacionais”. A preocupacgao € grande com essa medida
pois 0 jovem nao tera amplo conhecimento em todos os, aspectos que ele tem
direito, nem a refletir sobre o contexto histérico que esta inserido, pois a ideia dos
itinerarios € capacitar apenas para o mercado de trabalho, ou seja Miranda; Rech
(2018, p. 129) “retira a universalizagdo da aprendizagem a todos enfatizando o
carater excludente aos mais fragilizados socialmente, moradores de periferia entre
outros.”

A classe de baixa renda sempre é a mais atingida com as reformas
educacionais, escolas desestruturadas, problemas sociais que afetam diretamente
0 ambiente escolar, além de inviabilizar outros problemas sobre evasao e acesso,
além de condigdes de trabalho. (SILVA; SCHEIBE, 2017). “O incentivo a ampliagcao
da jornada escolar para sete horas diarias se faz nesse instrumento do Executivo,
sem que sejam efetivamente assegurados recursos financeiros de forma
permanente”. Nem todas as escolas tera os cinco itinerarios formativos a disposi¢ao
do aluno por justamente nao ter recursos financeiros assegurados, Leao (2018, p.
03) “Tais percursos serao ofertados por meio de diferentes arranjos curriculares a
critério dos sistemas de ensino, segundo suas possibilidades e relevancia para o
contexto local”’. Por consequéncia gerando ainda mais desigualdade na sociedade,
a partir do momento em que o individuo é colocado a escolher o que |he podera ser
ofertado no contexto local, somada a possibilidade de ensino a distancia e

juntamente fortalecimento do setor privado Leéo (2018, p. 3)

Outro eixo central da lei se refere ao Ensino Técnico e Profissional de
Nivel Médio. Quanto a esse aspecto, a legislacao abre a possibilidade
de parcerias com o setor privado, a oferta da educacéao a distancia, o
reconhecimento de experiéncias de trabalho no setor produtivo e a
possibilidade de contratacdo de docentes que comprovem notério
saber.

Nesse contexto de fragmentacao de saber e desvalorizagao dos profissionais
licenciados através do notdrio saber mérito, podemos observar os objetivos implicitos
da reforma do ensino médio, a desigualdade é um ponto bem enfatizado, segundo
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Nogueira et al. (2017, p. 947) “Com a reforma do ensino médio fica evidente o
agravamento de um problema que é bastante sério em nosso pais: a desigualdade”.
Com a criagao dos itinerarios formativos os jovens em escolas que sofrem pelo pouco
recurso orgamentario, a flexibilizagcao das disciplinas tornara a escola ainda mais
vulneravel pois reformas educacionais associadas a ideologia politica e capital nem
sempre dao certo Ledo (2018, p. 20).

Uma escola distante da realidade sociocultural de nosso tempo,
incapaz de dialogar com os “jovens concretos” do ponto de vista dos
conhecimentos que aborda e da sua didatica. E como consequéncia,
uma escola onde construir o sentido para estudar € cada vez mais
dificil para os jovens estudantes das camadas populares. Uma escola
onde lecionar é um duro e desafiante trabalho.
A incapacidade de dialogar com jovens que o autor acima discute, a escola vira
e estimula que, uma plataforma de conhecimentos restritos e direcionados,
desvalorizando a universalizagdo do conhecimento, assim, Miranda e rech (2018, p.
129) consideram que

Tendo em vista os aspectos apresentados, na proposta de reforma
continua a reproduzir desigualdades, onde o estado ndo atua,
deixando espacos para outras organizagdes agirem a favor de seus
interesses, deixando a preocupacdo de fazer uma escola de
integracéo, valorizada e universalizada.

Neste caso a desigualdade esta sendo negligenciada pelo estado, na medida
Estado altera a realidade educacional no pais € totalmente conturbada, pois no
mesmo momento que langa uma reforma que necessita de investimento. Mas, opde
ao mesmo tempo medida que congela os gastos da educacgao por, 20 anos através
da PEC 55 ja citada no presente trabalho, visto isso Motta e Frigotto (2017, p. 357).
reforcam:

Como conclusdo mais geral, trata-se de uma contrarreforma que
expressa e consolida o projeto da classe dominante brasileira em sua
marca antinacional, antipovo, antieducagao publica, em suas bases
politico-econbmicas de capitalismo dependente, desenvolvimento
desigual e combinado, que condena geragdes ao trabalho simples e
nega os fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entender
e dominar como funciona o mundo das coisas e a sociedade humana.

A necessidade de atendimento as bases politico-econdmicas acabam
reforcando que a desigualdade, com a dissociagdo da escola da necessidade de
corresponder a realidade reflexiva do mundo. Ha uma concepc¢ao de educacao falida,
por tanto ao sucesso dos alunos como sujeitos influentes e influenciaveis na
sociedade atual, (FERRETTI, 2018, p. 32)
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Atuando ao largo de politicas sociais que confiram atencao
principalmente aos setores mais empobrecidos, o governo que institui
a reforma atua, relativamente a tais politicas, em sentido oposto,
podendo, com isso, fortalecer as desigualdades existentes ao invés de
contribuir para debela-las.

As reformas deveriam atender ndo o fortalecimento das desigualdades ja
existentes mas acaba-las na sociedade, sem énfase de disciplina aplica conhecimento
tecnicista e reducionista ja nas escolas existente principalmente nas periferias
brasileiras, (FERREIRA, 2017, p. 302).

A experiéncia histdérica aponta que essa contrarreforma nao alcangara
uma melhoria da qualidade do Ensino Médio. Muito pelo contrario, ela
tende a piorar o desempenho dos nossos alunos e aumentar a
desigualdade escolar.

Em complementagao (CUNHA, 2017, p. 379)

Até mesmo defensores da flexibilizacdo do Ensino Médio rejeitaram a
chegada da reforma ao Congresso como medida provisoria, portanto,
com validade imediata, e seu conteudo propiciador de acirramento das
desigualdades educacionais e sociais.

Por meio desses objetivos implicitos, € possivel destacar também uma
concepgao de educagao para os jovens do ensino médio voltado para entrada dos
jovens ao ensino superior, como afirma Cunha (2017, p. 379) “A antiga concepgao do
Ensino Médio como preparacao para o Ensino Superior para uns, e formacgao para o
trabalho para outros”. Para Duarte e Derisso (2017, p. 137)

um dos objetivos das reformas da educacédo —, nota-se que a escola
vem se descaracterizando com relagdo a sua finalidade precipua de
difundir e socializar os conhecimentos humanos e aprofundando o
processo de alienagdo ja existente na sociedade capitalista, ao invés
de combaté-lo. A educacdo deve garantir a competitividade e a
empregabilidade das futuras geragdes. Ou seja, formar jovens para se
estapearem no mercado de trabalho.

A educacgao alienada que distancia o jovem do ensino superior visa uma
empregabilidade subjetiva no futuro, fragmenta a educacdo desse individuo, sua
formacgao ndo garante sua insergéo tdo prometida no mercado de trabalho, Ciavata
(2018, p. 212) “Temos hoje na educacgao corporativa expandida para todos os niveis
educacionais, na formacao das competéncias para o mercado, nas restricdes a uma
educacgao publica de qualidade”.

A desvalorizagao da educagao ndo atinge s6 aos alunos e estrutura curricular,

mais os profissionais também entram nesse jogo de concepgdo educacional vale
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salientar. O “notério saber’”, onde ha uma desvalorizagdo dos estudantes de
licenciatura e profissionais licenciados, segundo Silva, Scheibe (2017, p. 27): “Outro
aspecto bastante controverso na MP 746/16 diz respeito ao reconhecimento de
“notdrio saber” com vistas a conferir permissao para a docéncia a pessoas sem
formacéao apropriada”.
Além disso, o governo passa a permitir que profissionais com “notério
saber” possam dar aulas de conteudos de areas relacionadas a sua
formacado, mas sem a exigéncia de uma licenciatura. Isto, além de
desvalorizar os profissionais da educagdo confronta muitos dos
acordos antes estabelecidos e oriundos de profundo debate entre
especialistas, professores, alunos e sociedade, como previsto no
Plano Nacional de Educacédo (PNE) (NOGUEIRA JUNIOR et al,
2018, p. 83).

A desvalorizagao dos profissionais esta vinculado também a tudo que ja foi
mostrado até aqui trabalho, aliada a concep¢édo de educagdo é estipulada em
desigualdade, desestruturacao, restricdo, desvalorizagdo, conflitando a formacéao
entre sujeitos desejaveis e sujeitos da reforma Ledo (2018, p. 15): “Nessa perspectiva
0s jovens sao sujeitos histérico sociais, produtos e produtores de um tempo, diversos
em suas experiéncias assim como sao diversas as identidades e espagos sociais de
uma determinada sociedade.”

Em consequéncia, envolvidos na defesa desse muitas vezes n&o tem ciéncia
que estao inseridos nesse contexto, Duarte e Derisso (2017, p. 155)

A visao neoliberal segundo a qual ao defender seus interesses
particulares cada individuo se insere numa ordem social regulada pela
mao invisivel do mercado e contribui para o desenvolvimento e
aprimoramento da mesma.

Forma-se individuos alienados servindo de mao de obra barata para alimentar
o0 mercado, Duarte e Derisso (2017, p. 155) e prejudica a constituicdo de uma nova

sociedade mais subjetiva e justa.

Reforma econbmica do estado e da educacdo adotou-se uma
orientagdo pedagogica de cunho construtivista que repousa numa
concepcao de individuo comprometido com o ideario neoliberal, uma
vez que para esta orientagcdo pedagodgica a construgdo do
conhecimento é um fendmeno subjetivo que instrumentaliza o
individuo a desenvolver competéncias para adaptar-se e sobreviver
num mercado competitivo.

Em sintese, o sujeito estara refém a fragmentagcao de seu direito em ter uma
formacgao concreta e cheia possibilidades de aprendizagem (FERRETTI, 2018, p. 35)
“dos direitos e deveres prescritos pela sociedade capitalista, ainda que nem mesmo
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esses sejam observados e respeitados, como tem se observado, a larga, nos anos
recentes”.

Duarte, Derisso (2018, P.132) destacam o novo ensino médio "foi motivado pela
reorientacdo politica da grande burguesia brasileira frente aos reflexos da crise
econdmica e financeira internacional”. Ja Ferretti (2018, P. 25)

[...]Jas politicas referidas ao Ensino Médio, como, de resto, as politicas
governamentais em geral, atendem e mobilizam interesses de
natureza diversa, ndo necessariamente congruentes, em torno da
educacgao destinada aos jovens, ainda que, aparentemente, a leitura
dos objetivos gerais da LDB relativos a essa etapa sugira a existéncia
de consensos a respeito.

Esses dois pontos de visto, mostram as politicas governamentais estdo em
detrimento a seus idearios tendo forte controle sobre os dominios de formacéao
humana, Ledo (2018, p. 03) “E nesse contexto de um campo de disputas marcado por
avangos e retrocessos que compreendo a edicdo da Lei 13.415/17”.

Ferreira (2017, P. 294) “Além de apresentar um conteudo que tende a
aprofundar as desigualdades escolares, a contrarreforma do ensino médio foi forjada
por um grupo restrito de atores ligados fortemente aos interesses privatistas e
mercantis”.

A légica de compreensdo da reforma marcada por tantos retrocessos, €&
evidenciada pelos autores, unida mais uma vez a interesses mercantis e econdmicos,
em conclusao dos pontos de vista, Mirando e Rech (2018, p. 126)

Paulo Freire enfatiza a pratica educativa-critica: “A reflexao critica
sobre a pratica, esta tornou-se uma exigéncia da relagéo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo” [...] “...ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgao ou a sua constru¢gdo. Baseado no
conjunto de sua obra”.

9 CONCLUSAO

Com o presente estudo abordamos a reforma do ensino médio, como
problematica da sociedade e fator determinante na formagdo humana e na

estruturagdo educacional do pais ao lidar com a juventude.

Diante disso, acredita-se que a reforma do ensino médio esta pensada e
fundamentada n&o apenas na educacéo, visa permanéncia da hegemonia tecnicista,

na qual os individuos obtém uma visdo utépica de sua autonomia. Os itinerarios
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formativos supdem que os jovens tém poder de escolha, a partir da ideia da
“preferéncia” pela area de conhecimento a ser estudada no Ensino médio, baseando-

se em uma premissa educacional que ndo condiz com a realidade presente no pais.

Esta pesquisa me auxiliara na criticidade do exercicio profissional e estimulou

ainda mais meus compromissos como agente social.

Como pesquisa futura indicamos a importancia de investigagdo do campo para
discutir a implantagdo da medida nos ambientes escolares entrevistando alunos e

professores.

REFERENCIAS

ANGELICA SILVANA PEREIRA, Rosemeire Reis. Olhares cruzados sobre ser jovem
e estudante do ensino médio: contextos, experiéncias e reflexdes. EccoS — Revista
Cientifica, Sdo Paulo, n. 35, p. 157-172, 2014.

ARAUJO FILHO, Heleno. Reforma do ensino médio? Brasilia: Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores em Educacgao, 2016.



40

ARELARO, Lisete Regina Gomes. Reforma do Ensino Médio: O que querem os
golpistas. Retratos da Escola, Brasilia, v. 11, n. 20, p. 11-17, 2017.

ARROYO, M. G. Educacgao e exclusao da cidadania. In: BUFFA, Ester. Educagao e
cidadania: quem educa o cidadao. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 1993.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A reproducao: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

BRASIL. Constituicao Federal de 1988. Brasilia: Supremo Tribunal Federal da
Republica Federativa do Brasil,1988.

BRASIL. Decreto n°® 2.208 de 17 de abril de 1997. Regulamentao § 2°do art. 36 e
os arts. 39 a 42 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional. Brasilia, DF: Ministério da Educacgao, 1997.

BRASIL. Decreto n°® 5.154 de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, e da outras providéncias. Brasilia, DF:
Ministério da Educacgao, 2004. Disponivel em:

BRASIL. Ministério da Educacao. Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2016. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/39691. Acesso em: 20 abr. 2016.

CARDOZO, M, J, P, B. A Reforma do Ensino Médio e a Formagao dos
Trabalhadores: a ideologia da empregabilidade. 2007. F. 281. Tese de
Doutorado. Universidade Federal do Ceara Programa de P6s-Graduagao em
Educacao, Faculdade de Educacédo Doutorado em Educacéo Brasileira. Fortaleza,
agosto de 2017.

CARDOZO, M. J. A reforma do ensino médio e a formacgao dos estudantes. Sao
Luiz : Edufma, 2009.

CARVALHO, Rosita Edler. A Nova LDB e a Educacao Especial. Rio de Janeiro:
WVA, 1997.

CIAVATTA, Maria. A REFORMA DO ENSINO MEDIO: uma leitura critica da Lei n.
13.415/2017 — adaptacao ou resisténcia? Holos, Natal, v. 4, p. 207-222, 2018.

CORTI, Ana Paula de Oliveira; CORROCHANO, Maria Carla; SILVA, José Alves da.
“Ocupar e Resistir’: a insurreicao dos estudantes paulistas. Educ.

Soc., Campinas, v. 37, n. 137, p. 1159-1176, dez. 2016. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302016000401159&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 17 nov. 2019.

CUNHA, Luiz Anténio. Ensino médio: atalho para o passado. Educ. Soc., campinas,
v. 38, n. 139, p. 373-384, Jun. 2017.

CURY, C.R.J. A educagao basica no Brasil. Educa¢ao & Sociedade, Campinas, v.
23, n. 80, p. 168-200, 2002.



41

CURY, Carlos Roberto Jamil. A educacgao basica como direito. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, v. 38, n. 134, p. 293-303, 2008.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Direito a educagéao: direito a igualdade, direito a
diferenca. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 116, p. 245-262, 2002.

DAMBROS, Marlei; MUSSIO, Bruna Roniza. Politica educacional brasileira: a
reforma dos anos 90 e suas implicagdes. In: ANPED SUL,10., 2014, Floriandpolis.
Anais [...] Floriandpolis: ANPED SUL 2014. p. 1-15.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec2208.pdf. Acesso em:
16 ago. 2018.

DOMINGUES, J. J.; TOSCHI N. S.; OLIVEIRA, J. F. A reforma do Ensino Médio: A
nova formulacio curricular e a realidade da escola publica. Educagao & Sociedade,
Campinas, ano 21, n. 70, p. 66-77 abr. 2000.

DUARTE, R. C. DERISSO, J. L. A reforma neoliberal do ensino médio e a gradual
descaracterizagao da escola. Germinal: Marxismo e Educagcao em Debate,
Salvador, v. 9, n. 2, p. 132-141, ago. 2017

FERREIRA, Eliza Bartolozzi. A contrarreforma do ensino médio no contexto da nova
ordem e progresso. Educ. Soc., Campinas, v. 38, n. 139, p. 293-308, Junho, 2017.

FERRETTI, Celso Jodo. A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepcao
de qualidade da educacgao. Estudos Avangados, Campinas, v. 32, n. 93, p. 2542,
2018.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria. Educacéo basica no Brasil na década de
1990: subordinagao ativa e consentida a l6gica do mercado. Educagéao &
Sociedade, Campinas, v. 24, n. 82, p. 93-130, 2003.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2009.

GOLDEBERG, Mirian. A arte de pesquisar. 8. ed. Rio de Janeiro: Record, 2004. 57
p.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Censo Escolar de 2008. Brasilia: INEP, 2007. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/artigo/-
/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/comentarios-sobre-os-resultados-do-
censo-2008/21206. Acesso em: 13 out. 2019.

JACOMELI, Mara. As politicas educacionais da nova Republica: do governo Collor
ao de Lula. Revista Exitus, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, p. 119-128, 2011.

KRAWCZYK, N. O Ensino médio no Brasil. Sdo Paulo: Agao Educativa, 2009.
Disponivel em:
http://www.bdae.org.br/dspace/bitstream/123456789/2342/1/emquestao6.pdf.
Acesso em: 20 abr. 2019.



42

LARANUJEIRA, Denise Helena Pereira; IRIART, Mirela Figueiredo Santos;
RODRIGUES, Milena Santos. Problematizando as Transi¢cdes Juvenis na Saida do
Ensino Médio. Educagao & Realidade, Porto Alegre, v. 41, n. 1, p. 117-133, 2016.

LEAO, Geraldo. What can young people expect from brazilian’s high school reform?.
Educ. rev., Belo Horizonte, v. 34, n. 17, p. 1-23, 2018.

MEZAROS, Istvan. Para além do capital. Sao Paulo: Boitempo; Campinas:
UNICAMP, 2002.

MIRANDA, M. A.; RECH, M, E, B. Reforma do ensino médio uma perspectiva de
educacéo integral. Revista Internacional de Apoyo a la Inclusion, Logopedia,
Sociedad y Multiculturalidad, Seville, v. 4, n. 3, p. 121-130, jul. 2018.

MOTTA, V, C. FRIGOTTO, G. Por que a urgéncia da reforma do ensino médio?
Medida proviséria n°® 746/2016 (lei n°® 13.415/2017). Educ. Soc., Campinas, v. 38, n.
139, p.355-372, abr./jun. 2017.

MOTTA, Véania Cardoso da; FRIGOTTO, Gaudéncio. Pourquoi l'urgence de la
réforme de I'école secondaire ? La mesure provisoire n. 746/2016 (Loi n. 13.415/
2017). Educacao e Sociedade,Campinas, v. 38, n. 139, p. 355-372, 2017.

MOURA, Dante Henrique. Educacao basica e educacgao profissional e tecnolégica:
dualidade histérica e perspectivas de integragédo. Holos, Natal, v. 2, p. 4-30, 2007.

NOGUEIRA JUNIOR, D, P, N. et al. A reforma do ensino médio: histoérico,
desdobramentos e reflexdes. Revista Perspectiva Sociolégica, Rio de Janeiro, v.
20, n. 21, p. 81-96, Maio 2018.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de; ARAUJO, Gilda Cardoso de. Qualidade do ensino:
uma nova dimensao da luta pelo direito a educacgao. Revista Brasileira de
Educacao, Sao Paulo, n. 28, p. 5-23, 2005.

PEREIRA, S. C. S.; PASSOS, G. O. As politicas para a educagao profissional
técnica de nivel médio. ETD — Educ. Tem. Dig., Campinas, v. 14, n. 1, p. 76-95,
jan./jun. 2012.

PERONI, Vera Maria Vidal; CAETANO, Maria Raquel; DE LIMA, Paula Valim.
Reformas educacionais de hoje: as implicagbes para a democracia. Retratos da
Escola, Brasilia, v. 11, n. 21, p. 415, 2018.

PONCE, Anibal. Educacgao e luta de classes. 24. ed. Sao Paulo: Cortez, 2015.

RIBEIRO, Rejane Arruda; PULINO, Lucia Helena Cavasin Zabotto. Outubro, 2016,
Brasil - as ocupacdes de escolas brasileiras da rede publica pelos secundaristas:
contextualizagao e caracterizagao. Rev. psicol. polit., Sdo Paulo, v. 19, n. 45, p.
286-300, ago. 2019. Disponivel em
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-
549X2019000200011&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 17 nov. 2019.

RIFFEL, S. M.; MALACARNE, V. Evasao escolar no ensino médio: o caso dq
Colégio Estadual Santo Agostinho no municipio de Palotina, PR. In: PARANA.



43

Governo do Estado. Dia a dia educagao: Portal Educacional do Estado do Parana.
Curitiba,PR: Celepar, 2010. p. 1-24.

SALES, Francisco José Lima. Mudancas No Mundo Do Trabalho E O Novo Discurso
Pedagdgico Do Capital. Revista Labor, Fortaleza, v. 1, n. 3, p. 59, 2017.

SALES, P. E. N.; CASTRO, T. L.; DORE, R. Educacao profissional e evasao escolar:
estudo e resultado parcial de pesquisa sobre a rede federal de educagao profissional
e tecnoldgica de Minas Gerais. In: COLOQUIO INTERNACIONAL SOBRE
EDUCACAO PROFISSIONAL E EVASAO ESCOLAR, 2013, Belo Horizonte. Anais
[...] Belo Horizonte: Rimepes, 2013. p. 356-392.

SAVIANI, D. PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagao: analise critica da
politica do MEC. Campinas: Autores Associados, 2009.

SETTON, Maria da Graca Jacinto. A Particularidade do Processo de Socializagao
Contemporaneo. Tempo Social, Sdo Paulo, v. 17, n. 2, p. 335-350, nov. 2005.

SILVA FILHO, Raimundo Barbosa; ARAUJO, Ronaldo Marcos De Lima. Evaséo e
abandono escolar na educacéao basica no Brasil: fatores, causas e possiveis
consequéncias. Educagao Por Escrito, Porto Alegre, v. 8, n. 1, p. 35-, 2017.

SILVA FILHO. Raimundo Barbosa da; BARBOSA, Elma do Socorro Coutinho.
Educacao por Escrito, Porto Alegre, v. 6, n. 2, p. 353-368, jul./dez. 2015.

SILVA, M, R. SCHEIBE, L. Reforma do ensino médio Pragmatismo e légica
mercantil. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 11, n. 20, p. 19-31, jan./jun.
2017.

SILVA, Monica Ribeiro da. Direito a educacao, universalizacado e qualidade: cenarios
da Educacgao Basica e da particularidade do Ensino Médio. Jornal de Politicas
Educacionais, Coritiba v. 9, n. 17, p. 61-74, 2016. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/jpe/article/view/41441/28132. Acesso em: 17 nov. 2019.

TONET, Ivo. Método cientifico: uma abordagem ontolégica. Sao Paulo: Instituto
Lukacs, 2013.136 p.

TRICHES, J; LOTTERMANN, J; CERNY, R, Z. (Orgs.) Os Rumos da Educagao e
as (Contra)Reformas: os Problemas Educacionais do Brasil Atual. Florianépolis:
CED, 2019.


https://revistas.ufpr.br/jpe/article/view/41441/28132

44



APENDICE A - FICHA DE ANALISE

45

Autor | Artigos | Interesses Interesses Aspectos Objetivos Impacto Concepcao | Concepcgao | Concepcado | Concepgao | Contexto Visao do
politicos econdmicos | ideoldgicos implicitos curricular de sujeito de sujeito | dareforma | anterior a autor
educagao desejavel/ reformar
sujeito da
reforma
1- A Tal reforma foi | Reorientagdo reforma o ensino X Prevé-se nesse | A educagdo ¢é Sujeito desejavel X O papel que ora | Por sua vez,
reforma a_presentada pe_lo que decorreu em | médio. Mediga proj_etlc_) . a | entdo entendida a viséo se atribui a | foi motivado
Rita de | neoliber discurso  oficial | grande parte da | que embora n&o X fI§X|p|I!zagao das como . uma neoliberal M educagdo - do | pela
Cassia como ~ uma | desconfianga na | pareca num disciplinas  por | condigéo segundo a qual ponto de vista da | reorientagéo
al do | modernizagao capacidade do | Primeiro meio de cinco | determinante a0 defender visdo politica da
Duarte | onsino necessaria para | Governo de | Momento ser de X itinerarios para a seus interesses X hegeménica a | grande
médio e ajustar-set S | pima  Roussef | Cunho ) formattwgs, Lnanutenﬁao ?0 particulares partir do Estadoe | burguesia
noves  1empos, | fazer os ajustes economico, e sim X assentados —em esenvolvimento cada individuo X assentado no | brasileira
a modernizagao econdmicos ideolégico, uma cinco areas de | econdémico no se insere numa idedrio burgués | frente 20s
gradual esta pautada em vez que impde X conhecimentos, contexto da d ial liberal i d
José principios de reclgmados p_elo uma orientagdo a saber: | globalizagao ordem socia X neolibera - | reflexos a
Luis descara racionalizagao de | capital nosentido | ioonicista e “linguagem e | internacional. A regulada  pela guarda crise
Derisso cterizag recursos e | de satisfazer as produtivista para X suas educacdo é mao invisivel do « proximidade com | econdmica e
2017 0 da | ofimizacdo das | demandas do a escola publica. tecnologias”, entdo entendida mercado e a  perspectiva | financeira
condigdes do | globalizado e de | P 133 X “matematica e | como uma contribui para o tecnicista das | internacional.
escola pais para | garantir a suas condigao desenvolvimento X décadas de | P 132
concorrer no | continuidade do tecnologias”, determinante e aprimoramento 1960/70 para a | Motivagcdes amplas|
mercado processo de | orientagdo X “ciéncias da | para a da mesma. P X qual a escola
mundial. P 133 acumulo de | tecnicista, natureza e suas | manutengdo do 155 deveria  formar
Mercado mundial | capitais e de | produtivista X tecnologias”, desenvolvimento mantém na capital humano
Ajuste 80S | concentragédo de ciencias economico  no perspectiva  de X para o
novos tempos renda. P 132-133 X humanas e | contexto  da formagao desenvolvimento
mercado sociais globalizag&o baseada no x econdmico  do
mundial X iapl|cada~s e | internacional. P conjunto dos pais, uma vez
formagao 133 )
técnica e | um dos objetivos conhecimentos X que para esta
X profissional”. das reformas da elaborados - teoria p 133 )
Lembrando que | educagao - fragnjenta-a e M Falsa autonczmla
as disciplinas de | nota-se que a propoe aos Fragmentacéo
X Sociologia e | escola vem se jovens que do conhecimento
Filosofia ndo | descaracterizand “escolham” uma x idedrio  burgués
X constam como | o com relagdo a area composta neoliberal
“disciplinas sua finalidade pelos fragmentos X
X obrigatérias” 4 | precipua de que interessa
para o Ensino difundir e para seu futuro M
Médio, cabendo | socializar os profissional p 137
X a cada sistema | conhecimentos Sujeito
de ensino a | humanos e desejavel  da X
X deciséo de | aprofundando o reforma
oferté-las ou ndo. | processo de a reforma
A ideia seria | alienagédo ja econdmica do
contemplar existente na estado e da




46

alguns temas
especificos e
dilui-los na area
de
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no caso em
questédo
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Humanas e
Sociais
Aplicadas”. P 137

Flexibilizagdo

Fragmentagao
do conhecimento

sociedade
capitalista, ao
invés de
combaté-lo.

a educagédo deve
garantir a

competitividade e
a
empregabilidade

das futuras
geragoes. Ou
seja, formar

jovens para se
estapearem  no
mercado do
trabalho. 137

educacao
adotou-se uma
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pedagogica de
cunho

construtivista
que repousa
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concepgdo de
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com o ideario
neoliberal, uma
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esta orientagdo
pedagogica a
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competitivo p
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Ensino
Médio e
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question
avel
concepg
ao de
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e da
educaga
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Projeto de Lei
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atuacéo de
setores da
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identificados com
o empresariado
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tempos, inclusive
nos governos do
PT, vém
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influéncia sobre o
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de adequar a
educagéo

brasileira a seus
interesses, entre
eles os de
natureza

financeira. Pag26
a reforma alinha-
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com razao, que
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necessidade de
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educacional, os
desafios postos
pelas mudangas
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internacional a
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aos setores
mais
empobrecidos,
0 governo que
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curricular e a
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integral (sete
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implementacéo
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tempo integral,
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Nacional Comum
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outra,
diversificada em
itinerarios

os problemas-da
formagéo

humana pela via
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apenas por
mudangas  nas
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educativas no
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ao curriculo, aos

métodos, a
formagéo, pois a
educacéo
apresenta

limites,

especialmente
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papel que muitas
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mera reprodugéo
social. Pag 39

consciente  dos
direitos e deveres
prescritos  pela
sociedade

capitalista, ainda
que nem mesmo

esses sejam
observados e
respeitados,

como tem se
observado, a

larga, nos anos
recentes. Pag 35
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e Cai por terra,
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proposta vigente
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e mais
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todos os jovens
em idade de
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Ensino  Médio,
com o que se
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aumentar as
desigualdades
sociais ja

existentes. Pag
33

e Concepgdo da
reformar

o Falseamento
de melhorar o

[..]as politicas|
referidas ao Ensing
Médio, como, de|
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governamentais
em geral, atendem
e mobilizam|
interesses de|
natureza diversa,
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congruentes, em|
torno da educagao|
destinada aos|
jovens, ainda que,
aparentemente, g
leitura dos|
objetivos gerais da
LDB relativos 4
essa etapa sugira
a existéncia de|
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respeito. Pag 25
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como do de 1940. Pag. 33 | » Desigualdades | Tecnologias, amplos de
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so da | CIA DA (MEC), a reforma imprime, sem | dué expressa e Ensino Médio o carater politico
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produtividade.
Pag 357
Enfatiza os
conhecimentos
uteis que o
estudante deve
adquirir para
impulsionar a
produtividade
dos setores
econbmicos, a
fim de
potencializar a
competitividade
nos mercados
local e
internacional, ou
para criar
condigdes de
empregabilidade
s isto é,
desenvolver
habilidades e
competéncias

que
potencializem a
insercdo do
individuo no
mercado de
trabalho.pag.
358

Capital humano

Produtividade do
setor econémico

Mercado de
forma local e
internacional e
mercado de
trabalho

natural de
modernizagéo
—  fetichizada
pelo
determinismo
tecnolégico-
inovador —,
despida de
relagdes de

poder e sem
historicidade.
Pag. 357
Ideologia
instrumental
Ideia fetichizada
da
modernizagédo

ciéncias que
permitem aos
jovens entender
e dominar como

voltando-se para
as aptidées dos
alunos e das
unidades
escolares. Pag
361

sociais
existentes, tendo
em vista o

ingresso da
classe operaria
no cenario

politico. Pag.
363-364

e Com isso, as
burguesias
dominantes
asseveram  0s
mecanismos de
controle  social
por meio dos
varios aparelhos
do Estado em
“unido pessoal”

com seus
respectivos
aparelhos
privados de

hegemonia e
com organismos
internacionais,
introduzem um
conjunto de
politicas publicas
que conformam
a conjuntura
(como veremos
em seguida) e
buscam cimentar
a ideologia
necessaria para
se consolidarem
no poder e
salvaguardarem
os ganhos do
capital. Pag. 365
* Relacédo
mercado capital

o |deologia
Hegemonica

Monic

Ribeir
o da
Silva,
Leda

Reforma
do
ensino
médio
Pragmat

O modo como
esta retratada a
relagéo entre
mudangas
tecnoldgicas,
mudangas no
conhecimento e
necessidade de
transformagao

Relagéo de
poder
Ocorre a

subalternizagao
de um campo
relevante de
conhecimento

que tera o seu
lugar de poder
subsumido, ao
ser priorizada

funciona o

mundo das

coisas e a

sociedade

humana. Pag.

369

o Flexibilizagdo
do curriculo

e Desenvolvime
nto de
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e Bases
econdmicos
de capitalismo

e Fragmentagéo
do sujeito

A

profissionalizaga
0 como uma das
opgdes
formativas
implica uma
forma
indiscriminada e
igualmente

Em outro texto,
Willian ~ Simdes
argumenta que

com as
mudangas
trazidas pela
reforma e que
retiram a
obrigatoriedade

Outro  aspecto
bastante

controverso  na
MP 746/16 diz
respeito ao
reconhecimento
de “notodrio saber”
com vistas a
conferir

se faz presente a
mercantilizacao

da educacéo
basica, que
passa a compor
ndo apenas a
definigao das
finalidades e
concepgdes que

X

X
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Scheib | ismo e na educagédo | uma légica | precaria de | dasdisciplinasde | permisséo para a X orientam os X X
e- l6gica escolar ilustra a | empresarial- formagao Sociologia e | docéncia a processos
. maneira pela | neoliberal de | técnico- Filosofia, pessoas sem X formativos X X
2017 mercanti qual os | valorizagdo de | profissional, O incentivo & | formagéo escolares, mas
| propositores certos saberes | acentuada pela | ampliagdo da | apropriada. também o
desses em detrimento de | privatizacdo por | jornada escolar | Ainda a X financiamento X X
Parametros e | outros. Pag 28- | meio de | para sete horas | proposicdo publico para a
Diretrizes 29 parcerias com o | didrias se faz | esteja restrita ao X oferta privada da X X
recairam em um setor privado. | nesse itinerario da educagdo. Pag
determinismo Pag. 27 instrumento  do | formac&o técnica X 27 X X
tecnolégico que | Neoliberismo Privatizagédo Executivo, sem | e profissional, ela .
circunscreve Detrimento de que sejam | institucionaliza a
uma viséo | saberes e efetivamente precarizagdo da X X X
parcial e limitada | hierarquizagdo do assegurados docéncia e
do papel da | mesmo recursos compromete  a X X X
escola, pois a financeiros de | qualidade dessa
restringe a forma formagao.
formagao para o permanente. Desvalorizagédo X X X
mercado de divisdo do | dadocéncia
trabalho, insere curriculo em X X X
as finalidades da cinco énfases ou
formagao itinerarios
humana no formativos X X X
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ainda que-afirme Naturgza, X X X
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légica mercantil. estudante—curse
(Silva e apenas um deles,
Bernardim, tem como
2014, p. 05) pag consequéncia a
23 negacao do
e Mercado direito a
tecnolégico formagéo basica
comum e pode
resultar no
reforgo das
desigualdades
educacionais.
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5- A X Na historia e Com a reforma Eles alegam que Além disso, o Educandos e X Diante de todas | Atualmente, o
Denis REFOR geografia do ensino médio a grade governo passa a educadores as alteragbes | discurso do
. X mundial, quando fica evidente o curricular do pais | permitir que funcionando X propostas, o | governo na midia
Piton MA DO um pais quer agravamento de ndo é atraente profissionais com como sujeitos governo de | esta pautado no
Nogue | ENSINO mudar seu plano | um problema para os jovens e, | “notério  saber” para desvendar o Michel Temer | argumento  de
ira MEDIO: X econdmico de que é bastante portanto, é possam dar aulas mundo”. Pag 94 X contou com | que o resultado
L. ) nagao, muda sério em nosso necessaria uma de contetdos de Concepgdo de amplo apoio do | do Ideb e o indice
Juanior | HISTOR X também a pais: a flexibilizagdo das | areas sujeito X Congresso de evasao
ICO, educacgédo. Pag. desigualdade. disciplinas, relacionadas a Desejavel Nacional para | escolar sao
93 Pag 947 deixando como sua  formacéo, continuar males que
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et al-
2018

DESDO
BRAME
NTOS E
REFLEX
OES

XX

Plano econémico

Desigualdades
ao acesso a
faculdade.

obrigatorio
apenas
Portugués,
Matematica e
Inglés, enquanto
o restante do
conteudo sera
dividido entre: | —
linguagens e
suas tecnologias;
Il — matematica e
suas tecnologias;
Ill - ciéncias da
natureza e suas
tecnologias; IV —
ciéncias
humanas e
sociais
aplicadas; V —
formagao técnica
e profissional.
Pag 95

e Formagao

mas sem a
exigéncia de uma
licenciatura. Isto,
além de
desvalorizar  os
profissionais da
educacéo
s confronta
muitos dos
acordos antes
estabelecidos
e oriundos de
profundo
debate entre
especialistas,
professores,
alunos e
sociedade,
como previsto
no Plano
Nacional  de
Educagéo
(PNE).
. Pag 83
e Desvalorizaga
o

modificando  as
politicas de
educacao do pais
conforme o seu
gosto. Partidos
como o DEM
(Democratas) e
PSDB  (Partido
Social
Democracia
Brasileira) tem
sido pecas
fundamentais
para a
manutengdo do
governo e suas
reformas,
mantendo coesa
a alianca feita
desde o
Impeachment da
Dilma Rousseff.
Pag. 83

precisam ser
combatidos e por
isso a MP ¢é

necessaria.

Pelo contrario,
teremos um|
retrocesso na|
educagdo no pais|
bem como|

prejuizos diretos e|
indiretos em outras|
esferas, como a
desigualdade  ng
acesso as
faculdades, IE
citado. Pag. 95

6-Eliza
Bartol
0zzi
Ferreir
a_
2017

A
CONTR
ARREF
ORMA
DO
ENSINO
MEDIO
NO
CONTE
XTO DA
NOVA
ORDEM
E
PROGR
ESSO

o ensino médio
se constituiu em
um campo de
disputas
politicas, e uma
reforma pode
atender a
objetivos
antagonicos, que
tanto podem ter
compromisso

com uma
formagéo critica
e reflexiva

quanto reforcar
uma formagdo
aligeirada  e/ou
reducionista. As
politicas
educacionais do
século XX foram
férteis nessa
segunda
perspectiva. Pag.
297

XXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Trata-se de uma
radicalizacéo
neoliberal que
ignora todos os
esforcos e a
trajetdria de
direitos até aqui
conquistados,
trajetéria  essa
construida com a
participagdo de
diversos
segmentos  da
sociedade
conforme
relatado  nesta
sessdo. Pag. 302

Privatizacéo
Neoliberalismo

As portas para o
retrocesso
ficaram abertas
no contexto de
uma
globalizagéo
cada vez mais

A experiéncia
histérica aponta
que essa
contrarreforma
ndo alcangara
uma melhoria da
qualidade do
Ensino Médio.
Muito pelo
contrario, ela
tende a piorar o
desempenho dos
nossos alunos e
aumentar a
desigualdade
escolar. Pag. 306
e Aprofunda
desigualdade
escolar

Entre tantas
questdes
colocadas pelos
autores, duas se
relacionam mais
diretamente com
0 que estamos
vivendo com a
contrarreforma
do ensino médio
que flexibiliza o
curriculo por
meio de
trajetorias
individuais e
estratificadas.
Pag. 305
Flexibilizagdo
e
estratificagdo

X

X

* O que esta em
questdo é a

propria
concepgao de
educacéo,
simplificada na
relagéo de

estabelecimento
de um curriculo
estandardizado

focado em
matematica e
lingua materna,
com  processos
padronizados de

testagem de
resultados,

garantidos  por
uma gestéo
focada nos
resultados, que
tensiona a

redefinicdo  do
trabalho docente,
com o suporte de
um padréao

Na perspectiva
de “viver o
presente como ja
possuido de um
sentido histérico”
(NORA, 1988, p.
180), a
compreensédo do
artigo  sustenta
que essa lei
guarda o mesmo

espirito das
politicas
educacionais
ocorridas no
ensino médio
brasileiro na
ditadura
varguista, na

ditadura militar e
nos anos 1990.

Repetir os o
ono autor

| Além de

| O governo atual,

apresentar  um
contetido que
tende a
aprofundar as
desigualdades

escolares, a
contrarreforma

do ensino médio
foi forjada por um
grupo restrito de

atores ligados
fortemente  aos
interesses

privatistas e

mercantis. Pag.
294

que tomou de
sobressalto [¢)
Estado brasileiro,
radicaliza a
comunhado com o
setor privado
interno e
transnacional.
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e Mdo de obra
aligeirada

neoliberal. Pag.

306

¢ Globalizagdo
neoliberal

minimo de
financiamento
educacional.
Pag.303

compreende a
“educagéo de
qualidade” como
aquela que
contribui com a
formagao dos
estudantes nos
aspectos
humanos,
sociais, culturais,
filosoficos,
cientificos,
histéricos,
antropoldgicos,
afetivos,
econdmicos,
ambientais e
politicos, para o
desempenho de
seu papel de

cidadao no
mundo,
tornando-se,
assim, uma
qualidade
referenciada no
social. Nesse

sentido, o ensino
de qualidade esta

intimamente

ligado a
transformagéo da
realidade na

construgdo plena
da cidadania e na
garantia aos
direitos
humanos. Pag.
297

desejavel
educagéo de
qualidade, de
amplas
dimensdes
humanas e
cidadania

separe conteudos
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7- Luiz | ENSINO X Até mesmo X a antiga X N&o se trata de
Antoni MEDIO: defensores  da con(_:epgéo ) c!o invencao de
ATALHO X flexibilizagdo do X Ensino  Medio X ministro
g h PARA O Ensino  Médio como prepgragao improvisado.
unha ioi para o Ensino Trata-se isto
PASSAD rejeitaram a . ra X
2017 | 4 X chegada da X Superior  para X sim, da reedigo
reforma ao uns, e fc:rmbagiﬁo da politica
X Congresso como X para 0 trabalho X educacional
N para outros. s
medida PAG. 379 discriminadora
X provisoria, X ’ X do periodo
portanto, com Fernando
X validade X X Henrique
imediata, e seu Cardoso, quando
contetido Maria Helena
X propiciador  de X X Guimaraes de
acirramento das Castro ocupou a
X desigualdades X X presidéncia  do
educacionais e Instituto Nacional
X sociais. Pag: 379 X X de Estudos e
Desigualdade Pesquisas
X classes X X Educacionais
durante toda sua
X X X gestéo, apoés
dirigir secretarias
nos governos
X X XX paulistas de José
Serra e Geraldo
X X Alkmin. Ela
retornou ao
X Ministério da
Educacgao no
governo Temer,
agora como
secretaria geral.
8- O QUE Esses pontos da e Uma escola | Outro eixo central X » Nessa o E nesse
Gerald | 0S lei, entre outros, distante da | da lei se refere ao perspectiva os contexto de um
o JOVEN configuram, reallidade Ensino Técnico e X joyeps séo lcampo de disputas
- entdo, um sociocultural de | p odecional de sujeitos marcado por
Leéo- S processo de nosso  tempo, Nivel Médio X histérico sociais, lavangos e
2018 PODEM flexibilizagdo que Incapaz de Quanto a es.se produtos € retrocessos  que
dialogar com os produtores  de
ESPER atende aos aspecto, a ) lcompreendo a
interesses  dos Jovens » . ~ X um €mpo, edicdo da Lei
AR DA sistemas de concretos do | legislagdo abre a diversos em 13.415/17. Pag-3
REFOR onsino & do ponto de vista | possibilidade de X suas : -rag
MA DO mercado de dos parcerias com o experiencias
conhecimentos setor privado, a assim como sao
ENSINO trabalho. que aborda e da forta da ed T X diversas as
MEDIO MERCADO sua didatica. E | °fernadaeducacad identidades e
A redugdo de como a distancia, o X espacos sociais

custos para o
Estado e a

consequéncia,
uma escola onde

reconhecimento de|

experiéncias de

de uma

determinada
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BRASIL
EIRO?

privatizagéo, por

meio da
transferéncia de
recursos da

educacgéao publica
para o setor
privado, sdo os
pilares da
proposta. Pag: 3

e Desrespons
Estado

construir o
sentido para
estudar é cada
vez mais dificil
para os jovens
estudantes das

camadas
populares. Uma
escola onde
lecionar é um
duro e
desafiante

trabalho.Pag: 20

trabalho no setor
produtivo e a
possibilidade de
contratagédo de
docentes que
comprovem notorig
saber.

Além da ampliagédo
do tempo, a lei
institui cinco
“itinerarios
formativos™: 1)
Linguagens e suas
tecnologias, 2)
Matematica e suas
tecnologias, 3)
Ciéncias da
natureza e suas
tecnologias, 4)
Ciéncias humanas
e sociais aplicadas
e 5) Formagao
técnica e
profissional. Tais
percursos seréo
ofertados por meio
de diferentes
arranjos
curriculares a
critério dos
sistemas de
ensino, segundo
suas
possibilidades e
relevancia para o
contexto local.
Pag: 3

Trata-se de mais
uma
movimentag&o no
jogo de forgas dos
atores que
disputam as
orientacdes para o
ensino médio. A

pretexto de

sociedade. Pag:

15

® Sujeitos
desejaveis
historicosociais
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“flexibilizar” a
organizagéo
curricular das
escolas de ensino
médio, torna mais
enrijecida e
empobrecida a
formagao
oferecida. Como
descrito
anteriormente,
uma das principais
mudangas diz
respeito a
instituicdo de cinco
diferentes
percursos
formativos (artigo
36 da LDB) “que
deverao ser
organizados por
meio da oferta de
diferentes arranjos
curriculares,
conforme a
relevancia para o
contexto local e a
possibilidade dos
sistemas de
ensino”. Pag: 8

Curriculo enrijecidd]
e Formagdo dog

estudantes
9- Reforma Dessa forma, a | Em Tendo em vista | retira a Freire (2000)
Maria do presenca do | consequéncia os aspectos | universalizagéo Paulo Freire
dos ensino empresariado disso, vai além apresentados, na | da enfatiza a pratica
anjos o nas questdes | dos negdcios, proposta ) de | aprendizagem a educativa-critica:
de médio educacionais os | fixando reforma continua | togos “A reflexao critica
- uma quais estdo | ideologias a  reproduzir | entatizando o sobre a pratica,
Mirand tabel d desigualdades, st " &
perspect estabelecendo- nesses espagos onde o estado carater esta ornou-se
a. . se de maneira | importantes para = excludente aos uma exigéncia da
iva de L néo atua, . - =
. explicita e | mundo dos deixand mais fragilizados relagdo
educacd N P eixando ) A »
implicita negocios. Pag espacos para socialmente, Teoria/Pratica
o costurando 129 outras moradores  de sem a qual a
Marta integral. parcerias em | Neste contexto, organizagdes periferia  entre teoria pode ir
Elizete busca de | coloca-se a agirem a favor de | outros. Pag: 129 virando blablabla
Buchelt formagao de mao | politica seus interesses, e a pratica,

de obra, a escola

ideolégica com
uma maquiagem

deixando a
preocupagéo de

ativismo” [...]
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Rech- X publica democratica. No fazer uma escola X “...ensinar ndo é
2018 representa um | entanto, essa de integracao, transferir
X nicho do | diferenciagdo valorizada e X conhecimento,
mercado, ndo s6 | Pag.: 129 universalizada. mas criar as
na formag&o, | Democracia Pag: 129 possibilidades
X . - X
mas,  também Desresponsabili para a sua
atuando em éitra EStadooutroi producdo ou a
X varias areas atores X sua construgao.
fornecendo ) Baseado no
o interessados )
X matérias X conjunto de sua
didaticos e obra. Pag: 128
X consultorias. X
Pag.: 129
Mercado e méo
de obra
10- M. Deflagrou-se um | S&o marcas inscr X Temos hoje na ¢ A sujeitos que Terceirizagéo Traremos
CIAVA conjunto de | itas nas educacao redefinem que teve alguns
TTA A REFO politicas afins | politicas de X corporativa significados seu primeiro aspectos a
- com a situagdo e | educagéo expandida para culturais e texto elaborado questao
2018 RMA D capitalismo profissional que, X todos os niveis politicos que se em 1998, no econdmica
O ENSI dependente do | historicamente, educacionais, na manifestam governo relativos ao
NO ME pais, a comegar | destina-se as formagéo das através de neoliberal de F. Golpe
DIO: pela privatizagdo | classes de baixa X competéncias diferentes H. politico,
UMA de empresas e | renda: uma para o mercado, percepgdes Cardoso (1995- midiatico e
LEITUR servigos, e as | formagéo X nas restricdes a sobre liberdade 2002), a juridico que
reformas da | funcional uma educagéo e sobre a Lei da Reforma d depdés uma
A CRITI legislagédo as necessidades X publica de conjuntura o Ensino governante
CA trabalhista, da | do mercado, qualidade. Pag: politica e social Médio, Lei legitimamente
DA LEI educacéo, da | formacéo X 212 em que n.13.415 de 18 eleita, Dilma
previdéncia aligeirada na for estavam de fevereiro de 2 Rousseff.
N. 13.41 social. Pag: 213 ma de cursos inseridos 017, Instalou-se o
5/2017 — | Varias reformas breves, em X Competéncia (CIVATTA e teve sua governo
ADAPT capitalismo detrimento  da para mercado REIS, 2017). génese no conte ilegitimo, de
AQAO 0 universalizacdo X Pag: 211 xto das reformas Michel Temer
U do ensino médio A neoliberais, nos e seu grupo
RESIST de qualldade‘ X programas de politico .
A ;znezzra todos. Pag: reestruturagdo comprometid
ENCIA? Cle?sses Baixa X orocesame
, ix . . rocessos
renda, mercado e Produtlva, ajuste j%diciais. Pag:
rapidez formagao X fiscal, no corte de 213
ver as cores dos custos e
conteudos e ir X deterioragédo da
anotando no educacéo basica
papel X publica, na
ampliacdo
X do espago a

privatizagéo a pa
rtir dos anos
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1990. Pag: 217 e
2018




