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RESUMO

O estudo buscou compreender os sentidos de protagonismo nas trajetérias das juventudes do
Ensino Médio na educagao publica. No recorte regional da cidade do Recife, ressaltamos as
potencialidades das juventudes aliando-as ao protagonismo nas escolas. Pretendeu-se situar a
participag@o dos jovens no processo de construcdo da escola enquanto espago democratico, a
partir do lugar de fala, reafirmando-os como sujeitos de direitos. O estudo teve como objetivo
geral compreender as representagdes sociais de protagonismo para jovens de escolas publicas
de Ensino Médio integral na cidade do Recife. Como referenciais teoricos, a psicologia sdcio
historica e a Teoria das Representagdes Sociais. O elemento cultural emergiu na compreensao
de como o protagonismo foi representado pelos estudantes. Por meio de uma proposta
metodoldgica qualitativa, através da entrevista com grupo focal online com os jovens, foram
realizados trés encontros baseados em roteiros semiestruturados. A andlise dos resultados
pelos nucleos de significacdo, apreendeu os significados a partir da aproximac¢do com o
contexto social e histérico do objeto de pesquisa. Nos resultados, o protagonismo foi descrito
enquanto um conceito polissémico, objetivado na agdo de reafirmar a identidade e a historia
pessoal, representar o grupo de pares e resistir frente as circunstancias e situagdes de
violéncia vivenciadas, tendo como premissa a agdo politica de reconhecimento enquanto
sujeitos de direitos. Estes conceitos estdo ancorados nas relagdes de cuidado/descuido
vivenciadas por estes jovens em seu contexto familiar, escolar e social. O protagonismo ¢
exercido pelos jovens como uma praxis politica frente aos processos vividos e que contribuem
na permanéncia na escola com a esperanc¢a de protagonizar seu futuro. Esperamos com esse
estudo, contribuir com a construgdo de politicas publicas mais efetivas e mais condizentes

com as expectativas e realidades juvenis.

Palavras-chave: Ensino Médio. Juventudes. Protagonismo. Representacdes Sociais



ABSTRACT

The study sought to understand the meanings of protagonism in the trajectories of high school
youths in public education. In the regional section of the city of Recife, we highlight the
potential of youths, combining them with the protagonism in schools. It was intended to
situate the participation of young people in the process of building the school as a democratic
space, from the place of speech, reaffirming them as a subjects of rights. The general
objective of the study was to understand the social representations of protagonism for young
people from public high schools in the city of Recife. As theoretical references, socio-
historical psychology and Theory of Social Representations. The cultural element emerged in
the understanding of how the protagonism was represented by the students. Through a
qualitative methodological proposal, through an online focus group interview with young
people, three meetings were held based on semi-scructured scripts. The analysis of the results
by the meaning nuclei, apprehended the meanings from the approximation with the social and
historical context of the research object. In the results, protagonism was described as a
polysemic concept, aimed at reaffirming identity and personal history, representing the group
of peers and resisting the circumstances and situations of violence experienced, having as
premise the political action of recognition as subjects or rigths. These concepts are anchored
in the care/neglect relationships experienced by these young people in their family, school and
social context. The protagonism is exercised by the young people as a political praxis in the
face of the processes experienced and that contribute to the permanence in the school with the
hope of protagonizing their future. With this study, we hope to contribute to the construction
of puclic policies that are more effective and more consistent with youth expectations and

realities.

Keywords: High School. Youth. Protagonism. Social Representations.
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1 INTRODUCAO

A situacao educacional brasileira em geral e, em especifico a pernambucana, demanda
a necessidade de definir estratégias para conter o avanco da evasdo e retencdo escolar na
escolarizagdo, sobretudo no ensino médio, o que demonstra seu potencial como demanda de
investigagdo cientifica. Academicamente, h& um numero crescente de estudos sobre os
desafios do ensino médio e as trajetorias das juventudes, principalmente na educacao publica.
Compreende-se que falar sobre a educacdo publica no Brasil ¢ transitar por um territorio
problematizado por questdes politicas e sociais que por si s0, caracterizam e apontam para as
carrancas da desigualdade, da precarizacdo e, principalmente, da violagdo do direito a
educacgio de qualidade para todos, garantida por lei (LEAO, 2010; CHAVES, 2015).

No que tange ao ensino médio, este cuidado aponta diretamente para seu publico, as
juventudes pobres. Aqui, considera-se ndao apenas as condi¢des socioeconOmicas que
caracterizam o jovem pobre, mas também a condic¢do social, cultural e geografica vivenciada
por estes no cotidiano, além das situagdes de exclusao no acesso aos direitos e oportunidades
(SILVA JUNIOR, 2011).

No Estado de Pernambuco, o Programa de Educacao Integral, vinculado a Secretaria
de Educagdo, tornou-se politica publica por meio de Lei Complementar n° 125 de 10 de julho
de 2008, sendo o pioneiro no pais surgiu como um meio de enfrentamento as problematicas
das juventudes pobres. Apoiada nos quatro pilares da Educacdo' para o século XXI
(UNESCO, 1998), a lei objetiva desenvolver politicas direcionadas a melhoria da qualidade
do Ensino Médio e a qualificagdo profissional dos estudantes da rede publica através das
escolas de referéncia. Em 10 anos, Pernambuco somou a criagdo de 388 escolas em tempo
integral que atendem a mais de 158 mil estudantes (ASSESSORIA DE COMUNICACAO
DA SEDUC, 2018).

Sendo assim, essa politica trouxe como estratégia fundamental a ampliagdo do tempo
de permanéncia na escola de toda a comunidade escolar através da implantagdo e do
desenvolvimento em tempo integral e semi-integral, em Escolas de Referéncia em Ensino
Médio, Escolas de Referéncia em Ensino Fundamental e Escolas Técnicas Estaduais que
compdem a rede publica estadual de ensino (PERNAMBUCO, 2008). Desde a implanta¢ao
do Programa de Educagdo Integral, a rede encontra-se dividida entre escolas em tempo

integral e escolas em tempo parcial.

! Aprender a ser, aprender a fazer, aprender a conhecer e aprender a conviver.
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Nesta politica, destaca-se a implantacdo do Projeto de Protagonismo Juvenil nas
escolas vinculadas, que se tornou tema de interesse da pesquisadora a partir do exercicio
profissional como psicologa na GRE Recife Sul, membro do Projeto Semear. Implantado pela
Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco no ano de 2017, o Projeto surgiu a partir de
uma experiéncia pedagogica exitosa, intitulada “Vale a Pena Semear”, vivenciada pela GRE
Vale do Capibaribe em 2016, que permitiu o fortalecimento e compartilhamento de
experiéncias protagonistas entre estudantes de escolas integrais.

Expandido para todo o Estado, o Projeto Semear tem o objetivo de fortalecer o
protagonismo juvenil através de encontros bimestrais, reunindo diferentes escolas de ensino
médio integral num evento de intercambio de estudantes em torno de um tema motivador
relacionado as juventudes e aos desafios que envolvem a educagdo. Para o desenvolvimento
do Projeto Semear, a Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco toma como base a
proposta do educador mineiro Antonio Carlos Gomes da Costa (2008), na qual o
protagonismo juvenil é concebido como uma estratégia imprescindivel para a formag¢ao de um
jovem autonomo, solidario e produtivo. Nesta concepcdo, o protagonismo situa-se no
envolvimento dos jovens em atividades direcionadas para a solucdo de problemas, atuando
como fonte e agente de iniciativa, liberdade e compromisso.

Segundo Costa e Vieira (2006), o termo protagonismo significa a acdo de um ator
principal e, quando relacionado aos jovens, este ¢ o conjunto de agdes e esforcos
desenvolvidos em prol da mudanga social. Tal pressuposto ¢ fundamentado no artigo 1°
(paragrafo unico) da Constituicdo Federal de 1988, (“todo poder emana do povo e sera
exercido por seus representantes eleitos ou, diretamente, nos termos desta constituicdo”), para
defender a necessidade de todas as escolas praticarem experiéncias democraticas. No entanto,
ao mesmo tempo, os autores apontam para as dificuldades na efetivacdo das formas de
participacao.

Com o objetivo de formar a pessoa, o cidaddo e o trabalhador, o protagonismo juvenil
na escola, na concepgdo do projeto, seria a possibilidade de ndo apenas permitir a vivéncia da
democracia na escola, através de espacos de escuta e participacdo, mas também de
desenvolvimento pessoal dos jovens e de suas qualidades para ingressar, permanecer €
ascender ao mundo do trabalho. Para tanto, a educagdo interdimensional surge como proposta
através de um conjunto de agdes educativas que atuam sobre as quatro dimensdes do ser
humano: a corporeidade, a afetividade, a racionalidade e a espiritualidade. Neste modelo

pedagdgico, tal perspectiva encaixa-se como metodologia politico-pedagogica a ser adotada
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na rede, com o objetivo de criar espacos e condigdes capazes de possibilitar aos jovens,
vivéncias pedagogicas de desenvolvimento (COSTA; VIEIRA, 2006).

Durante o acompanhamento do Projeto Semear foi possivel observar as muitas
fragilidades desta proposta de promogao de protagonismo. No ambiente escolar, os estudantes
sdo classificados entre protagonistas e ndo protagonistas de acordo com sua conduta e
desempenho. Apenas os estudantes considerados “bons alunos” sdo escolhidos para
“protagonizar” e participar do projeto. Na escola, eles sao considerados “cartdes de visita”, os
alunos destaque. Os ndo protagonistas sao considerados aqueles que “destoam” do perfil
pretendido, atrapalham as aulas, perturbam o funcionamento da escola e t€ém o desempenho de
aprendizagem abaixo do esperado. Fica evidente, assim, uma concep¢ao de protagonismo
baseado em meritocracia®, na qual o processo de escolha promove segregacdes entre bons e
maus alunos, além do fortalecimento de processos excludentes dentro das escolas.

Foi possivel observar que a ideia do protagonismo juvenil vem sendo desenvolvida
como forma de “modelagem” social, através de estratégias pedagdgicas de controle do
comportamento dos jovens vendo-os, muitas vezes, como um “problema social” a ser contido
através da educacdo. Desta maneira, os jovens escolhidos protagonistas devem permanecer
alunos exemplares para os demais estudantes, colocando-se sobre eles altas expectativas de
responsabilidade no cumprimento de seu dever de estudante, estabelecendo um perfil de boa
conduta, sob pena de ndo mais permanecerem nas atividades do projeto.

Outro ponto de tensdo entre protagonismo juvenil/ndo protagonismo encontra-se na
propria proposta da politica de educacdo integral que divide a rede estadual entre escolas
integrais e escolas parciais. A dindmica de funcionamento das escolas de referéncia em ensino
médio ndo atende a realidade de todos os jovens segregando, compulsoriamente, os que estao
em distor¢do de idade/série, os que nao se adaptam a jornada de tempo integral e os que
porventura apresentarem reprovagao por mais de uma vez consecutiva. Além de promover
diferenca salarial entre os professores que participam/ndo participam do programa integral,
prioriza a estrutura das integrais em detrimento das regulares, dentre outros fatores de
diferenciagdo nos dois contextos.

As contradicdes também estdo presentes em torno do conceito de protagonismo

juvenil e sobre esta proposta educativa. Callil Stamato (2008) comenta sobre a falta de um

2 Modelo de distribuicdo de prémios, reconhecimentos, vantagens ou recursos de acordo com o critério do
desempenho e aptiddes individuais de cada pessoa. A meritocracia fundamenta o liberalismo e é um principio
essencial de justica nas sociedades ocidentais modernas. Segundo esse pensamento, a mobilidade social seria o
resultado exclusivamente de esforcos individuais através do trabalho e da busca pela qualificacdo (SANDEL,
2011).
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discurso consolidado sobre a tematica, “talvez pela falta de consenso em torno dela, que,
algumas vezes ¢ identificada como manipulagdo ideoldgica, sem conteudo e dispensavel para
identificar a forma de participagdo da juventude que se pretende” (STAMATO, 2008, p. 96).

De fato, segundo a autora, essa proposta de “educagdo libertaria”, que embasa a
metodologia pedagogica para o protagonismo, coloca sobre o jovem, de maneira individual, o
peso e a responsabilidade de empreender em si mesmo, do ndo conformismo e reivindicagdo
de uma autonomia para chegar a um perfil ideal, desconsiderando os aspectos historicos e
culturais que influenciam a formacao das subjetividades e sua ac¢ao cidada no mundo.

Ainda sobre a manipulacdo ideoldgica, Ferreira (2010), em seu trabalho sobre o
protagonismo juvenil nas politicas para as juventudes, problematiza que “o discurso do
protagonismo parece inscrever uma logica sedutora, a partir da qual se pretende obter a
‘salvagdo’ para aqueles que sdo considerados pelas politicas publicas como estando em
situacdo de risco e vulnerabilidade social” (FERREIRA, 2010, p. 86). Desta maneira, ainda
segundo Ferreira (2010), o protagonismo juvenil seria uma meta ¢ um instrumento de
transformagao para uma identidade normalizada por uma educagdo moral de adaptagdo a
ordem social. Caracteriza aqueles que nao se adequam pelo signo da falta, da precariedade e
da periculosidade que gira em torno dos significados que muitos atribuem as juventudes
pobres.

Sobre esta proposta que anuncia promover espacos de participacao e empoderamento,
porém na pratica sao percebidas tantas contradi¢des, questiona-se: quais as representagdes
sociais de protagonismo construidas por jovens no contexto de uma escola publica de ensino
médio integral? Como os jovens caracterizam o protagonismo na escola? De que maneira, os
jovens do ensino médio integral representam a juventude e os estudantes da escola ptblica?

Partindo do principio de que o contexto escolar representa um lugar de aprendizagens
e interacao social que promove experiéncias de desenvolvimento, as representagdes sociais de
protagonismo compartilhadas pelos jovens tornaram-se objeto de estudo. Para Moscovici
(2003, p.79), a Teoria das Representagcdes Sociais “toma como ponto de partida a diversidade
dos individuos, atitudes e fendmenos, [...]. Seu objetivo ¢ descobrir como os individuos e
grupos podem construir um mundo estavel, previsivel, a partir de tal diversidade. ”

Sendo assim, a relevancia do estudo se apoia na perspectiva de refletir sobre a
constru¢cdo de uma escola mais participativa aonde as juventudes pobres, venham para o
palco, sintam-se assistidas, ouvidas e representadas. O estudo também enfatiza a importancia
de ndo apenas estudar sobre as juventudes, mas oferecer o lugar de voz, de autonomia e

autenticidade aos sujeitos jovens. Para tanto, foi pretendido ir além dos conceitos de
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marginalidade, desinteresse e vulnerabilidade como ¢ tipificado no senso comum, mas de
reafirmar que estar na escola ¢ um ato de resisténcia e permanecer nela ¢ lutar pelo direito de
protagonizar um futuro.

Concluir o ensino médio no nordeste brasileiro ainda ¢ um privilégio para poucos e
projetar-se para a universidade ¢ um desejo ousado. Nas palavras cantadas por eles, ¢ “ter a
consciéncia que o pobre tem seu lugar’”. Fazemos essas afirmacgdes, tendo em vista o
levantamento feito pelo Movimento Todos pela Educagao (2018) que apresenta, a cada 100
jovens brasileiros de 19 anos, 41 ndo concluiram o ensino médio, com base nos dados da
Pnad-C/ IBGE, referentes aos anos de 2012 a 2018. Dentre os que ndo concluiram o Ensino
Meédio, quase metade dos jovens com 19 anos ainda estdo no Ensino Fundamental. Na faixa
etaria entre 15 e 17 anos, 10 % destes, o que corresponde a quase um milhdo, representa o
numero dos que estao fora da escola.

O cenério educacional pernambucano em 2018, segundo dados levantados pelo QEdu,
a partir dos dados do INEP e Censo Escolar, foram efetivadas 265.454 matriculas no ensino
médio em escolas estaduais. Deste nimero, 30% dos jovens pernambucanos matricularam-se
apresentando distor¢ao idade/série de 2 anos ou mais. Sobre a taxa de rendimento ao final do
ano, dentre os matriculados no ensino médio, quase 3 mil abandonaram os estudos e mais de
12 mil foram reprovados, considerando todas as séries desta etapa de ensino.

Ha que se destacar que, embora haja um numero crescente de estudos, ainda sdo
poucos em psicologia que aliam as juventudes pobres ao protagonismo nas escolas. Para
tanto, o estudo buscou diferenciar-se por propor um recorte regional da cidade do Recife, e
objetivar a énfase nas potencialidades das juventudes, visto que a maioria dos estudos sobre
adolescéncia privilegia temdticas que envolvem fragilidades e dificuldades.

Objetivando compreender as representagdes sociais de protagonismo para jovens de
escolas publicas de ensino médio integral do Recife, o estudo considerou como objetivos
especificos, a) identificar o que caracteriza o protagonismo para estes jovens estudantes, b)
diferenciar o que para eles sdo as representacdes sociais de juventude e de estudante de escola
publica, ¢) descrever a avaliagdo que estes jovens estudantes fazem sobre sua vivéncia
protagonista no contexto escolar do ensino médio integral.

A seguir, o(a) leitor(a) podera acompanhar neste relatdrio: dois capitulos de cunho
teorico, o primeiro sobre a temadtica juventudes pobres e o desafio de conceituacdo pelas
ciéncias humanas, bem como as questdes polémicas e poliss€émicas em torno dos seus

significados culturalmente construidos. O segundo capitulo versa sobre a Teoria das

3 Verso da musica: Rap da Felicidade — MC Dinho e MC Doca
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Representagdes Sociais, discutida a partir da Psicologia Social, o que auxiliou no processo de
compreensdo do objeto proposto pelo estudo. Em seguida, o capitulo sobre o método da
pesquisa delineia o caminho pelo qual percorremos, desde o percurso de sua construgdo, a
escolha dos instrumentos, a desafiadora imersdo no campo, assim como as vivéncias no
processo de coleta. Finalizando, apresentamos os achados da pesquisa na analise dos dados,
principalmente, enfatizando os construtos produzidos pela intera¢do dos participantes durante
os encontros promovidos através da técnica de grupo focal online, em didlogo com os autores

e pesquisas anteriores sobre o tema. Encerrando, serdo apresentadas as consideragdes finais.
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2 AS JUVENTUDES E O ENSINO MEDIO

2.1 Conceituando as juventudes

Os estudos classicos sobre adolescéncia e juventude trazem esta fase como processo
maturacional do individuo e um preparo para a integragcdo a sociedade, remontam ao periodo
do Renascimento. Segundo Stamato (2008), a criacdo da escola, com sua proposta educativa
moralizadora e a atuacdo da ciéncia moderna, passaram a caracterizar a periodizagdo das
idades da vida, bem como definir os periodos da infancia e a juventude como estagios
perigosos e frageis da vida, passiveis de adoecimento tanto do corpo quanto da mente. A
énfase no individuo, na modernidade, trouxe consigo a necessidade de controle e ao
cerceamento deste, levando as ciéncias médicas e a psicologia a definir o processo de
maturagdo adequado para cada fase da vida.

Desta maneira, a psicologia, por muito tempo, centrou seus estudos sobre adolescéncia
como sendo uma fase natural do desenvolvimento humano, localizada entre a infincia e a vida
adulta. Este seria 0 momento de preparacao psicossocial, de crise e de sofrimento, associados
as transformacdes advindas dos hormdnios sexuais. A rebeldia, as crises geracionais, 0s
sentimentos de insatisfagdo e onipoténcia sdo adjetivos tipicos para qualificar a adolescéncia
nesta concepcdo bioldgica. Para tanto, as estratégias educativas e interventivas precisavam
conter ou canalizar as energias, tendo em vista que nesta fase da vida, o ser humano estaria
suscetivel as desordens mentais advindas desta fonte perigosa de energia (STAMATO, 2008).

Segundo argumenta Dayrell (2003), a forma “adultocéntrica”, em que a fase adulta se
transforma em pardmetro de andlise para as demais fases da vida, e a perspectiva burguesa
pela qual se construiu o conceito de juventude, trazem em pauta este estado de
transitoriedade. Visto sempre como um ‘“vir a ser”’, um ser incompleto e, portanto,
acompanhado de uma tendéncia negativa na sua qualificacdo, o jovem foi incentivado a
balizar suas acdes do presente deslocando-as sempre para o futuro. Assim, o vir a ser do
jovem ¢ o diploma, o mercado de trabalho, o foco em “ser alguém na vida”, perdendo
validade o presente vivido e as questdes existenciais que se expdem. Os jovens das periferias,
por sua vez, amargam processos de exclusdo escolar e social.

Em contrapartida, a perspectiva socio histérica vem romper com a visdo cristalizada
etapista nas diferentes linhas tedricas da psicologia do desenvolvimento. Se aproximando da
sociologia, que concebe a juventude como uma construcao social e cultural, procura-se nesta

visdo levar em considerag@o a voz dos jovens a fim de fortalecer a sua participacdo no rumo
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da sua histdria e da historia de seu pais, bem como analisa o contexto sociocultural em que os
jovens se inserem. Caracterizar a juventude com uma condi¢do provisdria e natural, na qual
todos os individuos passam, determinando as atitudes sociais € a visao que tanto a sociedade
quanto o jovem tem de si mesmo, limita e exclui a pluralidade de juventudes, que se
constituem a partir das diferentes classes sociais, etnias, religides, géneros, espagos,
momentos, significados sociais e historicos (STAMATO, 2008).

Urresti (2010) problematiza a tendéncia das sociedades ocidentais contemporaneas em
compreender o periodo entre a infancia e a fase adulta como um segmento natural,
caracterizado pela faixa etdria e caracteristicas psicologicas e biologicas comuns. Tendo em
vista que a sociedade ndo ¢ homogénea, mas repleta de desigualdades socioecondmicas,
diferencas regionais e culturais, ademais as condi¢des historicas, estas imprimem o0s
construtos sociais de adolescéncia e juventude em cada uma dessas circunstancias.

Nao poderiamos deixar de citar que na esfera das politicas publicas destinadas aos
adolescentes e jovens no Brasil, temos alguns marcadores que delimitam estes grupos a partir
do critério de faixa etaria. A saber, o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, determinando a
faixa etaria dos 12 aos 18 anos e o Estatuto da Juventude, dos 15 aos 29 anos de idade, como
forma de caracterizar este grupo social. Esses dois amparos legais determinam os direitos dos
adolescentes e jovens que devem ser garantidos e promovidos pelo Estado, além de incentivar
e regulamentar as politicas publicas para essa populagao.

Por esta razdo, este estudo buscou aproximar-se da psicologia socio histdrica,
pretendendo considerar as juventudes, no plural, a fim de permitir um olhar mais abrangente,
procurando romper com conceitos naturalistas e “adultocéntricos”, recolocando as dimensdes
historicas, culturais e sociais que atravessam as defini¢des simbolicas e expectativas sobre os
jovens. Falar sobre as juventudes ¢ deparar-se com um conceito polissémico, carregado de
promessas, ameacas, potencialidades e fragilidades que constroem o significado de ser jovem
no contexto atual.

Assim, partimos da ideia de que adolescéncia e juventude correspondem a construgdes
sociais, historicas, culturais e relacionais, em que através das diferentes épocas e processos
histéricos foram adquirindo significados e sentidos diferentes (DAYRELL; CARRANO,

2014). Desta maneira,

ndo se pode, portanto, falar de uma juventude universal, mas em jovens que
vivem e compartilham experiéncias a partir de contextos sociais especificos.
Fala-se em condigdo juvenil na busca de compreender os jovens a partir de
sua posicao na estrutura social, mas também a partir dos elementos comuns a



22

experiéncia juvenil nas sociedades contemporineas, do modo como essa
sociedade representa ¢ desenvolve politicas e acdes voltadas a eles (LEAO,
2010, p. 101-102).

No tocante aos estudos sobre juventude, Ledo (2010) comenta que os especialistas
reconhecem a diversidade de experiéncias e praticas sociais que configuram o modo de ser
jovem na contemporaneidade. Os jovens sdo atores sociais plurais e grande parte deles estao
abertos a experimentagdo e propensos a assumir diferentes identidades a depender do contexto
e relagdes nos quais estiverem. Toda essa diversidade confere as juventudes contemporaneas
uma grande fluidez, além de possibilitar a transitoriedade por diferentes espacos, tempos e
culturas, mas também pode representar a base de muitos conflitos pessoais e sociais.

Ademais, ¢ possivel perceber uma tendéncia atual em considerar o termo “juventudes”
no plural, enfatizando a heterogeneidade das situacdes que as envolvem, bem como buscando
a diversidade cultural e sociais que permeiam as experiéncias de vida dos jovens. As
juventudes carregam, também, um significado historico que revelam singularidades e recortes
de género, raga, etnia, entre outros. Considerar essas dimensdes permite contemplar a
infinidade de aspectos simbolicos, materiais, historicos e politicos envolvidos no conceito de

juventude (TRANCOSO; OLIVEIRA, 2016).

2.2 Alguns estudos relevantes sobre as Juventudes

O termo “juventudes” se revela como um conceito polissémico e de dificil defini¢ao
nas ciéncias sociais ¢ humanas, como explorado no estudo de Trancoso e Oliveira (2016).
Segundo as observagdes dos autores em teses e dissertagdes em que as juventudes seguem
como objeto de pesquisa, no periodo de 2006 a 2011, alguns dos resultados demonstram uma
aproximagdo do conceito de juventude a adolescéncia, trazendo-os em alguns momentos
como sindnimos, por conseguinte, a juventude ¢ conceituada como fase da vida entre a
infancia e a vida adulta.

Sposito, Souza e Silva (2017), sobre os estudos acerca dos jovens no Brasil, comentam
que a principio foi preciso estabelecer um didlogo com a producdo internacional para poder
marcar as singularidades locais e a expressdo “juventudes” veio como metafora designadora
das desigualdades e diversidades existentes. Neste amplo leque de especificagdes, situam-se
como temas relevantes a relagdo que os jovens mantem com a sua escolaridade e com o

mundo do trabalho, além dos aspectos relativos a sociabilidade, consumo, lazer e ocupacao do
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tempo livre, muito embora haja muitos outros aspectos com a relagdo a condi¢do juvenil no
Brasil.

Hé também estudos em juventude que buscam compreender a condigdo juvenil, no que
se referem as caracteristicas essenciais, comportamentos e atributos social e culturalmente
esperados, rodeados de significados para o grupo social. Nesta abordagem ¢ explorado o
conceito de geracdo, onde o comportamento e a cultura juvenil sdo observados de acordo com
determinado espago de tempo, buscando encontrar elementos biologicos e sociais que
universalizem a condigdo juvenil, na busca de encontrar caracteristicas mais gerais
(TRANCOSO; OLIVEIRA, 2016).

Groppo (2015) também pontua os estudos e teorias que reconhecem o papel da
juventude na transformacdo social e atribuem sentido a este papel. Também reconhece a
importancia dos estudos que relacionam a experiéncia da juventude a estrutura
socioeconomica, enfatizando o quanto este marcador influencia na maneira diferenciada que o
contexto social costuma caracterizar os jovens ricos em relacao aos pobres e vice-versa.

Sobre estudos que evidenciam as juventudes e a participagao social, se referenciam os
desenvolvidos pelo Programa de Pos-graduacao em Psicologia da UFPE através do GEPCOL,
por Silva e Menezes (2019), tratando sobre as questdes das juventudes e uso dos territorios
urbanos e quilombolas. Este estudo aponta para a importancia em observar as vivéncias dos
jovens ao transitarem os espagos, compreendendo limites e possibilidades que circunscrevem
essas vivéncias que sao muitas vezes atravessadas por situacdes de opressao e desigualdades.

O estudo de Menezes, Colago e Adrido (2018), buscou destacar a poténcia politica
juvenil através da pesquisa-intervenc¢do, demonstrando o engajamento politico juvenil no
processo de produg¢do de conhecimento sobre as politicas afirmativas, processos de
subalterniza¢do, compreendendo como os tracados territoriais capitalistas e econdmicos
reverberam nas acgoes cotidianas dos jovens da regido de Suape. Ja o estudo de Albuquerque e
Costa (2016), trouxe a proposta de refletir sobre o discurso do jovem como agente estratégico
de desenvolvimento na Politica Nacional da Juventude. Analisando os discursos sobre
juventude e as matrizes sociais que os sustentam, compreende-se que as praticas discursivas e
sociais que orientam a politica, os programas e as ac¢des direcionadas a este segmento operam
entre o campo do direito e da pobreza e vulnerabilidade, reatualizando praticas de ajustamento
e disciplinamento das juventudes.

Ainda sobre os estudos desenvolvidos sobre as juventudes na UFPE, destacam-se as
producdes do LABINT, também vinculado ao Programa de Pos-graduacdo em Psicologia.

Dentre eles, o estudo de Arruda e Cruz (2019) propds compreender os sentidos de lazer por
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jovens universitarios atuantes em politicas estudantis, tendo em vista a universidade como
lugar potencial de desenvolvimento e interagdes sociais e efetivagdo das praticas culturais. O
estudo de Silva e Cruz (2018), analisou os sentidos de trabalho por jovens do Programa de
Aprendizagem Profissional em Pernambuco, revelando ambiguidades e contradigdes entre o
trabalho apresentado como habilidade inata e valores morais, além da dimensdo simbolica do
reconhecimento social e familiar. Ao mesmo tempo, trouxe em pauta sentidos de trabalho
relacionados a exclusdo, desvalorizagdo e ocupagao de um “nao lugar”.

Outra producao que buscou langar luz sobre juventudes e representagdes sociais foi o
de Amblard e Cruz (2015), o qual debrugou-se em compreender as representacdes sociais da
vitéria/derrota para pais segundo atletas adolescentes do esporte de alto rendimento, na cidade
do Recife. Os achados demonstraram o quanto os jovens atletas necessitam do apoio afetivo
da familia para lidar com situagdes como culpa e fracasso no contexto esportivo, além dos
aspectos emocionais € motivacionais, € a importancia do desenvolvimento pessoal e
profissional através do esporte para esses atletas.

Destacamos também a produgao de Silva e Cruz (2016) sobre os jovens e seus projetos
de futuro, que buscou compreender os sentidos de migracdo compartilhados por jovens
universitarios que migraram para estudar no interior. Os achados apontam para o fendmeno da
migragdo, representado pela mudanca, adaptagdo, dificuldade e oportunidade. A migracao
surge como oportunidade para estudar, tendo em vista que a universidade no interior se
mostra como possibilidade para se alcangar o conhecimento necessario para a mobilidade
social e a realizagao pessoal pela obtengdo de um diploma em curso superior.

Lacerda (2014) investigou as representagdes sociais de abrigo e suas relagdes com o
acolhimento institucional de jovens usudrios das casas de acolhida temporaria na cidade de
Recife e identificou que o contexto de judicializacdo tem contribuido para a mudanca das
representacdes de abrigo e acolhimento, além de também conduzir os jovens a tensionar os
limites impostos pelas instituigdes a partir das informagdes que eles obtém das leis,
construindo praticas e estratégias de enfrentamento a situagao de vulnerabilidade.

Maciel e Cruz (2018) analisaram as repercussdoes do fendmeno da violéncia nas
interacdes da realidade escolar através das representagdes sociais de violéncia na escola por
estudantes paraibanos. Os estudantes objetivaram a violéncia em aspectos fisicos como xingar
e bater e ancoraram os sentidos simbdlicos em aspectos sociais e afetivos, expressivos de
preconceitos e discriminacao em relagdo as diferencas, sobretudo, as questdes relacionadas a

raga e sexualidade.
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Em Lacerda e Cruz (2015) destaca-se o conceito de juventude como espago de
fronteira, discutido a partir de Zamboni (2007). Neste conceito, a relacdo ¢ o elemento
fundante do ser humano e, portanto, a identidade depende das relagdes que se estabelecem e
estas sao sempre dialogicas. O espacgo de fronteira ¢ um lugar privilegiado na compreensao da
forma relacional e histérica da construcdo das subjetividades. Para os autores, pensar a
juventude como espago de fronteira, compreende a no¢ao proposta por Boaventura de Sousa
Santos em que nao se trata de um lugar fisico e situado geograficamente, mas um lugar
subjetivo desenvolvido na relagdo com as outras pessoas. Trata-se de um lugar de trocas
sociais e de ressignificagdo de padrdes com o objetivo de inventar novas formas de se
relacionar com os outros.

A juventude como espaco de fronteira compreende “um lugar distinto para a
convivéncia no qual os jovens ja trazem consigo diversos marcadores, como: género, etnia €
classe social e os ressignificam para se relacionarem com os outros” (LACERDA; CRUZ,
2015, p. 258). Considerar a juventude como espaco de fronteira permite desnaturaliza-la como
fase obrigatéria, compreendendo-a como historica. Desta maneira, ser jovem no Brasil
compreende ndo apenas uma determinada faixa etiria, mas também as varias relacdes
socioculturais estabelecidas, a criacdo e a inven¢ao de novas formas de sociabilidade e de
constitui¢do de identidades, sempre em modo provisorio (LACERDA; CRUZ, 2015).

Sobre as pesquisas produzidas sobre juventudes e protagonismos pela UFPE,
destacam-se Ferreira (2010), Moura (2015) e Santa (2017), discutindo sobre o protagonismo
em educacdo e em direitos humanos, na escola, nas ruas e nas propostas de projetos para as
juventudes. Sobre outros estudos j& realizados sobre protagonismo juvenil, podemos citar
além de Costa (2000), que traz a proposta do protagonismo como metodologia politico-
pedagdgica, Abramovay e Castro (2002), na Sociologia, discutindo sobre questdes que
envolvem tanto a cidadania e participagdo quanto a dimensdo pedagdgica participativa.

Ainda na sociologia, o estudo de Souza (2006) analisou o discurso que dé suporte ao
protagonismo juvenil identificando a matriz discursiva que o tornou possivel: uma concepgao
de sociedade baseada em atores sociais que estabelecem relagdes de negociagdo com outros
individuos enquanto realizam atividades que beneficiam a si proprios e a coletividade. Este
mecanismo, segundo a autora seria uma forma de integracdo da juventude pobre. A
participagdo foi percebida com encenagdo, implicando a anulacdo politica e o consenso pelo
discurso, impedindo a fala autbnoma e transgressora.

Na Psicologia Social, Stamato (2008) traz contribuigdes sobre o protagonismo juvenil

numa perspectiva soécio histérica, como uma praxis de ressignificacdo da juventude,
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referencial para implementagdo de uma politica nacional juvenil. Para tanto, propde principios
e estratégias para a constru¢do de uma metodologia politico pedagogica que consolide o
protagonismo juvenil enquanto préaxis socio historica, que, ancorada na interagao dialética das
dimensdes politica, educativa, social e subjetiva dos fendmenos psicologicos, dé conta da
tarefa complexa de empoderamento do jovem enquanto agente ativo de transformagao de sua
historia e da historia coletiva.

Dentre os mais recentes trabalhos sobre protagonismo na escola publica, podemos
citar Campos, Medeiros e Ribeiro (2016), contando a historia da mobilizagdo dos estudantes
secundaristas contra o fechamento de quase cem escolas no final de 2015, com o lema “Nao

'9’

fechem minha escola!”. O processo de mobilizagdo, iniciado nas redes sociais, ganhou forca
na organizagdo dos protestos, passeatas e ocupagdes das escolas, além das repercussoes no
conjunto da sociedade. O processo de organizacao dos estudantes inovou pelas variadas
taticas utilizadas e conquistou a simpatia de boa parte da populagdo, empregando forca
democrética, o que gerou a conquista das reivindicagdes. O movimento das ocupacdes
destaca-se, também, por ter se estendido por todo o Brasil, inclusive em Pernambuco?,
reacendendo o debate sobre a educacao publica brasileira.

Outro trabalho que buscou langar luz sobre o protagonismo dos estudantes
secundaristas através das ocupacdes de 2015 e 2016, foi o de Silva e Mei (2018), reafirmando
o papel de resisténcia estudantil, desde a época da ditadura militar, reivindicando politicas
educacionais por parte do poder publico. Sobre as ocupagdes, o estudo caracteriza uma
organizagao que apresentou a escola como espago de construgdo coletiva, em oposi¢do a agao
individual. A escola ganhou novos arranjos e a sala de aula foi dilatada, incorporando outros
espacos e recursos disponiveis.

Sobre algumas producdes recentes sobre as juventudes pobres e protagonismo
encontra-se Silva e Ximenes (2019), trazendo uma analise de protagonismo juvenil sob a otica
de jovens pobres, a partir de uma pesquisa qualitativa em Fortaleza — CE, destacando alguns

aspectos do conceito de protagonismo, tais como atuagdo social, participacdo politica e

4 Um Projeto de Extensdo vinculado ao departamento de Servigo Social da UFPE reuniu estudantes de
Servigo Social, Historia, Psicologia, Ciéncias Sociais, Letras, Artes Visuais, Cinema ¢ Radio, TV ¢
internet e produziu um documentario em parceria com o Nucleo de Documentacgdo sobre Movimentos
Sociais Denis Bernardes, o Marco Zero Contetudo, a Pro-reitoria de Extensdo e Cultura da UFPE ¢ o
Laboratério de Imagem e Som da UFPE com entrevistas, objetivando registrar a memoria do
movimento de ocupacdo de escolas na regido metropolitana do Recife entre novembro e dezembro de
2016 que se encontra disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=gDOMUQuGQdQ>.
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autonomia. Os resultados da pesquisa indicaram o potencial criativo da juventude na atuagao

social, produzindo intervengdes e criando estratégias de enfrentamento a pobreza.

2.3 As juventudes no Brasil: situacdo de pobreza e desigualdades sociais

A desigualdade social ¢ a marca da sociedade brasileira desde a sua colonizagao.
Mesmo com os programas de assisténcia social, a partir de 2004, ter contribuido com a
redugdo da extrema pobreza, o Brasil ainda tem um indice elevado de extrema pobreza e de
desigualdade social, ampliado a partir de 2015, segundo dados estatisticos explicitados na

tabela 1, a seguir. °

Tabela 1 - Desigualdade Trabalhista (Gini)

0,6042

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: FGV Social / CPS a partir dos microdados da PNADC / IBGE
OBS: Renda Habitual Domiciliar per Capita — Todos os Individuos
Retirada do site: https://cps.fgv.br/destaques/balanco-social-2019-o0-brasil-chegou-ao-topo-da-desigualdade.

A desigualdade social ¢ um tema de alta relevancia para compreender e analisar os
processos de construgdo histérica dos sujeitos. Esta desigualdade vai além da divisao de

classes e de distribuicdo de renda per capita, mas constitui uma dimensdo subjetiva de

> O indice ou Coeficiente de Gini é uma medida de desigualdade de dados que é muito utilizada para
medir a desigualdade de renda. Este coeficiente indica se ha muita diferenga entre pobres e ricos em
uma regido ou pais. Os valores sdo representados entre 0 ¢ 1 e quanto mais proximo de 1, maior ¢ a
desigualdade (IPEA, 2004).
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significados produzidos pelos sujeitos que vivem e sdo consequéncias desse fenomeno e
vivem sob esta condi¢ado (MELSERT; BOCK, 2015).

Em pesquisa divulgada pelo IBGE em 2020 sobre dados referentes ao ano de 2019
acerca do trabalho e renda, apenas 62,6% dos brasileiros possuiam algum tipo de rendimento.
Constatou-se também que as pessoas que receberam os maiores rendimentos representavam
1% da amostra da pesquisa e receberam 34 vezes mais do que as pessoas com menores
rendimentos. Os dados demonstram que a desigualdade social apenas considerando a renda no
pais ainda € presente e traz em pauta a problematica das juventudes pobres, suas condigdes e

vida e perspectivas de futuro (IBGE, 2020).

Grifico 1 — Criancas e Adolescentes com ou sem privacdes no Brasil

61% das criancas e adolescentes sofrem
privagcoes no Brasil

Sem privacoes Com privacoes
| |
11,2% 49,7%
monetaria privacdes multiplas
Fonte: Unicef/Pnad 2015 Arte/UOL

Retirado do site: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2018/08/14/60-das-criancas-e-
adolescentes-sao-pobres-no-brasil-diz-unicef.htm

Grafico 2 — Total de criancas e adolescentes privados por dimensao

Falta de saneamento afeta 13 milhoes

Em milhdes de criancas e adolescentes (inclui privacdes intermediarias e extremas)
Educacao [N 8,8
Informacao |GG 6,8
Moradia [N .0
Saneamento [ 13,3
Agua I 7,6
Trabalho infantil N 2,5

Fonte: Unicef/Pnad 2015 Arte/UoL

Retirado do site: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2018/08/14/60-das-criancas-e-
adolescentes-sao-pobres-no-brasil-diz-unicef.htm
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Segundo Dayrell e Carrano (2014), para a maioria da populacdo jovem brasileira, os
baixos niveis de escolaridade, o trabalho precério e o desemprego representam uma realidade
cotidiana. A partir disso, infere-se que ha poucas perspectivas de vida, principalmente, diante
da violéncia nas areas urbanas. Os autores reconhecem que apesar dos avangos ocorridos no
Brasil nas ultimas décadas, ainda é possivel assistir a uma realidade em que as politicas
publicas sdo insuficientes para superar as desigualdades que afetam as trajetérias de vida
desses jovens.

No tocante a violéncia urbana, o assassinato ¢ a principal causa de morte entre os
jovens, principalmente entre pretos e pardos. Segundo dados do Datasus e Atlas da Violéncia
organizados pela Faculdade de Medicina da UFMG, entre os jovens de 15 a 29 anos, a taxa de
homicidios para jovens brancos ¢ de 34, a cada 100 mil habitantes. Entre os jovens pretos e
pardos, esse nimero ¢ de 98,5 a cada 100 mil habitantes. Se fizermos o recorte entre os
homens pretos e pardos, chegamos a uma taxa de 185. Os dados indicaram que em 2017,
75,5% dos homicidios foram de individuos pretos e pardos, demonstrando o real genocidio de
jovens negros no pais. A morte dos jovens, principalmente os negros, anunciam a segregagao
e violéncia de uma sociedade que gera e sustenta esse sistema racista estruturante
(FACULDADE DE MEDICINA DA UFMG, 2020).

De maneira geral, os jovens pobres sdo tomados por alguns segmentos e na divulgacao
da midia aparecem denominados “problema social”. A violéncia, as drogas e a periculosidade
sdo temas recorrentes relacionados as juventudes pobres gerando uma imagem negativa. A
favela ¢ apresentada como o lugar da caréncia de tudo: de leis, de beleza, de civilidade, de
no¢des basicas de ética e moral, e nesta circunstincia as familias consideradas
“desestruturadas” ndo dariam conta de controlar e educar. Esses jovens sdo vistos como
criminosos, marginais, delinquentes, sem cultura, sem educagdo e sdo associados ao trafico, e
outras mazelas sociais, segundo psicologos que atuam no SUAS (LIRA; CRUZ, 2013).

Silva Junior (2011) problematiza esses significados que rodeiam a experiéncia de ser
jovem pobre. Segundo ele, as juventudes pobres sofrem dupla discriminagdo: por ser jovem e
por ser pobre, colocando-os no patamar de caréncia, de perigo e de sujeitos de menos
prestigio social. E, enquanto sujeitos da falta, sdo atribuidos a eles tudo o que € negativo,
perigoso e violento segundo a avalia¢do dos grupos predominantes.

O fenémeno da infancia e da juventude em situagdo de rua no Brasil remonta ao
periodo colonial, em que os filhos das familias pobres eram abandonados e ficavam sob a
responsabilidade das camaras municipais, vulneraveis a acidentes, desprotegidos e

representavam um alto indice de mortalidade. A vulnerabilidade desses era marcada pela
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desfiliacdo, pela pobreza e pela situacdo de rua e eram conjugadas em instituigdes religiosas
de caridade a fim de que fossem acolhidos, catequizados e tivessem seus corpos e almas
salvos (LACERDA, 2014).

A “roda dos expostos”, como ficou conhecida, a adocdo de criangas por institui¢des
religiosas era mais do que uma caridade, representava um modo de regulagcdo e que visava
impedir que os meninos de rua se proliferassem, vistos naquela época como delinquentes. Em
muitos documentos historicos, havia relatos de que as criangas e jovens de rua careciam da
protecdo do Estado e aos olhos da elite brasileira precisavam ter orientagdo para que
corrigissem suas praticas e serem educados para ndo causarem danos ao modo de vida
legitimo nas cidades. Desta maneira, a protecdo aos “expostos” representava uma protecao a
sociedade dos prejuizos desviantes das normas sociais que eles causavam ou poderiam causar
no futuro (MARCILIO, 1997; RIZZINI, 2011).

A vulnerabilidade era configurada ao nivel individual e os considerados vulneraveis,
criangas e jovens, o eram devido ao ndo cumprimento do papel da familia. As familias pobres
ndo eram vistas como também vulneraveis, mas como totalmente responsaveis por fornecer os
afetos e os materiais para a sobrevivéncia dos seus descendentes e, portanto, também
responsaveis pelos desvios de conduta que se gerassem a partir deles (LACERDA, 2014).

Diante dessas problematizacdes, Lira e Cruz (2013) chamam aten¢do para toda a
fundamentagdo cientifica que foi construida considerando os pobres como ‘“degenerados” e
causadores dos males sociais. Como consequéncia, tem-se a culpabilizacdo das familias
pobres, enquanto instituigdes produtoras de jovens deficientes, inadaptados socialmente e
irracionais, dai a crenca na naturalizacdo do fracasso ocorrer também na escola. Restaria as
politicas publicas, nesta concep¢do excludente de juventude, a tarefa de retirar os jovens
pobres da vadiagem nas ruas, da caréncia, do perigo, da baixa escolaridade e da falta de
trabalho. Essas representacdes do jovem pobre acabam gerando generalizagdes distorcidas e
estereotipadas tendo em vista que nem todos os jovens apresentam a mesma trajetoria de vida
e, além disso, ndo se discute moradia, localizacdo geopolitica, enquanto direitos desta
populagdo que ¢ excluida das politicas publicas.

Lacerda (2014) comenta sobre a importancia de pesquisas sobre os jovens pobres para
a elaboracdo de politicas publicas direcionadas as problematicas envolvendo as juventudes,
entretanto, salienta que essas pesquisas ndo podem ser apenas justificadas pelas situagdes de
exclusao, cristalizando um modo de ser e de viver a juventude associado a vulnerabilidade

social, sem consideracdo a perspectiva dos jovens a que se destinam as politicas para que
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possam obter €xito em sua proposta. Na Academia se considera as juventudes enquanto

categorias politicas participantes de seu processo historico e cultural.

2.4 Juventudes pobres e escolarizacdo: desafios e possibilidades

Desde os anos 1950 e 1970, circula entre os pesquisadores e profissionais da
psicologia e da pedagogia a dificil relacdo entre os jovens e a escola, buscando uma possivel
solucdo para este problema. De maneira geral, os jovens sao sempre compreendidos como os
principais culpados pelo fato de serem atraidos pela TV e pela internet, além do consumo e do
lazer. Em relagdo aos jovens das camadas populares, a pobreza e a violéncia seriam fatores
que influenciariam de forma significativa na escolarizacdo dos jovens, influenciando os
jovens a classificarem a educacao como algo de menos valia. Grande parte dos jovens que sao
estudantes das escolas publicas t€ém pouca experiéncia de circulacdo pela cidade e poucas
atividades publicas e culturais em espagos centrais, além da deslegitimagdo da cultura
periférica e de seus sujeitos sociais (LEAO, 2010; DAYRELL; CARRANO, 2014).

O estudo de Santos, Cruz e Belém (2014) sobre representacdes sociais de adolescéncia
e de aluno ideal relacionando com disciplina/indisciplina revelou que, para os professores do
ensino médio em escolas publicas e privadas, existe uma distancia entre o adolescente e o
aluno ideal. Enquanto o aluno ideal ¢ representado como aquele que se preocupa com o
futuro, contribui com o professor em sala de aula, respeita a todos, compromete-se e interessa-
se pelos estudos, o adolescente representa a despreocupacao com o futuro, a irreveréncia, o
desrespeito e o descomprometimento com os estudos, o que deslegitima o adolescente
enquanto sujeito de aprendizagens. Em oposi¢do a funcdo social da escola, estas
representacdes revelam uma atuacdo docente descontextualizada das mudangas sociais e que
distanciam os professores da participacdo na elaboragdo de projetos de futuro para as
juventudes a partir da educacdo escolar.

Miriam Chaves (2015) destaca e considera que o aluno e a escola sdo duas faces da
mesma moeda, pois se autoconstituem a partir das relagdes que sdo estabelecidas entre si € os
demais sujeitos que compdem a escola. Segundo a autora, a identidade do aluno vai se
construindo a partir dessas relagdes reiterando a responsabilidade mutua, entretanto, nas
relacdes escolares existentes hoje, mesmo que sejam mais democraticas, continuam
reforgando relagdes de forca desiguais, em que o estudante ainda tem menos direitos de

usufruir dessa experiéncia social, tendo que se redescobrir nesse espago escolar.
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Ao analisar o curso da historia da educagdo escolar brasileira, compreendemos que, a
principio, a escola era restrita a pequena elite e quando o acesso passou a ser expandido, de
forma muito limitado, foi com o objetivo de atender as necessidades da formacao de mao de
obra nos setores produtivos. Com o passar dos anos alguns avangos foram ocorrendo, mas foi
a partir da Constituicdo Federal de 1988 que o Brasil conseguiu avangar para uma concepgao
de educacdo associada ao processo de formagdo humana e como direito social inalienavel,
partilhando as responsabilidades de oferta e recursos entre os entes da federacdo
(POCHMANN; FERREIRA, 2016).

A partir dos anos 1990 e 2000 assistimos a uma expansdo da escolarizagdo para grande
parte dos jovens brasileiros. Essa massificagdo atingiu principalmente os jovens das camadas
populares, entretanto, esse crescimento quantitativo nao foi acompanhado do aumento dos
investimentos publicos no que se refere aos recursos humanos, equipamentos didaticos,
infraestrutura, entre outros. Além disso, a divida social que o pais tem com a populagdo ainda
permanece alta, pois sdo milhdes de jovens fora da escola ainda ndo universalizada, ou até
incluidos, mas excluidos dos beneficios da educagdo, enquanto qualidade da oferta.
(PEREGRINO, 2010)

A escola se expande, em relacdo ao acesso, mas sem se modificar profundamente em
sua estrutura e dindmica e os jovens habitam a escola sem efetivamente receberem a
escolarizagdo adequada, o que ¢ quase sempre percebido quantitativamente pelos
desempenhos nos exames nacionais avaliados em larga escala e, mais ainda pelos dados
qualitativos de falta de motivagdo e permanéncia nos estudos. Muito embora, ressalte-se que
0s exames nacionais, em grande parte por mensurarem a aprendizagem dos conteudos, nem
sempre exploram aspectos referentes a qualidade dos processos e das aprendizagens
desenvolvidas de forma critica (PEREGRINO, 2010; POCHMANN; FERREIRA, 2016).

Ledo (2010) defende que sem as condi¢des adequadas para permanecer € viver uma
educacdo de qualidade, ndo temos um real processo de democratizagao de acesso a educacao.
E a partir desse cenario e contexto que precisamos pensar como se d4 a relagio dos jovens
brasileiros com a escola. Sobre essa relagdo, o estudo de Peregrino (2010) demonstrou que
mesmo com a estrutura precaria, as escolas mantém a seletividade para com os mais pobres.
Fatores como a profissdo dos pais, a pobreza e o local onde o estudante mora estabelecem
trajetorias de escolarizacdo diferentes, até mesmo dentro de uma mesma escola, evidenciando
mecanismos discriminatérios no interior dessas instituigdes. Ou seja, essas trajetorias
desiguais se expressavam tanto em turmas quanto em turnos e em rendimento nas disciplinas

que também sdo hierarquizadas. De maneira geral, os grupos socialmente vulneraveis eram
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mais atingidos pelos processos de selecdo escolar, pois a segregacdo precedia a selecgdo,
mantendo por mais tempo na escola, o grupo dos excluidos.

Dentro de uma mesma escola, os jovens pobres ocupavam as posi¢des de menos
prestigio, em detrimento dos que possuiam melhores condigdes socioecondmicas que tiveram
melhores experiéncias de escolarizagdo como ¢ expresso na citacdo a seguir: “Fragmentacdo,
descontinuidade, auséncia de historico de escolarizagdo, repeténcias renitentes, analfabetismo
mesmo com anos de escolarizacdo [...] fracasso e desqualificagdo, desenraizamento
institucional” (PEREGRINO, 2010, p.89). Essas caracteristicas representavam as turmas de
menor rendimento, acumulados em um dos turnos da mesma escola, formados em quase sua
inteireza por jovens pobres (PEREGRINO, 2010).

A este respeito, Pochmann e Ferreira (2016), comentam que a desigualdade de
tratamento dos jovens nas escolas ¢ denunciada por parte da literatura que estudam as
politicas educacionais. O processo de massificagao do direito a educagdo chega para os jovens
sob uma logica reducionista através de muitas politicas e processos formativos baseado na
competitividade e no individualismo. Essa proposta favorece e refor¢a o tratamento desigual
dentro da escola, discriminando os estudantes e acabou por ndo construir uma estrutura para
exercer a igualdade e o direito a educagao.

Em conformidade com esta perspectiva, Ledo (2010) concorda que as reformas
educacionais foram impulsionadas, sobretudo, por fatores de ordem econdmica, politica e
social, e se ampararam no discurso de que a educacdo se constitui como capital. Desta
maneira, essas reformas vieram acompanhadas de um discurso redentor e salvacionista em
que a escola seria “o passaporte para o futuro”, a “garantia de um futuro melhor” trazendo um
forte apelo social, entretanto, a instabilidade economica e social dos dias de hoje, o crescente
numero de diplomas diante da expansdo da educacdo privada na educagdo superior e sua
consequente desvalorizagao reforcam o desinteresse dos jovens por essa propaganda de “um
futuro melhor”. A desvalorizagdo do diploma e o desemprego enchem os jovens de incertezas
e, a0 mesmo tempo, de expectativas em relagdo a escolaridade, aumentando as possibilidades
de frustragdes diante dos sonhos e projetos de vida (CHAVES, 2015).

Compreende-se aqui que a escola se estabelece enquanto ambiguidade neste processo
de escolarizagdo em que ao mesmo tempo que oferece uma oportunidade de integracdo de
novos cidadaos, instala um processo excludente por meio da ndo aceitagdo de certos perfis de
alunos oriundos das camadas populares, em especial, aqueles pretos e trabalhadores. Apesar
das dificuldades, essa geragao de jovens conseguiu ser mais escolarizada do que seus pais.

Cabe considerar que esses novos horizontes de escolarizagdo emergiram das conquistas
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sociais expressas através da interiorizacdo, da criacdo de novos campi, de cursos técnicos, de
politicas de cotas e tantos outros que se construiram e se fortaleceram ao longo do governo
Lula, mas que atualmente sofrem retrocessos (LEAO, 2010; CHAVES, 2015).

Ledo (2010, p. 104-105) destaca que o fendmeno da expansao da escolarizagao

mudou muito a cara da escola e da sala de aula. Jovens das camadas
populares, negros e trabalhadores, frequentemente inseridos em ocupagdes
precarias e de tempo parcial, passaram a compor o cendrio das turmas do
ensino médio brasileiro, prolongando sua estada nos sistemas de ensino.
Essa presenca traz para o interior das escolas novos elementos que antes nao
estavam presentes. Os professores e a instituicdo sdo confrontados com um
novo perfil de alunos, com outras culturas, experiéncias e praticas sociais.
Muitas vezes, a instituicdo escolar ndo consegue dialogar com esses alunos.
Parte-se da ideia de um aluno ideal, motivado para a ardua tarefa de estudar,
marcado pela identidade de estudante, uma pessoa que introjetou o ‘oficio de
aluno’ e sabe lidar adequadamente com regras e normas escolares. Também
em outros niveis, como na educacao superior, ¢ em modalidades de ensino,
como na EJA e na educag@o profissional, podemos ver um fluxo muito maior
de jovens que, em outros tempos, nao tinham a continuidade dos estudos
como horizonte possivel (LEAO, 2010, p. 104-5).

Parece-nos que a escola ainda ndo compreendeu que as diversidades das juventudes
nos dias de hoje constituem-se nas comunidades das ruas, nos grupos, nos guetos € nas
comunidades virtuais, rodeados por ideias de liberdade e autonomia, além de participacdo
social, antes impensavel pela escola. A escola nem sempre escuta essas vozes juvenis a fim de
que sejam ndo apenas ouvidas, como também facilitem o dialogo. Antes mesmo de se pensar
em quais atividades ou propostas possam ser oferecidas aos jovens, a questdo ¢ como
contribuir para que eles sejam protagonistas de suas proprias vidas (CHAVES, 2015;
DAYRELL; CARRANO, 2014).

Sado os jovens que criam sentidos € motivacdes diferenciadas para estar na escola e
investir nos estudos, cabe-nos, entdo, compreender “como esses jovens que estdo na escola
constroem seus modos de ser e viver, educam-se € sdo educados no contexto de uma
sociedade que mudou muito nas ultimas décadas” (LEAO, 2010, p. 102). Esses jovens vém &
escola trazendo para o seu interior os conflitos e contradigdes de uma estrutura social
excludente que interfere em suas trajetérias escolares. O desafio para eles ¢ se constituir

enquanto sujeitos €ticos e autonomos em seus mais variados territorios existenciais. E, nesse
processo, Segundo Dayrell e Carrano (2014, p. 128), “ha o reconhecimento do Outro também

como individuo de existéncia legitima e necessaria para o equilibrio pessoal e coletivo que

pode surgir da coexisténcia democratica nos multiplos territorios de cidades e escolas.
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2.5 Os jovens pobres e o desafio da conclusio do Ensino Médio: protagonizar um

caminho de inser¢ao no mundo adulto

De maneira geral, seria possivel concordar que as juventudes representam um grupo
cuja faixa etaria, 14 a 18 anos, coincide com a etapa do ensino médio na escolarizacao,
entretanto, grande parte dos jovens estudantes brasileiros encontram-se em periodos mais
adiante da juventude ou até na idade adulta, periodo em que comumente ja se espera que o
jovem esteja desenvolvendo seus projetos de futuro. Segundo Weller (2014), a escola,
juntamente com outras instituigdes detém um papel importante nessa transicdo para o mundo
adulto, oferecendo os meios necessarios para que os estudantes possam desenvolver seus
projetos de vida. O termo transi¢do estaria relacionado com esta saida nao apenas do ensino
médio, mas de uma determinada posi¢cdo ou condic¢ao atual para outro, implicando a projecao
para o futuro. Estar em condi¢des de projetar-se € muito importante para a organizacao desse
processo de conquista de um emprego formal, de um teto proprio ou outros ritos de passagem
que costumam caracterizar-se como marcadores de transicao para a vida adulta.

O cenario brasileiro mostra, no entanto, que esse rito de passagem esperado, muitas
vezes tem se transformado em impasse para muitos jovens, principalmente, os mais pobres.
Os dados do Ideb em 2019, organizados pelo QEdu, demonstram que ao nivel nacional, o
indice de aprendizado no ensino médio brasileiro cresceu apenas 0,4% em relagdo ao ano
anterior ¢ permaneceu abaixo da meta para o pais. Este indice vem se mantendo abaixo da
meta desde 2011, acompanhado de muitos abandonos e retengdes nesta etapa de ensino.
Considerando os dados do Censo 2018, pelo QEdu, as maiores taxas de abandono e
reprovacgdo estdo na primeira série do ensino médio e em relacdo a toda a etapa do ensino
médio, ao final do ano, mais de 340 mil jovens abandonaram os estudos e mais de 740 mil
permaneceram retidos.

Segundo Oliveira (2018), para os jovens pobres, a obtencdo de um emprego implica
direta e indiretamente na melhoria de sua condi¢do de vida e de suas familias, muito embora,
muitos jovens que trabalham, abandonam a escolarizagdo, por ndo conseguirem conciliar
trabalho e estudo, o que implica no comprometimento de uma futura melhoria de sua
condic¢do de trabalho e de saldrio no futuro. Tendo em vista que para a maioria dos jovens
pobres, a passagem pela educagdo basica ¢ praticamente a Unica via para adquirir
conhecimentos demandados pelo mercado, qualquer restricao de acesso amplia e estabelece,
ainda mais, a desigualdade social, seja pela pouca formagdao de trabalhadores, seja pela

decorrente ocupacdo de postos de trabalhos precarios.
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Dentre as pesquisas sobre os desafios do ensino médio, Tartuce et al (2018)
concluiram que estes decorrem da massificacdo do ensino médio depois da década de 1990,
porém sem que houvesse a preocupagdo em garantir a permanéncia ¢ o aprendizado, bem
como projetos e politicas educacionais conflituosos e o desencontro da proposta de escola
com a cultura e socializa¢do das juventudes. Outras causas apontadas pelo estudo relacionam-
se com a precariedade da estrutura e das condi¢des de trabalho, caréncia de professores
capacitados para trabalhar com esse publico, além de um curriculo pouco atrativo € com um
conjunto de disciplinas ofertadas que nem sempre corresponde a formacgao do professor e/ou a
formacao ampliada do estudante.

A dificuldade de conclusdo do ensino médio, a entrada precoce no mercado de
trabalho e o abandono dos estudos tem gerado no Brasil a estatistica que ficou conhecida
como os jovens “nem-nem”, nem trabalham e nem estudam. Em 2019, o IBGE divulgou que
no ano de 2018, quase 11 milhdes de jovens entre 15 e 29 anos encontravam-se nessa
situacdo. Apesar do tom pejorativo que o termo ganhou, sabe-se que a ociosidade desses
jovens reflete muito mais do que a suposicao de que eles estdo nesta condigdo por vontade
propria (IBGE, 2019).

Ao nos aproximarmos um pouco mais da andlise dos dados, percebemos que desse
nimero de 10,9 milhdes, 770 mil sdo menores de 18 anos. Em recorte de género, 61% sao
mulheres e em recorte de raca, 66% sao pessoas pretas e pardas. A partir da analise dos dados,
visualizamos questdes relacionadas as dificuldades da universalizagao do ensino médio, que
reflete um grande desafio para a educagdo basica no Brasil. Também emergem questdes de
género, em que a condi¢do da mulher desde muito cedo estd atrelada aos deveres domésticos e
cuidados com os filhos. E as questdes raciais, onde pretos e pardos ainda representam boa
parte da populacao pobre, explicam as raizes da desigualdade social e de raga que ainda
excluem esses jovens de seus direitos de acesso a educagao (IBGE, 2019).

A pesquisa de Souza e Vazquez (2015) com jovens do ensino médio publico sobre
suas expectativas em relagdo ao estudo e ao trabalho revelou que os jovens que permanecem
na escola guardam expectativas positivas sobre seu futuro atreladas ao seu esfor¢o individual,
reproduzindo a ideologia do mérito ¢ do dom, que possibilitaria superar as condigdes
adversas.

Ledo (2010) comenta que diversos autores t€ém chamado a atencdo para o fendmeno da
individualizacdo e da liberdade individual na construcdo de projetos de vida e para tal, os
sujeitos devem estar dispostos a assumir riscos para se produzirem enquanto sujeitos. Desta

forma, pesa sobre eles mesmos a responsabilidade de “ter projetos”, “ser protagonista”, “ser
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empreendedor” para poder garantir sua empregabilidade. Cada sucesso ou fracasso seria
responsabilidade exclusiva do individuo e ndo da escola ou do Estado. A educacdo torna-se,
nesta perspectiva, além de um direito, uma qualidade individual.

Sabe-se que houve avangos com diversos programas e politicas em prol de corrigir a
distor¢do idade/série, permitindo o fluxo dos jovens, tanto ao nivel nacional, como iniciativas
estaduais®. A Educacdo de Jovens e Adultos, implantada em 1996, surgiu com o foco na
escolarizagdo de jovens e adultos trabalhadores. Machado (2016) comenta que muito além do
objetivo da escolarizagdo, a EJA representa a histéria de luta pelo direito de acesso,
permanéncia e conclusdo da escolarizagdo com qualidade e pela constru¢do de uma sociedade
enquanto espaco de vivéncia e convivéncia para todos. A autora ressalta que a bandeira pela
educagdo de qualidade precisa ser constantemente retomada enquanto compromisso €ético-
politico de educadores e educandos, principalmente, perante os retrocessos das ultimas
décadas com relagdo a perda de sentido da escola como espago de aprender, ensinar, acessar e

produzir conhecimento, agu¢ando o potencial critico e reflexivo. Segundo Machado (2016),

para todas as geragdes isto ¢ um grande prejuizo, mas para jovens e adultos
trabalhadores resulta na inviabilidade de seu retorno ao processo de
escolarizagdo, pois se perde o sentido da luta pelo acesso a escola, ja que
esta ndo consegue cumprir seu principal papel, que é o de produzir e lidar
com o conhecimento transformador da realidade de desigualdades sociais
numa perspectiva emancipatoria dos trabalhadores (MACHADO, 2016, p.
432).

Reconhecendo os avancos na drea educacional, mas a0 mesmo tempo observando a
Constituicao Federal de 1988, ¢ possivel perceber que ainda hd muitas tradi¢des enraizadas no
pensamento brasileiro sobre a quem se destina a educagdo e sobre a maneira que ela deve ser
praticada que vao de encontro a defesa da educagdo como direito de todos. Para Machado

(2016), ha um passado que ndo passou e se torna evidente principalmente para quem

¢ No ensino médio, a Educagdo de Jovens e Adultos e em Pernambuco, o Programa Travessia,
implementado no estado em 2008, viabilizando a conclusdo do ensino médio em menos tempo. A
pesquisa de Andrade e Aguiar (2020) sobre a avaliagcdo dos egressos do programa, revelou que a
reducdo do tempo, combinada com a concentragdio dos componentes curriculares sob a
responsabilidade de um unico professor, resultou na manutengdo de problemas de aprendizagem.
Ainda segundo os autores, além da superficialidade dos contetdos, os docentes mostraram-se
despreparados para lidar com a complexidade dos conhecimentos e situacdo didatico-pedagogica. O
Programa Travessia, por sua vez, configurou-se como fragmentado e fragmentador da sequéncia de
escolarizagdo, pois permanece descontextualizado de uma concep¢do de educagdo mais ampla que
priorize de fato a formagao ¢ a aprendizagem significativa.
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acompanha a luta historica pelo direito a educacdo para jovens e adultos trabalhadores.
“Nesse sentido, ha um passado que nio passou, que ¢ o do preconceito com pobres, negras e
negros, populacdo que vive no campo ou nas periferias das cidades, que sdo a maioria
daqueles que ainda nao concluiram a educagdo basica, [...]” (MACHADO, 2016, p. 434).

Machado (2016) destaca ainda que hé nas ofertas de escolarizagdo da EJA, visdes
marcadas por propostas aligeiradas de ensino fundamental e médio, ressaltando a necessidade
de reduzir o tempo e o contetido para o rapido término do curso pelo estudante pela pressa e
pelo mercado de trabalho que o esperava. Esta visao, segundo a autora, corrompe o verdadeiro
sentido da escola e seu papel na transformacdo da realidade. Ela questiona também sobre o
protagonismo do estudante da EJA no processo de luta pelo direito a educagdo, se realmente
depois de mais de 20 anos de implementagdo, se construiram caminhos para esse
protagonismo.

Mesmo nos Foruns de EJA, a autora vé a participacdo estudantil ainda muito
figurativa, pois quem conduz as pautas ndo sdo eles e isso faz refletir sobre até que ponto as
propostas e consensos sobre educacao de qualidade realmente compartilham e contemplam os
sonhos e a visao de mundo dos estudantes e se consegue dar conta da sua diversidade, a qual
abrange desde adolescentes de 14 anos, jovens das periferias, adultos e idosos. Ela também
questiona onde estdo esses estudantes, quando nos momentos de tomada de decisdo e debates
sobre propostas nao estdo fazendo parte e sugere que talvez estejam enfrentando desafios bem
mais urgentes, no que tange a sobrevivéncia deles e dos seus ou que ainda nao se dao conta de
que a escola também ¢ um espago possivel em que se deve ocupar dessas e de outras lutas

(MACHADO, 2016).
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3 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

3.1 Um breve historico da Teoria das Representacoes Sociais

A Teoria das Representagdes Sociais, originaria do pensamento de Moscovici, tem seu
ponto de partida a publicacdo de La psychanalyse, son image et son public, em 1691. A obra
que relata a tese que teve como objetivo compreender o processo de apropriagao de um saber
novo, a psicanalise, pela sociedade francesa. Esta obra representa para a Psicologia Social um
marco relevante, por trazer um novo olhar para a compreensdo da realidade social (WOLTER,
2014; CASTRO, 2014).

A partir da releitura de Emile Durkheim e seu conceito de representagdes coletivas,
Moscovici enfatizou que, ndo apenas o individuo de maneira particular, mas também a
sociedade como um todo pensa e constrdi as realidades que seus integrantes conhecem.
Segundo Oliveira (2012), o conceito de representagdes coletivas, na sociologia de Durkheim,
assume papel central, enfatizando uma forma de conhecimento socialmente produzida e
resultante de um esforgo coletivo. Fruto das interagdes sociais, as representagdes coletivas, ao
mesmo tempo em que formam os conhecimentos, também penetram as praticas sociais,
guiando as agdes dos sujeitos. Moscovici revitaliza o conceito de representagdo coletiva,
permitindo que a vida cotidiana e a sua complexidade fossem compreendidas de maneira
dindmica, em que o movimento ocorre tanto em relagdo aos espagos geograficos, quanto aos
condicionantes do tempo histérico.

Walchelke e Camargo (2007) comentam que a mudanga do termo “representagcdes
coletivas” em Durkheim, para “representagdes sociais” em Moscovici, apresenta-se com a
finalidade de ressaltar formas de compreensao distintas, enfatizando uma mudanga conceitual.
Enquanto as representagdes coletivas aproximam-se da ideia de um conceito, as
representacdes sociais apontam para um fendmeno. Na medida em que as representagdes
coletivas sdo a marca das sociedades tradicionais, as representacdes sociais refletem a
complexidade das sociedades contemporaneas.

Segundo Markova (2006), Durkheim nao conseguiu reconhecer o carater individual no
processo de construgdo e apropriagdo das produgdes humanas. Ele elaborou o seu pensamento
a partir de estudos em sociedade primitivas, em que as relagdes sdo muito coesas € as pessoas
compartilhavam suas experiéncias de maneira mais intima, portanto, as representacdes seriam
mais semelhantes do que nas sociedades contemporaneas, dado que os interesses e

posicionamentos individuais estdo presentes de forma marcante.
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As representacdes coletivas apresentam um sistema cognitivo coletivo quase estatico,
em que as mudancas ocorrem em condi¢cdes excepcionais. Em contrapartida, as
representacoes sociais apresentam a fluidez das comunicagdes, através das quais se alteram os
conteudos e as estruturas dos conceitos de maneira continua. As representagdes coletivas
correspondem a abrangéncia de grandes coletividades. As representagdes sociais tém
abrangéncia limitada a pequenos grupos definidos (WACHELKE; CAMARGO, 2007).

Castro (2014) pontua a evidente compreensao dindmica do cotidiano por Moscovici,
em que os limites se estabelecem condicionados apenas as interacdes sociais. Essa forma de
pensar a sociedade superou o dualismo tradicional das ciéncias humanas e sociais, no qual o
objeto social estava de um lado e o sujeito social do outro, inserindo a ideia de um novo
objeto para a Psicologia Social, propondo um encontro conceitual inovador entre individuo e
sociedade. Neste re(encontro) com o objeto, este torna-se impossibilitado de ser identificado e
conhecido fora do seu contexto social.

A partir dessa compreensao do objeto, Moscovici defendeu a ideia de que a Psicologia
Social ¢ uma abordagem, na qual os interesses de andlise estariam em torno dos fendmenos da
ideologia e da comunicagdo. O objetivo desta abordagem seria propor um olhar ternario entre
o sujeito individual, o sujeito social e o objeto. Sendo assim, o sujeito social ¢ o mediador
entre as relagdes dos demais, abrindo as portas para multiplas formas de relagdes entre os trés
termos (WOLTER, 2014).

A Psicologia Social, ao longo do seu desenvolvimento, esteve dividida entre
psicologia social socioldgica de tradi¢do europeia e a psicologia social psicolégica. Farr
(2010) mostra em sua obra o quanto a historia da psicologia social esteve relacionada com a
historia politica e social de cada contexto onde foi desenvolvida. Mesmo que a Psicologia
Social tenha buscado desde seu surgimento estudar a relacdo entre sujeito e sociedade, era
comum que os estudiosos circunscrevessem os seus objetos de estudo e os separasse para
facilitar a aceitacdo desta ciéncia no meio académico ou buscando priorizar o que estavam se
propondo a estudar.

A partir de tais consideragdes, entendemos que havia entre os estudiosos da psicologia
e da sociologia por volta do século XIX, uma distingdo entre a consciéncia e a cultura,
demarcando os territérios entre o individuo e a sociedade, o psicoldgico e o socioldgico. A
escolha de Moscovici por Durkheim como ponto de partida, situou a Teoria das
Representagdes Sociais no campo da psicologia social socioldgica, contudo, propos o fim da

separacao do sujeito e da sociedade (FARR, 2010).
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Através de sua obra inicial, Moscovici toma a representagdo social como objeto para
Psicologia Social e nesta configuragdo, o pensamento social, a maneira como ele se organiza,
se constréi ou se transforma passam a ser as novas referéncias. Tomando como ponto de
partida essas ideias, Moscovici procurava estabelecer um novo patamar para o pensamento
social ou senso comum. As ideias do senso comum ndo eram ideias primitivas e falhas do
conhecimento cientifico e passam a ser pensadas enquanto saber pratico, que capacita seus
membros de uma visdo de mundo, contribuindo para sua identidade social e organizando um
modo de vida (CASTRO, 2014; MOSCOVICI, 2003; WACHELKE; CAMARGO, 2007).

O senso comum, conhecido como saber natural ou primitivo, diferenciando-se por
originar-se nas praticas sociais cotidianas, passa a ter a mesma legitimidade do conhecimento
cientifico dentro da compreensao das representagdes sociais, dada a sua importancia na vida
social e nas interacdes sociais. Tendo em vista que a Teoria das Representacdes Sociais se
propde como uma abordagem psicossocial que relaciona sujeitos e praticas como categorias
de andlise dos fendmenos sociais, permite a compreensdo e articulagdo entre cognig¢do e
afetividade, a insercdo das culturas e contextos sociais, a unido entre ciéncia € senso comum ¢
o vinculo entre o mundo pensado e o mundo vivido (CRUZ; MAIA, 2011).

Assim, “falar da Teoria das Representagdes Sociais ¢ referir-se a um modelo teorico,
um conhecimento cientifico que visa compreender e explicar a construcdo desse
conhecimento leigo, dessas teorias do senso comum” (SANTOS, 2005, p. 21). Estas teorias
sdo conceitos articulados que se originam nas praticas sociais e¢ tem a fun¢do de dar sentido a
realidade social, produzir identidades, organizar a comunicacdo e orientar as condutas

(SANTOS, 2005).

3.2 A Teoria das Representac¢des Sociais e o processo de construcio da realidade

Uma representacdo social ndo ¢é apenas uma copia do objeto social, mas uma
construcao coletiva em que as estruturas de conhecimento de um grupo recriam o objeto com
base nas representacdes ja existentes, modificando-o e substituindo-o. Dessa forma, as
representacdes sociais nao exercem somente a funcao de mediacdo entre as caracteristicas
ambientais e as agdes sociais, mas também apresenta a realidade na qual os atores sociais
interpretam e concebem (WACHELKE; CAMARGO, 2007).

Desta maneira, pode-se dizer que as representacdes sociais seriam fruto da relacdo e da

experiéncia entre os sujeitos sociais € a realidade. Elas surgem do processo sociocognitivo de
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compreender a realidade. Essa relacdo € um processo continuo em que ha uma reconstituicao,
um reflexo do real, sem que haja neutralidade e, por isso, ¢ permeada de ambiguidades,
distor¢des ou mistificacdes do real. Além disso, essa relagdo nao ¢ estavel ¢ nem univoca,
permitindo que coexistam no mesmo tecido social, a heterogeneidade do pensamento social,
através das mais diversas faces da realidade. Esses modos diferentes de conhecer o real
coexistem, permitindo que, a0 mesmo tempo em que 0s sujeitos criem o objeto, passem
também a se constituir por ele (BEN ALAYA, 2014).

Sobre esses modos diferentes de conhecer o real, Santos (2005) sublinha que para que
novas representagdes sociais sejam geradas € necessario que o objeto social seja polimorfo, ou
seja, que possa ser suscetivel a assumir diversas formas em cada contexto social e ainda
assim, manter relevancia cultural para o grupo em questdo. Por esta razdo, a proposta da
investigacao da Teoria das Representacdes Sociais consiste em descrever, analisar e explicar a
construcdo social de um determinado objeto em seu funcionamento, bem como nas
dimensdes, nas formas e nos processos comunicativos em que esse objeto se insere
(SANTOS, 2005; CRUZ; MAIA, 2011).

O processo de representar, em debate trazido por Wachelke e Camargo (2007),

resulta em teorias do senso comum, elaboradas e partilhadas
socialmente, ligadas a inser¢des especificas dentro de um conjunto de
relagdes sociais, isto €, a grupos sociais, que tem por fungdes explicar
aspectos relevantes da realidade, definir a identidade grupal, orientar
praticas sociais e justificar agoes ¢ tomadas de posicdo depois que
elas sdo realizadas (WACHELKE; CAMARGO, 2007, p.380).

Por Moscovici (2003), quando compreendemos que as representacdes sociais tornam
um objeto estranho em familiar, fica evidente que as representacdes sociais agregam a
novidade as estruturas de conhecimento j& existentes e dotadas de alguma estabilidade. Para
tanto, ocorre, no meio social, a construcao de signos para lidar com este futuro imediato e
desconhecido, delimitando uma incerteza, transformando-o em um passado conhecido. Esse
processo permite aos sujeitos sociais interpretarem e conceberem os aspectos da realidade
para agir em relacdo a ela.

No processo de elaboragdo das representacdes sociais, ha dois processos fundamentais
propostos por Moscovici (2003), a ancoragem e a objetivacao. Para ele, “ancorar ¢ classificar,
e dar nome a alguma coisa” (MOSCOVICI, 2003, p. 61). A ancoragem, “caracteriza-se pela
inser¢do do objeto num sistema de pensamentos preexistentes, estabelecendo uma rede de

significagdes em torno dele. E o processo que transforma algo desconhecido e perturbador em
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algo conhecido, através da comparacdo com categorias ja conhecidas” (SANTOS, 2005, p.
33).
A objetivacao, por Moscovici (2003),

une a ideia de ndo-familiaridade com a de realidade, torna-se a
verdadeira esséncia da realidade. Percebida primeiramente como um
universo puramente intelectual e remoto, a objetivagdo aparece, entdo
diante de nossos olhos fisica e acessivel (MOSCOVICI, 2003, p. 71).

Em outras palavras, “a objetivagdo ¢ o processo através do qual o que era
desconhecido torna-se familiar. Ela torna concreto o que ¢ abstrato. Transforma um conceito
em uma imagem ou em nucleo figurativo” (SANTOS, 2005, p. 31).

Sobre os processos de objetivagdo e ancoragem, Santos (2005) ressalta alguns
movimentos da objetivacdo. Sdo eles, a selecdo e descontextualizagdo, em que os sujeitos
retiram algumas informacdes do contexto total a partir de conhecimentos anteriores, valores,
crengas ou experiéncias. A formacao do nucleo figurativo, ja que a imaginagao social constroi
a figura a partir da transformacio do conceito. E a naturalizagio dos elementos, quando, apds
a ancoragem, os objetos passam a ser considerados como parte da realidade social. A
atribuicao de sentido, no momento em que ocorre a agregacao de uma representacao a uma
rede de significados e hierarquizados a partir de saberes anteriores. A instrumentalizagao do
saber, que possibilita a este novo conhecimento, fazer parte das estratégias de compreensao da
realidade. Por fim, o enraizamento no sistema de pensamento, visto que as novas
representacdes se tornam familiares a0 mesmo tempo em que transformam o conhecimento
anterior.

Através de Moscovici (2003), compreendemos que as representagdes sociais circulam,
se entrecruzam e se cristalizam através de palavras, gestos e reunides no mundo cotidiano;
impregnam a maioria de nossas relagdes sociais, os objetos que produzimos e que
consumimos € as comunicagdes que estabelecemos; se fazem tdo presentes que se tornam
capazes de influenciar o comportamento dos individuos participantes de um grupo social,
porque penetram e se constroem através do processo coletivo e se tornam parte do
pensamento individual.

Com a finalidade de classificar e organizar os eventos da vida social, Wachelke e
Camargo (2007) comentam que as representacdes sociais podem ser normativas, ou seja,

inserem os objetos nos modelos sociais, assim como prescritivas, guiando as acdes € as
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relagdes sociais. Desta forma, as representacdes sociais possuem uma logica especifica,
agregando aspectos racionais e irracionais, dando prioridade a resultados praticos.

Alguns critérios permitem-nos definir e reconhecer uma representacao social. Dentre
eles, destaca-se: a) o consenso funcional, ou seja, a capacidade das representagdes em manter
a unidade do grupo, orientando as categorizacdes e interagdes de seus membros; b) a
relevancia, quando determinado objeto estd implicado em praticas de comunicagdo e insere
comportamentos associados a representagao no grupo social; ¢) holomorfose, quando cada
representacao social contém aspectos e influéncias de pertenga grupal, por ser parte da
identidade grupal; d) por ultimo a afiliagdo, quando ¢ possivel delimitar uma realidade socio

grupal dentro da qual certa representagado existe (WACHELKE; CAMARGO, 2007).

3.3 Ideologia e representacdes sociais

Franco (2004) considera de fundamental importancia os estudos que se preocupam em
vincular ideologia com o conceito de representacdes sociais. Segundo a autora, ¢ possivel
compreender a ideologia como um reflexo invertido, mutilado, deformado do real,
significando um conjunto de ideias abstratas, representacdes e valores de uma sociedade.
Essas ideias se configurariam abstratas quando explicam fatos observaveis sem vincular essa
explicagdo ao contexto historico, social e concreto relacionados ao fato produzido. As ideias
abstratas sdo absorvidas como se fossem reais e, portanto, encaixam-se no conceito de
ideologia, uma forma reducionista de explicar a realidade.

Todas as formas reducionistas de explicagdo da realidade se encaixam na dimensao da
ideologia, tanto pelo fato de reduzir o conhecimento as experiéncias sensoriais com o objeto,
quanto por reduzir o conhecimento ao nosso intelecto e capacidade de produzir conhecimento,
e este ultimo, seria a forma de fazer o objeto existir para n6s. De uma maneira ou de outra,
este conhecimento se configura como explicacdes baseadas apenas em descricoes,
constatagdes ou interpretagdes sem que se procure compreender os mecanismos historicos e
sociais que produzem esses fatos (FRANCO, 2004).

Conforme Xavier (2002), toda teoria da ideologia antecipa uma nocao de estrutura
social. A autora compara a estrutura social a um relevo acidentado sobre o qual se assenta o
tecido que chamamos de representagdes sociais. Segundo a Teoria das Representagdes Sociais
quando se refere ao contexto abre uma lacuna referente as situacdes das interacdes, dando a

impressao de que a sociedade ora ¢ homogénea, ora ¢ um conjunto de grupos dispersos que



45

entram em interacdo de maneira aleatdria. Ainda assim, através das relagdes entre os grupos €
possivel estender a nogdo de representacao para o conceito de ideologia.

Segundo Guareschi (2000), o mundo das ideologias ¢ complexo e sua existéncia
remonta 0 tempo em que se comecou a pensar a vida social. A crescente importancia de
estudos e pesquisas sobre ideologia se deve ao fato de que a sociedade e o mundo social estao
cada vez mais sustentados pela comunicacdo verbal e simbolica e tais meios influem nas
tomadas de decisdo. Ha diversos enfoques tedricos quando se trata dos estudos sobre
ideologia. O autor divide os estudos em ideologia de maneira horizontal e vertical. Nos
estudos horizontais, em que a ideologia pode ser pensada de maneira positiva, negativa ou
neutra, encontramos naqueles que a compreendem como cosmovisao, um conjunto de valores,
ideias, ideais, filosofias de uma pessoa ou grupo. Também had os que enfocam as ideias
distorcidas, enganadoras, mistificadoras com o objetivo de enganar as pessoas. Da mesma
maneira, ¢ possivel encontrar os estudos sobre ideologia e estudo das ideias, como sendo
emanadas do cérebro.

De acordo com a organizagdao de compreensdo vertical, Guareschi (2000) distingue
dois grandes conjuntos de ideologia: um conjunto que compreende a ideologia como algo
materializado, de maneira que a ideologia se materializa na propria ideia, na forma simbodlica
ou nas institui¢des sociais. O outro conjunto, concebe a ideologia como modo e estratégia, de
modo que a ideologia ¢ vista como uma pratica, forma pela qual o simbdlico cria e mantém as
relagdes sociais.

Por Franco (2004), o conceito de ideologia se vincula ao estudo das representacdes
sociais quando procuramos ir além do trabalho com conceitos opostos e com o aparecer
social, superando o risco de naturaliza-las. Tendo como pressuposto que o conceito de
ideologia incorpora a inclusdo de verdade parciais ou meias verdades que sdo absorvidas
como verdades universais ¢ possivel o aparecimento de representagdes sociais alienadas
através de veiculagao de slogans, palavras de ordem e afirmac¢des manipuladoras.

Em contrapartida, reduzir as representagdes sociais ao ambito ideoldgico seria insistir
no determinismo e deixar para traz a dinamica social, as mudancas sociais, a difusdo ¢ a
articulagdo de ideias e conceitos sociais como o senso comum e a ciéncia. E preciso pensar
nas representagdes sociais como matéria comunicativa do cotidiano que assume um patamar
diferente ao adentrar o social e as lutas de poder. Sdo as representacdes sociais que moldam as
praticas cotidianas dos individuos, compreendendo a comunicagdo tanto como formadora e

cientifica, quanto cotidiana em ambientes comuns, além de comunicativa informativa através
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dos meios de comunica¢do de massa, considerando a necessaria contextualiza¢ao das relagdes
sociais, situadas historica e culturalmente (XAVIER 2002).

Por esta razao, Guareschi (2000) compreende que o conceito de representacdes sociais
possui um sentido mais uniforme, o que nao ocorre com a ideologia e, portanto, em alguns
momentos poderemos encontrar pontos de encontro ou pontos de divergéncias. E possivel
considerar que as representagdes sociais, assim com a ideologia, podem ser tomadas como
uma cosmovisao e uma construgdo simbolica socialmente partilhada, porém ndo ¢ estatica e
sua dinamicidade suporta até contradi¢des superficiais. Também nao ¢ possivel afirmar que
uma representagdo social pode ser enganadora, mesmo que surgira ambiguidades, pois sendo
uma por¢do de conhecimento do senso comum, ndo tem compromisso com a veracidade,
enquanto saber partilhado por um determinado grupo social.

As nogdes de representagdes sociais e ideologia convergem no sentido que elas podem
servir para manter a unidade do grupo e as relagdes sociais. Esses construtos formam, criam,
reproduzem ou transformam as relagdes entre os individuos. Tanto a ideologia quanto a
representacao social também podem se tornar um conjunto simbolico capaz de reproduzir
relagdes assimétricas e desiguais, diferenciando-se apenas pelo fato das representagdes sociais
ndo necessariamente carregarem a dimensdo de um sentido negativo. Apesar das
proximidades e divergéncias entre os conceitos, percebe-se que a ideologia perpassa as
representacdes sociais. O conceito de representacdes sociais ¢ mais amplo ndo se fixando
imediatamente em qualificar os construtos enquanto positivos ou negativos, o que ¢ de

interesse central no estudo da ideologia (GUARESCHI, 2000).

3.4 Uma Teoria e varias perspectivas de abordagem

Segundo Almeida (2005), a relevante Teoria das Representagdes Sociais, com o passar
do tempo, desenvolveu-se em desdobramentos, através dos pesquisadores Doise, Abric e
Jodelet, colaboradores de Moscovici. Com suas diferentes formas de enfocar e investigar as
representacdes, cada um deles trouxe um aporte particular no desenvolvimento da Teoria.

Na abordagem cultural de Jodelet, as representagdes sociais sdo como um instrumento
tedrico capaz de revelar o que ¢ o homem em seu mundo de objetos. As representacdes sdo o
estudo dos processos e produtos, por meio dos quais cada individuo e os grupos constroem e
interpretam o mundo, permitindo a integracao social, cultural e historica. Jodelet representa a

corrente que mantém atualizada a proposicao original de Moscovici, fazendo das
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representacdes sociais uma ferramenta de compreensdo da cultura e suas especificidades
historicas, regionais, institucionais e organizacionais (ALMEIDA, 2005).

Assim como Moscovici, Jodelet considera que o problema que mais afeta as ciéncias ¢
a descrigdo e ndo a explanacdo, e portanto, seus estudos sdo dedicados ao detalhamento
teorico metodoldgico, enfocando a necessidade de apreender os discursos, comportamentos e
praticas sociais, pelas quais as representacdes sociais sdo manifestas; examinar os
documentos, registros onde os discursos se legitimam e examinar as interpretagdes que os
sujeitos recebem dos meios de comunicagao de massa (ALMEIDA, 2005).

Willem Doise, o principal tedrico da abordagem societal, articula seus estudos numa
perspectiva sociologica, enfatizando a inser¢ao social dos individuos como fonte de variagdo
das representacdes. Para ele, as representacdes sociais podem ser definidas como principios
organizadores das relagdes simbolicas entre individuos e grupos. Segundo Pacheco (2011),
Doise apresenta um modelo tedrico que pressupde quatro niveis de analise. A primeira, a
intrapessoal, busca compreender a maneira como cada individuo organiza suas experiéncias
no meio social. A segunda, a interpessoal, como os processos entre os individuos ocorrem em
determinadas situagdes, focando na dindmica dessas relagdes. A terceira, intergrupal, analisa
as insercdes sociais dos sujeitos em interacdo, considerando as posi¢des e/ou os status sociais.
A quarta, a societal, entende que a validagdo da ordem social ocorre pelo desenvolvimento
das ideologias, crencas, valores e normas, mesmo que estas sejam diferentes.

Os estudos realizados sob essa perspectiva, recorrem a algumas hipoteses, nas quais,
os diferentes membros de um grupo social partilham certas crengas em comum em relacao a
um objeto social, hd uma natureza nas diferengas e tomadas de posicao individuais em relacao
a um objeto social e que hd multiplas ancoragens nas tomadas de posi¢cdo nas realidades
coletivas (BERTONI; GALINKIN, 2017).

Abric privilegia a dimensdao cognitiva das representacdes, a partir do enfoque
estrutural. Ele e seus colaboradores desenvolveram a Teoria do Nucleo Central a fim de
entender a estrutura da representagdo social. Segundo Bertoni e Galinkin (2017), Abric
compreendia as representagdes sociais como uma organizagdo significante e nao
simplesmente um reflexo da realidade. Essas representagdes funcionariam como um sistema
de representagdo da realidade que permite a intera¢do entre os individuos e seu meio fisico e
social, determinando comportamentos e praticas.

Sob esta perspectiva, as representacdes sociais assumem um papel fundamental na
dinamica das relagdes sociais € nas praticas e, portanto, possuem quatro fungdes essenciais. A

primeira, a funcdo de saber, permite a compreensdo e a explicacdo da realidade, facilitando a
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comunicagdo social e permitindo as trocas, transmissdes e difusdes dos saberes do senso
comum. A segunda, a funcdo identitdria, auxilia na definicdo da identidade e permite a
protecio da especificidade dos grupos. E a identidade do grupo que garante a imagem positiva
do grupo e o papel no controle social pela coletividade. Em seguida, a fungao de orientagao,
guiando os comportamentos e praticas, orientando as condutas através da intervengdo nas
relacdes sociais, produzindo tanto antecipagdes, expectativas, quanto prescrevendo
comportamentos ou praticas dentro do sistema de crengas. Ou seja, essa fun¢do permite que as
representacdes sociais definam o que ¢ licito, toleravel ou aceitavel em um dado contexto
social. Por ultimo, a funcdo justificadora, tendo como objetivo preservar e justificar a
diferencia¢do social, contribuindo tanto para discriminagdo, quanto para manuten¢do da

distancia social entre grupos (BERTONI; GALINKIN, 2017).

3.5 Representacoes Sociais e experiéncia

Os estudos sobre representagdes sociais costumam tomar como ponto de partida os
diversos locais de ancoragem e diversas ordens de dindmicas que contribuem tanto para a
formagdo, manutencao, estrutura e funcionamento das representagdes. No tocante aos estudos
que pretendem caracterizar-se por qualitativos, enfocando esses fenomenos em contextos
socioculturais particulares, Jodelet (2005) pontua a necessidade de uma andlise mais
circunscrita, circunstanciada e mais cuidadosa dos processos de representagdo social. Para
1SS0, seria necessaria uma aproximacao maxima dos fenomenos estudados, permitindo uma
melhor apreensao de sua complexidade, o que ela chama de experiéncia.

Segundo Jodelet (2005), a experiéncia € social e remete ao social, pois estd
diretamente relacionada ao vivido e se refere a consciéncia que o sujeito tem do mundo em
que vive. E a no¢do da experiéncia vivida que permite as pessoas sentirem uma situagdo e
elaborarem reflexdes positivas ou negativas desta mesa situacao, das relagdes e das agdes que
se desenvolvem através dela. Através do estudo qualitativo das representagdes sociais €
possivel evocar e abordar as experiéncias e os sentimentos que lhes sdo atribuidos de maneira
subjetiva para os sujeitos sociais.

Bondia (2002) define experiéncia como sendo aquilo que se passa, que acontece e que
nos toca. E, por conseguinte, o sujeito da experiéncia seria aquele que se afeta, que produz
afetos e inscreve marcas, deixa vestigios e efeitos, ou seja, o sujeito relacional. Mergulhados

na cultura, a linguagem inscreve as palavras no pensamento e, por isso, pensamos através das
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palavras. Para o autor, o pensamento ndo seria apenas palavras, mas o sentido que damos ao
mundo, a nés € ao que nos acontece através delas.

Concordando com Jodelet (2005), a experiéncia ¢ construida no seio das situacdes
sociais com os quais o sujeito se depara e, por isso, “a nocao de experiéncia constitui um
enriquecimento ou um alargamento da relagdo com o mundo” (JODELET, 2005, p. 26). Desta
maneira, a experiéncia somente comega a existir quando ¢ reconhecida, compartilhada e
confirmada pelos outros. “Assim, a experiéncia social ¢ marcada pelos aspectos sociais de sua
enunciacdo ¢ de sua comunicagdo. Nesse ponto, ela permite, igualmente, o encontro com as
representacdes sociais” (JODELET, 2005, p. 33).

Da mesma maneira que as representagdes sociais, a nocdo de experiéncia ¢
poliss€mica e ambigua, apesar de certos sentidos em comum, pois situa-se no campo de
estudo do senso comum e, por esta razdo, a articulacao € possivel, pertinente e contribui para
o enriquecimento dessa abordagem. Essa articulacdo permite incluir aspectos ndo apenas do
conhecimento, mas as dimensdes da linguagem, as dimensdes emocionais e as dimensdes do
discurso. A contextualizacao das agdes e praticas com o ambiente social e historico permite
observar a subjetividade em inser¢ao social (JODELET, 2005).

Por Jodelet (2005), a experiéncia pode ser considerada em duas dimensdes distintas: a
do vivido e a cognitiva. A dimensao do vivido remete ao estado emocional do sujeito em que
este experiencia o mundo e toma consciéncia de sua subjetividade e de sua identidade. Esta
dimensdo pode nao apenas ser vivenciada de maneira individual, mas também grupal e
coletiva, no momento em que os sentidos s3o compartilhados de maneira emocional e
identitaria por um grupo.

Sobre a dimensao cognitiva, esta favorece uma experimentacdo do mundo e sobre o
mundo, construindo a realidade segundo categorias ou formas socialmente dadas, o que se
aproxima do conceito das representagdes sociais. O contexto € a maneira como acontece a
experiéncia ¢ permeado por pré-construgdes culturais e de saberes que dardo forma e
conteudo a experiéncia. Assim, ela ¢ constituida pelos sentidos que o sujeito da aos
acontecimentos e situagdes, objetos e pessoas de seu entorno social, o que faz de a experiéncia
ser social e ser socialmente construida. Deste modo, “a nogao de experiéncia e de vivido nos
permite passar do coletivo ao singular, do social ao individual, sem perder de vista o lugar que
cabe as representacdes sociais nem as diferentes formas de seu funcionamento” (JODELET,

2005, p. 48).
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3.6 Representacoes Sociais e estereotipo

Observa-se no nosso tempo que o capitalismo, através de suas praticas organizadas
pelos interesses de mercado e acumulacdo de renda e de bens, defendendo a supremacia
branca e excluindo as diferencas, traz consigo diversos problemas sociais, principalmente com
relacdo as disparidades em relacdo a distribuicdo de renda. Um dos problemas sociais que
mais tem chamado a aten¢do dos pesquisadores ¢ a exclusdo social e para analisa-la ¢
necessario observar o contexto historico e social na qual ela se desenvolve. No que concerne
aos diversos tipos de exclusdo e discriminagdo social, encontramos as de origem racial, étnica,
religiosa, de orientacdo sexual, entre outras (CAMINO, 2011).

As diversas formas de discriminagdo social, na maioria das vezes, seguem como
demonstragdes sutis e encobertas, mesmo trazendo consequéncias violentas e desastrosas para
o convivio social. Segundo Techio (2011), a luz da teoria das relagdes intergrupais, os
estereotipos sdo um principio sistemdtico de generalizagdes duradouros, ativados
automaticamente e que sao de dificil mudanca por possuirem um carater consensual e rigido
que influenciam a estrutura social de maneira significativa.

Os esteredtipos também podem ser compreendidos enquanto esquemas ou estruturas
cognitivas de conhecimento organizados enquanto crencas de como deve ser o
comportamento humano. Essas crengas sdo compartilhadas, estruturadas e generalizadas
socialmente acerca de determinada categoria social e “por serem crengas sociais, em sua
maioria, ignoram a variabilidade dos membros que compdem um grupo, sdo caracteristicas
descritivas, atribuidas ou associadas as pessoas devido a sua pertenca categorial” (TECHIO,
2011, p. 23).

Segundo Menin (2006), os estereotipos negativos € os preconceitos incluem-se na
categoria da zona muda das representacdes sociais, ou seja, espagos de representagdo que sao
parte de um grupo e sdo compartilhadas por ele, mas que ndo se revelam de maneira explicita
nos discursos, pois sdo consideradas em desacordo com as normas sociais vigentes. A zona
muda pode ser composta por certos elementos do nticleo central de uma representacao que
ndo se ativam por ndo serem expressos. Dessa maneira, esses elementos da representagao
podem ficar mascarados ou escondidos, aparecendo apenas os elementos periféricos,
caracterizando a zona muda como elementos mais ligados a valores e avaliagcdes que
aparecem em desacordo com os do grupo de pertenga do individuo.

A observacao de Abric (2005) sobre a caracterizagao da zona muda se deu a partir da

constatacdo de que ha discrepancias entre o que as pessoas dizem e o que realmente pensam,
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entre a fala e a a¢do. Segundo ele, durante a pesquisa, as pessoas entrevistadas ndo conseguem
verbalizar tudo porque escondem alguns elementos de seus pensamentos em diversas
situagdes, fazendo com que coexistam duas facetas da representacdo social: uma que ¢
expressa pelo sujeito e outra que permanece em oculto, denominada de zona muda.

Scoz e Martinez (2009) discutem sobre a dificuldade de estudar as representagdes
sociais somente com aquilo que as pessoas expressam verbalmente de maneira direta. Essas
questdes tém sido discutidas por muitos estudiosos das representacdes sociais, principalmente
pelo seu carater nem sempre consciente. Por esta razdo, Menin (2006) propde que para
conseguir revelar os elementos da zona muda ¢ necessario desenvolver novos instrumentos de
investigagdo que possam trazer a tona os elementos em oculto, reduzindo a pressdo sobre o
individuo e facilitando que este expresse seus pensamentos sem risco de julgamento por parte

do entrevistador.
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4 METODO

Para a compreensao das representagdes sociais de protagonismo para jovens de escolas
publicas de ensino médio integral do Recife, o estudo se caracterizou por uma pesquisa
qualitativa a partir de Flick (2009) que a define como uma estratégia para tracar caminhos de
compreensdo da realidade, pois “dirige-se a casos concretos em suas peculiaridades locais e
temporais, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus contextos locais”
(FLICK, 2009, p. 37).

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, do
Centro de Ciéncias da Saude, CCS/UFPE (CAAE 29975020.0.0000.5208). Os (as)
participantes maiores de 18 anos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
os (as) menores de 18 anos assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e os pais
e/ou responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a

participagdo dos adolescentes.

4.1 O campo e os participantes

Segundo a definicdo do Decreto n° 40.599, de 03 de abril de 2014, a Geréncia
Regional de Educagdo ¢ um 6rgdo integrante da estrutura basica da Secretaria Estadual de
Educagdo. Este 6rgdo deve exercer por competéncia, em nivel regional: agdes de supervisao
técnica, orientagdo normativa e de articulagdo e integragdo, visando a melhoria da qualidade
do ensino; promover a coordenagdo e integragcdo da politica educacional do Estado no ambito
de sua jurisdicdo, enfatizando a melhoria da gestdo da rede e qualidade de aprendizagem do
estudante; orientar as comunidades escolares e prefeituras municipais na elaboragao,
acompanhamento e avaliagdo dos planos, programas e projetos educacionais; promover o
desenvolvimento de recursos humanos em conformidade com as diretrizes e politicas
educacionais do Estado; coordenar o processo de organizacdo do atendimento escolar, de
apoio ao estudante e a rede fisica; aplicar as normas de administracao de pessoal, garantindo o
seu cumprimento na respectiva jurisdi¢do; planejamento e coordenagdo de acgdes
administrativas e financeiras necessarias ao desempenho das suas atividades; organizar o
funcionamento da inspecdo escolar no ambito da sua jurisdicdo; coordenar e promover a
producao de dados e informacgdes educacionais na sua jurisdigdo (PERNAMBUCO, 2014).

A cidade do Recife, devido a sua ampla jurisdi¢do em quantidade de escolas, possui

duas geréncias regionais: a GRE Recife Norte e a GRE Recife Sul. Atualmente a GRE Recife
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Sul engloba 37 escolas integrantes do Programa de Educacdo Integral, destas 3 sdo escolas
técnicas de ensino médio, 2 sdo escolas de referéncia exclusivamente em ensino fundamental,
5 sdo escolas de referéncia em ensino fundamental e médio e 27 sdo escolas de referéncia
exclusivamente de ensino médio. Esta geréncia foi escolhida por possuir a maior escola de
referéncia em numero de estudantes na cidade do Recife.

Durante a fase de coleta de dados de pesquisa, entre os meses de julho e agosto de
2020, a GRE Recife Sul possuia 25 escolas de referéncia em ensino médio. Entramos em
contato com todas essas escolas por meio da equipe gestora, todas aceitaram participar da
pesquisa e encaminharam para os estudantes o convite virtual (Apéndice J). De todas as
escolas convidadas, recebemos o contato de 23 estudantes que aceitaram participar da
pesquisa. Para compor o numero de participantes necessarios para o grupo focal, realizamos
um sorteio, organizamos a lista de participantes e uma lista de espera, caso ndo houvesse a
permissdo dos pais e/ou responsaveis. Dos 8 participantes sorteados, apenas 1 ndo recebeu a
permissdo dos pais, sendo substituido por outro participante sorteado. Ao final, participaram
da pesquisa oito estudantes oriundos de seis escolas de referéncia em ensino médio,
pertencentes a Geréncia Regional de Educacdo Recife Sul. Os nomes das escolas
permaneceram em oculto a fim de proteger o sigilo dos participantes.

Os participantes da pesquisa situam-se na faixa etaria dos 16 aos 18 anos de idade.
Todos sdo estudantes matriculados em escolas integrais de ensino médio na cidade do Recife-
PE. Do total dos 8 participantes, apenas 1 declarou ser do sexo masculino ¢ 7 do sexo
feminino. Em relagdo ao nimero de escolas que obtiveram representacdo dos estudantes neste
estudo, foram 6 ao todo.

No tocante ao ano em que estavam matriculados, 6 estudantes estavam no terceiro ano
do ensino médio e 2 no segundo ano do ensino médio. Quando perguntados sobre como se
consideravam em relagdo a raca, 4 estudantes se declaram brancos, 3 se declararam pardos e 1
se declarou negro. Perguntamos sobre o exercicio do protagonismo na escola, 6 responderam
de maneira afirmativa, 2 ndo se consideravam protagonistas na escola. Para que se mantenha
o sigilo dos participantes no estudo, utilizaremos nomes ficticios, homenageando jovens
protagonistas que exercem influéncia no mundo, bem como permanecerdo em oculto os
nomes das escolas representadas. Pela mesma razdo de sigilo, foram também suprimidos das

transcri¢cdes os nomes das pessoas que trabalham nas escolas e foram citados nos didlogos.
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4.2 Procedimento de construcio dos dados e instrumentos utilizados

Durante a construgdo dos instrumentos € meios de coleta, pensamos em uma
abordagem indireta, ndo abordando apenas o foco da pesquisa, o protagonismo dos jovens,
mas também questdes relacionadas a identidade jovem e a vivéncia no espago escolar,
promovendo uma melhor dindmica e acolhimento dos participantes, bem como favorecendo o
debate através de temas relevantes na discussao do protagonismo. Para tanto, realizamos trés
encontros de grupo focal online em face ao impedimento da atividade presencial pela situagao
de isolamento social com a pandemia de COVID-19, com os estudantes do ensino médio das
escolas de referéncia da GRE Recife Sul selecionadas. O primeiro encontro foi realizado
através de um grupo especificamente criado para a pesquisa na plataforma WhatsApp e os
outros dois através da plataforma Google Meet, cujos roteiros semiestruturados encontram-se
disponiveis nos apéndices F, G e H. A seguir detalharemos cada um dos procedimentos.

A técnica de investigacdo utilizada na pesquisa foi a entrevista em grupos focais. De
acordo com Gondim (2003), os grupos focais utilizados com técnica permitem coletar os
dados a partir das interagdes grupais mediante debate proposto pelo pesquisador. Trata-se de
uma ferramenta que possibilita compreender o processo de constru¢do das representagoes,
significados, atitudes, crencas e valores dos grupos humanos. O moderador estabelece uma
relagdo de facilitador, permitindo o debate e expressdo dos participantes acerca da tematica
em pauta.

Para a efetivacdo do grupo, ele deve conter, além dos participantes com afinidade
sobre o tema a ser abordado, conta-se com a presenca de um moderador, que neste caso, foi a
pesquisadora principal. Este moderador deve, a principio, apresentar-se e falar brevemente
sobre o tema. Em seguida, apds a apresentagdo dos participantes, ¢ iniciado o processo de
entrevista, em que o moderador deve engajar o grupo e intervir sempre que nhecessario,
retomando o tema central. Segundo os autores, este modelo de entrevista, permite aos
participantes interagir concordando ou discordando com o tema proposto, bem como formular
as respostas baseadas no grupo e comentar sobre sua propria experiéncia ou do grupo acerca
da tematica (BONI; QUARESMA, 2005).

Segundo Maciel e Cruz (2019), o grupo focal, utilizado como procedimento nas
pesquisas com as juventudes, se caracteriza por uma entrevista em grupo em que a interagdo
faz parte do processo. Diferencia-se da entrevista individual e do questionario por permitir aos
participantes a oportunidade de uma participagao mais aberta, colocando seus pontos de vista

e debatendo com outros membros do grupo. Assim, torna-se possivel compreender os
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processos de construcdo da realidade, as trocas cotidianas, percepcdes, sentimentos, atitudes,
preconceitos, linguagens e reagdes sobre determinado tema que os participantes partilham em
comum. Além de permitir a problematizacdo do tema em foco, o debate através do grupo
focal traz a tona contetidos que podem ficar omissos na entrevista individual.

Sobre os grupos focais na modalidade online, estes vém sendo, cada vez mais, citados
na literatura cientifica como técnica de coleta de dados, principalmente com o advento do

mundo virtual e ascencao dos contextos de interagdo online. Para Bordini e Sperb (2013),

Os grupos focais online — também chamados de grupos focais virtuais,
mediados por computador ou eletronicos — sdo grupos focais que t€m lugar
na internet, nos quais os participantes ¢ o moderador se comunicam pelo
computador. Assim como nos grupos presenciais, no modelo online o
moderador segue um guia de entrevista elaborado anteriormente e estimula a
interagdo entre os participantes, para que discutam o topico proposto. Alguns
programas de computador possibilitam a comunicacdo através de imagem e
som, com o uso de cdmeras ¢ microfones. No entanto, ¢ mais comum que a
discussdo se dé por escrito, com os membros do grupo escrevendo suas
mensagens em uma caixa de texto localizada, geralmente, na parte de baixo
da tela. As mensagens ¢ a identificagdo do participante que as enviou
aparecem na tela de cada membro, conforme vio sendo postadas. E possivel
ler as mensagens enviadas anteriormente clicando em um comando
especifico para isso (BORDINI; SPERB, 2013, p. 196).

Os grupos focais online podem ser organizados em atividades sincronas e assincronas.
Na pesquisa foram utilizadas ambas as possibilidades. O grupo focal sincrono acontece
quando as trocas ocorrem de forma simultanea e as trocas se utilizam de salas de bate-papo.
No grupo focal assincrono, a discussdo nao se da em tempo real, € os membros podem ler,
comentar e participar em qualquer momento. Toda a comunicacgdo se da através de troca de

7. emojis®, videos ou audios

mensagens que podem ser escritas, por imagens, por emoticons
(BORDINI; SPERB, 2013).

Segundo Bordini e Sperb (2013), os grupos focais online tiveram sua origem na area
de marketing para coletar ideias, mas ja sdo amplamente utilizados na medicina e na
enfermagem, bem como técnica de coleta de dados em outras areas. Na psicologia, em

particular, as referéncias ao uso da técnica vém se tornando cada vez mais frequente, muito

embora grande parte se refira aos trabalhos publicados em lingua inglesa. No Brasil, até o ano

7 substantivo masculino [Informatica] Representacdo das emogdes (expressdo facial) pela jungdo de icones ou de
caracteres que estdo disponiveis no teclado de um computador, muito usada em bate-papos e mensagens em
redes sociais. (EMOTICON, 2020)

8 substantivo masculino Imagem que representa emogdes, sentimentos, muito usada em aplicativos ou em
conversas informais na Internet, embora tenha um significado particular, cada uma ¢ interpretada de acordo com
o contexto em que esta inserida: alguns emojis sdo usados de modo muito irénico. (EMOIJI, 2020)
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de 2009 os estudos com grupos focais online praticamente ndo existiam, o que demonstra ser
uma técnica bastante nova e pouco difundida nas pesquisas da area. Os estudos realizados que
compararam os modelos presencial e online observaram similaridades quanto ao contetido
obtido, porém ressaltaram algumas particularidades, principalmente, quanto ao processo
comunicativo, 0 que torna importante investigar as especificidades relatadas pelos
investigadores que utilizam a técnica.

Todas as sessdes de grupo focal foram videogravadas e as conversagdes do WhatsApp
foram salvas, o que facilitou a analise dos materiais expressos na dinamica do grupo virtual.
Apesar do registro em video e em 4udio dos encontros realizados no Google Meet, para fins
de analise, utilizamos o registro em &udio, pois o consideramos suficiente, tendo vista que os

participantes decidiram participar utilizando os recursos do dudio e do chat.

4.3 Procedimentos de Coleta

Todos os estudantes participantes foram inseridos no grupo de WhatsApp criado
especificamente para fins da pesquisa. O tema da pesquisa foi apresentado a todos por meio
de mensagem de texto, com detalhamento dos objetivos e da proposta dos encontros. No
capitulo referente a analise dos dados serd detalhado todo o processo de inser¢ao no campo.
Ao todo foram realizadas trés sessdes coordenadas de grupo focal online, sendo a primeira de
maneira assincrona através do grupo do WhatsApp e as demais de maneira sincrona, com
duracdo média de quarenta e cinco minutos, através de reunides videogravadas pela
Plataforma Google Meet.

A principio, a pesquisadora e os participantes organizaram uma agenda com as datas e
horérios disponiveis para participagdo das sessdes, sem prejuizo ao horario das aulas ou
atividades cotidianas dos estudantes. Foi questionado se todos os participantes possuiam
instalados e em disponibilidade os aplicativos que seriam utilizados, os quais responderam
positivamente. Em seguida, foi negociado um pequeno acordo de convivéncia, no qual
haveria o sigilo e o respeito pela fala do outro. Nao seriam tolerados quaisquer tipos de
violéncia e ndo haveriam respostas certas ou erradas. Todos teriam a oportunidade de
discordar e debater os temas apresentados de maneira respeitosa. Foi garantido aos estudantes
que a participagdo se daria de maneira livre, através de mensagens, dudio ou video.

Para a construgdo das sessdes coordenadas de grupo focal foram elaborados trés
roteiros semiestruturados em que os participantes puderam, durante a coleta, suscitar mais

questdes, a partir da mobilizacdo das discussdes e debates. Nem sempre foi obedecida a
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ordem estabelecida. No desenvolvimento das sessdes, procuramos favorecer um clima
acolhedor e seguro que permitisse aos participantes se sentirem o mais a vontade possivel. De
fato, para além do planejado nos roteiros, emergiram questdes relacionadas as relacdes
interpessoais dentro das escolas, com depoimentos de violéncias e violagdes de direitos
ocorridas no cotidiano escolar. Todos os sentidos foram construidos a partir das trocas
estabelecidas nas sessdes de grupo focal envolvendo os (as) estudantes e a pesquisadora.

A primeira sessao teve por objetivo diferenciar, a partir dos relatos dos participantes,
as representacdes sociais de juventude e de estudante. Para tanto, a proposta de sessdo
assincrona foi realizada por meio do grupo de WhatsApp no dia e horario combinado, dando
um prazo de vinte e quatro horas para participagdo. Iniciamos com uma breve apresentagdo de
cada membro do grupo, a comecar pela pesquisadora e, em seguida, pelos estudantes,
escrevendo o nome, a idade, a escola e a série em que estavam matriculados. Logo apos, foi
solicitado no grupo de WhatsApp que cada estudante fizesse uma breve pesquisa na internet e
enviasse para o grupo imagens que complementassem a frase: “Ser Jovem €...” e, em seguida,
a frase: “Ser aluno de escola publica €...”. Todas as imagens foram salvas e organizadas pela
pesquisadora em dois slides, obedecendo a referéncia dada ao complemento das frases. Foram
observados os aspectos de constru¢do individual e coletiva dos significados que serd descrita
no capitulo da analise.

Na segunda sessdo, com a proposta de um encontro sincrono com durag¢do de quarenta
e cinco minutos, houve a continuidade da primeira tarefa. Foi proposto um debate online
através da Plataforma Google Meet, com o objetivo de conversar sobre as imagens enviadas,
0 que permitiu ao grupo conversar e socializar sobre os sentidos que emergiram a partir das
frases indutoras.

A terceira sessao online, também de maneira sincrona por meio da Plataforma Google
Meet, teve como objetivo identificar as representacdes sociais de protagonismo pelos
estudantes e verificar como eles avaliam sua experiéncia protagonista na escola. Para tanto, os
participantes receberam por meio do grupo do WhatsApp a letra da musica “Rap da
felicidade”, composicao do MC Dinho ¢ do MC Doca, do album “Eu s6 quero ¢ ser feliz”,
lancada no ano de 1994, e foram orientados a destacar os versos que mais lhes chamaram a
aten¢do. Antes da socializagdo das ideias e do debate, foi executado o clipe da musica e, em
seguida, o grupo iniciou o debate sobre protagonismo e protagonismo na escola, trazendo

muitos relatos de experiéncias e vivéncias no contexto escolar, comunitario e social.
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4.4 O questionario de caracteriza¢do dos participantes

Ao final do processo de coleta, foi disponibilizado aos estudantes participantes um
pequeno questionario de caracterizacdo (Apéndice I), pelo link do Google Formularios,
mantendo em sigilo o nome, contendo apenas as informagdes de idade, género, série, raga e se
desempenha o lugar formal de protagonismo na escola. O objetivo do questionario foi tragar
um perfil dos participantes, possibilitando detalhar elementos relevantes para a discussao da

pesquisa.

4.5 Procedimentos de Analise dos dados

Inicialmente foi realizada a transcri¢ao de todo o contetido das sessdes de grupo focal,
resultando em um texto extenso. A proposta do primeiro encontro sugeria a construcdo de
significados a partir das imagens enviadas, porém nao realizamos a analise das imagens que
serviram de estimulo a constru¢ao de sentidos compartilhados. Toda a anélise foi restrita a
elaboragdo do grupo e aos sentidos atribuidos por eles, os quais verbalizaram no momento da
socializagdo no segundo encontro, em que a pesquisadora questionou o que quiseram
expressar a partir das imagens.

Foram realizadas sucessivas leituras do material e submetemos a andlise através da
proposta metodologica dos nucleos de significacdo. Segundo Aguiar, Soares e Machado
(2015) este procedimento permite ao pesquisador a apreensao dos significados constituidos
pelos sujeitos frente a realidade e o processo de compreensdo acontece quando o pesquisador
se aproxima do contexto social e histérico de seu objeto de pesquisa. A palavra com
significado tem origem no dialogo entre pensamento e linguagem e somente por meio da
analise e interpretagdo pode-se caminhar para uma compreensao profunda dos significados,
que sdo histdrica e socialmente determinados, ndo se reduzindo a si mesmos.

A primeira etapa consiste no levantamento de pré-indicadores, ou seja, palavras e/ou
expressoes que revelam as formas de pensar e agir dos sujeitos historicos, através da leitura
do material transcrito. Nao se trata aqui de palavras isoladas, mas trechos de fala que
permitem a compreensdo de significados. As palavras e os trechos possuem e expressam
aspectos afetivos e cognitivos da realidade do individuo dentro de um determinado contexto
social. Para Aguiar e Ozella (2013), essa etapa também pode ser compreendida como leitura
flutuante, onde o registro das palavras e trechos pode revelar o sujeito empirico, representado

por este inicial inventério de significagcdes constituidas.
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Em seguida, a préxima etapa consiste em articular os pré-indicadores, baseado nos
critérios de similaridade, complementaridade e contraposi¢do, que organizard os dados
sistematizando os indicadores. Essa articulagdo tem como critério criar vinculos entre os
conteudos identificados na primeira etapa, a partir da semelhanga, complementaridade ou
contrariedade, permitindo a organizacdo dos nucleos de significacdo. Esse processo ¢
imprescindivel para apreender os sentidos e significados, revelando os pontos centrais e
fundamentais que trazem implicacdes para os participantes, envolvendo-os emocionalmente.
Desta maneira, os nucleos serdo nomeados a partir das falas dos estudantes participantes, de
modo que represente a articulacdo dos conteudos na elaboragdo dos nucleos e que expressem
o movimento dos individuos dentro dos objetivos da pesquisa (AGUIAR; OZELLA, 2013).

Na terceira etapa, a sistematizacdo dos ntcleos de significagdo, consiste na articulacao
dos indicadores a fim de revelarem a realidade estudada, articulando e sintetizando os
conteudos do processo de andlise. Nesta fase ¢ possivel compreender tanto os aspectos
particulares dos individuos, quanto das relacdes que este estabelece com os outros € com os
eventos, aproximando dos sentidos construidos pelos sujeitos. Pode-se levantar também
aspectos que nao estdo diretamente manifestos no discurso dos participantes, mas que podem
ser assimilados pelo processo de construgdo, andlise e interpretacdo do pesquisador. Para
tanto esta analise ndo se restringe tdo somente a fala, mas busca sistematizé-la com a historia
de vida dos estudantes e o contexto social e histérico nos quais estdo inseridos (AGUIAR;
SOARES; MACHADO, 2015).

E importante salientar conforme Aguiar, Soares ¢ Machado (2015) que estas etapas
ndo fazem parte de um processo linear, mas de um caminho de idas e voltas, fazendo e

refazendo os inventérios dos pré-indicadores, indicadores e nucleos de significagao.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentaremos a entrada no campo, os contatos realizados e as
impressoes registradas pela pesquisadora. Finalizando, traremos a analise dos dados

produzidos através das trés sessdes coordenadas de grupo focal online.

5.1 A entrada no campo de pesquisa

Antes de dar inicio a fase da coleta de dados, foi estabelecido o contato com a GRE
Recife Sul, na cidade do Recife-PE, para apreciagdo do pedido de autorizagdo (APENDICE A
— CARTA DE ANUENCIA), por escrito, para concretizagio do trabalho nas institui¢des de
ensino médio integral pertencentes a sua jurisdicdo. Apds a autorizacdo, o projeto foi
submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Centro de Ciéncias da
Saude da Universidade Federal de Pernambuco, incluindo todos os apéndices e anexos
referentes & pesquisa requeridos. Apods a aprovagdo do Comité de Etica e com o inicio da
coleta autorizado por meio do parecer, fomos acometidos da pandemia do coronavirus que
levou ao fechamento de todas as escolas, universidades e demais institui¢des de ensino, além
do comércio e servigos nao-essenciais, o que implicou diretamente na alteracdo do projeto
proposto e aprovado.

Estavamos diante da pandemia da covid-19, situacdo que jamais previamos viver no
ano de 2020. A crise econdmica e a explosdo da pandemia do novo coronavirus geraram
impactos e consequéncias profundas para a humanidade. Um periodo caracterizado pelo
medo, pelas inumeras perdas de entes queridos, pelo distanciamento social, pelo aumento do
desemprego e da incerteza quanto ao presente e ao futuro e pela ampliagdo do
empobrecimento e miserabilidade de muitos brasileiros e brasileiras (ANTUNES, 2020).

A educacdo estadual de Pernambuco, na tentativa de dar continuidade ao processo de
ensino, estabeleceu a modalidade de educa¢do nao-presencial, com aulas transmitidas pela
televisao e atividades online, via internet. Os professores e trabalhadores da educacgdo, de
maneira remota, precisaram reinventar as estratégias de ensino-aprendizagem utilizando as
ferramentas e recursos digitais disponiveis. Os estudantes da rede estadual, em meio ao caos
instaurado e enfrentando a escassez de recursos econdmicos e tecnoldgicos, como a
dificuldade ou impossibilidade de acesso a internet e a falta de computadores e/ou

smartphones disponiveis para as aulas, vivenciaram um ano atipico € com muitas

dificuldades.
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O presente trabalho que, anteriormente, tinha como objetivo uma coleta presencial e
de grupo, precisou ser repensado, ressignificado e reconstruido para a modalidade online a
fim de que pudéssemos, em tempo habil possibilitar uma coleta segura tanto para os
participantes quanto para a pesquisadora. As modificagdes necessarias foram encaminhadas
ao Comité de Etica e a coleta virtual foi iniciada no final do més de julho e se estendeu até a
primeira semana de agosto de 2020.

O contato inicial foi realizado com as equipes gestoras das escolas integrais de ensino
médio, momento em que foi apresentada a pesquisa, bem como explicitados os objetivos ¢ a
necessaria convocacdo dos participantes. Nao houve recusa ou resisténcia por parte das
escolas em encaminhar o cartaz-convite (Apéndice J) aos estudantes. Solicitamos que
houvesse uma divulgacdo geral a todos, visando romper com os conceitos pré-estabelecidos
de protagonismo ou nao-protagonismo como critério de participagdo dos estudantes. A
divulgagdo aconteceu pelos grupos de WhatsApp das turmas e logo apds comecamos a
receber os contatos dos estudantes interessados.

O primeiro contato individual com a pesquisadora se deu através do WhatsApp,
momento em que foram explicados os procedimentos da pesquisa e os links com os termos de
consentimento, além dos esclarecimentos das duvidas sobre o processo de coleta. Depois do
aceite e assinatura dos termos de consentimento, tanto pelos estudantes quanto pelos pais e/ou
responsaveis, os participantes foram encaminhados para um grupo de WhatsApp criado para

fins de pesquisa e de coleta de dados.

5.2 Algumas reflexdes sobre o processo de pesquisar de forma online

O processo de pesquisar online foi desafiador desde o inicio. Primeiramente pelo
carater da pesquisa ter sido pensado originalmente de forma presencial e de grupo, e precisar
ser reconstituida por motivos que fugiram de nossa alcada, diante da incerteza quanto a data
de retorno das escolas em modo presencial e quanto ao desenrolar da pandemia. Também
temiamos pela seguranca dos participantes, mesmo diante de uma possivel retomada das
aulas, pois seria um risco insistir em reunir um grupo de participantes e garantir um ambiente
livre de contaminagdo. Outra razdo pela qual decidimos optar pela coleta online, foi a
possibilidade de permanecer com a ideia inicial do grupo focal e poder incluir estudantes de
mais escolas, o que favoreceu a troca de diferentes experiéncias juvenis, em diferentes
contextos de bairros e comunidades na cidade do Recife e distintas partilhas sobre o projeto

de protagonismo.
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Apesar da inseguranca inicial, consideramos positivamente o fato de que a coleta
online se deu de forma muito rapida, tanto no contato com os participantes, quanto na
facilidade no preenchimento dos termos e questiondrios. Além disso, contribuiu com a
participacdo dos jovens, tendo em vista que nao precisaram se deslocar e puderam estar
presentes da maneira que se sentiram a vontade. A participagdo deles em grupo focal online
favoreceu a fala, que se deu através dos varios recursos oferecidos pelas plataformas, tanto
pelo uso do chat quanto pelo recurso de audio e video. As reunides sincronas e assincronas
propostas também facilitaram diante dos imprevistos com a conexao de internet ou alguma
impossibilidade relacionada com outras demandas pessoais e, por esta razdo, tivemos o
registro de participacdo de todos os 8 estudantes. Em alguns momentos, problemas de
conexao impediram alguns participantes de permanecerem na totalidade do tempo nas
reunides sincronas.

Consideramos como pontos sensiveis a inexperiéncia da pesquisadora com a natureza
da pesquisa, tanto na utilizagdo dos recursos digitais, quanto no proprio processo de pesquisa
de campo. Houve dedicagdo para aprender sobre as ferramentas utilizadas na coleta, mas
devido ao tempo, a impericia no dominio dos recursos levou a pesquisadora a se sentir
insegura em diversos momentos. A inseguranca € a inexperiéncia também influenciaram nas
intervengoes realizadas no momento da coleta.

O fato de a pesquisa ter sido realizada de forma online também nao permitiu o contato
inicial direto com os participantes. Como utilizamos a mediacdo da equipe gestora, mesmo
oferecendo as instrucdes de que o convite deveria ser repassado para todos os estudantes, nao
tivemos a garantia de que todos puderam visualiza-lo ou que as escolas pré-selecionassem
aqueles que julgassem se encaixar na proposta da pesquisa.

No tocante a participagdo dos estudantes durante a coleta, a maioria preferiu utilizar o
recurso do chat, alguns utilizaram o 4dudio, quando se sentiam a vontade. Nenhum participante
se permitiu ligar a cdmera. Apenas a pesquisadora permaneceu com a camera ligada em todos
os encontros realizados pelo Google Meet, situacdo que tem sido comum também nas aulas
remotas. Uma obje¢do possivel ¢ a preocupagdo dos jovens com a aparéncia, o que leva a
desisténcia em se expor diante da camera. Alguns, ja no primeiro contato, colocaram como
pré-requisito de participacdo a possibilidade de permanecer com a imagem em oculto, o que
foi permitido através do nosso contrato de convivéncia. A identificagdo dos participantes se
deu através do nome e sobrenome, fornecidos pelo recurso de informagdes sobre o usudrio
tanto no WhatsApp (através do numero de telefone), quanto na Plataforma Google Meet

(através do e-mail).
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O contrato de convivéncia, firmado logo apds as apresentagdes no grupo de
WhatsApp, foi pensado para proteger os participantes de quaisquer constrangimentos ou
violéncia, além de garantir o bom andamento da coleta, oferecendo seguranca aos
participantes ¢ minimizando duvidas. Nao tivemos nenhum desrespeito nesse sentido. Os
jovens conseguiram dialogar de maneira respeitosa, mesmo discordando em algumas
situagdes, ndo foi preciso nenhuma intervencdo da pesquisadora no sentido de minimizar ou

apaziguar conflitos durante os encontros de coleta.

5.3 Situando o leitor

A tabela abaixo (Tabela 2) apresenta o resumo dos nucleos de significagdo

identificados que serdo detalhadas nos topicos a seguir.

Tabela 2 - Nucleos de significagdo identificados

Ser jovem segundo os proprios jovens Parte I — Eu comigo mesmo e com o mundo.

Parte I — A escola como lugar de sofrimento;
Parte I — A falta de estrutura da escola publica e
seus desdobramentos;

Ser aluno de escola publica Parte III — Os esteredtipos do aluno de escola
publica;

Parte IV — A pandemia de COVID-19 e a
educagdo ndo-presencial.

Parte I — O protagonismo enquanto lugar de
reafirmacdo da identidade e da historia;

Parte II — O protagonismo como representagao
Protagonismo Juvenil estudantil;

Parte IIl — O protagonismo como controle da
gestdo escolar;

Parte IV — O protagonismo enquanto resisténcia
no enfrentamento as violéncias e violagcdes de
direitos.

A Tabela a seguir (Tabela 3) apresenta os nomes ficticios utilizados no estudo em
substitui¢do aos nomes reais dos participantes, homenageando os jovens protagonistas que
exercem influéncia no mundo, bem como um resumo das historias que marcaram suas

trajetorias de reconhecimento social a nivel mundial.
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Tabela 3 - Jovens influentes no mundo

Amika George

Amika George liderou um movimento para conseguir produtos de saide de
forma gratuita para adolescentes pobres, fundando a campanha #FreePeriods,
aos 17 anos. A campanha combateu o que ela chamou de pobreza menstrual,
pois havia meninas na Inglaterra que ndo tinha condi¢des de pagar por
produtos menstruais. Ela organizou um protesto em frente a residéncia oficial
da primeira ministra do Reino Unido em dezembro de 2017, onde mais de 2
mil pessoas vestidas de vermelho pediram que o governo fizesse alguma
coisa. Sob pressdo, o governo britanico anunciou em marco de 2019 que
financiaria produtos de satde para todas as escolas e universidades do Reino
Unido (SESCRIO, 2020).

Ana Julia

Ana Julia ficou conhecida no Brasil através da luta por uma educagdo de
qualidade. Ela protagonizou um dos periodos mais marcantes da historia do
Brasil, as ocupagdes nas escolas contra a Reforma do Ensino Médio. Através
de um emotivo discurso, aos 16 anos, foi ouvida na Assembleia Legislativa
do Parana. Ela defendeu a prioridade da reforma educativa, mas de maneira
dialogada. O discurso dela ocorreu em 2016, em um momento de apreensdo
para o movimento das ocupagdes, pois um dos estudantes foi assassinado
dentro da escola por um colega, em Curitiba, o que fez com que a escola fosse
desocupada no dia seguinte. Apesar do ocorrido o movimento ndo perdeu
for¢a nas demais escolas do Estado em prol de melhores condi¢cdes para a
Educacao (ROSSI, 2016).

Daiane dos Santos

Daiane dos Santos, brasileira, foi descoberta aos 11 anos por uma professora
enquanto brincava em uma praca de Porto Alegre. Aos 16 anos conquistou
duas medalhas olimpicas nos Jogos Pan-americamos de Winnipeg (Canada).
Considerada um fendmeno da ginastica artistica, principalmente por ter
comecado mais tarde de que a maioria dos atletas, ganhou em dezembro de
2004, ao som da musica “brasileirinho”, a medalha de ouro na Inglaterra e
mais um ouro em Moscou, em 2006, ao som de “Isto aqui o que €?”. Ela criou
o salto duplo twist carpado que leva o seu nome, além de dois movimentos
praticados mundialmente que também levam seu nome (SESCRIO, 2020).

Emma Gonzalez

Emma tinha 18 anos quanto emergiu como uma das lideres do movimento
Never Again (Nunca mais) que promove o controle de armas. Tudo comegou
em 2018, quando um homem armado de um fuzil semiautomatico matou 17
pessoas em um tiroteio na escola secundaria Marjory Stoneman Douglas, em
Parkland, na Florida. Sobrevivente do tiroteio, Emma e outros jovens
iniciaram uma campanha nacional para acabar com a violéncia praticada com
armas de fogo. Em marco de 2019, fez um discurso emocionante em
Washington que juntou centenas de milhares de pessoas, conseguindo a
aprovagdo da Lei pelos deputados da Florida, aumentando a idade minima
para a compra de armas de fogo no Estado (DAY, 2019).

Greta Thunberg

Greta € uma ativista ambiental, nascida em Estocolmo, capital da Suécia e se
interessou pelas mudancas climaticas aos 8 anos de idade, ainda estudante do
ensino fundamental. Seu ativismo ambiental iniciou em 2018 quando, aos 15
anos, comegou a faltar na escola para protestar todos os dias em frente ao
Parlamento Sueco. Aos poucos ela foi ganhando companhia de mais jovens e
visibilidade. Diagnosticada com Asperger, um transtorno do espectro autista,
ndo foi um impeditivo para participar da Cupula do Clima, onde falou para
representantes de mais de 60 paises sobre a necessidade reduzir as emissoes
dos gases do efeito estufa (BATTAGLIA, 2019).

Luisa Hamra

Luisa Hamra nasceu em Catanduva-SP e aos 16 anos, com o0s surtos
frequentes de doencas causadas pelo Aedes Aegypti, ela comegou a estudar
sobre a morfologia do mosquito. Depois de muitas pesquisas, a jovem
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brasileira criou um gel de combate ao mosquito que pode ser fixado em locais
propicios para a formacdo de focos de proliferacdo e tem comportamento
semelhante ao ovo do mesmo, sendo ativado no contato com a agua. O
produto ¢ capaz de destruir as lavas em menos de 24 horas e de repelir o
mosquito com a ag@o da citronela. Apenas um adesivo pode manter o lugar
livre da praga por pelo menos duas semanas (SESCRIO, 2020).

Malala Yousafzai Malala ficou conhecida mundialmente apds ser baleada na cabeca por talibas
ao sair da escola em outubro de 2012, quando tinha 15 anos. Seu crime foi se
manifestar contra a proibi¢do dos estudos para as mulheres em seu pais. A
jovem nasceu e cresceu em Mingora, a maior cidade do Vale Swat, regido
bastante conservadora do Paquistdo. [...] Em 2014, por conta do seu
engajamento para garantir o direito a educagdo das mulheres, Malala se
tornou a pessoa mais jovem a ganhar o Prémio Nobel da Paz, aos 17 anos
(COELHO; SPAGNA, 2018).

Rene Silva Aos 11 anos de idade, ainda na escola, Rene Silva fundou um jornal chamado
Voz das Comunidades. Aos 16 anos, no ano de 2020, durante a operagdo da
policia militar no Morro do Alemao, ele relatou todo o passo a passo de
dentro da comunidade por meio do Twitter. Depois de viralizar como a maior
fonte em tempo real da realidade da favela carioca, Rene passou a notificar o
Brasil e o mundo sobre o cotidiano das comunidades, servindo de inspiragado
para o enredo da novela Salve Jorge. Com apenas 24 anos, Rene recebeu a
premiagdo como um dos negros mais influentes do mundo pela organizagao
Mipad, de Nova York (GIANOLLA, 2020).

5.4 Nucleos de significacao: Ser Jovem segundo os proprios jovens

No primeiro encontro, realizado de forma assincrona pelo grupo do WhatsApp,

b

solicitamos aos participantes que complementassem a frase: “Ser jovem ¢...” utilizando
imagens. Para tanto, poderiam utilizar imagens retiradas do Google, tais como fotografias,
memes, desenhos, caricaturas ou recursos do proprio WhatsApp e teclado virtual como
emojis, emoticons, figurinhas, entre outros.

Apos essa atividade, o grupo se reuniu de forma sincrona, no segundo encontro, para
debater sobre as imagens enviadas. Através das imagens e das discussdes do grupo, que
permearam as escolhas das imagens e a percep¢ao do grupo sobre a presenca de cada uma
delas, reunimos e organizamos os contetidos que se expressaram em nucleos de significacao,

agrupando-os sob o critério de similaridade e complementaridade, analisando o contexto

sociocultural em que os jovens estao inseridos.

5.4.1. Parte I — Ser Jovem: Eu comigo mesmo e com o mundo

A partir das analises, entendemos que sobressaiu entre os estudantes duas perspectivas

sobre ser jovem. A primeira perspectiva, descreve a vivéncia juvenil a partir da experiéncia




66

intrapessoal vivida, principalmente com relagdo as mudangas psicologicas e de perspectiva de
visdo de mundo. A segunda, descreve o que para eles é ser jovem na sociedade, trazendo
elementos que descrevem relagcoes sociais entre seus pares, entre pessoas de outras idades,
além das preocupagdes acerca de seus projetos de futuro como a conquista do primeiro
emprego.

Segundo Galli (2014), a caracteristica principal das representagdes sociais encontra-se
no fato de que estas infiltram todos os campos da vida social dos individuos, conseguindo
alcancar os aspectos mais intimos da existéncia e, da mesma maneira, concede materialidade
as relacdes entre a vida publica e a vida privada. Ao nos aproximarmos dos sentidos de ser
jovem atribuidos pelos participantes, entendemos assim como Dayrell (2003), que para
construir uma nocao de juventude na perspectiva da diversidade, ndo podemos considerar
apenas os critérios rigidos das mudangas corporais e psicologicas desta fase. Importam
também os aspectos e experiéncias vivenciadas pelos jovens no contexto social. A maturacao
bioldgica que faz emergir as novas potencialidades descritas pelos participantes, comunicam a
vivéncia deste novo momento da existéncia, € acompanha também as mudangas dos afetos e

as referéncias sociais e relacionais.

Imagem 1 — Enviada por Malala Yousafzai, 17 anos

A “montanha russa” das emocodes foi intitulada a primeira imagem no momento da
discussdo em grupo. Ela foi utilizada para descrever o que € ser jovem e representa para eles
as variagoes de humor, de sensagoes e experiéncias intrapessoais no cotidiano. A sensagao ¢
de inseguranga, de se sentir “jogado”, sem orientacdo para lidar com todo o aporte de

sentimentos, tal como exemplificam as transcrigcdes a seguir:
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E tipo uma montanha russa de emog¢des. Muda toda hora. (Malala
Yousafzai, 17 anos).

[pausa] as vezes...é... é exigido muito da gente. As vezes a gente é colocado
assim... s6 de... ah, é adolescente... jogado. E uma montanha russa de
emogoes mesmo (Luisa Hamra, 17 anos).

As mudancas de humor foram descritas pelos participantes como sendo rapidas,
intensas e geradoras de muita energia, como se estivessem realmente numa montanha russa.
Neste turbilhdo em movimento, os jovens disseram que se sentem ‘exigidos’, ou seja, a
incompreensdo dos adultos acerca da dinamica vivida pelos jovens se torna fonte de mais

fatores estressores, similar sensa¢do que se repete na imagem 2.

Imagem 2 — Enviada por Greta Thunberg, 17 anos

prepositadas ‘¥
; (@prepositadas

iSso ndo € um meme, € minha
vida

melestressa

A imagem 2 representou para o grupo a sensacao constante de se sentir estressado (a)
e que este sentimento traz, a0 mesmo tempo, a sensacdo de incomodo. Eles descreveram o
“estresse” como um conjunto de sensagdes que causavam impaciéncia, descontentamento e
irritabilidade. Esse sentimento, para alguns dos jovens participantes, se faz presente no
cotidiano, nas relagcdes com os pares, nas relacdes com os adultos e na forma como enxergam
o contexto social. Foram citados como fontes estressoras: o barulho, as relagdes de poder na
escola e a situacdo do Brasil que, ao mesmo tempo em que enfrentou uma Pandemia, sofreu

com a ineficiéncia politica no manejo das consequéncias desta:

E porque tudo me estressa, mano! Eu ndo sei porque, mas tudo me
estressa... tipo... isso muito la na escola... que eu me estressava com o povo,
com gestdo, com o barulho e agora eu me estresso com a situa¢do do
Brasil... com Bolsonaro...¢ complicado! (Greta Thunberg, 17 anos).
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O que nos chama a aten¢do ¢ que mesmo vivendo o movimento incessante das
préprias emocgdes, 0s jovens nos dizem que se inquietam com a situa¢do nacional em grave
momento de retrocesso social, sintonizam com os problemas nacionais e locais no ambito
escolar, e diferentemente da ideia estereotipada de que sdo barulhentos, eles e elas reagem aos
barulhos e expressam desconforto com situagdes barulhentas e também com aqueles que
consideram desgastantes e/ou insoliveis.

A terceira imagem, em especifico, representou para o grupo o que chamamos de “uma
visao do mundo”. Segundo os participantes, viver a experiéncia da juventude lhes trouxe uma
nova experiéncia pessoal de compreender o mundo de modo diferente de outras fases da vida.
Ao mesmo tempo, o mundo social, segundo os participantes, também os vé de forma
diferente, “pressionando” pelo crescimento, amadurecimento e decisdes com relacdo ao

futuro.

Imagem 3 — Enviada por Emma Gonzalez, 17 anos

[...] eu coloquei essa visdo de tipo um olhar... porque varios jovens tem um
olhar diferente, opinido diferente [...] é isso... enxergar de varios angulos
(Emma Gonzdlez, 17 anos).

A mentalidade. visao de mundo diferente, se for adulto mais maduro e se for
crianga ainda tem aquela inocéncia (Ana Julia, 16 anos).

Acho que pelo fato da gente estar na fase de "decidi nosso futuro" como a
sociedade diz, cai muita pressio na gente, mais do q nas outras faixa-
etarias. E a gente ta comegando a ser independente também, o q é
estressante aprender a fazer tudo sozinho (Greta Thunberg, 17 anos).

Chama-nos atengdo a descricdo dos jovens participantes acerca da juventude em

relacdo as outras fases da vida. A infancia, ja ultrapassada, ¢ descrita como “a fase da
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inocéncia” e a adultidade como a chegada da maturidade. A juventude foi descrita como
sendo a época das escolhas, em que € preciso olhar o mundo de forma diferente da crianga,
entender que hé variadas possibilidades de ser e se expressar no mundo, que € necessario
ponderar essas possibilidades para vivenciar as primeiras experiéncias de independéncia, o
que para eles foi descrito como mais uma fonte estressora.

Os achados corroboram com o estudo de Cruz et al (2018), em que na visdo
sociocultural de compreensdao das juventudes, a velocidade das mudancas da
contemporaneidade traz repercussdes nos modos de vida dos jovens, nas suas relagoes,
expectativas e projetos de futuro. Desta maneira, a iniciagdo dos jovens na vida adulta pode
ser vivenciada através de tensdes e disputas, intenso sofrimento psiquico, desamparo
simbolico principalmente para aqueles que ndo se enquadram as normativas que sao exigidas

através dos rituais culturais de inser¢ao no mundo adulto.

Imagem 4 — Enviada por Daiane dos Santos, 16 anos

Em conformidade, o grupo comenta sobre a imagem 4, resgatando o mesmo sentido da
imagem 1 e reafirmando o “misto de emogdes” e experiéncias novas nunca vivenciadas com
pressdo e cobranga por tomada de decisoes. Ao mesmo tempo, os participantes mais uma
vez, expressaram a angustia de experimentar processos de autonomia e a sensacdo do
iniciante na adultez, de ndo saber lidar sozinho (a) com esses varios momentos, conforme

reafirmam, na transcri¢ao a seguir.

Pra mim ¢ uma coisa totalmente doida, entendeu? A gente ta sempre lidando
com coisas diferentes, situacoes inusitadas, novas... entendeu? Ai... a gente
fica confuso sobre como a gente tem que passar por isso. O que ¢ que a
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gente tem que fazer. E muitas vezes a gente ndo tem o apoio da familia,
entendeu? Da escola também. E sempre muito confuso para mim, eu acho
(Daiane dos Santos, 16 anos).

Ao mesmo tempo em que experienciam a inseguranca com relacao as novas vivéncias
e experiéncias, relatam o pouco apoio familiar e escolar. Compreendemos que esse apoio
descrito pelos jovens, refere-se a necessidade de falar sobre duvidas e insegurancas com 0s
adultos para que possam sentir mais seguranga e legitimidade em suas escolhas perante a vida.
A demanda por este espago de apoio se estende do lar para a escola, refletindo também a

necessidade de um espacgo afetivo e de didlogo nesses dois lugares.

Imagem 5 — Enviada por Rene Silva, 18 anos

GETTING UNEMPLOYMENT
SHOULDN'T BE THIS COMPLICATED

A imagem trazida pelo Rene Silva, trouxe uma frase em inglés que se traduz: “Ficar
desempregado nao deveria ser tdo complicado”. Ela provocou duas compreensdes pelo grupo,
uma em relacdo a frase e outra em relacdo a imagem. Com relacdo a frase, o grupo discutiu
sobre as problematicas envolvendo a juventude e o mundo do trabalho. Muitos manifestaram
sua preocupacao com o futuro, primeiramente por serem alunos de escolas integrais € nao
dispdem de tempo para dedicar-se ao trabalho ou para fazer algum outro curso. Esse fator,
segundo eles os coloca em desvantagem, tendo em vista que muitas empresas exigem que o
jovem tenha tido alguma experiéncia anterior.

O grupo também destacou, além das exigéncias do mercado de trabalho por um bom
curriculo e a experiéncia profissional, a questao racial como fator que dificulta a conquista do

trabalho por pessoas negras, conforme explicitado nas transcrigdes a seguir.



71

Eu acho que é pq emprego hj é dia é MUITO DIFICIL, tanto por causa do
curriculo, quanto pelo tempo, racas e etc. Muitas empresas tbm sdo muito
preconceituosas tbm, ent dificulta (Ana Julia, 16 anos).

Eu acho que nem serve muito pra aluno do integral porque ndo tem tempo
pra nada, assim... nem pra trabalhar! Tanto que tipo, muita gente sai do
integral, muda de escola por conta disso (Luisa Hamra, 17 anos).

Esta ultima transcri¢ao reflete uma contradicdo. Ao mesmo tempo em que a escola
integral se propde a preparar o jovem para o mundo do trabalho, o estudante, muitas vezes
precisa sair dela para trabalhar, tendo em vista a necessidade familiar por sustento e renda. As
preocupagdes com trabalho e renda trazidas pelos participantes dialogam com o que
argumenta Oliveira (2018), quando afirma que para os jovens pobres a obtengdo de um
emprego implica direta e indiretamente na melhoria da sua condi¢do de vida e de sua familia.
Conseguir um emprego, torna-se entdo um objetivo muito peculiar no projeto de futuro desses
jovens como rito de passagem para a vida adulta.

A segunda compreensdo trazida pelo grupo através da imagem 5 foi em relacdo a
transformagao da mente do jovem apds a entrada do ensino médio. Para eles, essa etapa de
ensino, a educacdo e a escola possibilitam aos jovens, acima de tudo, uma mudanga de
paradigma acerca de si e do mundo, trazendo uma maior nogdo de criticidade e autonomia,

como exemplificado na transcri¢cdo a seguir:

[...] eu quis ilustrar mt dog pra mim resume ser jovem, principalmente no
periodo do ensino médio a gente acaba quebrando paradigmas e formando
novas opinioes (ou se livrando doq nos era ensinado kkk), comegamos a

’

tomar iniciativa de falar, “ndo, eu n gosto/acredito q isso seja assim”,
comeg¢amos a andar com os proprios pés... (Rene silva, 18 anos).

A imagem 6 chamou a atencdo da pesquisadora por se tratar de uma crianca usando
maquiagem, como uma representagao da “adultizacdo” da infancia. Essa forma de representar
a juventude comunica o que discute Peralva (1997), quando mais do que uma condigdo social,
ser jovem envolve também vdrias representacdes sociais. Essas representacdes costumam
separar os seres adultos enquanto status ideal e os seres ainda em formacdo, o que inclui os
jovens, que estariam vivenciando imaturidade, desequilibrios, rebeldia e aprendizado para
assumir as responsabilidades da vida adulta. Para os participantes, ser jovem muitas vezes €
ser visto pelos adultos como uma “crianca imatura” ainda ndo preparada para fazer escolhas e

ser levada a sério, conforme a transcri¢ao que se segue.
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Imagem 6 — Enviada por Ana Julia, 16 anos

Somos vistos algumas vezes como pessoas ¢ n sdo capazes de ser auto
pensantes, como se nossas motivagdes sempre fossem fruto de uma
“rebeldia adolescente”, [...] (Rene Silva, 18 anos).

A imagem da crianga maquiada, representando a imaturidade juvenil, além de trazer o
conceito objetivo de que os jovens ndo estariam ainda no patamar ideal do mundo adulto, ou
que estariam “brincando” ou “ensaiando” a adultez, ancora-se nas perspectivas classicas de
compreensdo do desenvolvimento humano, desconsiderando que os jovens também pensam,
produzem cultura e influenciam o seu contexto social e comunitario.

Sobre a forma “adultocéntrica” de compreensdo da juventude, Dayrell (2003) traz em
pauta este conceito, chamando atengdo para o estado de transitoriedade pela qual sao
caracterizadas as juventudes. Segundo ele, a légica da incompletude e de “vir a ser”
acompanha sempre uma tendéncia negativa na sua qualificacdo, o que incentiva os jovens a
balizarem suas ag¢des deslocando-se para o futuro, quando alcancardo o patamar adulto.

Compreender as representacdes sociais de juventude para os pesquisados ¢ reconhecer
que estas estdo ligadas as condicoes historicas, sociologicas e ideologicas, bem como as
influéncias do contexto imediato no qual estdo inseridos. Para Ben Alaya (2014), as
representacdes sociais sdo fruto da relagdo e da experiéncia entre os sujeitos sociais € a
realidade, portanto, a partir da experiéncia vivida e compartilhada a juventude foi objetivada
nas imagens que sugerem as angustias, medos € anseios € ancoram-se em relagoes sociais de
cuidado e descuido. O cuidado emergiu na necessidade de orientacdo, amparo psicoldgico se
estendendo desde o nucleo familiar em dire¢do a sociedade como um todo que, de maneira
geral, ndo os acolhe e nem os compreende enquanto sua condicdo de jovem e de pobre.

Evidencia-se a busca nas instituicdes de referéncia, familia e escola, a legitimidade deste
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cuidado. O sentimento de descuido se expressard posteriormente na situacdo de aluno da

escola publica, a seguir detalhada.

5.5 Nucleos de significacao: Ser aluno de escola publica

Ainda no primeiro encontro, realizado de forma assincrona pelo grupo do WhatsApp,
solicitamos aos participantes que complementassem a frase: “Ser estudante de escola publica
¢...”, utilizando imagens. Para tanto, poderiam enviar para o debate imagens retiradas do
Google, tais como fotografias, memes, desenhos, caricaturas ou recursos do proprio
WhatsApp e teclado virtual como emojis, emoticons, figurinhas, etc.

Apos essa atividade, o grupo se reuniu de forma sincrona, no segundo encontro, para
debate sobre as imagens enviadas. Através das imagens e das discussdes do grupo, que
permearam as escolhas das imagens e o debate no grupo sobre a presenca de cada uma delas,

reunimos e organizamos em nucleos de significagdo, agrupando-os sob o critério de

similaridade e complementaridade.

5.5.1 Parte I — A escola como lugar de sofrimento

A partir das andlises “ser aluno de escola publica” trouxe uma multiplicidade de
significados e vivéncias. Nesta primeira parte, nomeada “A escola como lugar de sofrimento”,
a partir dos sentidos compartilhados, reunimos imagens e transcri¢des evocadas pelo grupo
que comunicam situagdes de sofrimento enfrentadas pelos estudantes participantes da
pesquisa.

A 1i1magem 7, problematiza sobre direitos e deveres na escola. Segundo os
participantes, ndo ha um equilibrio e o nivel de exigéncia de tempo e dedicacdo da escola
integral, muitas vezes, interfere nas necessidades dos estudantes em atender as demandas da
familia, uma realidade dos jovens pobres. Pareceu-nos a partir dos relatos que estudar em uma
escola que demanda tempo de dedicagdo exclusiva ¢ um desafio para este publico, pois, de
maneira particular, eles ndo administram apenas o tempo dos estudos e da escola, mas
também precisam atender ao sustento, aos cuidados com a casa e com outros parentes como

criangas e/ou idosos que convivem com eles.
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Imagem 7 — Enviada por Emma Gonzales, 17 anos
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Bom, eu quis dizer que, muitas vezes, né... nos, alunos de escola publica,
temos que cumprir, né... com os deveres da escola ou com nossos direitos.
Nos buscamos nossos direitos, mas... temos que cumprir nossos deveres e...
¢ algo que ndo acontece muito na escola... E meio que essa balanca, né...
fica bem desigual né...e... também pelo fato de que cumprimos, buscamos os
deveres da escola, mas temos deveres em casa também. Al meio que deixa...
como vou dizer...né, nosso tempo bem distorcido, pra buscar algo, né... pra
gente mesmo né... e é isso (Emma Gonzdlez, 17 anos).

Entendemos que sobre os participantes e suas familias recaem as exigéncias da escola
em tempo integral e, para esses jovens, ha uma dificil conciliagdo entre escola, deveres
domésticos e outros anseios pessoais que eles possam ter durante o periodo de escolarizagao
do ensino médio. Este achado dialoga com Peregrino (2010), Pochmann e Ferreira (2016),
quando problematizam a escolarizacdo dos jovens pobres. H4 uma divida social que o pais
ainda tem com esta populagdo em relagdo a educacdo e a universaliza¢do do ensino. Além da
falta de investimentos, a dificuldade dos jovens em permanecer na escola, traz em pauta as
questdes das desigualdades sociais e condigdes de vida que interferem nessa trajetéria de
escolarizagdo. Diferentemente dos jovens das classes econdmicas mais favorecidas, muitos
jovens pobres ndo apenas estudam, mas também precisam trabalhar ou cuidar da familia para
que outros trabalhem e mantenham o sustento e a sobrevivéncia. Pensar apenas nos estudos e
no futuro ¢ ainda um privilégio para poucos jovens brasileiros.

As imagens 8, 9, 10 e 11 descrevem, segundo os participantes do grupo, os
sentimentos de desespero, tristeza e desalento vividos no cotidiano escolar de uma escola de

tempo integral. Para os estudantes, algumas objetivagdes desses sentidos aparecem em chorar

na escola, o que ¢ algo muito comum diante das muitas atividades, da pressdao pelos prazos;
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pelo curriculo extenso que aumenta a demanda de tempo de dedicagdo; e por sentirem que

ndo estdo conseguindo aprender os contetidos, sobretudo, em tempos de pandemia.

Imagem 8 — Enviada por Luisa Hamra, 17 anos

o
alguém me ajuda,
pelo amor dedeus

Imagem 9 — Enviada por Rene Silva, 18 anos

Imagem 10 — Enviada por Ana Julia, 16 anos

-

Sensacao de desespero

1.310 visualizacoes
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Imagem 11 — Enviada por Amika George, 16 anos

Saturno GO4
@lalovetzu

Entao vc é estudante msm? Entdo me
fala os lugares g vc ja chorou na
escola

16:32 - 17/07/2020 - Twitter for Android

As expressoes e frases trazidas pelas imagens sdo um pedido de socorro dos jovens,
indicando sofrimento e implicagdes em sua saide mental trazidos pelo contexto de exigéncias

da escola integral. As transcrigdes a seguir, revelam a objetivacao desses sentidos:

Muita tarefa, muita pressdo, prazo curto. Nao tem pra onde fugir (Luisa
Hamra, 17 anos).

Muita tarefa, muito trabalho, muita coisa pra estudar. Quase infartei ano
passado. [...] Tava fogo, tarefa, prova, pgm [Programa Ganhe o Mundo],
passaporte (Greta Thunberg, 17 anos).

Entdo... eu acho que num tem uma pessoa que nunca chorou no integral,
né... porque eu mesmo ja chorei varias vezes. Principalmente por ndo td
conseguindo entender o conteudo... e tipo, a prova era daqui a uma
semana... entre outras coisas que acontecem em nosso dia-a-dia (Amika
George, 16 anos).

A pressdo pelos prazos, tarefas, avaliagoes e obrigagoes foram objetivacdes
construidas pelos participantes que expressam sofrimento, desgaste mental e emocional, o que
revela a sensagdo de impoténcia e execugdo das atividades em ritmo frenético como se fossem
robos:

Como pessoas e ndo como robos. [...] eles cobram muito da gente. Querem
que a gente acerte tudo (Ana Julia, 16 anos).

Por se sentirem muito cobrados, os estudantes dizem que a escola ndo compreende que
eles tém limitagdes e que as inumeras obrigagdes estariam além da capacidade de seu tempo
disponivel. A necessidade de acertar sempre e a estratégia educativa da escola em “moldar”,
“robotizar” e censurar os comportamentos € pensamentos dos jovens também apareceu nas

transcrigdes, a seguir.

[...Jcomo a escola quer q sejamos adultos responsaveis no futuro, se eles
ndo ddo oportunidade pra desenvolvermos os nosso pensamento e opinioes
no presente, no espago onde supostamente deveriamos ser livres e escutados
(Daiane dos Santos, 16 anos).
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Sem contar q inibir pensamentos criticos é querer moldar robés, éramos pra
ter sempre a liberdade de expressdo respeitada na escola... (Rene Silva, 18
anos).

Além das cobrancas pelas atividades, ha também cobrangas e exigéncias com relagdo
ao comportamento dos jovens na escola, segundo os participantes, com cerceamento a
liberdade de expressdo e tomadas de decisdo participativas. Mais uma contradi¢do, diante
das exigéncias requeridas pelo mundo do trabalho e pelo propoésito da escola no preparo dos
jovens. Os jovens dizem que nas escolas ndo se exercitam a autonomia e as tomadas de
decisdo que sdo requisitos do profissional com perfil de empregabilidade.

Ao mesmo tempo em que se sentem desesperados e tristes, os participantes também
nutrem a esperanca de dias melhores, principalmente quando se dispdem a lutar pela
construg¢do de um espaco educativo mais sadio. Além disso, em alguns momentos, se sentem
acolhidos por alguns professores que ganharam destaque nas falas sobre as vivéncias

marcantes em sala de aula.

So prova q estamos no comego, mas aos poucos vamos cOnseguir ter um
espaco educacional mais sadio. Eu fico apaixonado por alguns educadores
que tem isso como esséncia, tem profis q sdo maravilhosos, e nos
proporcionam esse espaco sadio em sala pra que a gente possa se expor... N
poderia faltar eles na minha fala (Rene Silva, 18 anos).

Para os participantes a afetividade e o acolhimento no ambiente escolar, a presenga de
professores que fazem a diferenca, promovendo espagos de escuta e cuidado sdo destacados
nas falas como inspiracao e admiragao pelos estudantes. Corroborando com Cruz et al (2018),
os jovens atribuem importancia e valorizam a mediacdo pedagogica docente na sua vida
escolar, seja através de assuntos e dindmicas vivenciadas em sala de aula, seja no
acompanhamento personalizado, o que contradiz a teoria psicoldgica cldssica que anuncia a

rebeldia na relacdo dos jovens com os adultos.

5.5.2 Parte II — A falta de estrutura da escola publica e seus desdobramentos

Neste topico, reunimos os elementos que trouxeram como significado do nticleo “ser
aluno de escola publica”, a falta de estrutura fisica das escolas de referéncia e seus
desdobramentos no cotidiano dos estudantes, a partir dos sentidos compartilhados. Seguem-se
as imagens e transcricdes evocadas pelo grupo que comunicam situagdes e experiéncias

vivenciadas e destacadas.
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Imagem 12 — Enviada por Greta Thunberg, 17 anos

As imagens 12 e 13 trouxeram a pauta da merenda escolar para o centro do debate. Os
estudantes das escolas integrais acabam fazendo no minimo 3 refei¢des diarias na escola
devido ao tempo de permanéncia. Segundo alguns participantes a falta de estrutura, de
espacos adequados para alimentagdo, de higiene no armazenamento dos alimentos, provoca

situacdes complicadas no dia-a-dia e dificeis de lidar.

[...] A unica coisa que eu conseguia pensar pra responder essa pergunta era
falar mal da comida da escola. (risos) Al eu coloquei esse dai fazendo
careta pra comida porque é geralmente como a gente fica na escola [...] A
comida da minha escola é ruim, ja veio verme nela! (Greta Thunberg, 17
anos).

Imagem 13 — Enviada por Rene Silva, 18 anos

- Mas e aqui que tem essa moga se deliciando? [referindo-se a imagem 13]
(Pesquisadora).
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- Na minha escola ndo. So... uma vez em um século (Greta Thunberg, 17
anos).

- Sim kkkkkkk (Malala Yousafzai, 17 anos).

- apois eu amo a minha merenda (Luisa Hamra, 17 anos).

- Sim, tambem, na minha é boa kkkkk feijoada (Emma Gonzdlez, 17 anos).

No que se refere ao cardapio, alguns participantes pontuaram que em algumas escolas
a comida era boa e aceitdvel e em outras, era dificil para conseguirem se alimentar. Diante dos
anuncios veiculados na midia sobre qualidade e o cuidado no preparo dos alimentos, vimos
nos relatos a variagdo dessa qualidade que vai desde condicdes adversas ao ser humano, como

a comida com vermes, até comidas gostosas e bem preparadas.

Imagem 14 — Enviada por Daiane dos Santos, 16 anos

Outra questdo levantada pelos estudantes foi descrita a partir da imagem 14. Ela
pertence ao filme “Guardides da Galaxia” e, na cena em questdo, o personagem Groot danca e
ouve musica enquanto acontecem guerras € destrui¢do ao seu redor. A aparente serenidade do
personagem apesar do caos, foi a caracteristica destacada pelo grupo como sendo a premissa

para ser aluno de escola publica, como exemplificado a seguir:

O caos causado pela falta de estrutura, muitas vezes até sem se importar
muito com a saude mental dos alunos e até com projetos que podem
interessar a gente isso é bastante complicado pra lidar, e seria otimo se
tivéssemos mais apoio (Daiane dos Santos, 16 anos)

O inferno na escola. Quente, apertado. Comida ruim. Gente feia (Greta
Thunberg, 17 anos).

O corredor da minha escola parece filme de zumbi, sem espaco, no calor,
infelizmente (Emma Gonzdlez, 17 anos).
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[...] a gente ndo tinha um espago adequado e as salas fechadas acabava que
superlotava o patio de lanche... alunos que tinham acabado de almogar
tavam no sol [...] (Rene Silva, 18 anos).

[...], muitas das vezes queremos estudar em intervalos, mas ndo
conseguimos, pois salas ficam fechadas e todos ficam sentados no corredor
(Emma Gonzdlez, 17 anos).

Segundo os participantes, os estudantes ficam amontoados na escola, principalmente
durante os intervalos, impedindo o siléncio do estudo ou descanso. A falta de espacos
adequados para estudo, descanso, lazer e praticas esportivas tornam a escola um lugar de
dificil convivio, de pouca atratividade e que acaba comprometendo a aprendizagem. As salas,
muitas vezes nao climatizadas, ambientes pequenos e inapropriados para passar o dia todo,
sao dificuldades que comprometem a saude fisica e mental dos estudantes. Por conseguinte, as
brigas e discussdes também acabam sendo frequentes, causando desgaste nas relagoes

interpessoais entre estudantes e entre os professores, principalmente, durante as aulas:

Brigas rebulicos, etc, discérdias. Essas coisas. E tipo o caos acontecendo e
a gente de boa (Ana Julia, 16 anos).

[...] o ruim era que quando vocé quer aprender, os alunos badernos ndo
deixam (Emma Gonzalez, 17 anos).

Além da estrutura fisica deficitaria e relagdes interpessoais pouco civilizadas, chama
atencdo a forma como alguns participantes descreveram considerar 0s seus pares como
baderneiros e causadores de desordem, corroborando com os achados de Maciel e Cruz
(2014) e Abramovay (2009) em que os estudantes acabam responsabilizando os seus pares
pelo mau funcionamento da escola, o que causa uma separa¢do entre eles. Este
posicionamento distorce a compreensao do estudante da complexidade do sistema
educacional e reforca o esteredtipo do estudante “culpado”, “baderneiro” e responsavel pelos
problemas na escola publica.

Os achados dialogam também com Santos, Cruz e Belém (2014) que versa sobre as
representacoes de adolescéncia e de aluno ideal. O estudo também revelou essa culpabilizagao
dos estudantes pelos docentes no que se refere ao bom funcionamento da escola e a
aprendizagem eficaz. Para os professores, os adolescentes sdo alunos ideais quando
manifestam compromisso e interesse pelos estudos, tendo como foco o seu futuro. Em
contrapartida, aqueles que destoam de maneira irreverente, descompromissada, desrespeitosa
nao contribuem com o professor em sala de aula e nem com o processo de aprendizagem. As

representacdes de aluno ideal revelam uma atuagdo docente baseada em um desempenho
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individual e descontextualizado das reais condi¢des juvenis e do sistema educacional
proposto.

Outra pauta levantada pelos participantes veio através da imagem 15 que trouxe para o
debate as dificuldades de aprendizagem dos estudantes de escola publica. Segundo eles, a
defasagem no ensino ¢ algo que perdura desde as primeiras séries da educagdo basica,
principalmente devido a estrutura precaria, pouco ou nenhum equipamento e recursos, além

da falta de professores. Sobre esse topico, seguem as transcrigdes correspondentes.

Imagem 15 — Enviada por Malala Yousafzai, 17 anos

®4 _“:\n
o . { h

W)

Essa mostra minha experiéncia com escola publica kkkk, eu estudo no
publico desde pequeno, e sempre me deparei com as limita¢oes do ensino
publico, seja com a quadra sem poder ter uso como na minha antiga escola,
ou defasagem na equipe de profissionais. Eu msm tive que no ensino médio
me recuperar de um défice no inglés q basicamente n tive aula no
fundamental (Rene Silva, 18 anos).

- Isso sou eu na aula de fisica ... o (Daiane dos Santos, 16 anos).

- Fisica e quimicaaaaa (Luisa Hamra, 17 anos).

- Mas também é o integral. Eu fico perdidinha [...] muita coisa, pouco
tempo. (Malala Yousafzai, 17 anos).

Entendemos que, ao longo do tempo, esses fatores se mostraram, para os participantes,
como principais causadores das deficiéncias de aprendizagem dos principais contetidos e
disciplinas essenciais, principalmente em relagdo a lingua portuguesa e matematica e suas
areas de conhecimento correspondentes, como fisica e quimica. O tempo integral na escola e a
quantidade de aulas diaria também foi citado como fator que interferiria na aprendizagem,

visto que, para eles, o conteudo fica denso.
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5.5.3 Parte III — Os esteredtipos do aluno de escola publica

A terceira parte do nucleo de significacao “Ser aluno de escola publica”, traz como
pauta elementos que problematizam questdes sobre os esteredtipos sociais em torno do
significado de fazer parte de uma escola publica como estudante. A partir das analises,
entendemos que, para os interlocutores, hd uma imagem social que lhes ¢ atribuida e
expectativas em relagdo a eles existentes. Os significados construidos pelos participantes
aproximam-se dos esteredtipos e representagdes sociais acerca da juventude pobre, trazendo
marcadores de classe como a “falta de educacdo” e associacdo da pobreza a “marginalidade” e
a “periculosidade”, também encontrados por Lacerda (2014), Lira e Cruz (2014), ligando o
jovem pobre a objetivagdo da falta e vulnerabilidade, o que estaria ancorado em sua condi¢do

social e ambiente sociocultural onde vive, e que foi exemplificado na transcrigdo a seguir:

E outra coisa q me chama aten¢do sendo aluno de escola publica é o
estereotipo q ¢ imposto, eu ouvi a seguinte frase de uma pessoa da
secretaria da minha escola, “vc veio do [suprimido — nome da escola]? Mas
ve é tdo educado... ” Fiquei sem reagdo, mas isso é a imagem q é vinculada
a alunos de determinadas escolas (Rene Silva, 18 anos).

Entendemos que o preconceito e os esteredtipos sociais em relagdo ao estudante de
escola publica estdo presentes tanto interna quanto externamente a escola. Desta maneira, o
comportamento esperado com relacdo ao estudante seria a falta de educagdo, e o
estranhamento por parte da funcionéria da escola reforca o conceito de estudante de escola
publica vinculado a grosseria, a malcriagdo e ao comportamento descortés.

Outra problematica levantada no debate foi com relagdo as consequéncias dos
esteredtipos sociais na baixa autoestima do estudante. Os participantes costumam nutrir
pouca confianca em si mesmos em relag@o ao futuro e ao vestibular quando se comparam com
os estudantes das escolas da rede particular. Concordam que a concorréncia ¢ desigual, frente

aos privilégios e oportunidades sociais daqueles que detém melhores condigdes de vida e de

estrutura das escolas, conforme podemos conferir nas transcri¢des a seguir:

Eu posso dizer que no... SSA mesmo... no prédio do SSA... pronto, eu vou
fazer no Porto Digital. Se tiver uma... um grupinho la de escola publica e
tiver um... como é que diz... uma tenda pro pessoal de algum colégio
particular... tipo... ahh... se vocé olha de fora, vocé vai ver que aquela
galera tem bem mais chance de tirar nota melhor, sabe? E... a gente vé
muito esse descaso, assim... E. S6 de ver ali, vocé jd... vocé ja percebe
assim... vocé se sente assim tambem. Eu sentei na sala e vi tipo... Motivo...
GGE... Decisdo... varios colégio assim... da... de... assim... particular... E eu
pensei: Meu Deus do céu! Eu tenho certeza que essa galera vai gabaritar
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essa prova...vai... sabe? Tirar nota maxima porque o jeito como eles tem
acesso a tudo... tudo na maior confortabilidade... tudo... sabe... Melhores
professores... e tudo mais! Isso ja... assim... A gente jd sente essa pressdo...
esse descaso [...] (Luisa Hamra, 17 anos).

E que isso retrata também muito o futuro do jovem né? Porque vocé pega
um jovem de escola publica e outro de escola particular... Ai vamo supor
que o de escola publica tenha um projeto assim... em mente... ele vai ser tdo
questionado, tdo julgado... vai que... chega uma hora que vai pensar em
desistir. Porque essas coisas... também ndo tem o apoio da escola... E tipo,
se colocar uns alunos de escola particular, tipo... um menino branco, cabelo
liso, todo no estilo, né? Ai... eles vdao dar total apoio ao projeto dele, ta
ligado? Porque ele ja tem uma classe mais alta, também... Ai, tem isso! [...]
(Daiane dos Santos, 16 anos).

As argumentacdes dos estudantes evidenciam os esteredtipos da qualidade do que é
privado em detrimento ao publico, onde muitas vezes carecem dos elementos mais basicos.
Além das questdes de classe e, principalmente de raca, evidenciadas nas caracteristicas

b

fenotipicas “menino branco, cabelo liso, todo no estilo...” seriam marcadores que
determinariam o apoio social ou ndo com relagdo aos projetos de futuro, colocando em menos
valia e descrédito os demais jovens que se diferenciam da normativa social valorizada.

Os achados se aproximam do estudo de Ledao (2010), em que os dados oriundos das
avaliagdes do sistema de ensino publico apontando baixo desempenho, o desemprego
crescente € a situacdo de pobreza gestam nos jovens pobres o sentimento de descrenca e
incapacidade de disputar vagas nas universidades ou conseguir um bom emprego. Esta
pedagogia da precariedade revela-se desde a estrutura precaria das escolas ao sentimento de
incerteza dos estudantes em relacdo ao seu futuro baseado na realidade presente.

Entre os participantes também foram citadas as diferencas existentes entre os
estudantes das escolas integrais e os estudantes do restante das escolas da rede estadual
formando uma hierarquia. Como os jovens das escolas integrais sdo selecionados por
exigéncia do Programa Integral, a divisdo da rede acaba repercutindo nas relagdes entre eles,

como exemplificado, a seguir:

Uma coisa muito louca que é meio que um looping infinito... porque eu
lembro de, num sei se Bruniele [a pesquisadora] lembra quando ela propos
pra gente realizar o semear no [suprimido — nome da escola de referéncial e
a gente ficou de fazer o trabalho com as escolas da regido. E nisso foram
algumas escolas pra la, [suprimido — nome de duas escolas de referéncia]...
E eu lembro quando a galera do [suprimido — nome da escola regular]
chegou la né... eu lembro de ter ouvido alguns... tipo alguns alunos falarem
que ndo queria fazer com eles, etc... e eu fiquei... tipo... minha gente! E
impressionante como o0s proprios oprimidos... eles acabam se tornando
opressor alguma hora né... Amado Paulo Freire se fazendo presente.
Quando a educag¢do ndo é libertadora, o sonho do oprimido é ser o
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opressor. Da até pra fazer citagdo de tio Paulinho kkkkk (Rene Silva, 18
anos).

Nas relagdes hierarquizadas, por escolas ou por participa¢do, no projeto Semear tem-se
os anuncios da face reprodutora da sociedade de classes na educagdo escolar. Mesmo
propondo agdes integrativas entre estudantes da mesma rede, a diferenca evidenciada pela
midia e pelas relagdes sociais entre os que compoem a rede de escolas modelo em ensino
médio em detrimento as demais, repercute negativamente na representagdo do estudante. O
fato de pertencer a uma ou a outra instituicdo de ensino, cria uma hierarquia interna e torna-se

um fator que promove comportamentos excludentes entre os estudantes.

5.5.4 Parte IV — A Pandemia de COVID -19 e a educagdo nao-presencial

Nesta ultima parte, reunimos os elementos que trouxeram como significado do nucleo
“ser aluno de escola publica”, o contexto da Pandemia de COVID —19 e a educagdo nao-
presencial. Ja esperadvamos que os estudantes trouxessem em pauta as dificuldades e desafios
enfrentados pela educagdo publica no cenario atual. Por esta razdo, reunimos imagens e falas
evocadas pelo grupo que comunicam as dificuldades em permanecer estudando no contexto
da pandemia.

Os participantes nomearam a educacdo ndo-presencial (estratégia educativa do
governo estadual de Pernambuco para garantir a educacdo e o distanciamento social) como
EAD (Educagao a Distancia), uma modalidade de ensino em que professores e estudantes nao
precisam estar no mesmo espaco fisico durante as aulas, utilizando meios de tecnologias da
informagdo e comunicagdo nos processos de ensino e de aprendizagem. No entanto, consoante
a LDB, as modalidades de ensino fundamental ¢ médio devem ser ofertadas de forma
presencial, salvo em casos de situagdes emergenciais, nas quais os recursos digitais podem ser
utilizados como forma de garantir a continuidade e carga horaria minima necessaria, por meio
da educagdo nao-presencial, o que foi utilizado pela secretaria estadual de educagao.

Os participantes escolheram a imagem 16 para descrever como eles tem experienciado
os processos de ensino e de aprendizagem no contexto pandémico. Para os estudantes, as
estratégias utilizadas pelos professores por meio da educag¢do ndo-presencial tém sido
insuficientes para garantir a aprendizagem. O desejo de estar novamente na escola, no
convivio com os colegas e no contato direto com o professor foram sentimentos
compartilhados por muitos no debate. A sensagdo deles ¢ que ndo estao conseguindo aprender

nada, conforme a imagem e as transcri¢cdes a seguir.
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Imagem 16 — Enviada por Amika George, 16 anos

Estudar/ajgentelestuda

) 'r;

agora, entenderfajmateria
aijja,é outra historia

Entdo... essa figurinha eu peguei mais pra falar da questdo da EAD ne...
porque eu duvido que alguém esteja conseguindo entender alguma coisa!
(Amika George, 16 anos).

kahskahsk tenho que me concentrar muuito pra entender. E so
entendo algumas (Greta Thunberg, 17 anos).

As escolas no Google classroom junto com o meet ¢ uma desgraca (Ana
Julia, 16 anos).

Entdo... depende ne... porque tipo...tem professor que realmente ¢ muito
bom... mas no EAD ndo td isso tudo. O ensino ndo é a mesma coisa. Ai vocé
acaba ndo entendendo nada! (Amika George, 16 anos).

As transcricdes evidenciam a avaliagdo negativa dos participantes com relagdo a
modalidade remota utilizada pela rede estadual como forma de ndo interromper o ano letivo
em meio a pandemia. A inadequagdo dos recursos utilizados e a falta de concentracdo foram
os elementos mais citados para justificar o dificil processo de aprendizagem na modalidade
remota. Ao mesmo tempo, os estudantes avaliam positivamente a aula presencial, em que o
professor esta mais proximo e consegue ser mais efetivo no ensino.

Sobre os nticleos de significagdo “ser estudante de escola publica”, enfatizamos que as
objetivacdes expressas através das imagens e transcricdes das falas se ancoram nas relagdes
de cuidado e descuido experienciadas no cotidiano escolar. Segundo Jodelet (2005), estas
experiéncias vividas, permite aos sujeitos sentirem as situacdes e elaborarem reflexdes

positivas e negativas. Desta maneira, entendemos que em todos os nucleos, os jovens
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comunicam e representam de descuido da escola para os seus estudantes e como o cuidado
lhes faz falta.

Por ndo se sentirem cuidados, os participantes representam a escola publica como um
lugar pouco acolhedor, de estrutura precaria, que oferece uma comida pouco palatavel, que
cobra e exige demais, “robotiza”, os vé como “problema a ser contido” e ainda cerceia a
liberdade de expressdo e abre pouco espaco para falarem sobre temas de seu interesse. Resta
aos jovens estudantes, manifestar o cuidado mutuo, protegendo e resguardando a si e aos seus

pares por meio do protagonismo, o que sera tratado nos topicos, a seguir.

5.6 Nucleos de significacio: Protagonismo Juvenil

Para a realizacdo do ultimo encontro proposto, de forma sincrona pelo Google Meet,
executamos o clipe de uma musica intitulada “Rap da felicidade” Rap da felicidade”, de
composi¢cao do MC Dinho e do MC Doca, do album “Eu s6 quero ¢ ser feliz”, lancado em
1994. Os participantes também receberam a letra pelo grupo de WhatsApp e foram orientados
a destacar versos ou trechos que considerassem importantes para trazer para o momento do
debate.

Apo6s a execucdo da musica, o debate se desenrolou acerca da letra e das impressdes
do grupo a seu respeito. Alguns dos temas emergentes foram o lugar do jovem pobre, as
desigualdades sociais, os preconceitos sociais em torno da pobreza e da favela, o racismo, o
direito de ser feliz e de ter um lugar no mundo, aléem da valorizagdo da cultura e da periferia.
A partir da discussao, comecamos a direcionar o debate para o protagonismo e o protagonizar
na escola e nos espacgos sociais, segundo os participantes.

Percebemos que ndo houve um consenso no grupo sobre o que seria protagonismo. Em
diversos momentos, houve concordancias e discordancias em varios pontos. A partir das
transcrigdes, analise e organizacdao do material, nomeamos os nucleos de significagdo,

agrupando-os sob os critérios de similaridade e complementaridade.

5.6.1 Parte I — O protagonismo enquanto lugar de reafirmacao da identidade e da histéria

Nesta primeira parte, reunimos as transcrigdes que revelaram o protagonismo

enquanto lugar de reafirmagdo da identidade jovem e pobre, apoiando-se na objetivagdo da

histéria de luta e de reconhecimento social, na valorizagdo da cultura e da arte produzida pela
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periferia e nas possibilidades de atuag@o na escola e no entorno comunitario, assumindo como
possibilidade a autonomia perante sua trajetoria de vida.

Nesta perspectiva, os participantes descreveram o protagonismo numa dimensao
individual, que se fortaleceria através das escolhas dos sujeitos no processo de
desenvolvimento da autonomia do jovem perante a sua vida, assumindo cada vez mais uma
coeréncia interna. Ao mesmo tempo este movimento € descrito como reafirmagdo, ou seja, o
afirmar mais de uma vez, o que traz a reflexdo que esse processo ndo ¢ simples nem para o
sujeito e nem para as relagdes sociais. E um movimento de luta e de afirmar varias vezes este

lugar de autonomia e de empoderamento, conforme a transcricao a seguir.

[...] ser protagonista da sua vida é sempre reafirmar a sua historia e buscar
construir aquilo que vocé acha melhor. E... o protagonista, ele tem um papel
principal na historia. E... na nossa vida, o papel principal tem que ser dado
a gente. Entdo a gente é quem vai guiar aquilo, de uma forma que a gente
acha coerente (Rene Silva, 18 anos).

Para o desenvolvimento do protagonismo, enquanto coeréncia interna, autonomia e
territorio de reafirmagdo e construcdo da propria histéria, os participantes destacaram a
experiéncia educativa e social no ambiente escolar como promotora desse processo. Dessa
maneira, o protagonismo assume um lugar de experiéncia autoral, por meio da escola. Esse
conhecimento ¢ definido pelos participantes como sendo diferente do saber cientifico, mas
aproximando-se do conhecimento sobre a vida e as relagdes sociais, conforme a transcri¢ao
que se segue.

Acho que é ganhar conhecimento, ndo so nas matérias, mas na vida tbm,
como experiéncias sociais na escola (Ana Julia, 16 anos).

Fortalecendo a dimensao individual do protagonismo, trazido pelos participantes, os
jovens dizem da importdncia das interagoes socioafetivas no papel principal de suas vidas e
encontram respaldo e seguranca nas experiéncias com seus pares. Eles pontuaram o fato de
muitos jovens pobres, periféricos, assumirem posicoes sociais de destaque através da arte, da
militancia, do trabalho, promovendo um movimento de representagdo. Se sentir representado
por eles, inspira o sonho e a possibilidade de ocupar os lugares antes restritos a burguesia.

Esse movimento também € um processo de luta e de conquista, no qual eles sentem o
“incomodo social” quando a juventude pobre se desloca das margens da exclusdao e ocupa
esses espacos que também podem ser socialmente legitimos. Ao mesmo tempo, ocupando os

espagos da cidade, da universidade e da grande midia, os jovens sentem que podem
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ultrapassar os limites e limitagdes que rodeiam as representacdes sociais de ser jovem pobre,

como exemplificado nas transcri¢des, a seguir:

Na frase "Andar tranquilamente na favela onde eu nasci e poder me
orgulhar” foi a que escolhi, retrata a realidade do pobre, no qual quer
andar por onde vive sem ser rotulado como pobre ou criminoso, so por ser
daquele lugar (Emma Gonzdlez, 17 anos).

E é uma coisa bem... interessante, né? Essa questdo de tipo... A ascensdo da
classe economica sempre incomodar. [...] do periodo em que nas faculdades
federais comegaram essa ascensdo da classe economica, a gente comegou a
ver o cendrio da burguesia mudando. A gente comeca a ver a burguesia
taxando as federais como local de balburdia, dentre outras coisas porque...
ja ndo era so da elite! Antes a gente tinha uma elite que se vangloriava em
entrar na federal, mas agora... € motivo de chacota porque é local de pobre,
de favelado e... com isso vem um monte de... sabe... preconceitos do tipo:
galera de humanas, enfim... tudo maconheiro e entre outras coisas que
acabam generalizando nos cursos e so pelo fato de ser pessoas periféricas
ocupando seus espagos (Rene Silva, 18 anos).

Como essa geragdo da gente... tipo... ta impondo mais ... demonstrando que
tipo... existe tal horizonte... ta meio que... querendo ter o seu lugar no
mundo, né? [...] (Daiane dos Santos, 16 anos).

Os participantes situaram a importancia da presenga no espago social e territorial e a

representacao e reconhecimento deste pertencimento do jovem pobre. Para tanto, ressaltaram

a importancia desta presenca nas universidades, antes restrita aos jovens de classes mais

favorecidas da sociedade. A presenca dos jovens pobres, principalmente através da politica de

cotas, a partir de 2012, ao mesmo tempo em que favoreceu o acesso, promoveu a repercussao

de representacdes de “pobreza”, “balburdia”, “desordem”, “lugar de favelado e maconheiro”

associadas as universidades publicas. Também emergiu no debate a importancia da presenca

mididtica das juventudes pobres, principalmente por meio das expressdes artisticas e culturais,

COmo s€ seguc:

Eu acho que... essa questdo do lugar... A gente sabe que ele existe, mas
muitas vezes a gente ndo tem... meios de acesso, sabe... pra chegar até la...
E eu acho que a gente ta passando por uma... uma época, uma gera¢do de
muita autoafirmacdo. Tipo... sou periférico, sou negro, sou LGBT, sou
mulher, sou nordestino... entdo... ¢ a normaliza¢do do que é normal. Entdo,
eu acho isso muito importante, por exemplo, hoje em dia a gente tem o
habito de reafirmar nossa cultura sem ter vergonha disso, sabe? [...] A
gente vé icones da musica como Ludmila, Anitta... dentre outros...
reforcando cada vez mais esse esteredtipo periférico... E a gente vé que td
tomando lugar na midia e de uma forma positiva. Ndo mais de uma forma
como chacota (Rene Silva, 18 anos).
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A representatividade influencia a identidade dos individuos daquele determinado
grupo social, principalmente aqueles que experienciam processos excludentes. Por isso, a
presenca, o reafirmar quem sou, minha historia e minha expressdo no mundo permite criar
subjetividades que podem sonhar e se projetar naqueles espagos. A arte, realgada pelos
participantes, corrobora com os achados de Marques (2019) em que a relacdo dos sujeitos
com a arte permite criar pontes de autoconhecimento para lidar com o social: “Uma vez
social, a arte satisfaz a potencialidade de expressdao dos outros que penetram o universo
artistico criado” (MARQUES, 2019, p. 107).

A arte também permite que o individuo realize uma agdo ndo passiva, complexa que
vai além da recriag@o até a transformagao social. Dessa maneira, permite a empatia e a uniao
quando “preserva o elemento criativo e transformativo, possibilitando ao sujeito dar novos
contornos a realidade” (MARQUES, 2019, p. 107). Para Vygotsky (1999), a arte demonstra
ser um elemento potente na luta pela existéncia. O ato de se expressar ¢ social e subjetivo e,

portanto, ndo se reduz apenas ao comunicar, mas também ao presentificar.

5.6.2 Parte II — O protagonismo como representacao estudantil

A segunda parte se caracteriza pelo protagonismo enquanto representatividade
estudantil no contexto escolar. Aqui, os participantes objetivam a importancia da
representagdo do grupo, do auxilio aos seus pares, da defesa dos direitos dos jovens e da luta
por um espago escolar sadio e respeitoso. O protagonismo assume na ancoragem uma
caracteristica politica de necessidade de lugar de fala, de participacdo, impondo a demanda

por um espaco democratico e de justica social, conforme a transcri¢ao a seguir:

Mas eu acho que a gente acabou conseguindo definir um protagonismo de
todos na escola, né... que é, enquanto estudante, se impor e sempre apoiar
uns aos outros por causas nobres. Porque isso foi uma questdo, enfim... que
afetava todos e que poderia ser mudado e realmente so por capricho de
pessoas que, por estarem... enfim, em colocagdes superiores, se achavam
superior a ponto de negligenciar a opinido dos alunos. E... espero que seja
realmente um incentivo pras outras escolas... ndo pra comecarem uma
rebelido, mas que a gente comece a ser mais incisivo nos nossos direitos
(Rene Silva, 18 anos).

Evidencia-se na fala do estudante, o processo de empoderamento progressivo € o
importante papel politico dos icones que sdo simbolos para os jovens como referéncia na

autoafirmacao e na conquista de espacos de participacdo na escola e na sociedade. O formato
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de mobilizacdo dos estudantes, segundo os participantes, tem sido grupal e envolvendo
“causas nobres” na defesa dos direitos dos jovens.

Outra caracteristica deste protagonismo ¢ que ele reflete um cardter historico e de
conquistas sociais das geragoes anteriores. No periodo ditatorial dos governos militares da
década iniciada em 1964, os estudantes das escolas ndo tinham oportunidade de expressar
suas opinides. Os movimentos de democratizagdo do pais nos anos 1980 aliados aos
movimentos sociais organizados levaram os estudantes a alcancaram o direito de
representacao e de fala. Os participantes relataram que o processo de conquista deste espaco
ainda estd em andamento e reconhecem que eles estdo atuando em prol desse triunfo no
cotidiano escolar:

Ai, nas escolas, principalmente, né... Quando os alunos se juntam pra
mostrar que existem de verdade... quando querem falar, vamos supor de
depressdo, preconceito [...] ai... meio que tem uma voz também, né... [...] E é
uma coisa meio que ta acontecendo nos ultimos tempos... que td sendo
devagarzinho, devagarzinho, mas ta acontecendo pouco a pouco. Porque
antigamente, em muitas escola, o aluno ndo podia nem falar o que pensa,
ne? Hoje em dia a gente fala e depois vé a consequéncia... e depois dribla a
consequéncia... e... vai dar certo, entendeu? (Daiane dos Santos, 16 anos).

Também foi reconhecido pelos participantes que este protagonismo nao se restringe ao
grupo selecionado pela escola. Muito além da proposta do projeto de formagao de grupos
especificos para as atuagdes pontuais na escola, os estudantes reconhecem que o sentimento
de pertenca ao grupo estudantil como um todo, de colaboracdo e de solidariedade sdo
carateristicas que identificam o protagonismo e, segundo eles, esta presente em todos os

estudantes.

[...] ld na escola tem os protagonistas e os protagonistas ajudam 0s outros
alunos e tipo... se for em relagdo a isso... eu ajudo os alunos... tipo... sempre
que alguém precisa de alguma ajuda, eu to la pra ajudar (Greta Thunberg,
17 anos).

[...] eu acho que todo mundo na escola é protagonista, porque protagonismo
ndo é fazer a vivéncia... e ninguém faz a escola sozinho. Eu acho que todos
os alunos participam do que a gente vai ter como ambiente saudavel, do que
a gente vai ter como vivéncia na sala de aula e fora dela... entdo... Todo
mundo acaba que... contribui pra o ambiente se tornar o que ele é (Rene
Silva, 18 anos).

Neste papel politico evidencia-se a construcdo coletiva deste protagonismo e o
reconhecimento baseado numa praxis em prol de um ambiente saudavel e acolhedor para os
estudantes. Essa descricdo de protagonismo politico se baseia em uma nog¢ao de cuidado

coletivo, de protecdo e amparo aos pares, principalmente, quando a escola ndo cumpre este
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papel, além da repercussdo que esse movimento protagonista interno na escola e reflete como

aprendizado para a vida social.

5.6.3 Parte III — O protagonismo como controle da gestao escolar

Nesta terceira parte, organizamos o sentido de protagonismo manipulado pela gestdo
escolar. Este protagonismo € pouco atuante, pouco efetivo e causa conflitos entre os
estudantes, no momento em que divide o grupo entre os que apoiam a causa estudantil e os
que apoiam as acdes da gestdo escolar. A este grupo restrito ¢ concedida uma autoridade
limitada sobre os demais estudantes, descrita por eles como forma de “controle”,

exemplificada, a seguir:

Bom, na minha escola eu ndo vejo o protagonismo agindo muito. So na fila
pro almogo/lanche e pra receber os alunos do primeiro ano no primeiro dia
de aula (Greta Thunberg, 17 anos).

A gente acaba percebendo que o protagonismo, na verdade, as vezes pode se
considerar como um cargo dado a alunos pra meio que deixar ele... sabe...
extasiado com aquilo e ndo acabar percebendo que ele ta sendo totalmente
manipulado! Na verdade, foi o que eu senti no primeiro ano... enfim... no
ensino médio. [...] sdo pessoas que sdo manipuladas... e acabam agindo...
porque é aquela frase que a gente citou... a gente acaba sendo condicionado
a replicar um comportamento (Rene Silva, 18 anos).

Este tipo de interpretagdo do que seja protagonismo acaba perdendo a legitimidade,
segundo os participantes, porque ndo assume um carater representativo estudantil. O grupo
protagonista da gestdo escolar ¢ descrito como “ndo protagonismo”, embora reconhegam que
em alguns momentos o grupo protagonista tenta ultrapassar a manipulacao da gestdo, na
busca de mais espacos de escuta e participacao, mesmo sem €xito € nem a adesdo do grande
grupo. Assim, quando esse grupo costuma levar as pautas estudantis, recebem apenas uma

falsa sensacdo de escuta, mas sem que sejam atendidos de fato:

[...]E os protagonistas... eles acabam... enfim, passando as ordens da gestdo
e ndo sendo protagonistas. Porque eles so tdo replicando comportamento,
sendo que de uma forma mais pacifica, pra que a gestdo ndo se exponha.
Pra que ela continue preservando a imagem e que os proprios alunos
acabem se... é... entrando em conflito entre si mesmos (Rene Silva, 18 anos).

[...] na minha escola... o protagonismo, praticamente foi um grupo de
alunos que foram escolhidos pra ficar controlando a fila do almogo, pra
ficar controlando quem entra na sala com comida... E tipo pra mim,
protagonismo ndo deveria ser isso. Protagonismo deveria ser um grupo de
alunos, onde ideias de outros alunos passassem por eles pra chegar até a
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gestdo e tentar melhorar o que os alunos ndo tdo gostando na escola, ne...
tipo... pra mim, protagonismo deveria ser isso, representagdo. Mas parece
que so um grupo de alunos que ajuda a controlar as coisas dentro da escola,
tipo... fila de lanche e... na minha visdo é isso (Daiane dos Santos, 16 anos).

Tipo... eu sei que la na escola os protagonistas... tipo... meio que tentaram.
Mas eu t6 falando em questdo da visdo que a gente tem que a gestdo passa
pra gente o que é protagonismo, né? Porque protagonismo deveria ser uma
coisa diferente do que vocés fizeram ld na escola. Porque... mesmo...
exatamente... vocés tentavam falar, eles ndo davam ouvidos. Entdo, meio
que vocés ndo eram protagonistas. Vocés estavam ali so pra ajudar eles
mesmo (Daiane dos Santos, 16 anos).

Como nao ha legitimidade e nem representatividade por parte do grupo protagonista
da gestdo, os conflitos sdo inevitaveis entre os estudantes, devido a incoeréncia de estar “do
lado de 18” e ndo “do lado de cad”. Fica evidente que alguns estudantes protagonistas que se
situavam como representantes do grupo da gestdo presentes na pesquisa ndo tém essa

percepgao acerca do conflito de interesses, como exemplificado no trecho transcrito, a seguir.

Na minha ndo é muito diferente, mas as vezes os alunos esquecem que nos,
protagonistas, estamos seguindo ordens, entdo eles acabam falando MUITO
mal da gente e ndo falam nada sobre a coordenagdo. Esse assunto gera
muita confusdo entre nos (Ana Julia, 16 anos).

Entendemos que o protagonismo exercido pelo grupo da gestdo, funciona como
mecanismo de controle por meio dos proprios jovens. Os estudantes que integram esses
grupos enfrentam situagdes de ambivaléncia em que, a0 mesmo tempo que precisam seguir as
ordens, precisam construir a convivéncia com seus pares e, geralmente, essas relacdes de
convivéncia ficam prejudicadas, segundo os participantes. Também entendemos que as
objetivagdes evidenciadas nas formas de controle e manutencao da ordem estdo ancoradas na
heranga historica da escola que molda a partir da disciplina, em que o conteudo simbdlico
representa a hierarquia rigida de classes na qual estdo presentes a obediéncia e a opressao dos
mais pobres.

Segundo Ferrari e Dinali (2012), ndo ¢ novidade quando reconhecemos as herancas
modernas da escola enquanto institui¢do disciplinadora desde o século XVIII. A boa
aprendizagem e o bom rendimento sempre estiveram associados a disciplina e a indisciplina
aparece como um fator problema, o que desencadeia agdes de controle das relagdes,
principalmente por parte da gestdo escolar.

Para Larrosa (2000), a escola foi crucial para inaugurar uma sociedade disciplinar e
moderna, disciplinando os corpos e normalizando os sujeitos. Dessa maneira, o formato

tradicional das escolas com seus corredores, salas enfileiradas, carteiras dispostas em frente
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ao quadro, o espaco destinado ao professor permitindo melhor visdo dos corpos e dos espagos,
entre outros elementos, permite-nos problematizar esse espago enquanto maquinaria
disciplinadora, embora, a despeito dessas estratégias de controle, a resisténcia explicita e/ou
implicita, simultaneamente, também tenha ocorrido.

Para Abramovay (2009), pensar a escola como espago educativo que precisa
solucionar os problemas disciplinares de seus estudantes, acaba gerando praticas de gestdo
rigidas, de controle e antidemocraticas. Esse distanciamento entre o estudante e a gestdo,
promove nos estudantes o desejo de quebrar as regras, criticar a autoridade dos adultos e

forcar relagcdes em que possam ter voz e participacdo no ambiente escolar.

5.6.4 Parte IV — O protagonismo enquanto resisténcia no enfrentamento as violéncias e

violagdes de direitos

Nesta ultima parte, reunimos expressdes em que 0s participantes caracterizaram o
protagonismo enquanto resisténcia e enfrentamento as muitas situagoes de violéncias e
violagoes de direitos dentro do ambiente escolar. Em muitos momentos esse enfrentamento
ultrapassa o campo das palavras e atinge fisicamente os jovens protagonistas que se colocam
corpo a corpo na linha de frente para defender sua integridade fisica e psicologica dentro das
escolas. Os enfrentamentos sdo pelas mais diversas situacdes, como o direito a educagdo, o
direito de ser respeitado e aceito por seu género e sua sexualidade, pelo direito de manter a
salvo sua satide mental e fisica e pelo direito de ter um lugar adequado para estudar. Seguem

alguns exemplos:

Ser aluno eu acho que é lutar pelo seu direito de aprender (Ana Julia, 16
anos).

Um funcionario ameag¢ou bater em dois meninos ld na escola. Pq eles
namoravam e tavam de mdos dadas (Malala Yousafzai, 17 anos).

[...] a diretora, ela me pegou pela orelha, me puxou e disse que ndo era pra
eu fazer isso. Tipo, que isso é uma coisa muito errada... Ai eu: “Eu tava
fazendo o que?” Ai ela: “Vocé tava deitada... vocé tava sentada no colo
dela!” Ai eu: “Oi?” Eu so tava com a minha cabega apoiada na perna dela
e tipo... [suprimido] fez o maior... coisa assim! Al quando foi da outra vez,
tinha um casal heterossexual que a menina tava... tipo, sentada assim, com a
perna aberta em cima do menino e tipo... ela ndo falou nada! (Daiane dos
Santos, 16 anos).

A diretora e a vice, que na época era [suprimido], chegaram pra nossa
colega e, enfim... falou coisas horriveis e chamando pelo nome... enfim, de
batismo, sem respeitar a identidade social... Sabendo o qudo é dificil uma
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pessoa transgénero ter essa autoafirma¢do ainda no primeiro ano, enfim...
lidar com essa circunstancia... (Rene Silva, 18 anos).

Segundo os jovens, os principais entraves e dificuldades enfrentados pelos estudantes
sdo ocasionados pela relacdo com a gestdo escolar. A censura e a conivéncia com as
violéncias e violagdes de direitos presentes no cotidiano escolar sdo praticas conhecidas das
equipes gestoras ¢ se manifestam desde sutis expressdes de preconceito e discriminagao,
principalmente homofobicas, até agressdes verbais e fisicas, conforme os relatos transcritos,
corroborando com os achados de Cruz et al (2015), em que os jovens experimentam no
ambiente escolar e fora dele uma complexa rede de exclusdo social manifesta através de
preconceitos de raca, de género, da sexualidade e de pertencga social.

Segundo Junqueira (2012), os elementos de violéncia expressos através da homofobia
no cotidiano escolar representam mecanismo heterorreguladores, com objetivo de silenciar
essas expressdes que fogem a norma, buscando normalizar e ajustar, mas acabam
promovendo marginalizagdo e exclusao no espago escolar. Ao mesmo tempo, as estratégias de
enfrentamento as violéncias pelos estudantes promovem a unidade do corpo estudantil em
prol de denunciar e resistir, como movimento politico de representagdo, ainda que nao

consigam obter éxito em todas as tentativas:

[...] como estudante de escola publica eu sempre fiquei impressionada com
a unido sabe que tenho com meus amigos porém sempre que tentamos algo
novo para a escola em si nunca conseguimos fazer nada porque a gestdo
ndo permite e isso é frustrante (Daiane dos Santos, 16 anos).

Isso ¢é algo MT real, a gente as vezes tenta se abrir sobre determinados
assuntos na escola e esperando o que as vezes n temos no ambito familiar,
mas esquecemos q assim como todos numa sociedade, na escola tbm pode
ter pessoas q vdo reproduzir comportamentos toxicos, jd aconteceu
inumeros casos extremamente ofensivos por parte da gestio da minha
escola com os alunos... (Rene Silva, 18 anos).

[...] Como eu era primeiro ano eu ndo tinha voz muito ativa, eu acho que...
enfim... eu acho que o ensino médio é um periodo em que a gente comega a
formar nossas opinioes e enfim... mais seguranca e etc. Mas dali a gente ja
via um veto muito grande... eu acho que independe muito dos protagonistas
50, sabe? A gente tentou... posso falar por mim, pelo menos... a gente tentou
em todas as formas tornar a escola mais inclusiva, é... mais aberta. Sendo
que a gente encontrou muitas barreiras [...] (Rene Silva, 18 anos).

E é algo que eu ouvi, porque quando eu procurei pra conversar com a
gestdo antes de acontecer, me disseram: “Eu ndo posso fazer nada!” Ai eu
disse: “Ta certo, entdo eu vou ter que fazer!” E fiz! E... inclusive eu fui
ameacado... (Risos) queriam ligar pros meus pais... Disseram que iam ligar
pros meus pais... Eu disse: “Pode ligar, eu quero ver se minha mde vai
querer que eu fiqgue no sol pos almogo!” (Rene Silva, 18 anos).
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Os participantes relataram a necessidade de falar sobre temas transversais ao ambito
escolar, trazendo pautas que lhes sdo mais representativas, mas que a censura da gestdo nao
permite. No plano pedagogico, disseram que ha reduzida ou nenhuma participagdo estudantil
nos processos de construcdo de curriculo ou planejamento didatico, o que desfavorece a
proposta de uma gestdo participativa em que os jovens possam se engajar de forma mais
efetiva.

Tal preocupacdo dos jovens com atividades curriculares e extracurriculares que saiam
do modelo de aula tradicional também foi encontrado por Maciel e Cruz (2014) e corrobora
com Galvao (2010), quando destaca o desejo de professores e estudantes por ampliar os
contetidos exigidos para incluir atividades que objetivem trabalhar sobre valores, realizacao
pessoal, atitudes de transformagdo, entre outros, tornando a escola um espago de
desenvolvimento pessoal que corresponda aos anseios dos jovens.

A censura, objetivada no ato de trancar as salas no horario do intervalo, deixando os
estudantes no sol e amontoados pelo chdo, os comportamentos agressivos € mecanismos de
controle sobre os assuntos a serem trabalhados em sala de aula, ancoram-se no pouco
preparo, receio e inseguran¢a para lidar com as questoes relacionadas a sexualidade dos
jovens. A ideia de periculosidade e descontrole da juventude, aliada a necessidade de
controlar por meio da censura, acaba por distanciar os estudantes e descaracterizar a escola
como espago democratico e educativo.

As situagdes de violéncia ndo ficam restritas apenas a gestdo da escola. Em muitos
momentos, em sala de aula, os participantes relataram situacdes de assédio moral e sexual,
agressoes verbais e desrespeito por parte de alguns de seus educadores. Essas situacdes
mobilizam o protagonismo, através de denuncias e encorajamento para ndo se calar diante das
violéncias, todavia em muitos casos, os jovens se sentem desprotegidos e tém medo de
denunciar por receio de algum tipo de retaliagdo ou exposi¢do de situagdes vexatdrias em
publico.

A gente, no ano passado teve uma... varios professores que se manifestaram
com assédio pra cima de alunos. E a gente conseguiu, por formas de

denuncias, também tira-los. Tanto no PGM [Programa Ganhe o Mundo]
quanto na matéria normal, durante a escola (Rene Silva, 18 anos).

Professor machista, agressor, abusivo? No [suprimido o nome da escola]
tem todos (Daiane dos Santos, 16 anos).
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E a gente tem que viver diariamente com uma pessoa que ameagou um
colega nosso e que ndo sabemos se vai fazer algo com a gente quando sair
da escola... porque a gente ndo conhece... (Rene Silva, 18 anos).

Entdo, por isso que esse tipo de comportamento tem que ser encorajado nas
escolas... esse tipo de denuncias mesmo, de chegar na cara e ndo se... ficar
coagido com a gestdo. Tipo, a gente tem voz e a gente ndo deve se calar,
sabe? [...] (Rene Silva, 18 anos).

Entendemos que este protagonismo se caracteriza enquanto movimento politico,
resisténcia e luta em prol do direito por uma educa¢do de qualidade e por um ambiente
educativo sadio e seguro. Como sujeito de direitos, os jovens se posicionam e se utilizam dos
mais variados recursos, como denuncias, protestos, motins, entre outros, que possam garantir
sua protecdo, sua integridade e principalmente o cuidado negligenciado pela escola, em
diversos momentos. Como descreveram: “a gente tem voz e a gente ndo deve se calar”,
entendemos que este trecho legitima a esséncia protagonista para estes estudantes que
acreditam em si e desejam permanecer na escola, embora nem sempre esta esteja pronta para

garantir este direito.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacao publica brasileira e, em especifico, a pernambucana no que se refere ao
ensino médio, representa uma demanda potencial de investigacao diante da necessidade de
definir estratégias para lidar com a evasdo e retengdo escolar dos jovens nesta etapa de
escolarizagdo. Estudar sobre as trajetérias das juventudes no ensino médio na educacao
publica ¢ considerar ndo apenas os aspectos académicos, mas também a condi¢do social,
cultural e geografica vivenciada por estes no cotidiano.

Além de refletir sobre a situagdo de exclusdo no acesso aos direitos e oportunidades
pelos jovens pobres, consideramos relevante pensar sobre a participagdo destes no processo de
construgdo da escola enquanto espago democratico, onde eles possam ser assistidos, ouvidos e
representados. Também enfatizamos a importancia de estudar com as juventudes, oferecendo
lugar de fala e de autenticidade, reafirmando-os como sujeitos de direitos. Propondo
diferenciar-se dos estudos que comumente associam as juventudes pobres com aspectos que
enfatizam suas fragilidades e dificuldades, buscamos, através do recorte regional da cidade do
Recife, ressaltar as potencialidades das juventudes aliando-as ao protagonismo nas escolas.

A partir de tais prerrogativas, o estudo teve como objetivo geral compreender as
representacdes sociais de protagonismo para jovens de escolas publicas de ensino médio
integral na cidade do Recife. A partir deste, atendendo ao primeiro objetivo especifico,
identificamos que para os jovens participantes, 0 protagonismo na escola apresentou-se como
um conceito poliss€mico, objetivado na agao de reafirmar sua identidade e sua historia, na
representa¢do estudantil, auxiliando e ajudando os pares, € na resisténcia frente as situagdes
de violéncia vivenciadas, tendo como premissa a acdo politica de sujeitos de direitos.

Entendemos, também, que estes conceitos estdo ancorados nas relagdes de cuidado e
descuido vivenciadas por estes jovens em seu contexto familiar, escolar e social. O
protagonismo ¢ exercido como uma praxis politica frente aos processos de desamparo,
violéncia, negacdo de direitos e exclusdo social vivida por estes jovens que escolheram
permanecer na escola na esperanca de protagonizar seu futuro.

Foi também caracterizado o protagonismo exercido através da influéncia da gestdo
escolar, considerado pelos participantes como nao protagonismo, visto que ndo representa a
voz dos estudantes, mas a manipulag@o da gestdo para controlar os comportamentos e exercer
a coercao dos jovens, através da proposta educativa inserida pela Secretaria Estadual de

Educacao.
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Como segundo objetivo especifico, diferenciamos que, para os jovens participantes,
ser jovem ¢ experimentar um misto de sensagdes e emocdes diante dos novos desafios
exigidos como a escolha profissional, a definicdo da identidade e a conquista da autonomia.
Mediante a sua condig¢do social e econdmica, de raga e de pertencimento etario, somado as
incertas circunstancias historicas e politicas do Brasil, conflitos e insegurangas sdo gerados e
vividos por eles, pois, ndo encontram nas institui¢des de referéncia como a familia e a escola,
0 apoio ¢ a compreensdao demandados.

Este processo ndo se distancia quando caracterizam e representam o que & ser
estudante de escola publica. Para eles, a escola integral ¢ muito exigente e pouco acolhedora,
pois ndo oferece as condi¢gdes basicas estruturais que favorecam a permanéncia e a
aprendizagem. Nao ha espacgos adequados de lazer, de descanso e de convivéncia. A comida
nem sempre se apresenta palatdvel e a demanda curricular extensa abre pouco espaco para
tratar dos temas de interesse das juventudes.

No contexto da pandemia, ser estudante de escola publica apresenta-se enquanto um
desafio adicional: permanecer estudando, apesar da escassez de recursos educacionais e
tecnologicos, do sofrimento mental diante das perdas dos entes queridos, e a luta incessante
pela sobrevivéncia de suas familias em meio a pobreza e ao desemprego. A despeito dessas
fragilidades, a escola representa para eles e elas um local importante de desenvolvimento,
onde adquirem conhecimento, experiéncias sociais exitosas e recebem algum afeto e
compreensdo de seus pares e/ou de alguns de seus educadores, o que lhes movimenta no
sonho e na esperanga de melhores dias e que a educagdo escolar materializa como aceno de
possibilidades concretas de realizagao.

A partir do terceiro objetivo especifico do estudo, entendemos que, segundo os
participantes, a vivéncia protagonista no contexto escolar se expressa através de lutas,
primeiramente pelo direito de aprender e de ser ouvido. Nessas lutas, sejam elas ideoldgicas
ou fisicas, o objetivo ¢ sempre se mostrar pronto para defender aquilo que sdo e que
acreditam, principalmente, apropriando-se e estando presente na escola, nos espagos sociais,
nas universidades, na midia, nas expressoes artisticas, delineando o caminho de conquista de
seu lugar no mundo sonhado. Para tanto, buscam ultrapassar os obstaculos dos preconceitos e
estereotipos sociais que os rodeiam e que querem estabelecer limites e entraves, obscurecendo
a certeza de seus direitos.

Diante dos achados, entendemos que o protagonismo juvenil enquanto proposta
educativa normatizada pelos conceitos da educagdo interdimensional veio como uma meta e

um instrumento de transformagdo para uma identidade idealizada e romantica de juventude
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que ndo corresponde as necessidades e demandas reais dos estudantes das escolas publicas. A
educagdo moral de adaptagdo a ordem social que estd no &mago da proposta, busca criar uma
logica salvacionista para os jovens, adaptando-os a ordem social, mas que a0 mesmo tempo se
mostra contraditéria quando ndo promove espacos de participagdo e empoderamento que
caracterizariam o protagonismo.

A proposta metodologica qualitativa realizada pelo estudo, através da entrevista com
grupo focal online, reuniu os participantes em encontros sincronos € assincronos, o que
favoreceu a participagdo de todos, mesmo diante de eventuais problemas de conexdo com a
internet. A coleta online foi rapida, efetiva e permitiu a continuidade da proposta e objetivos
da pesquisa apesar do contexto pandémico. As diversas ferramentas comunicativas oferecidas
pelos aplicativos utilizados, tanto o WhatsApp quanto o Google Meet, permitiram que o0s
jovens se expressassem da maneira que se sentiram seguros € confortaveis, utilizando audio,
chat, video, imagens, entre outros. Os roteiros semiestruturados propostos, abordando as
questdes de forma indireta, envolveram e favoreceram o debate, a0 mesmo tempo permitindo
que emergissem outras questdes para além da pesquisa.

Quanto as limitagdes e dificuldades diante da metodologia proposta, percebemos que a
inexperiéncia da pesquisadora com as ferramentas online utilizadas, bem como com a
pesquisa de campo trouxeram alguma inseguranca no desenvolvimento, embora ndo tenha
interferido no processo. Ao mesmo tempo, outra questdo foi o fato de a pesquisadora ter
investigado o campo de sua atuagdo profissional, o que também trouxe tensdo. Em diversos
momentos, foi desafiador separar os papéis de pesquisadora e de profissional. Devido ao
tempo e viabilidade da pesquisa, somente foi possivel pesquisar uma populagdo relativamente
pequena, em relacdo ao quantitativo total de escolas e estudantes da rede estadual do Recife, o
que nos parece um limite a ser mais desenvolvido em pesquisas futuras.

Finalizamos esta dissertagdao, considerando que ha muito o que avangar nos estudos
referentes as juventudes pobres e sua trajetoria no ambito escolar, principalmente, estudos
colaborativos que possam envolver populacdes maiores e mais diversas de jovens e contextos
em que estdo inseridos. Esses estudos poderdo favorecer uma maior aproximagao,
compreensdo € intervencdo, elementos necessarios para construir politicas publicas mais

efetivas e condizentes com as expectativas e realidades juvenis.
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Como beneficios diretos aos participantes da pesquisa, podemos citar: um espaco adequado
para a fala, onde os participantes poderdo expressar livremente suas opinides. e poderao refletir sobre
sua vivéncia escolar, adquirindo conhecimento sobre protagonismo juvenil € a importdncia da
participagdo cidada dentro e fora da escola. Como beneficios indiretos, citamos a possibilidade de
colaboragdo com os estudos no campo da psicologia do desenvolvimento adolescente, da psicologia
escolar, e das representagdes sociais, bem como possiveis repercussdes na qualidade das politicas
educacionais voltadas para as juventudes da escola publica.

A pesquisadora declara que tanto os dados coletados e transcritos através do questiondrio,
quanto os obtidos através da gravagdo das imagens do grupo focal nesta pesquisa ficardo armazenados
sob a responsabilidade da pesquisadora principal e da orientadora, por um periodo minimo de 5 anos,
no arquivo do Laboratorio de Interacdo Social Humana (LABINT), no prédio do Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas (CFCH), localizado a Av. Prof. Moraes Rego, 1235 - Cidade Universitaria, Recife - PE,
CEP 50670-901, ¢ no arquivo do Nucleo de Formagdo Didatico-Pedagdgica dos Docentes da UFPE
(NUFOPE), no prédio do Centro de Educagdo (CE), localizado na R. Acdo. Hélio Ramos, s/n - Cidade
Universitaria, Recife - PE, 50740-530, ambos na Universidade Federal de Pernambuco.

Asseguramos que as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicacdes cientificas, mas sem a identificacdo dos voluntarios, a nao ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo.

O/a senhor/a ndo pagara nada e nem recebera nenhum pagamento para ele/ela participar desta
pesquisa, pois deve ser de forma voluntaria, mas fica também garantida a indenizagdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da participagdo dele/a na pesquisa, conforme decisao judicial ou
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o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: (Avenida da
Engenharia s/n — Prédio do CCS - 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP:
50740-600 Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

Nome do estudante menor de idade:

Nome do responsavel legal pelo menor de 18 anos:

E-mail:

Ao clicar no botao abaixo o (a) senhor (a) concorda com a participacdo da pesquisa, nos termos
deste TCLE. Caso nao concorde em participar, apenas feche a pagina de seu navegador.

| Li, e concordo que o (a) menor sob minha responsabilidade participe da pesquisa.
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Convidamos vocé€, apds autorizagdo dos seus pais [ou dos responsaveis legais] para participar como
voluntario (a) da pesquisa: REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROTAGONISMO POR JOVENS DO
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Vocé sera esclarecido (a) sobre qualquer duvida com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando
todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que preencha os
campos obrigatorios e clique no botdo para assinar e concordar com esse documento. Uma via deste
termo de consentimento sera entregue a vocé por e-mail, e a outra ficara com a pesquisadora
responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum
problema, desistir ¢ um direito seu. Para participar deste estudo, um responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um Termo de Consentimento, podendo retirar esse consentimento ou interromper a sua participacdo em
qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Por reconhecer a importancia que o contexto escolar representa como um lugar de
aprendizagens e interagdo social que promove experiéncias de desenvolvimento, a pesquisa tem como
objetivo compreender as representagdes sociais de protagonismo no contexto de uma escola publica de
ensino médio integral. Para isso teremos trés momentos, o primeiro individual, através do grupo de
WhatsApp, para esclarecer suas duvidas sobre esta pesquisa, expor os procedimentos, ofertar,
esclarecer e recolher este documento. Apds o seu consentimento, no segundo momento, serdo
realizadas 3 sessdes de grupo focal online, onde vocé podera participar expondo suas opinides durante
os debates sobre a tematica das juventudes e protagonismo na escola. Todas as respostas serdo
registradas através de uma camera filmadora. Apos a Gltima sessdo, vocé respondera um questionario,
mantendo em sigilo seu nome, contendo apenas as informagdes de caracterizagcdo como idade, género,
raca, série e se desempenha o protagonismo na escola. O terceiro e Ultimo momento sera realizado
com todos os participantes da pesquisa, dessa vez em uma roda de conversa online, onde serdo
descritos os principais resultados que forem encontrados nessa pesquisa.

E importante esclarecer que os encontros serdo realizados de forma online, nio sendo
necessario deslocamento para outros lugares, e em horarios acordados entre o grupo, sem prejuizo
algum para voc€. Nesses encontros, o tempo disponibilizado ficard a cargo dos participantes,
respeitando o periodo estabelecido anteriormente com o grupo. Como voluntario(a), saiba que vocé
tera o direito de interromper a sua participagdo a qualquer momento, sem prejuizo algum para
nenhuma das partes, ou seja, nem para vocé € nem para a pesquisadora.

Os procedimentos adotados ndo oferecerdo risco a sua integridade fisica, mas vocé podera
sentir cansaco durante as sessdes de grupo focal, desconforto ou embaraco diante da exposicao da sua
opinido diante dos outros participantes. Porém, estes riscos serdo minimizados, tendo em vista que
caso vocé necessite, a pesquisadora principal ¢ psicologa e estara escudando-lhe, respeitando-lhe e
acolhendo-lhe em qualquer desconforto, priorizando o respeito as suas condigdes fisicas e
psicologicas.

Como beneficios diretos para vocé, participante da pesquisa, podemos citar: um espaco seguro
e adequado para a fala, onde vocé podera expressar liviemente suas opinides, assim como podera
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refletir sobre sua vivéncia escolar, aprendendo sobre o protagonismo juvenil e a importancia da
participacdo cidada dentro e fora da escola. Os beneficios indiretos possiveis para vocé sera a sua
colaboragdo com os estudos no campo da psicologia do desenvolvimento adolescente, da psicologia
escolar e das representagdes sociais, o que podera refletir em uma melhor qualidade das politicas
educacionais para os jovens da escola publica.

A pesquisadora declara que tanto os dados coletados ¢ transcritos através do questionario,
quanto os obtidos através da gravagdo das imagens do grupo focal nesta pesquisa ficardo armazenados
sob a responsabilidade da pesquisadora principal e da orientadora, por um periodo minimo de 5 anos,
no arquivo do Laboratorio de Interagdo Social Humana (LABINT), no prédio do Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas (CFCH), localizado a Av. Prof. Moraes Rego, 1235 - Cidade Universitaria, Recife - PE,
CEP 50670-901, e no arquivo do Nucleo de Formagdo Didatico-Pedagdgica dos Docentes da UFPE
(NUFOPE), no prédio do Centro de Educagdo (CE), localizado na R. Acdo. Hélio Ramos, s/n - Cidade
Universitaria, Recife - PE, 50740-530, ambos na Universidade Federal de Pernambuco.

Nem vocé e nem seus pais (ou responsaveis legais) pagardo nada para vocé€ participar desta
pesquisa, também ndo receberdo nenhum pagamento para a sua participagdo, pois é voluntaria. Fica
também garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da sua participacdo
na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Este documento passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da UFPE que esta no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

Nome do estudante :

E-mail:

Ao clicar no botdao abaixo vocé concorda com a participacdo da pesquisa, nos termos deste
TCLE. Caso nao concorde em participar, apenas feche a pagina de seu navegador.

| Li, e concordo em participar da pesquisa.
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APENDICE D- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O
ESTUDANTE MAIOR DE 18 ANOS

L=

44 Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFCH

s Departamento de Psicologia

=

c

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé para participar como voluntario (a) da pesquisa: REPRESENTACOES SOCIAIS DE
PROTAGONISMO POR JOVENS DO ENSINO MEDIO EM UMA ESCOLA PUBLICA INTEGRAL, que est4
sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Bruniele de Souza Santos, residente a Rua Dona Inés Correia de
Aratjo, 156, apto 1005 A, Bairro Caxanga, Recife — PE, CEP 50.800-220/ Telefone: (81) 991419765, e-mail:
brunieledesouza@gmail.com e esta sob a orientacdo de Fatima Maria Leite Cruz Telefone: (81) 991396996, e-
mail: fatimacruz@yahoo.com.

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando
todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que preencha os
campos obrigatorios e clique no botdo para assinar e concordar com esse documento. Uma via deste
termo de consentimento sera entregue a vocé por e-mail, e a outra ficara com a pesquisadora
responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum
problema, desistir ¢ um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da
pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Por reconhecer a importancia que o contexto escolar representa como um lugar de
aprendizagens e interagdo social que promove experiéncias de desenvolvimento, a pesquisa tem como
objetivo compreender as representagdes sociais de protagonismo no contexto de uma escola publica de
ensino médio integral. Para isso teremos trés momentos, o primeiro individual, para esclarecer suas
davidas sobre esta pesquisa, expor os procedimentos, ofertar, esclarecer ¢ recolher este documento.
Apds o seu consentimento, no segundo momento, serdo realizadas 3 sessdes de grupo focal online,
onde vocé podera participar expondo suas opinides durante os debates sobre a tematica das juventudes
e protagonismo na escola. Todas as respostas serdo registradas através de uma camera filmadora. Apods
a ultima sessdo, vocé respondera um questionario, mantendo em sigilo seu nome, contendo apenas as
informagdes de caracterizagdo como idade, género, raca, série ¢ se desempenha o protagonismo na
escola. O terceiro e ultimo momento sera realizado com todos os participantes da pesquisa, dessa vez
em uma roda de conversa online, onde serdo descritos os principais resultados que forem encontrados
nessa pesquisa.

E importante esclarecer que os encontros serio realizados na sua escola, nio sendo necessério
deslocamento para outros lugares, ¢ em horarios acordados entre a instituigdo de ensino e a
pesquisadora sem prejuizo algum para vocé. Nesses encontros, o tempo disponibilizado ficara a cargo
da escola, respeitando o periodo estabelecido anteriormente e o seu tempo como participante. Como
voluntario(a), saiba que vocé tera o direito de interromper a sua participagdo a qualquer momento, sem
prejuizo algum para nenhuma das partes, ou seja, nem para vocé€ € nem para a pesquisadora.

Os procedimentos adotados ndo oferecerdo risco a sua integridade fisica, mas vocé podera
sentir cansaco durante as sessdes de grupo focal, desconforto ou embaraco diante da exposicao da sua
opinido diante dos outros participantes. Porém, estes riscos serdo minimizados, tendo em vista que
caso vocé necessite, a pesquisadora principal ¢ psicologa e estara escudando-lhe, respeitando-lhe e
acolhendo-lhe em qualquer desconforto, priorizando o respeito as suas condigdes fisicas e
psicologicas.

Como beneficios diretos para vocé, participante da pesquisa, podemos citar: um espago seguro
e adequado para a fala, onde vocé podera expressar livremente suas opinides, assim como podera
refletir sobre sua vivéncia escolar, aprendendo sobre o protagonismo juvenil e a importancia da
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participagdo cidada dentro e fora da escola. Os beneficios indiretos possiveis para vocé sera a sua
colaboragdo com os estudos no campo da psicologia do desenvolvimento adolescente, da psicologia
escolar e das representagdes sociais, o que podera refletir em uma melhor qualidade das politicas
educacionais para os jovens da escola publica.

A pesquisadora declara que tanto os dados coletados ¢ transcritos através do questionario,
quanto os obtidos através da gravagdo das imagens do grupo focal nesta pesquisa ficardo armazenados
sob a responsabilidade da pesquisadora principal e da orientadora, por um periodo minimo de 5 anos,
no arquivo do Laboratoério de Interacdo Social Humana (LABINT), no prédio do Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas (CFCH), localizado a Av. Prof. Moraes Rego, 1235 - Cidade Universitaria, Recife - PE,
CEP 50670-901, e no arquivo do Nucleo de Formagdo Didatico-Pedagdgica dos Docentes da UFPE
(NUFOPE), no prédio do Centro de Educagdo (CE), localizado na R. Acdo. Hélio Ramos, s/n - Cidade
Universitaria, Recife - PE, 50740-530, ambos na Universidade Federal de Pernambuco.

Vocé ndo pagara nada para participar desta pesquisa, também ndo receberd nenhum
pagamento para a sua participacdo, pois ¢ voluntaria. Fica também garantida indenizag¢@o em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da sua participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extrajudicial.

Este documento passou pela aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da UFPE que esta no enderego: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600 Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

Nome do estudante :

E-mail:

Ao clicar no botao abaixo vocé concorda com a participacao da pesquisa, nos termos deste
TCLE. Caso nao concorde em participar, apenas feche a pagina de seu navegador.

| Li, e concordo em participar da pesquisa.
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APENDICE E — TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Representagdes Sociais de Protagonismo por Jovens do Ensino
Médio em uma Escola Pliblica Integral

Pesquisador responsavel: Bruniele de Souza Santos
Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador:
Pernambuco/ Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas/
Telefone para contato: (81) 99141-9765

E-mail: brunieledesouza@gmail.com

Universidade Federal de
Departamento de Psicologia

O pesquisador do projeto acima identificado assume o compromisso de:

Garantir que a pesquisa sé ser4 iniciada apos a avaliagdo e aprovagio do Comité

de Ftica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal de

Permnambuco — CEP/UFPE e que os dados coletados serfio armazenados pelo

periodo minimo de 5 anos apos o termino da pesquisa;

® Preservar o sigilo e a privacidade dos voluntérios cujos dados serdo estudados e
divulgados apenas em eventos ou publicagdes cientificas, de forma andnima,

néo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicagdes que possam identifica-
los;

* Garantir o sigilo relativo as propriedades
do devido respeito a dignidade humana;

® Garantir que os beneficios resultantes d
pesquisa, seja em termos de retorno soc
ou agentes da pesquisa;

® Assegurar que os resultados da pesquisa serdo anexados na Plataform
sob a forma de Relatério Final da pesquisa;

intelectuais e patentes industriais, além

0 projeto retornem aos participantes da
ial, acesso aos procedimentos, produtos

a Brasil,

Recife, .42 de n RS de 2020,

Assinatura Pesquisador Responsavel

R s
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APENDICE F - ROTEIRO PARA A 1* SESSAO DE GRUPO FOCAL

iﬁ ¢  Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
@ Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFCH
P

Departamento de Psicologia

Rapport:

Relembrar a videogravagao do encontro;

Apresentar-se ao grupo e explicar os objetivos da pesquisa;

Garantir a todos os participantes o respeito, a confidencialidade e o sigilo dos dados;
Esclarecer que nao existem respostas certas ou erradas e que nao ha tempo delimitado
para as falas;

Pedir que cada de participante apresente-se dizendo o nome e a idade;

ROTEIRO:

Objetivo: Diferenciar, segundo os relatos dos estudantes, as representagcdes sociais de
juventude e de estudante de escola publica.

Solicitar ao grupo do WhatsApp, que cada componente do grupo escolha na internet
imagens que complementem as frases disparadoras: Ser Jovem é... Ser aluno de Escola
Publica é... Uma em cada momento. Aguardando as colocagdes do grupo.

Apos, reunir as imagens em dois slides, nomeando-os com as frases disparadoras,
organizando e sistematizando as discussoes do grupo de whatsApp.
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APENDICE G - ROTEIRO PARA A 2* SESSAO DE GRUPO FOCAL

e
e
ne-

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFCH
Departamento de Psicologia

&

UFPE

Rapport:

e Cumprimentar o grupo;

e Relembrar a videogravagao;

e Garantir a todos os participantes o respeito, a confidencialidade e o sigilo dos dados;

e Esclarecer que ndo existem respostas certas ou erradas e que ndo héd tempo delimitado

para as falas;

ROTEIRO:

Objetivo: Diferenciar, segundo os relatos dos estudantes, as representagdes sociais de
juventude e de estudante de escola publica.

e No primeiro encontro, pedi que vocés complementassem as frases disparadoras com
imagens advindas da internet e com elas montei dois slides de apresentacao. Gostaria que
hoje, conversassemos sobre esses significados que vocés atribuiram em forma de imagens
em cada um dos slides.

e Apresentar o slide 1 (Ser jovem ¢é...) pedindo que o grupo fale sobre aquilo que foi
colocado.

- Na opinido de vocés, ha diferenca entre ser jovem e ser crianca? E entre ser Jovem e ser
adulto/idoso? Quais seriam essas diferencas?
- Vocés se identificam como jovens? Por qué?

e Apresentar o slide 2 (Ser aluno de escola publica €...) pedindo que o grupo fale sobre

aquilo que foi colocado.

- O que ¢ ser aluno?

- Na opinido de vocés, como ¢ ser aluno de uma escola publica?

- Como voces sdo vistos dentro da escola, como jovens ou como estudantes?
- Como voceés gostariam de ser vistos?

e Se despedir do grupo, agradecendo a participagdo ¢ combinando o dia e horério do
proximo encontro.
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APENDICE H - ROTEIRO PARA A 3* SESSAO DE GRUPO FOCAL

ﬁﬁ ¢  Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
@ Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFCH
E"F‘? Departamento de Psicologia

Rapport:

Cumprimentar o grupo;

Relembrar a videogravagao;

Garantir a todos os participantes o respeito, a confidencialidade e o sigilo dos dados;
Esclarecer que ndo existem respostas certas ou erradas e que ndo ha tempo delimitado
para as falas;

ROTEIRO:

Objetivo: Identificar as representagdes sociais de protagonismo para os estudantes e verificar
a avaliacao que eles fazem sobre sua vivéncia protagonista na escola.

Material: Copia da letra da musica “Rap da felicidade”.

e Hoje gostaria de apresentar uma musica para vocés. Enviar pelo whatsApp. Gostaria que
todos ouvissem atentamente o rap € durante a execug¢do da musica marcassem com O
auxilio do 1apis os versos que considerem mais importantes para trazer para nosso debate.

¢ Iniciar a videoconferéncia pelo Google Meet e executar a musica por meio do YouTube.

Rap da Felicidade
MC Dinho e MC Doca

Eu s6 quero ¢ ser feliz

Andar tranquilamente na favela onde eu nasci, ¢
E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar
Fé em Deus, DJ

Minha cara autoridade, eu ja ndo sei o que fazer
Com tanta violéncia eu sinto medo de viver

Pois moro na favela e sou muito desrespeitado

A tristeza e alegria aqui caminham lado a lado

Eu fago uma oracdo para uma santa protetora

Mas sou interrompido a tiros de metralhadora
Enquanto os ricos moram numa casa grande e bela
O pobre ¢ humilhado, esculachado na favela

Ja ndo aguento mais essa onda de violéncia

S6 peco a autoridade um pouco mais de competéncia
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Diversao hoje em dia ndo podemos nem pensar
Pois até 14 nos bailes, eles vem nos humilhar
Fica 14 na praga que era tudo tdo normal

Agora virou moda a violéncia no local

Pessoas inocentes que ndo tem nada a ver
Estao perdendo hoje o seu direito de viver
Nunca vi cartdo postal que se destaque uma favela
S6 vejo paisagem muito linda e muito bela
Quem vai pro exterior da favela sente saudade
O gringo vem aqui e ndo conhece a realidade
Vai pra zona sul pra conhecer agua de coco

E o pobre na favela vive passando sufoco
Trocaram a presidéncia, uma nova esperanca
Softri na tempestade, agora eu quero abonanca
O povo tem a forca, precisa descobrir

Se eles 14 nao fazem nada, faremos tudo daqui

e Pedir que os participantes falem sobre a musica e sobre aquilo que grifaram.
- Na opinido de vocés, o que ¢ ter um lugar no mundo?
- O que ¢ ter um lugar na escola?
- Na opinido de vocés, o que ¢é ser protagonista?
- Vocés se consideram protagonistas na escola? Por qué?
- Como voceés avaliam o protagonismo estudantil na escola? Pontos positivos e negativos.

e Ao final, enviar para o grupo do WhatsApp o link do formulario de caracterizagao que
deve ser preenchido pelos participantes;
e Se despedir do grupo, agradecer a participacao de todos e a contribui¢do com a pesquisa.
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APENDICE I - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

444 Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFCH
!:’j*:'”:? Departamento de Psicologia

—ﬂllw

Um pouco sobre vocé:

1. Suaidade:

2. Seu género:

3. Sua série:

4. Como vocé se considera?
Branco/a( ) Negro/a( ) Pardo/a( ) Indigena( ) Outros( )
5. E protagonista na escola?

Sim( ) Nao( )
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APENDICE J - CARTAZ CONVITE

CONVITE

Universidade Federal de Pernambuco - UFPE
Programa de Pés-graduacao em Psicologia
UFPE Mestrado em Psicologia

&

Procuramos voluntarios para uma pesquisa
sobre os jovens das Escolas de Referéncia em
Ensino Médio

Vocé é estudante do ensino médio de uma escola de referéncia?
Gostaria de dialogar sobre Juventude e Escola Publica?
A pesquisa é 100% on-line e interativa.

Entre em contato através do WhatsApp: 81 991419765

Venha participar da
nossa pesquisal!
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