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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade mostrar a importancia do Trabalho de Conclusdo de Curso,
tendo em vista que 0 mesmo surge como uma das atividades propostas para integrar o projeto
pedagogico dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Matemaética no Brasil. Esta pesquisa
se deu no ponto de vista tanto “quantitativo” quanto de natureza “estado da arte”, onde revela as
caracteristicas no decorrer da historia de determinado campo de pesquisa, com 0 objetivo de
analisar os 52 trabalhos coletados de acordo com as tendéncias em Educacdo Matematica,
verificando quais temas tem ou ndo relacdo com as mesmas. Vale salientar que essas tendéncias
surgem com o enfoque de obter-se uma melhor relagdo professor-aluno, tendo em vista que
ajuda a desenvolver o carater cognitivo dos estudantes. Para dar énfase a este trabalho foi
utilizado como referéncia os autores Fiorentini (1995) e Muller (2000). Na analise em relacdo
aos Trabalhos de Conclusdo de Curso verificou-se que nem todos os discentes abordaram as
tendéncias, emergindo apenas para a area de contelidos matematicos especificos.

PALAVRAS-CHAVE: Estado da Arte, Tendéncias em Educacdo Matematica, Trabalho de
Concluséo de Curso.



ABSTRACT

The purpose of this paper is to show the importance of the Final Papers, considering that it
appears as one of the activities proposed to integrate the pedagogical project of the Bachelor in
Mathematics degree and Mathematics Bachelor in Education in Brazil. This research was
carried out in both the "quantitative™ and the "state of the art" points of view, where it reveals
the characteristics in the course of the history of a given field of research, with the objective of
analyzing 52 works collected according to the trends in Mathematical Education, verifying
which themes have or do not relate to them. It is noteworthy that these tendencies arise with the
focus of obtaining a better teacher-student relationship, since it helps to develop students'
cognitive character. To emphasize this work, it was used as reference the authors Fiorentini
(1995) and Muller (2000). In the analysis of the Final Papers was verified that not all the
students approached the trends, emerging only to the area of specific mathematical contents.

KEYWORDS: State of the Art, Trends in Mathematics Education, Final Paper.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Listagens dos Trabalhos de Concluséo de Curso apresentados na
UFPEICAA ettt ettt s bt e e e e s bt e e e e et e e s beeereeesaeeanbeenree s 39
Quadro 2. Categorizagdo dos TCC’s de acordo com as 6 (seis) tendéncias vistas....... 45



LISTA DE GRAFICOS
Gréfico 1. Numero de trabalhos por tendéncia (12 categorizagdo)
Gréfico 2. Numero de trabalhos por tendéncias (22 categorizagao)

Grafico 3. Numero de trabalhos por tendéncia (3?2 categorizacao)



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS
TCC - Trabalho de Concluséo de Curso

PNLD — Parametros Nacionais do Livro Didatico

UFPE — Universidade Federal de Pernambuco

CAA — Centro Académico do Agreste

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

ANPED - Associacdo Nacional de Pos-graduacéo e Pesquisa em Educacao
GT - Grupo de Trabalho Educacdo Matematica

PE — Pernambuco

PIBID- O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
TICS - Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo

PCN- Parametros Curriculares Nacionais

CNE - Conselho Nacional de Educagao

PIBIC - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica



SUMARIO

1. INTRODUGAOD ..ottt
1.1 Contextualizagdo do Problema ...
1.2 Problema de Pesquisa € ODJELIVOS .........cccoririeieiiiienie s
1.2.1 ODJELIVO GEIAl ..ot
1.2.2 ODbjetiVOS ESPECITICOS ....ccveivieieiieiieeie sttt
1.3 Organizacao do Trabalho ..........ccccceiiiiiiii e
2. REFERENCIAL TEORICO ....ooovvieeieececeeeveeee e enee s
2.1 A importancia do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) ......ccocvvvverveieiennnnns
2.2 Evolucéo das Tendéncias em Educacdo Matematica .........cccceeevevreneineniennn.
2.3 Principais Tendéncias em Educacdo Matematica .............ccccceevveveeveiieiicseenns
2.3.1 Didatica da MatemMALICa ...........ceovririiieiriesie e
2.3.2 NOVAS TECNOIOGIAS ...c.vveveieieiieeiie ettt ae e
2.3.3 EtNOMAEMALICA .....evieeiiiesieieiesie e et
2.3.4 HistOria da MatemMALtICa .........evrueriiieirieieese e
2.3.5 Modelagem MatemMALICa ..........cccoerieiiiiiee e
2.3.6 ReSOIUGAOD dE ProbIEMAS ........ccveivieiiiiecie ettt

2.4 Principais Tendéncias em Educacdo Matematicas nas Orientacdes Curriculares
€ N0 LIVIO DIGALICO ..ovveviiiieiieieee et

2.4.1 Resolucéo de Problemas nos PCN (Ensino Fundamental) ..........cccccevvninienne.
2.4.2 Historia da Matemética nos PCN (Ensino Fundamental) ...........cccccocevenenennee.
2.4.3 Tecnologias da Informacdo nos PCN (Ensino Fundamental) ..........................
2.4.4 Principais Tendéncias em Educacdo Matematicas nos PCN+ (Ensino Médio)
2.4.5 Principais Tendéncias em Educacdo Matematicas no Livro Didatico .............
2.5 Outras Tendéncias em Educacdo Matematica ..........cccueerereeeneneienenerieeseas
3. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS ......c.ovrieiiriineireieieeieneseeeienes
4. ANALISE E DISCUSSAOQ .....cooiiiiieiiieiieiesissis s
4.1 TCC’s apresentados de 2013 @ 2016.1 ....veerveiiiiiiieiiee e

4.2 Classificacao dos TCC’s de acordo com as tend€ncias ............cccccvveeeeeinvreneennnnn



5. CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......ooveveeeeeeeeeeieeee e

ANEXOS ...



16

1. INTRODUCAO
1.1. Contextualizacéo do Problema

Durante a caminhada para a formacdo de um professor de licenciatura em
matematica, sdo encontrados obstaculos e desafios, passando assim, por um processo
que faz parte para a formacao enquanto discente. No curso de matematica sdo ofertadas
varias disciplinas, onde podemos citar as de educacdo matematica, 0s estagios e por
ultimo a disciplina de TCC (Il) (Trabalho de Conclusdo de Curso). Antes do projeto
final o discente passa por duas disciplinas de base, tendo todas as instru¢des necessarias
para concluir seu projeto com éxito, essas disciplinas sdéo Metodologia da Pesquisa e

TCC I. “Veja em anexo as ementas dessas disciplinas”.

O TCC é muito importante, pois nele consta um trabalho que lhes é unico,
mostrando um conhecimento aprofundado, com a capacidade de mostrar problemas e
assim suas respectivas solucbes, como também o desenvolvimento de novas
abordagens, a fim de contribuir para o desenvolvimento e o crescimento de uma
determinada &rea da qual foi estudada. Em muitos casos, € somente no TCC que 0s
alunos séo inseridos na pesquisa académica, pois nem todos tém a oportunidade de fazer
Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e esse fato gera muitas duvidas nos alunos que tém que
desenvolver uma pesquisa académica em pouquissimo tempo e sem uma preparacao

ofertada pelo préprio curso.

O TCC surge como uma das atividades propostas para integrar o projeto
pedagdgico dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Matematica no Brasil. Pelo
parecer CNE/CES 1.302/2001, do Conselho Nacional de Educacdo Brasileiro, que

institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos diz que:

Algumas acbes devem ser desenvolvidas como atividades complementares a
formacéo do matematico, que venham a propiciar uma complementagdo de sua
postura de estudioso e pesquisador, integralizando o curriculo, tais como a
produgdo de monografias e a participacdo em programas de iniciagao cientifica
e adocéncia. (BRASIL, 2001, p. 6).

Em algumas instituicdes os estudantes sdo direcionados a produzir um artigo, e
em outras uma monografia, que é o caso da Universidade Federal de Pernambuco,
Centro Académico do Agreste, onde sera fonte de pesquisa deste trabalho. Sabendo-se
que a Universidade foi fundada em 2006, com seu surgimento, a disciplina de Trabalho

de Conclusdo de Curso também foi implementada. Ja4 se passaram 10 anos, tendo
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inimeros trabalhos apresentados, cada trabalho voltado para uma linha de pesquisa e de
interesse por parte do estudante, onde cada um tem o livre arbitrio em escolher um
determinado tema para sua pesquisa. Além disso, ao longo de minha graduacdo, em
varias discussdes com meus colegas, a curiosidade é enorme quanto aos temas
propostos, linha de pesquisa de cada um, como também saber quantos trabalhos foi

produzido ao longo da existéncia da UFPE/ CAA.
1.2. Problema de Pesquisa e Objetivos

De acordo com o tema proposto nos dispomos a responder a seguinte
problematica: Quais tendéncias em Educacdo Matematica tém sido pesquisadas nos
Trabalhos de Conclusdo do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade

Federal de Pernambuco - Campus do Agreste?
1.2.1.Objetivo Geral

Analisar o que foi/est4 sendo produzido no curso de licenciatura em matemaética na
disciplina de TCC (I1).

1.2.2.Objetivos Especificos

e Analisar qual a importancia do TCC para a formagao académica;
e Conhecer quais as tendéncias em educacdo matematica;
¢ ldentificar quantos trabalhos foram produzidos de 2013 a 2016.1;

e Identificar quais sdo os temas trabalhados no TCC por parte dos discentes.

1.3. Organizacdo do Trabalho

Este trabalho dar-se a partir da coleta dos trabalhos ja apresentados, onde sera feito
uma categorizacdo através dos temas propostos, assim como orientadores e ano de
apresentacdo dos mesmos. Posteriormente apresentaremos as tendéncias que estdo
voltadas para cada trabalho realizado, assim como graficos onde explicam com detalhes

a pesquisa.

Afim de detalhar o nosso trabalho, organizamos em capitulos, da seguinte forma:
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O primeiro capitulo refere-se a introducdo, seguido da contextualizacdo do
problema. Onde mostra também como surgiu o Trabalho de Conclus&o de Curso, e sua
finalidade.

O segundo capitulo é abordado pelo referencial tedrico, onde fala sobre a
importancia do Trabalho de Conclusdo de Curso, assim como as tendéncias e suas
particularidades, além das principais tendéncias. Também analisamos os Parametros

Curriculares Nacionais e a questdo do Livro Didatico (PNLD).

O terceiro capitulo abordard a metodologia de forma a responder os objetivos
especificos e entender um pouco sobre o tipo de pesquisa deste trabalho que tem como

nome Estado da Arte, além da pesquisa quantitativa, que também faz parte do mesmo.

O quarto capitulo ira trabalhar com as analises e discussdes dos resultados, tendo em
vista que as analises sdo referentes aos TCC’s encontrados de 2013 a 2016.1, sendo
assim como sua classificacdo. Explanaremos detalhadamente o quantitativo de temas
relacionados a um determinado tipo de tendéncia, o ano de apresentacdo dos projetos e
0s orientadores de cada trabalho.

Para finalizar, faremos as consideracdes finais, nas quais serdo postas nossas
conclusdes, analisando as contribuicbes dos TCC e das tendéncias para a formagéo

académica.
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2.  REFERENCIAL TEORICO
2.1. A importancia do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

Tendo em vista que o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é um
instrumento curricular obrigatério presente nos cursos de Graduagéo e Pds — Graduacéo,
onde a sua concretizacdo reforga a necessidade de uma construcdo do conhecimento

critico e seguro do tema que sera pesquisado pelo aluno.

Para Vieira Pinto (1972) o conhecimento consiste na capacidade de dominar
a natureza, transforma-la, adapta-la as necessidades humanas, e a totalidade
do conhecimento presente em cada época se constitui pela acumulacdo de
atos singulares: as distintas pesquisas da realidade. Portanto, é uma sintese
determinada pela totalidade existente até aquela época, histérica e
contextualizada, estando em constante alteragdo. (ANASTASIOU, 2007, p.
54)

Sendo assim, para que o0 estudante ndo seja um mero coadjuvante no processo
de aprendizagem € importante que a organizagdo curricular esteja articulada e
dialogada. Mediante a fala de Anastasiou, o Trabalho de Conclusdo de Curso trata-se de
um projeto que prepara 0 aluno para a pesquisa, desenvolvendo seu senso critico,
direcionado para a interdisciplinaridade, fazendo com que sua capacidade de analise
aumente, além de proporcionar uma inser¢do mais confiante no mercado de trabalho,
logo assim que s&o priorizados estes elementos chaves. Para muitos estudantes O
Trabalho de Concluséo de Curso € a primeira e talvez a Gltima producéo feita por eles
na graduacdo. No entanto devemos levar em consideracdo que o TCC é uma fonte da
qual o discente pode continuar com sua linha de pesquisa, fora da universidade, ou em
outro curso do qual queira cursar. Como dito anteriormente 0 que surge aqui € 0 Senso
critico individual. O trabalho de conclusdo de curso exige empenho, dedicacdo e
organizacdo, tendo em vista que para sua realizacdo é necessario uma rotina, para que

ndo seja pesadelo sua elaboracéo.

Existem muitos beneficios acerca do TCC, do que apenas a nota adquirida.

Vejamos alguns pontos:

- Vocé tera muito mais conhecimento sobre uma area especifica do seu curso,

logo, serda um profissional muito bem preparado para o0 mercado de trabalho;

! Fonte: http://www.mundodamonografia.com.br/tcc-importancia-trabalho-de-conclusao/ Acesso em:
nov. de 2016.



20

- Vocé podera adquirir experiéncia na analise de dados — o TCC exige muita

andlise, pesquisas e estudo aprofundado de dados relativos ao tema escolhido;

- Experiéncia bibliografica e de pesquisa: o TCC trara mais embasamento
técnico para pesquisas futuras e, com certeza, sera um diferencial para sua vida

académica e profissional,
- Conhecimentos sobre estudiosos e autores de sua area de estudo;

- Conhecimentos de como organizar um projeto e como apresenta-lo, Inclusive

em situacOes sob pressdo (0 que é importante para a vida profissional).

Sendo assim, podemos entender a importancia do TCC para todo o percurso
académico e profissional do aluno. Com a elaboracdo e execugdo do TCC, o aluno
passa a comunicar-se de forma mais clara, objetiva, inteligivel, demonstrando um

raciocinio logico, bem estruturado e conciso.

E fundamental considerarmos que todo o processo de aprendizagem e também a
aprendizagem profissional da docéncia, como nos afirma Claxton (2005) exige a
capacidade de reflexdo, ou seja, a autoconsciéncia para sabermos 0s nossos objetivos,
assim como 0s recursos necessarios para alcanca-los, bem como nossas potencialidades
e limitagBes. Entretanto, para que se concretize esse processo de reflexdo, uma das
implicacdes € que os professores tenham como ponto de partida um “olhar retrospectivo
sobre suas proprias acdes”, onde através da andlise e interpretacdo dessas acdes constroi

0 seu conhecimento (SCHON, 2000).

Sendo assim, podemos observar também que, ao aplicar-se a disciplina de TCC o
professor/orientador deve evidenciar bem tal papel, pois este lhe dard& uma
sustentabilidade maior para agir com seu aluno sobre a importancia deste em sua

formacdo académica. Posteriormente vir a obter bons resultados futuros.
Com isso, Libanio (2002), enfatiza que:

Acreditamos que o mundo académico-cientifico é uma cartilha - um pouco
mais elaborada - para aprender a arte de com-viver. E viver-com é a arte de
ser. Quando assimilarmos no cotidiano da vida, ndo apenas as regras
metodoldgicas da ABNT e suas infinitas excecdes e peculiaridades, com o
objetivo de elaborar um trabalho cientifico de exceléncia, mas avangarmos,
transformando as mesmas regras frias e intelectuais em habitos que


http://www.mundodamonografia.com.br/tcc-trabalho-de-conclusao-de-curso/
http://www.mundodamonografia.com.br/tcc-trabalho-de-conclusao-de-curso/
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integralizam a pessoa, entdo estaremos, também, aprendendo a ser. Entrar
nesse processo significa superarmos a tentacdo de medir tudo em termos de
eficiéncia e de interesses e substituirmos esses critérios quantitativos por
intensidade da comunicacdo, pela difusdo dos conhecimentos e das culturas,
pelo servico reciproco e a boa harmonia para levar adiante uma tarefa
comum. (LIBANIO, 2002, p. 85).

Portanto, esta maneira de enxergar e aprender esta disciplina talvez possa a vir
contribuir para uma maior atuacdo, ou seja, um desempenho dos
professores/orientadores que se responsabilizam pelo seu ensino, uma melhor aceitacdo
da matéria por parte dos académicos, nem sempre muito receptiva, proporcionando a

estes um ensino eficaz e integrador.
2.2. Evolucéo das Tendéncias em Educacdo Matematica

Mediante varios fatores que fazem relacdo ao ensino da matematica, este
estudo trata do amadurecimento e das modificacBes referentes as tendéncias, onde estao
relacionadas com a Educacdo Matematica. Os conhecimentos historicos referentes a
matematica devem oferecer ao educando uma visdo mais critica sobre os objetos de
conhecimento, assim como fornece vérias informac@es, ou seja, busca-se que seja uma
possibilidade de resgate da identidade cultural dos povos e das sociedades quanto a
abordagem histdrica da matematica.

A educacdo matematica é caracterizada por ser uma area atuante onde busca, a
partir de determinados referenciais tedricos consolidados, algumas alternativas que
venham na perspectiva de inovar o ensino da disciplina. Dessa forma (CARVALHO,
1994, P. 81) diz que “a Educacdo Matematica ¢ uma atividade essencialmente pluri e
interdisciplinar. Constitui um grande arco, onde ha lugar para pesquisas e trabalhos dos

mais diferentes tipos”.

Nesse sentido, a Educacdo Matematica pode ser considerada uma area de
estudos e pesquisas que possui bases sélidas na Educacdo e na Matematica, sendo de
fundamental importancia para que haja uma compreensdao no que diz respeito a

Educacao Matematica.

Vérios pontos de vistas sdo apresentados pelos pesquisadores da Educacéo
Matematica quanto a evolucdo das tendéncias. No entanto, serd considerada a pesquisa

de Fiorentini (1995), onde apresenta varias informacdes importantes a partir da anélise
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historica do ensino da matematica ao longo dos anos. Sera organizado por década, como

segue abaixo:

- Década de 30; Tendéncia (empirico-ativista): Com o surgimento da Escola
Nova, a matematica era ensinada pelos seus valores préaticos, onde acreditavam que 0s
alunos aprendiam fazendo, ou seja, na pratica. Essas sdo caracteristicas da chamada
tendéncia empirico-ativista, a qual, segundo Fiorentini (1995), ndo rompe com a
concepcao idealista do conhecimento, pois, para 0s empirico-ativistas, 0 conhecimento

matematico é obtido por descobertas.

- Década de 60 e 70; Tendéncia (formalista-moderna): Nessas décadas o ensino
de matematica foi influenciado pelo movimento da matematica moderna. No mesmo
tempo observava-se a presenca da tendéncia formalista-moderna, com relevante uso da
linguagem no rigor e nas justificativas. O ensino tinha como sujeito o professor e
distanciava-se das aplicacdes cotidianas. Segundo Fiorentini (1995), teve destaque um
dos propdsitos do Movimento, que era a insercdo de elementos unificadores, como a
Teoria dos Conjuntos, Algebra, Relacdes e FungBes e maior atencdo aos aspectos
estruturais e légicos da Matematica.

- Década de 70; Tendéncia (Tecnicista): Nesta época 0s conhecimentos eram
apresentados como instrucdo programatica, e ainda estende-se pelos dias de hoje, ou
seja, encontramos varios tecnicistas em sala de aula. A finalidade do Ensino de
Matematica é essencial ao ponto que vem com o objetivo de desenvolver habilidades e
atitudes computacionais e de manipulacdo, proporcionando ao aluno a capacidade de
resolver exercicios e determinados problemas padrdes, porém no sentido mais mecanico

e repetitivo.

- Década de 80; Tendéncia (Construtivista): Posteriormente, em meados de 80,
0 ensino da Matematica insere-se nas concepcdes construtivista se, nessa direcao,
entende-se que “na teoria construtivista, a Matematica ¢ uma constru¢do humana
constituida por estruturas e relagcBes abstratas entre formas e grandezas reais ou
possiveis, ou seja, € um construto resultante da interacdo dinamica do homem com o
meio fisico e social.” (FIORENTINI, 1995, p.20).
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Essas tendéncias citadas acima, segundo o pesquisador Fiorentini (1995),
baseiam-se em uma evolucdo histdrica, por onde passou o processo educacional.
Podemos acrescentar que as tendéncias da Educacdo Matematica acompanharam a
evolucdo na area da educacdo, percebe-se que vem de muitos anos a existéncia dessas

tendéncias.
2.3. Principais Tendéncias em Educacdo Matematica

As tendéncias relacionadas a educacdo matematica, mais precisamente
relacionada ao ensinar-aprender, fazem-se necessario para que seja possivel identificar
concepcdes que fundamentam e perpassam 0 processo do ensino-aprendizagem dos
sujeitos para consigo mesmos, para com 0S outros e para com 0 conhecimento. O
surgimento de propostas alternativas para a acdo pedagodgica do ensino matematico
constitui 0 movimento da educacdo matematica, ou, ainda, as tendéncias em educacdo

matematica.

Nesse sentido, é significativo destacar as tendéncias em Educagdo Matemaética
que mais estdo sendo alvo de discussdes e produces tedricas e praticas, as quais sao:
Didatica da Matematica, Etnomatematica, Histéria da Matematica, Modelagem

Matematica, Novas tecnologias e Resolucéo de Problemas.

Em sintese, podemos dizer que o periodo que compreende a década de 1970 e
0 inicio dos anos de 1980 representou a fase do surgimento da EM enquanto
campo profissional de especialistas em didatica e metodologia do ensino da
matematica. Entretanto, apesar da existéncia temporaria de um programa
especial de poés-graduacdo em ciéncias e matematica e de varios outros
ligados as faculdades de educacdo, a producdo cientifica, nesse campo,
apresentou-se dispersa e sem continuidade. (FIORENTINI e LORENZATO,
2007, p. 25).

A partir desse movimento que aconteceu 0 aparecimento das primeiras
tendéncias e com o conhecimento do valor tedrico de cada tendéncia, pode-se
potencializar a criacdo de uma metodologia que vem contribuir essencialmente para a
melhoria da qualidade do ensino de matematica em nossas escolas, especialmente a
escola publica. Com a chegada dessas tendéncias, o aluno é conduzido a pesquisa, a
investigagcdo, sendo autor do seu conhecimento, 0s problemas matematicos séo
resolvidos a partir de critérios, permitindo a identificacdo de cada situacéo,

reconhecimento dos dados, criagdo de hipdteses de resolucdo, analise e discussdo dos
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resultados. O uso das midias pode reforcar a aprendizagem da matematica,

simplificando a compreenséo dos conceitos.

Nessa perspectiva, apresentamos posteriormente reflexdes e contribui¢fes das
tendéncias em educacdo matematica, com a finalidade de contribuir para o
desenvolvimento dos discentes, quantos dos docentes, tendo em vista que as tendéncias

surgem com o objetivo de fazer com que sejamos seres ainda mais criativos e didaticos.
2.3.1. Didéatica da Matemética

Ao analisar o percurso da Didatica da Matematica enquanto método € uma
construcdo teorica-pratica, a0 mesmo tempo em que € expressao e resposta aos desafios
de um determinado momento historico. Desse modo, a Didatica ndo € um simples
conjunto de normas e técnicas de ensino, mas uma resposta educacional e escolar as

novas exigéncias sociais.

A didatica moderna foi elaborada coletivamente a partir da nova forma de
trabalho, da nova ciéncia experimental, das mudancas radicais que se processavam na

estrutura social, nos embates filoséficos, religiosos e educacionais.

A Didatica Magna de Comenius € composta de quatro partes, a saber: na
primeira aponta os fundamentos filoséficos e teoldgicos da educacdo e da didatica; na
segunda, os principios gerais e fundamentais da arte de ensinar, em seguida 0s
principios metodoldgicos especificos de cada ciéncia e por fim, os planos de ensino. A
questdo da transposicao didatica baseia-se em conceitos da Didatica Francesa e Leivas e
Cury (2009, pg. 3-4) conceituam esse campo do saber da seguinte forma:

De maneira geral, a Didatica tem sido entendida como a ciéncia e a arte de
ensinar. No entanto, alguns autores especificam esse conceito amplo, como,
por exemplo, Martins (1988), que considera ser a Didatica “a dire¢do da
aprendizagem numa perspectiva multidimensional onde se articulam
harmoniosamente as dimensdes humanas, técnica e politico-social.” (p. 63).
Diferencia-se da Metodologia do Ensino, que ¢ “o conjunto de métodos e
técnicas que sdo utilizados a fim de que o processo ensino-aprendizagem se
realize com éxito.” (Ibid., p. 184). Ja D’Amore (2007) discute Vvérias
definicBes de Didatica, para em seguida fixar-se na Didéatica da Matematica,
afirmando, inicialmente, que essa ¢ uma disciplina auténoma, “nem Didatica
geral, nem Matematica” (p. 29). O autor considera que hoje a Didatica da
Matemética pode ser vista de duas maneiras: “como divulgagdo de idéias
[sic], fixando a atengdo na fase do ensino”, que ele chama de didatica A, e
“como pesquisa empirica, fixando a atencdo na fase de aprendizagem”, a
Didética B. (CURY, 2009, p. 37).
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Considerando as diferentes definicdes em torno da Didatica e em especial o
papel que tem desempenhado no processo de ensino e de aprendizagem da matemaética,
acreditamos ser necessaria uma visdo que concilie tanto a forma como o ensino se
realiza, como no que diz respeito a forma como se realiza a aprendizagem por parte dos

alunos.
2.3.2. Novas Tecnologias

Nas Ultimas décadas do seculo XX, assistiu-se a um crescente avanco
tecnoldgico, a partir do qual houve a informatizacéo de diversos setores da sociedade. A
difusdo de recursos possibilitadores do acesso a uma variedade de informacBes em
menor tempo fez emergir praticas educacionais voltadas a aplicacdo desses elementos

tecnoldgicos.

A tecnologia também é uma tendéncia atual da Educacdo Matematica que leva
em consideracdo o uso de computadores, calculadoras, bem como de outras tecnologias
que poderdo levar as escolas anseios de uma nova geracao ja acostumada com seu uso,
tendo em vista que com o passar dos tempos, a tecnologia faz-se mais presente em
nosso meio e associar a informéatica ao ensino de Matematica é interessante, afinal o
educador pode mostrar para o aluno os diversos contextos historicos que
proporcionaram o desenvolvimento de seus saberes, Podendo ser realizado por
intermédio de videos, da apresentacdo de problemas contextualizados e por meio dos

mais diversos recursos digitais.

A presenca dos computadores, nas aulas, d& um novo cenério ao processo de
ensinar e aprender que reflete diretamente na relagdo professor-aluno, pois o
computador pode ser o elo entre o que acontece na sala de aula e fora dela. Segundo
Miiller (2000), “[...] devidamente utilizado, o computador impde um repensar a pratica

educativa e instiga a redefinicdo dos papéis dos envolvidos no processo educativo”.

Com o surgimento das novas tecnologias a reagcdo dos professores as novas
perspectivas oferecidas pela mesma, percebe-se que, num primeiro momento, houve
rejeicao, resisténcia e medo, pois considerava-se que esse recurso poderia “roubar-lhes”
0 espaco e a funcdo no ato educativo. Atualmente, em pleno século XXI, quando as

maquinas possibilitam informacdes e solugdes em um tempo reduzido, ndo € mais
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possivel que a escola continue a desmerecer ou desconsiderar a tecnologia em suas
propostas pedagogicas. Com essas consideragdes, ndo se tem a pretensao de “endeusar”
a tecnologia e, muito menos, de compactuar com a dimensdo politico-econémica da
exclusdo social. Queremos esclarecer que a tecnologia esta presente no ambito escolar e
ndo pode de forma alguma abrir m&o dos recursos tecnolégicos que estdo disponiveis,
do contrério, acaba-se deixando de lado o que é necessario para as necessidades

humanas.

De acordo com Borba e Penteado (2001, p. 16):

Uma nova extensdo de memoria, com diferengas qualitativas em relacdo as
outras tecnologias da inteligéncia e permite que a linearidade de raciocinios
seja desafiada por modos de pensar, baseados na simulacdo, na
experimentagdo e em uma “nova linguagem” que envolve escrita, oralidade,
imagens e comunicacao instantaneas. (BORBA; PENTEADO, 2001, p. 16).

A informéatica na Educacdo Matematica € tdo importante quanto o lapis, o
papel e o giz, afinal o pensar matematico deve acontecer também a partir dos mais
variados recursos tecnologicos (computador, calculadora, internet, etc.) para que, das
investigaces e duvidas, possam constituir-se novas formas de estudar e aplicar esse
saber.

A acdo educativa da informética na matemética deve ser possibilitar a
aprendizagem, o pensar, o indagar e construir, de modo que as diferentes inteligéncias
possam interagir de modo que possam construir a compreensao e, sobretudo, a solucao
de problemas cotidianos. Sendo assim, a Educacdo Matematica, na perspectiva da
tendéncia da informatica, torna-se uma ciéncia a ser estudada, possibilitando a
reorganizacdo do pensamento, da proposta pedagogica e da maneira de encarar o saber

matematico.
2.3.3. Etnomatematica

A Etnomatematica surgiu no comeco da década de 1970 com pensadores,
estudiosos dos paises de Terceiro Mundo. O surgimento dessa tendéncia justifica-se
pela contradigéo existente entre a matematica escolar e a produzida nos diferentes meios

culturais.
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Segundo D’Ambroésio (1993, p. 5-11), a Etnomatematica é uma tendéncia da
Educacdo Matematica que “¢ a arte ou técnica de explicar, de conhecer e entender os

fen6menos naturais, nos mais variados contextos culturais”.

O interessante do programa de Etnomatemaética € a inovagdo com a derrubada
de mitos, como o padrdo eurocéntrico, sendo o conhecimento o Unico referencial.
Segundo Miiller (2000), tal programa, “¢ uma proposta possivel e viavel que valoriza a
Matematica das diferentes culturas, sem impor construcdes tedricas ou supremacias de
pensamentos”. No que diz respeito a Matematica, com a Etnomatematica, ¢ possivel
valorizar e dar conhecimento ao aluno a respeito da sua histéria e da historia de outros
povos e podem-se mostrar diversos contextos e diversas sociedades que contribuiram,

ao longo do tempo, para um avanco significativo.

A presente tendéncia diga-se que apresenta em seu amago a dimensao politica,
pois, ao conceber a matematica como um produto cultural, torna-a uma ciéncia do povo,
recuperando-o enquanto sujeito historico. Revela a historia da matematica que, como
saber, ela se tornou academicista, de outra forma, constituiu-se em conhecimento para
alguns dirigirem a sociedade ou, ainda, para preparar mao-de-obra barata na sociedade
capitalista. Sendo assim, a pretensdo da Etnomatematica € a educacdo multicultural, a
qual valoriza e reconhece como legitimo o saber matematico oriundo das diversas

culturas ao lado da matematica académica.

A Educacdo Matematica, no enfoque da tendéncia da Etnomatematica,
contempla o saber oriundo do cotidiano, a qual acredita que esta imbuido de saberes e
fazeres proprios da cultura, conforme afirma D’Ambrosio (2001, p. 22) “A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, qualificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os

instrumentos materiais e intelectuais que sao proprios a sua cultura”.

A referéncia que D’Ambrosio faz sobre o ensino da matematica, € outro
aspecto importante, na perspectiva de considerar a cultura dos sujeitos. A Educagéo
Matematica precisa trabalhar com saberes oriundos do cotidiano para constituir
conhecimentos que ajudem os sujeitos a resolver situagGes-problema de seu contexto
social. Em nenhum momento, a Etnomatematica tem a pretensdo de substituir a boa

matematica académica, como menciona D’ Ambrdsio (2001, p. 43) “sera conseguida se
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deixarmos de lado muito do que ainda estd nos programas”, onde na sociedade ¢

absolutamente inutil.

Desse modo, podemos dizer que nessa perspectiva, a Educacdo Matematica,
requer do sujeito o desenvolvimento critico de sua capacidade de saber-fazer, sujeito

que constitui saberes para provocar agdes transformadoras no contexto onde vive.

2.3.4. Histéria da Matematica

Utilizar as referéncias histéricas da Mateméatica como base no contexto escolar
€ um pensamento que esta relacionado a busca pelo despertar da curiosidade do aluno
que, sentindo-se motivado para o estudo, podera compreender e analisar os conceitos

matematicos a partir do seu desenvolvimento histérico, da sua historia.

A Historia da Matematica se constitui como um meio em potencial para a
aprendizagem e o desenvolvimento da aula, pois (BRASIL, 1997, p 42) “[...] conceitos
abordados em conexdo com sua historia constituem veiculos de informacéo cultural,
socioldgica e antropoldgica de grande valor formativo. A Historia da Matemaética é,

nesse sentido, um instrumento de resgate da propria identidade cultural”.

Chassot (2001) é um dos autores que nos incentiva a enveredar por esses

estudos ao destacar:

H& necessidade de uma busca de um ensino cada vez mais marcado pela
historicidade. Ao invés de apresentarmos o conhecimento pronto, é preciso
resgatar os rascunhos. Também é preciso envolver alunos e alunas em
atividades que busquem ligagbes com seu passado proximo e remoto
(CHASSOQOT, 2001, p. 99).

Apesar da evidéncia em relacdo a aplicacdo desta tendéncia, ndo vislumbramos
com a frequéncia necessaria ao uso desta tendéncia em sala de aula, nem em livros
didaticos, por uma serie de fatores como: a necessidade de mais leituras, assim como as
pesquisas, onde os autores demonstram a sensibilidade de relacionar a historia que
abordam, com a finalidade de nortear os futuros professores a inserirem a histéria da

matematica em suas praticas pedagadgicas.

Acreditamos que, a cultura da utilizacdo da Historia da Matemética no

processo ensino-aprendizagem pode contribuir para uma educacdo matematica de
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melhor qualidade. A introducdo dessa tendéncia nos cursos de formacdo inicial e
continuada de professores nos leva a acreditar na possibilidade de vir a existir uma
cultura da Histéria da Matematica no processo de ensino. Ensinar sem apresentar fatos

historicos é estar na contraméo do ensino. Fossa (2004), afirma que:

(...) nossos alunos sdo condenados a percorrer o caminho inverso dos nOssos
antepassados: em vez de encarar 0 problema e procurar recurso matematico
para solucdo, eles aprendem em primeiro lugar a matematica para depois
aplica-la a situagdes praticas (FOSSA, 2004, p. 89).

O que podemos fazer é elaborar atividades abordando os fatos essenciais a
compreensdo de conceitos matematicos. Escutamos indmeras vezes, alunos
perguntando-nos sobre quem criou terminada férmula, expressando sua angustia em

relacdo ao conteudo em estudo abordado tradicionalmente.
2.3.5. Modelagem Matematica

Como um método, uma alternativa de ensino-aprendizagem na matematica, a
modelagem comecou a fazer parte das discussdes entre os educadores a partir da década
de 70. Tem por objetivo essa tendéncia, conectar a realidade com a matematica,
promovendo o estudo a partir do mundo vivido e concreto para a analise dos contetdos
abstratos e a resolugcdo de problemas que propiciam a compreensdo e a constituicdo de

saberes e alternativas para o contexto.

A Modelagem Matematica € uma arte de expressar, por meio da linguagem
matematica, situacdes-problema reais. E um modo diferente de ver a Matematica e
consiste na arte de tornar problemas da realidade em problemas matematicos e resolvé-

los por meio da interpretacdo das suas solucgdes, na linguagem do mundo real.

A presenca da Modelagem Matematica, de acordo com Miiller (2000), “¢ um
processo que leva a um modelo, permitindo avaliar, fazer previsdes, enfim dar respostas
a determinadas perguntas e, por isso, podemos utilizar a modelagem em todas as areas e

disciplinas”.

Aglomerar a Modelagem com a Histdria dessa ciéncia pode tornar o estudo
interessante e, também, mais eficiente a aprendizagem, por parte dos alunos. Tal
integracdo das areas do saber surge como uma tendéncia e um repensar da Educacéo

Matematica, e vem sendo executada, sobretudo, no Ensino Fundamental, pois é possivel
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propor aos alunos que modelem solugbes para diversos problemas enfrentados pelas

civilizagbes gregas e egipcias, por exemplo.

A prética dessa tendéncia da-se com base em cinco passos, segundo
Biembengut e Hein (2002, p. 19):

1. Diagnostico: da realidade, dos interesses dos alunos e do grau de
conhecimento dos mesmos. 2. Escolha do tema ou modelo matematico: para
desenvolver o conteldo programético que estara inserido numa situacao
problematica. 3. Desenvolvimento do conteldo programatico: ocorre o
reconhecimento da situagdo-problema, formulacéo e resolugéo do problema e
interpretagdo e validagdo a partir do contedo. 4. Orientacdo de modelagem:
requer que o0 sujeito seja capaz de fazer modelos matematicos. O aluno é
incentivado a pesquisa, a desenvolver a criatividade e a habilidade de
formular e resolver problemas e a aplicar o conteGtdo matematico. Nesse
processo, o aluno é conduzido & formulagdo de hip6teses, a constitui¢do de
alternativas para solucionar as situa¢fes-problema. 5. Avaliagdo do processo:
avaliam-se a producéo e o conhecimento matematico, a producéao do trabalho
de modelagem em grupo e a extensdo e aplicacdo do conhecimento para,
assim, redirecionar o trabalho (BIEMBENGUT; HEIN, 2002, p. 19).

Numa perspectiva de ensino contextualizado, essa abordagem tem como
caracteristica a interdisciplinaridade, que possibilita o estudo e o aprofundamento dos
mais variados saberes, tornando, assim, o ensino descentralizado, numa dimensao
exploratdria e participativa. A tendéncia da modelagem matematica exige do professor o
trabalho de conducdo do estudo matematico, literalmente excluindo a relagcdo
transmissor — receptor no ensino da disciplina. O professor, em sua funcdo de conduzir
0 processo, devera, pela sua competéncia técnica e politica, problematizar as questdes

norteadoras do tema e contetidos abordados.

Nesse enfoque o0 ensino da matematica, permite aos sujeitos a amplitude de
relagbes e construgdes matematicas aplicaveis as mais variadas situacBes da vida

cotidiana.
2.3.6. Resolucéo de Problemas

Outra tendéncia da Educacdo Matematica é a resolucdo de problemas, muito
utilizada pelos professores brasileiros e, para alguns autores, a Unica forma de fazer
Matematica. Segundo Miiller (2000), “[...] a resolucdo de problemas constitui-se em
objetos para pesquisadores e educadores matematicos. O entendimento das dificuldades
enfrentadas pela maioria dos alunos, frente a esta atividade vital, passa por grandes

desafios”.
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Diante do curriculo e do ensino da matematica que exigiam a repeticdo e a
memorizacdo de conteudos e exercicios, surgiu uma nova orientagdo para a
aprendizagem dessa disciplina segundo o enfoque da aprendizagem que requeria do
aluno a compreensdo e o entendimento do saber-fazer; comegou a emergir no campo

investigativo da matematica o aprender a partir da resolucdo de problemas.

O ensino da matematica através da resolucdo de problemas requererd,
didaticamente, um ensino-aprendizagem que ocorra a partir de uma solucao-problema,
passando do processo de problematizacdo para o estudo abstrato, no qual se

operacionalizam os problemas atraves da representacéo simbdlica.
Pozo (1998, p. 9), relata que:

E preciso tornar os alunos pessoas capazes de enfrentar situacdes e contextos
variaveis, que exijam deles a aprendizagem de novos conhecimentos e habilidades. [...]
um dos veiculos mais acessiveis para levar os alunos a aprender a aprender é a
resolucdo de problemas. Em concordancia com Pinheiro (2005), a caracterizagdo de
Educacdo Matemaética, no que diz respeito a resolucdo de problema, faz com que o
educador aglomere a maneira de como a Matematica podera ser ensinada e o que dela

podera se aplicar para resolver problemas simples, até o mais complexos.

Resolucdo de Problemas em Matemaética vem se destacando pelo, certamente
esse processo de representacdo e organizacdo do conhecimento matematico sempre
permaneceu presente nos registros histdricos de diferentes povos, assim como ao de
diferentes regides. Isso auxilia na reflexdo sobre os processos que estimularam o0s
homens a desenvolver as mais diferentes técnicas de célculo, com o intuito de

solucionar os problemas criados em seu cotidiano.

Analisando a importancia de se trabalhar a matemaética por meio da Resolucéo
de Problemas. Podemos citar Onuchic (1999) onde afirma que:

Podermos comecar um tépico matematico com uma situacao-problema que
expressa aspectos-chave desse topico e sdo desenvolvidas técnicas matematicas
como respostas razodveis para problemas. [...] O aprendizado, deste modo,
pode ser visto como um movimento concreto (um problema do mundo real que
serve como exemplo do conceito ou da técnica operatoria) para o abstrato (uma
representacdo simbdlica de uma classe de problemas e técnicas para operar
com esses simbolos). (ONUCHIC, 1999, p. 207).
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Neste contexto, Onuchic (1999) considera que ensinar estratégias de resolucéo
de problemas melhora o desempenho dos educandos, tendo em vista que 0 mesmo
facilita o aprendizado, onde os discentes devem participar ativamente e positivamente
de todo processo, além de ter amplas oportunidades para resolver uma grande variedade

de problemas propostos.

A autora ainda acrescenta que, ensinar Matematica por meio da Resolucéo de
Problemas ndo significa, simplesmente, apresentar um problema, sentar-se e esperar que
uma magica aconteca. Cabe ao educador proporcionar um ambiente favoravel, um
ambiente no qual o educando sinta-se estimulado a envolver-se nas situaces propostas.
Esta tendéncia considera os educandos como participantes ativos do processo de

aprendizagem.

Conforme definido por Polya (2006), “os problemas podem ser resolvidos por etapas”,

onde podemos listar:

1- Compreender o problema;

2- Destacar informacoes;

3- Dados importantes do problema para a sua resolucao;
4- Elaborar um plano de resolucdo;

5- Executar o plano;

6- Conferir resultados;

7- Estabelecer nova estratégia, se necessario;

8- Chegar a uma solucéo aceitavel.

A caracterizacdo de Educacdo Matemética, em termos de Resolugdo de
Problemas, reflete uma tendéncia de reacdo a caracterizagdes passadas como
um conjunto de fatos, dominio de procedimentos algoritmicos ou um
conhecimento a ser obtido por rotina ou por exercicio mental. Hoje, a tendéncia
é caracterizar esse trabalho considerando os estudantes como participantes
ativos, os problemas como instrumentos precisos e bem definidos e a atividade
na resolucdo de problemas como uma coordenagdo complexa simultanea de
varios niveis de atividade (ONUCHIC; ALLEVATO, 2004, p. 216).

E importante lembrar que a Resolucdo de Problemas na formaco docente,
deve estar voltada para o que pode ser visualizado na matematica como um instrumento
atil na vida de seus educandos e ndo apenas como mais uma disciplina a ser estudada
em sala de aula. A resolucdo de problemas € vista como uma metodologia educacional,

em que o educador propde ao educando situagGes problemas, caracterizado por
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investigacdo e exploracdo de novos conceitos. Nessa metodologia, o educando também
pode formular problemas, para que seus amigos tentem resolver em sala de aula,
tornando a Mateméatica um conhecimento mais proximo desse educando. As
formulacBes desses problemas fazem parte das buscas onde levaram os homens a

ampliar seus conhecimentos, facilitando assim a vida humana.

2.4.  Principais Tendéncias em Educacdo Matematicas nas Orientacdes

Curriculares e no Livro Didatico

A abordagem das tendéncias nas orientagdes curriculares é feita de maneira
simples, tratando claramente apenas algumas delas. Mostraremos por ordem como trata
cada uma delas. Comecaremos pelo PCN (Parametros Curriculares Nacionais) do

ensino fundamental.
2.4.1. Resolucéo de Problemas nos PCN (Ensino Fundamental)

Um dos caminhos para o ensino de matematica é a resolucdo de problemas, que
ao longo dos anos vem sendo discutido. O que na maioria das vezes é problema para um
determinado aluno, pode ndo ser para o0 outro, tendo em vista que o desenvolvimento
intelectual e o conhecimento sao diferentes para ambas as pessoas. De acordo com 0s
PCN:

Resolver um problema pressupde que o aluno: elabore um ou varios
procedimentos de resolugdo (como, por exemplo, realizar simulagdes, fazer
tentativas, formular hipéteses); compare seus resultados com os de outros
alunos; valide seus procedimentos. Resolver um problema ndo se resume em
compreender o que foi proposto e em dar respostas aplicando procedimentos
adequados. Aprender a dar uma resposta correta, que tenha sentido, pode ser
suficiente para que ela seja aceita e até seja convincente, mas ndo € garantia
de apropriacéo do conhecimento envolvido. (BRASIL, 1997, p. 33).

Assim é necessario que os estudantes desenvolvam habilidades das quais
permitam pdr a prova os resultados, ou seja, comparar diferentes caminhos, para obter a

solucéo.
2.4.2. Historia da Matematica nos PCN (Ensino Fundamental)

A Historia da Matematica pode oferecer uma importante contribuicdo no

processo de ensino e aprendizagem, por sua vez juntamente com outras transposicoes
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didaticas e com outros recursos metodoldgicos, contribuem para um melhor desenvolver

dos estudantes em sala. Conforme aborda o PCN:

Em muitas situagdes, o recurso a Historia da Matematica pode esclarecer
idéias [sic] matematicas que estdo sendo construidas pelo aluno,
especialmente para dar respostas a alguns “porqués” e, desse modo,
contribuir para a constituicdo de um olhar mais critico sobre os objetos de
conhecimento. (BRASIL, 1997, p. 34).

Essa afirmacdo nos mostra a importancia da insercao da histéria nas aulas de
matematica, de forma a contribuir para um melhor entendimento do que estd sendo
estudado na aula e promove uma maior aceitacdo da disciplina, uma vez que 0s seus

porqués poderao ser respondidos através do uso da historia.

2.4.3. Tecnologias da Informacéo nos PCN (Ensino Fundamental)

O acesso a calculadoras, computadores e outros aparelhos tecnoldgicos, ja em
uma realidade presente na vida de uma boa parte da populacdo, com isso no processo de
ensino e aprendizagem faz-se importante adquirir essas tecnologias, tendo em vista que
a sua chegada vem com a intencdo de ser um instrumento inovador e motivador na

realizacdo das atividades. O PCN do ensino fundamental afirma que:

Além disso, ela abre novas possibilidades educativas, como a de levar o
aluno a perceber a importancia do uso dos meios tecnoldgicos disponiveis na
sociedade contemporanea. A calculadora é também um recurso para
verificacdo de resultados, correcdo de erros, podendo ser um valioso
instrumento de auto-avaliagcdo (BRASIL, 1997, p. 34).
O caréter l6gico-matematico da tecnologia indica que pode ser um dos grandes
aliados no desenvolvimento cognitivo dos alunos, pelo fato de que se tém diferentes

ritmos de aprendizagem com esta pratica.

2.4.4. Principais Tendéncias em Educacdo Matemaéticas nos PCN+ (Ensino
Médio)

Sobre a abordagem das tendéncias no PCN do ensino médio, ndo encontramos

nenhuma referéncia sobre as tendéncias discutidas. O PCN do ensino meédio afirma que:

A essas concepgOes da Matematica no Ensino Médio se junta a idéia [sic] de
que, no Ensino Fundamental, os alunos devem ter se aproximado de varios
campos do conhecimento matematico e agora estdo em condigdes de utiliza-
los e amplid-los e desenvolver de modo mais amplo capacidades tdo
importantes quanto as de abstracdo, raciocinio em todas as suas vertentes,
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resolucdo de problemas de qualquer tipo, investigacdo, andlise e
compreensdo de fatos matematicos e de interpretacdo da propria realidade
(BRASIL, 1998, p. 41).

Especificamente sobre a matematica ndo traz nenhuma abordagem, pois o
ensino médio é uma ligacdo com o ensino fundamental. Mostrando apenas no

fundamental sobre as tendéncias citadas anteriormente.
2.4.5. Principais Tendéncias em Educagdo Matematicas no Livro Didatico

No guia do livro didatico (PNLD) a tendéncia Resolucéo de Problemas é usada
como critério na avaliacdo das colecdes de livros didaticos do PNLD. No guia do PNLD

temos que:
Historicamente, desde as mais remotas eras, a Matematica desenvolveu-se
resolvendo problemas. Na Matematica, hoje, estudam-se problemas que
surgem nas Varias aplicagdes dessa ciéncia e também aqueles que séo fruto de
suas proprias investigacdes tedricas. Nao é a toa que a Matemética ja foi
caracterizada como “a arte de resolver problemas”. (BRASIL, 2017, p. 12)

O livro didatico contribui para a autonomia e o desenvolvimento do estudante,
sendo assim deve estar baseado na resolucdo de problemas o ensino e a aprendizagem
da matematica. O aspecto criativo surge naturalmente e desenvolve-se com a Resolugédo
de Problemas, onde estdo relacionados ao desenvolvimento cognitivo assim como a

escolaridade do estudante.
2.5.0utras Tendéncias em Educacdo Matematica

Embora tenhamos focado nossa discussao tedrica em torno apenas de 6 (seis)
tendéncias em Educacdo Matematica, diversos outros temas de discussao nessa area tém
sido considerados como tendéncias. Podemos confirmar isso observando a Colecédo
“Tendéncias em Educacao Matematica”, da editora Auténtica, que ¢ composto por 30
(trinta) obras que englobam as mais diversas formas e temas que estdo em consonancia

com a Educacdo Matematica. S&o eles:

A formacao matematica do professor: licenciatura e pratica docente escolar
A matematica nos anos iniciais do ensino fundamental
Afeto em competi¢es matematicas inclusivas

Algebra para a formag&o do professor

o &~ w0 D

Analise de erros - O que podemos aprender com as respostas dos alunos
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Aprendizagem em Geometria na Educacgéo Basica
Brincar e Jogar
Da Etnomatematica a arte-design e matrizes ciclicas

Descobrindo a Geometria Fractal para a sala de aula

. Dialogo e Aprendizagem em Educagdo Matematica
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

Didéatica da Matematica: uma andlise da influéncia francesa

Educacdo a Distéancia online

Educacao Estatistica — teoria e pratica em ambientes de modelagem matematica
Educacado Matematica de Jovens e Adultos

Etnomatematica em movimento

Etnomatematica: elo entre as tradi¢cGes e a modernidade

Fases das tecnologias digitais em Educacdo Matematica

Filosofia da Educacdo Matematica

Historia na Educacdo Matematica

Informatica e Educacdo Matematica

Interdisciplinaridade e aprendizagem da Matematica em sala de aula
InvestigacBes Matematicas na Sala de Aula

Ldgica e linguagem cotidiana: verdade, coeréncia, comunicacéo, argumentagao
Matemética e arte

Modelagem em Educacdo Matematica

O uso da calculadora nos anos iniciais do ensino fundamental

Pesquisa Qualitativa em Educacdo Matematica

Psicologia da Educacdo Matematica

Relacbes de género, educacdo matematica e discurso

Tendéncias Internacionais em Formacéo de Professores de Matematica
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3.  ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Esta pesquisa se deu no ponto de vista tanto “quantitativo” quanto de natureza
“estado da arte”, buscando analisar a importancia do Trabalho de Conclusao de Curso,
assim como suas tendéncias, onde estdo inseridas nos trabalhos j& apresentados de 2013
a 2016.

A respeito de uma pesquisa quantitativa Richardson (2011):

O método de pesquisa quantitativo representa, em principio, a inten¢do de
garantir a precisdo dos resultados, evitar distor¢des de anélise e interpretacéo,
possibilitando, consequentemente, uma margem de seguranga quanto as
inferéncias. (RICHARDSON et al. 2011, p.70).

E essencial pesquisar o processo de ensino e aprendizagem, pois, segundo
Freire (1996), ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino (FREIRE, 1996, p.32).
Desta forma, é importante pesquisar para verificar as dificuldades dos estudantes através
dos resultados a serem obtidos. Assim, no ultimo momento foi feito a anélise da coleta

dos dados adquiridos atraves dos Trabalhos de Concluséo de Cursos ja apresentados.

Podendo assim, identificar e analisar os dados obtidos pelos discentes em
relacdo aos seus TCCs e quais as tendéncias presente em cada trabalho.

Nos ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo de
pesquisas conhecidas pela denominacao “estado da arte” ou “estado do conhecimento”.
Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formasse em que condi¢des tém sido produzidas
certas dissertaces de mestrado, teses de doutorado, publicacbes em periddicos e
comunicagfes em anais de congressos e de seminarios. Também sdo reconhecidas por
realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da producdo

académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas
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que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o

fendmeno passa a ser analisado.

A pesquisa “Estado da Arte” revela as caracteristicas no decorrer da histéria de

determinado campo de pesquisa, apontando 0s principais resultados das investigacdes.

Sendo assim, é de suma importancia as pesquisas do tipo Estado da Arte, pois:

[...] identificar os aportes significativos da construgdo da teoria e préatica
pedagdgica, aponta as restricbes sobre o campo de conhecimento em que se
move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solucgdes para problemas da pratica
e reconhecer as contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na
area focalizada. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.39).

Além disso, é possivel “acompanhar o movimento do conhecimento em um
determinado periodo, permitindo consequentemente compreendé-lo em perspectivas
relaciondveis no que concerne a contextos histéricos, politicos e sociais” (PICHETH,
2007, p. 19).

Para Messina (1998, p. 01), “um estado da arte ¢ um mapa que nos permite
continuar caminhando; um estado da arte € também uma possibilidade de perceber
discursos que em um primeiro exame se apresentam como descontinuos ou
contraditérios. Em um estado da arte estd presente a possibilidade de contribuir com a

teoria e pratica” de uma area do conhecimento.
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4.  ANALISE E DISCUSSAO
4.1. TCC’s apresentados de 2013 a 2016. 1

A tabela a seguir mostrara algumas informacGes contidas em cada trabalho
apresentado pelos orientandos do ano de 2013 a 2016.1, contendo tema, discente, ano da
defesa e orientador (a). Logo em seguida através de graficos, iremos categorizar as
principais tendéncias apresentadas nas pesquisas dos discentes. Tendo em vista que a
classificacdo sera feita de acordo com o tema dos mesmos, relacionado com uma

determinada tendéncia.

Quadro 1. Listagens do Trabalhos de Concluséo de Curso apresentados na UFPE/CAA.

Titulo/ Discente/Orientador Ano

Titulo: As implicacbes do PIBID na formagdo inicial dos estudantes | 2013
participantes da UFPE/CAA.

Discente: Camila Sibelle Marques da Silva
Orientador (a): Edelweis José Tavares Barbosa

Titulo: Um Estudo Sobre a Abordagem da Histdria da Matematica em Livros
Didaticos dos Anos Finais do Ensino Fundamental. 2013
Discente: Maria Lucivania Souza dos Santos

Orientador (a): Edelweis José Tavares Barbosa

Titulo: Pensando Além dos Binémios: os discursos de professores (as) de
matematica do Agreste Pernambucano sobre estudantes surdos (as).

Discente: Andrielle Maria Pereira 2014
Orientador (a): Anna Luiza Aradjo Ramos Martins de Oliveira

Titulo: Investigando a compreensdo do conceito de ndmeros reais com
estudantes do ensino medio e licenciatura. 2014
Discente: Erillainy Roberta Soares Silva

Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

Titulo: Conhecimento de &lgebra de futuros professores de matemaética: uma
discusséo sobre os erros cometidos por egressos do ensino médio. 2014
Discente: Fabiane Pereira dos Santos

Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha
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Titulo: Concepcdes de algebra escolar no livro didatico: uma analise do livro
“praticando matematica”.

Discente: Jeremias Batista Santos

Orientador (a): José Dilson Beserra Cavalcanti

2014

Titulo: Ensino da funcdo afim em escolas do campo: uma anéalise do ponto de
vista de alunos do primeiro ano do ensino médio.

Discente: Josias Pedro da Silva

Orientador (a): Iranete Maria da Silva Lima

2014

Titulo: Estudo analitico da reta a luz da teoria dos registros de representagdes
semidticas.

Discente: Lidiane Pereira de Carvalho

Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

2014

Titulo: Formagdo continuada de professores em exercicio: uma analise a partir
de professores em formagéo.

Discente: Suedy Santos de Azevedo

Orientador (a): Edelweis José Tavares Barbosa

2014

10

Titulo: Investigando os conceitos de fracdo em livros didaticos dos anos finais do
ensino fundamental.

Discente: Wagner Wilson Pereira de Carvalho

Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

2014

11

Titulo: Género e educagdo escolar: uma andlise das produgdes do “GT 19-
Educagdo Matematica” de 2004 a 2013 na ANPED.

Discente: Amanda do Nascimento Rosa

Orientador(a): Anna Luiza Aradjo Ramos Martins de Oliveira

2015

12

Titulo: A contextualizacdo no ensino de equacbes - uma analise em um livro
didatico antes e depois do PNLD.

Discente: Anderson Albuguerque Mendes

Orientador (a): Edelweis José Tavares Barbosa

2015

13

Titulo: Analise da abordagem conceitual, historica e contextual do ntimero 7 (pi)
na colecdo “MATEMATICA: IMENES & LELLIS”.

Discente: André Tendrio Pereira Janior

Orientador (a): Simone Moura Queiroz

2015

14

Titulo: Significados de probabilidade: uma anélise em livros didaticos dos anos
finais do ensino fundamental.

Discente: César Diogo Bezerra da Silva

Orientador (a): José Ivanildo Felisberto de Carvalho

2015
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15

Titulo: Uma analise das producdes sobre 0 GEOGEBRA nos anais do encontro
nacional de educacdo matematica (ENEM).

Discente: Claudiane Galvéo da Silva

Orientador (a): Simone Moura Queiroz

2015

16

Titulo: Anadlise dos contextos abordados nas questdes de estatistica e
probabilidade nas avaliacbes do ENEM a partir da educa¢do matematica critica.
Discente: Danilo Pontual de Melo

Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

2015

17

Titulo: Investigando as imagens conceituais de estudantes universitarios em
relacdo ao conceito de limite de funcdo de uma variavel real.

Discente: Dorghisllany Souza Holanda

Orientador (a): Kétia Silva Cunha

2015

18

Titulo: Concepcbes acerca da algebra de estudantes da licenciatura em
matematica do CAA-UFPE.

Discente: Edilson Cézar Rodrigues Dantas

Orientador (a): José Dilson Beserra Cavalcanti

2015

19

Titulo: O olhar dos alunos de matematica licenciatura UFPE/CAA sobre
software matematico na sua formagéo inicial.

Discente: Emerson Ferreira Gomes

Orientador (a): Marcos Luiz Henrique

2015

20

Titulo: Mapas conceituais com videos: uma proposta para a avaliacdo na
componente curricular estruturas algébricas.

Discente: Everton Henrique Cardoso de Lira

Orientador (a): Katia Silva Cunha

2015

21

Titulo: Possiveis concepgdes dos docentes acerca do processo avaliativo e 0 seu
papel na disciplina de calculo | nos cursos de licenciatura.

Discente: Gabriela Tavares de Moura

Orientador (a): Katia Silva Cunha

2015

22

Titulo: A funcéo social do ensino de matematica na educacéo de jovens e adultos
do campo.

Discente: Geruza Maria de Lima

Orientador (a): Angela Maria Monteiro da Motta Pires

2015

23

Titulo: Resolucdo de problemas de porcentagem: um estudo com alunos da
educacéo de jovens e adultos.

Discente: Inglid Teixeira da Silva

Orientador (a): Simone Moura Queiroz

2015
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24

Titulo: O Ensino e a Aprendizagem de Trigonometria na Perspectiva do
Licenciando em Matematica.

Discente: Ismaelle Marlene dos Santos

Orientador (a): José Marcos da Silva

2015

25

Titulo: Democracia Participativa: gestdo escolar e a qualidade do ensino de
matematica.

Discente: Jackson Darlan Vasconcelos Pontes

Orientador (a): Marcelo Henrique G. de Miranda

2015

26

Titulo: Andlise dos problemas combinatdrios em livros didaticos dos anos finais
do ensino fundamental.

Discente: Jose Jefferson da Silva

Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

2015

27

Titulo: O laboratério de ensino de matematica na concepgdo dos professores das
escolas municipais de GRAVATA-PE.

Discente: Jessica Barbosa da Silva

Orientador (a): Edelweis José Tavares Barbosa

2015

28

Titulo: Investigando o uso de aplicacbes de aritmética modular em livros
didaticos do ensino superior.

Discente: José Alex dos Santos

Orientador (a): Maria do Desterro Azevedo da Silva

2015

29

Titulo: As demonstragcbes matematicas no estudo de areas de figuras planas em
livros didaticos do ensino médio.

Discente: Juliara Karla da Silva Lima

Orientador (a): José Marcos da Silva

2015

30

Titulo: A trajetoria de duas colecBes de matematica aprovadas nos guias do livro
didatico dos anos finais do ensino fundamental.

Discente: Marcos Aurélio Alves e Silva

Orientador (a): Edelweis José Tavares Barbosa

2015

31

Titulo: O uso da criptografia no processo de ensino e aprendizagem em fungdes
e matrizes no ensino médio.

Discente: Paula Mirely Pereira da Silva

Orientador (a): Kéatia Silva Cunha

2015

32

Titulo: Uso de um jogo matematico no ensino dos poliedros regulares.
Discente: Tatiane Maria da Silva
Orientador (a): Edelweis José Tavares Barbosa

2015
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33

Titulo: Estratégias motivacionais no ensino de matematica sob a perspectiva de
ALBERT BANDURA: um estudo sobre como dois professores de matematica
do ensino médio desenvolveram as crencas de autoeficacia de seus alunos.
Discente: Thiago Viana Costa

Orientador (a): Ana Lucia Leal

2015

34

Titulo: As concepcbes de educacdo algébrica dos professores da cidade de
Bezerros — PE

Discente: Vandembergue Antonio da Silva

Orientador (a): José DilsonBeserra Cavalcanti

2015

35

Titulo: Dificuldades na aprendizagem matematica: uma discussdo a partir das
reflexdes dos alunos do 8° ano do ensino fundamental.

Discente: Vladimir Tabosa dos Santos

Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

2015

36

Titulo: A divisdo na perspectiva do livro didatico no ensino fundamental.
Discente: Erika Jessica da Costa
Orientador (a): Simone Moura Queiroz

2016

37

Titulo: A organizacdo do trabalho pedagdgico no ensino da matematica na
modalidade a distancia.

Discente: Hebe Cavalcante Lopes

Orientador (a): Tania Maria Goretti Donato Bazante.

2016

38

Titulo: Modelagem matematica em livros de EquacBes Diferenciais Ordinarias:
Um enfoque no programa de formac&o inicial em matematica licenciatura no
Nucleo de Formacdo Docente-UFPE.

Discente: Jackson Rébson de Lima

Orientador (a): Marcos Luiz Henrique

2016

39

Titulo: Mapeamento de trabalhos académicos sobre os materiais didaticos de
matematica direcionados a alunos com deficiéncia visual: uma analise a partir
dos anais do ENEM e dos anos de 2010 a 2015.

Discente: Jaqueline Maria da Silva

Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

2016

40

Titulo: Quantificando a incerteza: investigando os conhecimentos probabilisticos
de licenciandos em matematica.

Discente: Lindinalva Cecilia do Nascimento

Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

2016

41

Titulo: Formagdo continuada de professores de Matematica: Ha& contribuigdes
para a reflexdo sobre a pratica docente?
Discente: Maria Luciana da Cunha

2016
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Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

42

Titulo: Teoria da Aprendizagem Significativa: uma visdo de Alunos e Professor
de Matematica do Ensino Médio.

Discente: Mariana Karoline Salgado da Silva

Orientador (a): Ana Ldcia Leal

2016

43

Titulo: Estudos de género na educacdo matematica: o que se tem produzido.
Discente: José Mério da Silva Filho
Orientador (a): José Ivanildo Felisberto de Carvalho

2016

44

Titulo: GEOGEBRA 3D em movimento: estudo dos poliedros de platdo com
licenciandos de matematica a luz da teoria dos registros de representacGes
semioticas.

Discente: Marta Maria de Lima Silva

Orientador (a): Simone Moura Queiroz

2016

45

Titulo: APPLETS nos processos de ensino e aprendizagem de matematica:
possibilidades e desafios.

Discente: Nathalia Franca Nascimento Bezerra

Orientador (a): José Ivanildo Felisberto de Carvalho

2016
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Titulo: O ensino e aprendizagem de matematica: professores, intérpretes de
libras e alunos surdos.

Discente: Otai José dos Santos

Orientador (a): Tania Maria Goretti Donato Bazante

2016
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Titulo: Processo de ensino e aprendizagem na matematica mediada pela TICS
(tecnologias da informagéo e comunicacgéo).

Discente: Rafaela Karine da Silva

Orientador: Katia Silva Cunha

2016
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Titulo: Articulacdo entre educacdo do campo e educacdo matematica: um estudo
documental.

Discente: Renata Fabricia Vila Nova da Silva

Orientador (a): Iranete Maria da Silva Lima

2016

49

Titulo: Resisténcia a aprendizagem da matematica: algumas reflexdes.
Discente: Thamyres Lemos Tavares
Orientador (a): Ana Lucia Leal

2016

50

Titulo: Conhecimento para ensinar divisdo: caracteristicas apresentadas por
professores formados em magistério e licenciatura em matematica.

Discente: Tuyani Patricia Oliveira Lira

Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

2016
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UFPE — Campus Caruaru.

Titulo: A modelagem matematica no curso de licenciatura em matematica na

Discente: Wagner de Sousa Amorim
Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

2016

52

alunos em equacdes algébricas.

Titulo: Concepgdes de professores de matematica sobre erros produzidos por

Discente: Ygor Murillo Meneses Feitosa
Orientador (a): Cristiane de Arimatéa Rocha

2016

Fonte: do autor

Observando o quadro acima percebemos que foram analisados e apresentados

52 trabalhos académicos. Onde cada um deles esta voltado para uma determinada

tendéncia no ensino de matematica.

4.2. Classificacao dos TCC’s de acordo com as tendéncias

Iremos classificar os trabalhos dos orientandos de acordo com sua tendéncia,

ou seja, iremos identificar para qual tendéncia determinado tema esta relacionado,

ficando organizado da seguinte maneira:

Quadro 2. Categorizacao dos TCC’s de acordo com as 6 (seis) tendéncias vistas.

TENDENCIA

TITULO DO TCC

DIDATICA DA MATEMATICA

8. Estudo analitico da reta a luz da teoria dos
registros de representaces semioticas.

ETNOMATEMATICA

HISTORIA DA MATEMATICA

2.Um Estudo Sobre a Abordagem da Historia
da Matematica em Livros Didaticos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental

MODELAGEM MATEMATICA

38.Modelagem matematica em livros de
Equagdes Diferenciais Ordinérias: Um
enfogue no programa de formacéo inicial em
matemdtica licenciatura no Nuacleo de
Formacdo Docente-UFPE

51.A modelagem matematica no curso de
licenciatura em matematica na UFPE -
Campus Caruaru.
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NOVAS TECNOLOGIAS

15. Uma analise das producbes sobre o
GEOGEBRA nos anais do encontro nacional
de educagdo matematica (ENEM);

19. O olhar dos alunos de matematica
licenciatura UFPE/CAA sobre software
matematico na sua formagcdo inicial,

44, GEOGEBRA 3D em movimento: estudo
dos poliedros de platdo com licenciandos de
matematica a luz da teoria dos registros de
representacdes semidticas

45. APPLETS nos processos de ensino e
aprendizagem de matematica: possibilidades e
desafios

47. Processo de ensino e aprendizagem na
matematica mediada pela TICS (tecnologias
da informacdo e comunicagéo).

RESOLUCAO DE PROBLEMAS

23. Resolucéo de problemas de porcentagem:
um estudo com alunos da educacdo de jovens
e adultos.

Fonte: do autor

De acordo com o quadro acima podemos perceber que: nenhum dos trabalhos de

conclusdo de curso apresentados fazem alguma referéncias a tendéncia Etnomatematica;

Apenas 1 (um) trabalho faz referéncia a tendéncia Didatica da Matematica, bem como a

tendéncia Histdéria da Matematica; 2 (dois) trabalhos discutem a tendéncia modelagem

matematica; 05 (cinco) trabalhos envolve discussdes acerca do uso da informatica ou de

novas tecnologias no ensino da matematica; E apenas 1 (um) trabalho faz referéncia a

tendéncia Resolucdo de Problemas. Para termos uma ideia visual do quantitativo de

trabalho de acordo com cada categoria, observamos o gréfico abaixo.
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Grafico 1. Ndmero de trabalhos por tendéncia (12 categorizacao).

NUmero de Trabalhos

Didatica da | Etnomatemati| Histdria da Modelagem Novas Resolugdo de
Matematica ca Matematica | Matematica | Tecnologias Problemas
] " 1 0 1 2 5 1

Note que, apenas 9, dos 52 trabalhos analisados puderam ser incluidos em uma
das 6 (seis) tendéncias discutidas no referencial tedrico e consideradas por diversos
autores como as principais tendéncias em educagdo matematica.

Os demais trabalhos desenvolvidos no curso em questdo estdo distribuidos em
diferentes tipos e metodologias de pesquisa, em sua maioria envolvendo analise de
livros didéticos, investigacdo dos conhecimentos de aluno e professores sobre conteddos
especificos da Matematica, ou mesmo temas especificos da area educacional. Diante
disso, construimos uma nova classificacdo para esses trabalhos que nao foram incluidos
em nenhuma das 6 (seis) tendéncias citadas anteriormente.

Usaremos como referéncia nessa nova classificagdo os 30 (trinta) temas que

sao apresentados na Colecdo “Tendéncias em Educacdo Matematica”, da editora
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Auténtica. Citaremos cada uma delas e os respectivos trabalhos que se enquadram

nessas perspectivas.

A formacgdo matematica do professor: licenciatura e pratica docente escolar

o As implicacdes do PIBID na formacéo inicial dos estudantes participantes da
UFPE/CAA;
o Formacdo continuada de professores em exercicio: uma analise a partir de

professores em formagéo;
o Formacdo continuada de professores de Matematica: Ha contribuigdes para a
reflexdo sobre a pratica docente?

Algebra para a formacéo do professor

e Conhecimento de algebra de futuros professores de matematica: uma discussao
sobre os erros cometidos por egressos do ensino médio;

e Concepcoes acerca da algebra de estudantes da licenciatura em matematica do
CAA-UFPE;

e As concepcles de educacdo algébrica dos professores da cidade de Bezerros —
PE;

Anélise de erros - O que podemos aprender com as respostas dos alunos

e Concepcoes de professores de matematica sobre erros produzidos por alunos em
equacdes algébricas.

Brincar e Jogar
e Uso de um jogo matematico no ensino dos poliedros regulares.
Dialogo e Aprendizagem em Educacdo Matematica

¢ Dificuldades na aprendizagem matematica: uma discussdo a partir das reflexdes
dos alunos do 8° ano do ensino fundamental;

e Resisténcia a aprendizagem da matematica: algumas reflexdes;
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Investigando a compreensdo do conceito de nimeros reais com estudantes do
ensino médio e licenciatura;

Investigando as imagens conceituais de estudantes universitarios em relacdo ao
conceito de limite de funcdo de uma variavel real,

O Ensino e a Aprendizagem de Trigonometria na Perspectiva do Licenciando
em Matematica;

Conhecimento para ensinar divisdo: caracteristicas apresentadas por professores
formados em magistério e licenciatura em matematica;

Quantificando a incerteza: investigando 0s conhecimentos probabilisticos de
licenciandos em matematica;

O uso da criptografia no processo de ensino e aprendizagem em funcdes e

matrizes no ensino médio;

Educacéo a Distancia online

A organizacéo do trabalho pedagdgico no ensino da matematica na modalidade a

distancia.

Educacdo Matematica de Jovens e Adultos

A funcdo social do ensino de matematica na educacdo de jovens e adultos do
campo;
Resolucao de problemas de porcentagem: um estudo com alunos da educacao de

jovens e adultos.

Psicologia da Educacdo Matematica

Estratégias motivacionais no ensino de matematica sob a perspectiva de
ALBERT BANDURA: um estudo sobre como dois professores de matematica

do ensino médio desenvolveram as crencas de autoeficacia de seus alunos.

Relac6es de género, educacdo matematica e discurso

Género e educacdo escolar: uma analise das produgdes do “GT 19- Educacéo
Matematica” de 2004 a 2013 na ANPED;

Estudos de género na educacdo matematica: o que se tem produzido.
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No grafico abaixo é possivel observar o quantitativo de trabalhos por
tendéncia, de acordo com a nova classificacdo feita. Os titulos das tendéncias serdo

abreviados.

Grafico 2. Numero de trabalhos por tendéncias (2% categorizacéo).

NUmero de Trabalhos

Formagdo| Algebra | Andlise | Jogos |Aprendiz| EAD EJA  |Psicologia| Género
do de Erros agem
Professor
= 3 3 1 1 8 1 2 1 2|

Mesmo diante de tantas tendéncias apresentadas na Cole¢ao “Tendéncias em
Educacdo Matemadtica”, houveram diversos trabalhos que ndo se enquadraram em
nenhuma delas. S&o eles:

Educacgdo do Campo

e Ensino da funcdo afim em escolas do campo: uma analise do ponto de vista de
alunos do primeiro ano do ensino médio;

e Atrticulacdo entre educacdo do campo e educacdo matematica: um estudo
documental.

Educacado Matematica Critica



51

e Analise dos contextos abordados nas questdes de estatistica e probabilidade nas
avaliacdes do ENEM a partir da educacdo matematica critica.
Educacéo Especial
e Pensando Além dos Bindmios: os discursos de professores (as) de matematica
do Agreste Pernambucano sobre estudantes surdos (as);
e Mapeamento de trabalhos académicos sobre os materiais didaticos de
matematica direcionados a alunos com deficiéncia visual: uma andlise a partir
dos anais do ENEM e dos anos de 2010 a 2015;
e O ensino e aprendizagem de matematica: professores, intérpretes de libras e
alunos surdos.
Teoria da Aprendizagem Significativa
e Teoria da Aprendizagem Significativa: uma visdo de Alunos e Professor de
Matematica do Ensino Médio.
Avaliacdo da Aprendizagem em Matemética
e Possiveis concepgdes dos docentes acerca do processo avaliativo e o seu papel
na disciplina de calculo I nos cursos de licenciatura.
Laboratorio de Ensino de Matematica
e O laboratério de ensino de matematica na concepc¢do dos professores das escolas
municipais de GRAVATA-PE.
Teoria dos Mapas Conceituais
e Mapas conceituais com videos: uma proposta para a avaliagdo na componente
curricular estruturas algébricas.
Gestdo Escolar e Ensino de Matemética
e Democracia Participativa: gestdo escolar e a qualidade do ensino de matematica.
Analise de Livros Didaticos
Identificamos que 10 (dez) trabalhos analisaram livros didaticos. Dentro desta
tematica diferentes conteidos foram abordados em relacdo a matematica, como divisao,
algebra, fracdo, equacbes, o numero PIl, probabilidade, combinatéria, aritmética
modular, area e o proprio livro didatico de Matematica.
S&0 os seguintes titulos:
e A trajetoria de duas colecbes de matematica aprovadas nos guias do livro
didatico dos anos finais do ensino fundamental.

e Adivisdo na perspectiva do livro didatico no ensino fundamental;
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Concepgdes de algebra escolar no livro didatico: uma analise do livro
“praticando matematica”;

Investigando os conceitos de fracdo em livros didaticos dos anos finais do
ensino fundamental,

A contextualizacdo no ensino de equacgdes - uma analise em um livro didatico
antes e depois do PNLD;

Anadlise da abordagem conceitual, historica e contextual do niimero 7 (pi) na
colecdo “MATEMATICA: IMENES & LELLIS”;

Significados de probabilidade: uma analise em livros didaticos dos anos finais
do ensino fundamental;

Analise dos problemas combinatdrios em livros didaticos dos anos finais do
ensino fundamental;

Investigando o uso de aplicacBes de aritmética modular em livros didaticos do
ensino superior;

As demonstracGes matematicas no estudo de areas de figuras planas em livros

didaticos do ensino médio;

Organizamos esses dados no grafico abaixo:

Gréfico 3. Numero de trabalhos por tendéncia (32 categorizagao).

NUmero de Trabalhos

Educaga | Educaca | Educaga | Aprendi | Avaliag | Laborat | Mapas | Gestdo | Analise

odo o o zagem do ério Conceit | Escolar | de Livro
Campo | Matem | Especial | Signific uais Didatic
atica ativa o
Critica

] 2 1 3 1 1 1 1 1 10
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Concluimos assim, que poucos trabalhos de conclusdo de curso desenvolvidos
na UFPE/CAA trazem como referéncia teorica as principais tendéncias em Educacao
Matematica citadas na literatura especifica da &rea. Grande parte dos trabalhos
analisados focaram suas investigacdes em andlises de livros didaticos e conhecimentos
de professores e alunos, da Educacdo Bésica e do ensino Superior, acerca de tdpicos
especificos do curriculo de Matematica. Assim, os resultados dessa pesquisa deixam
alguns questionamentos que poderao ser respondidos por investigagdes futuras:

- Quais Tendéncias em Educacdo Matematica vém sendo apresentadas nas
disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica da UFPE/CAA?

- Quiais professores da UFPE/CAA mais orientam TCC e quais suas linhas de
pesquisa’?

- Qual a influéncia que as disciplinas do curso e as linhas de pesquisa dos
professores tém na escolha dos temas dos trabalhos de conclusdo de curso?

- Qual a importancia da atualizacdo das Tendéncias em Educacdo Matematica?
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Mediante finalizacdo desta pesquisa académica, podemos observar a
importancia das tendéncias presente no ensino de matematica, afinal todas vem com o
objetivo de mostrar subsidios tedricos metodologicos para viabilizar e superar as
dificuldades encontradas. Sendo assim o0 mundo contemporaneo traz transformacdes
profundas no setor educacional, uma vez que a educagdo fundamenta o sucesso de toda

e qualquer mudanca.

Os Trabalhos de Conclusdo de Curso elencados no referencial teorico,
percebemos que algumas tendéncias ainda ndo foram pesquisa pelos estudantes da
UFPE / CAA, como exemplo a tendéncia Didatica da Matematica e Etnomatematica,
ndo houve nenhuma abordagem sobre tal. Sendo assim percebemos a escassez na
producdo desta tendéncia. Por outro lado a tendéncia Novas Tecnologias, obteve um

nimero maior de pesquisadores sobre a area.

A intencdo principal deste trabalho foi pensada com o proposito de ajudar
futuros discentes. Talvez futuramente, muitos estudantes ndo saberdo 0 que pesquisar,
ou ndo sabem o que foi pesquisado, sendo assim este trabalho servird de suporte para
fazer uma analise do mesmo. Afinal, quem ler vai pensar “vou pesquisar essa tendéncia,
pois ninguém pesquisou sobre 1ss0”, ou entdo vao pensar “nao vou pesquisar sobre essa

tendéncia pelo fato de que muitas pessoas ja pesquisaram”.

Miguel (2003) entende a educacdo matematica com teor didatico-pedagdgico e

como objeto de pesquisa, isto €:
[...] conjunto de praticas sociais, do presente ou do passado, institucionalizadas
ou ndo, que objetivaram, direta ou indiretamente, colocar intencionalmente em

circulagdo a cultura matematica socialmente produzida e/ou investigar, sob
qualquer aspecto e forma, esse processo de circulagdo (MIGUEL, 2003, p. 26).

Outro ponto apresentado na pesquisa é o fato de que alguns estudantes nao
procuraram as tendéncias para introduzir em seus trabalhos e fizeram seus TCC’s
voltados para assuntos especificos, dos quais ndo abordam as tendéncias. Em relacéo as

tendéncias que ndo foram citadas no referencial tedrico, fizemos outro grafico onde tem
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or nome “outras tendéncias”, e que abordam varias outras tendéncias, que tem relacao
b 9

com a matematica e seu ensino.

Com base nos anos de apresentacdo dos TCC’s o ano que menos obteve defesa
foi o de 2013, formando assim apenas duas estudantes. Continuando nas apresentagdes
percebemos que o ano de 2015 foi o que mais adquiriu defesa, com um total de 24

delas.

Percebemos ao termino do nosso trabalho que conseguimos responder todos 0s
topicos relacionados aos objetivos gerais e especificos, que através deles identificamos
varios quesitos importantes na elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, assim

como as tendéncias abordadas e presentes no ensino de matematica.

Espera-se que essa pesquisa possa contribuir de forma significativa na vida dos
académicos, pois alguns possuem dificuldades sobre qual tematica abordar, deste modo
este trabalho pode proporcionar curiosidade, podendo assim ajudar de certa forma no

pré-projeto e no TCC de futuros discentes.
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ANEXO 1 — PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA METODOLOGIA DA
PESQUISA EDUCACIONAL
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS
DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO

PROGRAMA DE COMPONENTE CURRICULAR

TIPO DE COMPONENTE (Marque um X na opgio)

Disciplina

l:l Atividade complementar
l:l Monografia

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na op¢ao)

I:‘ Pratica de Ensino

[ ] Modulo

l:l Trabalho de Graduagio

Obrigatério l:l Eletivo D Optativo
DADOS DO COMPONENTE
Codigo Nome Carga Horaria | N créditos | CH Global | Periodo
Teorica | Pratica
MATMO0052 | Metodologia da 30 0 2 30 7°

Pesquisa  Educa-

cional

| Pré-requisitos | -

| Co-requisitos | -

| Requisitos C.H. | -

EMENTA

de ensino.

Estudo das principais perspectivas tedrico-metodolégicas sobre a construgio do conhecimento cien-
tifico e sobre os principios e procedimentos da pesquisa cientifica.
pesquisa no trabalho do professor da educagio basica. Desenvolvimento profissional dos professores
como pesquisadores de suas proprias praticas, que fazem de suas salas de aula tipicos laboratoérios

Articulagio entre ensino e
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OBJETIVOS DO COMPONENTE

Preparar os estudantes para discutir a relagio entre a pesquisa e a atuagio do professor na educagao
bésica a partir da investigagao sobre o tema em articulacao com o desenvolvimento de pesquisa
em cducagio que aproxima o ensino superior da educagio basica ¢ vice versa.

METODOLOGIA

Aulas expositivas, analise, reflexao e discussao de textos, apresentacio de seminarios, elaboragao
de projetos de pesquisa em educagio.

AVALIACAO

Processual e diagndstica dos processos de aprendizagem

CONTEUDO PROGRAMATICO

& Senso comum e ciéncia: aproximagoes e diferencas;

o Métodos da pesquisa cientifica;

e Principais abordagens de pesquisa cientifica sobre a pratica educacional;

® Pesquisa para a qualificagio do trabalho pedagogico;

¢ A pesquisa e o professor da educacéio bésica;

¢ A pesquisa educacional e o processo de formagao profissional do educador;
& A elaboracio do projeto de pesquisa em educagio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

o NARDI, Roberto. Pesquisas em ensino de fisica. 3. ed. S&o Paulo: Escrituras, 2004. 166 p.

¢ NARDI, Roberto; BASTOS, Fernando.; DINIZ, Renato Eugénio da Silva {Org.). Pesquisas em
ensino de ciéncias: contribuigdes para a formagdo de professores. 5.ed. Sao Paulo: Escrituras,
2004. 254 p

o MOREIRA, Herivelto; CALEFFE, Luiz Gonzaga. Metodologia da pesquisa para o professor
pesquisador. 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2008, 245 p.

« DINIZ-PEREIRA, J. E.; ZEICHNER, K. (orgs.) A Pesquisa na formacio e no trabalho docente.
Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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¢ DEMO, Pedro. Pesquisa ¢ informacio qualitativa: aportes metodolégicos. 3.ed. Campinas, SP:
Papirus, 2006. 135 p.

e GAMBOA, Silvio Sanchez. Pesquisa em Educacao: métodos ¢ epistemologias.

s PIMENTA, Sclma Garrido; GHEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pesquisa em
educacdo: alternativas investigativas com objetos complexos . Sdo Paulo: Loyola, 2006. 198 p.

¢ MOREIRA, M. A. Pesquisa em ensino: aspectos metodolagicos. Disponivel em
http://www.if.ufrgs.br/ moreira/pesquisaemensino.pdf

o ANDRE, M. Pesquisa, formacio e pratica docente. In: ANDRE, M. (org.). O Papel da pesquisa
na formacao e na pratica dos professores. Campinas: Papirus, 2001. p.55-G9.
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ANEXO 2 — PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO |

ANEXOS
Trabalho de Conclusao de Curso I
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PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS
b oo | DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO

PROGRAMA DE COMPONENTE CURRICULAR

TIPO DE COMPONENTE (Marque um X na opgao)

l:l Disciplina I:I Pratica de Ensino
l:| Atividade complementar I:| Modulo
D Monografia Trabalho de Graduagio

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opgio)

Obrigatorio |:| Eletivo |:| Optativo
DADOS DO COMPONENTE
Codigo Nome Carga Horaria | N créditos | CH Global | Periodo
Teorica | Pratica
MATMO0059 | Trabalho de Con- 30 0 2 30 8°
clusio de Curso [

TPré—requisitos | - l Co-requisitos | - Requisitos C.H. | -

EMENTA

Sistematizar o processo de conclusio de curso de formagio inicial do educador a partir dos princi-
pios da unicidade ensino-pesquisa, teoria-pratica. Conduzir o aluno para orientagio especifica na
tematica eleita.
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OBJETIVOS DO COMPONENTE

Preparar os estudantes para elaborar e desenvolver win projeto de pesquisa educacional.

METODOLOGIA

Orientagao metodolégica dos procedimentos de uma pesquisa educacional, acompanhamento da
elaboragao e escrita do TCC.

AVALIACAO

Avaliagiio da produgdo escrita do TCC.

CONTEUDO PROGRAMATICO

e Acompanhamento do levantamento bibliografico;
o Definigio da questdo de pesquisa;

¢ Defini¢do dos objetivos da pesquisa;

¢ Definigdo da metodologia da pesquisa;

e Defini¢do do cronograma da pesquisa;

e Elaboragéo do projeto de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

o ANDRADE, Maria Margarida de. Introdugdo a metodologia do trabalho cientifico: elaboracgo
de trabalhos de graduagdo. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

«GIL, A. C. Como Elaborar projetos de Pesquisa. Sio Paulo, Atlas, 2005.

¢ LAKATOS, EM. e MARCONI, M.A. Metodologia Cientifica. Sio Paulo, Atlas, 2006.

e LIMA, Manolita Correia. Monografia: a engenharia da producio académica. 2.ed. rev. e
atual. Sdo Paulo: Saraiva, 2008,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

¢« MARCONI, Marina de Andrade. Técnicas de Pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2006.
¢ OLIVEIRA, Jorge Leite de. Texto acadé&mico: técnicas de redagéo e de pesquisa cientifica .
T.ed., rev. Petrapolis, RJ: Vozes, 2011.

DEPARTAMENTO A QUE PERTENCE O COMPONENTE HOMOLOGADO PELO COLEGIADO DE CURSO
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ANEXO 3 — PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO 11

ANEXOS
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clusdo de Curso 11

‘ Pré-requisitos { MA’.I‘MDOSQI Co-requisitos | - | Requisitos C.H. | - ‘

EMENTA

Sistematizagdo final da pesquisa iniciada do TCCI1.

OBJETIVOS DO COMPONENTE
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Preparar os estudantes para desenvolver, escrever e defender um projeto de pesquisa educacional.

METODOLOGIA

Orienta¢ao metodologica dos procedimentos de uma pesquisa educacional, acompanhamento da
escrita e defesa do TCC.

AVALIACAO

Defesa. publica do TCC.

CONTEUDO PROGRAMATICO

e Acompanhamento da escrita do TCC;
e Preparagio da apresentagio de defesa publica;
e Verificacdo dos procedimentos de publicacdo da produgéo escrita do TCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

¢ ANDRADE, Maria Margarida de. Introdugao a metodologia do trabalho cientifico: clab-
oracao de trabalhos de graduagio. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.

e GIL, A. C. Como Elaborar projetos de Pesquisa. Sao Paulo, Atlas, 2005.

e LAKATOS, E.M. e MARCONI, M.A. Metodologia Cientifica. Sao Paulo, Atlas, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

e MARCONI, Marina de Andrade. Técnicas de Pesquisa. Sio Paulo: Atlas, 2006.
e OLIVEIRA, Jorge Leite de. Texto académico: técnicas de redacio e de pesquisa cientifica .
7.ed., rev. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.
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