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“Nao é sobre chegar no topo do mundo

E saber que venceu

E sobre escalar e sentir

Que o caminho te fortaleceu

E sobre ser abrigo

E também ter morada em outros coracées
E assim ter amigos contigo

)

Em todas as situacdes.

(Ana Vilela —Trem-bala)
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RESUMO

Esta pesquisa trata de Educagdo Especial no ambito da Inclusdo, onde temos como
problema central conhecer como se da o processo de Inclusdo das criangcas com TDAH
no municipio de Santa Cruz do Capibaribe no Agreste de Pernambuco e como objetivo
geral compreender o processo de Inclusdo das criangas com Transtorno e Déficit de
Atencdo/Hiperatividade no municipio. Especificamente, buscamos identificar as leis
sobre educacdo inclusiva; depois verificar se ha alguma lei em vigor especifica para
alunos com TDAH e por fim, analisar projetos existentes na Secretaria de Educagédo do
municipio citado, para esses alunos com TDAH. Para desenvolver a pesquisa qualitativa
buscamos primeiramente conhecer o contexto histérico e as caracteristicas, dessas
criancas; tratamos também de Incluséo, familia e escola. Como metodologia utilizamos
a anélise documental para separar as leis educacionais que tratam da educagdo especial
e entre elas as especificas para 0 TDAH. E para conhecer 0s projetos no municipio,
optamos por um questionario aplicado a uma amostra de professores e que a partir da
sua analise, chegou-se a conclusdo que ainda existe um caminho a ser percorrido para
que de fato as criancas com TDAH sejam incluidas no sistema educacional, como é

previsto por lei.

Palavras-chave: Déficit de Atencéo; Hiperatividade; Inclusdo; Leis; Educacéo
Especial.



ABSTRACT

This research deals with Special Education in the scope of Inclusion, where we have as
main problem to know how the process of Inclusion of children with ADHD occurs in
the municipality of Santa Cruz do Capibaribe in the Agreste of Pernambuco and as a
general objective to understanding the process of Inclusion of children with Attention
Deficit / Hyperactivity Disorder - ADHD. Specifically, we seek to identify laws on
inclusive education; Then check if there is any specific law in force for students with
ADHD and finally, analyze existing projects in the Department of Education of the
municipality cited for these students with ADHD. To develop qualitative research, we
first seek to know the historical context and characteristics of these children; We also
deal with Inclusion, family and school. As a methodology we use documentary analysis
to separate the educational laws that deal with special education and among them the
ones specific for ADHD. And to get to know the projects in the city, we opted for a
questionnaire applied to a sample of teachers and, based on their analysis, it was
concluded that there is still a way to be followed so that children with ADHD are
included in the Educational system, as provided by law.

Keywords: Attention Deficit; Hyperactivity; Inclusion; Laws; Special education.
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INTRODUCAO

O transtorno e déficit de atencdo é um dos transtornos mais comuns entre as
criancas. A hiperatividade é um disturbio evolutivo de autocontrole de origem
neurobioldgica, que interfere no desenvolvimento psicolégico, fazendo com que a
crianca tenha atitudes bruscas e inadequadas, mudancas de humor e instabilidade
afetiva. Como afirma Silva(2003, p. 06) “uma mente DDA ndo descansa nem mesmo

quando dorme”.

Pela medicina é caracterizado como um conjunto de sintomas relativos a
desatencdo, agitacdo e impulsividade. Mas, alguns psicologos preferem ver tais
sintomas nao como se estivessem diante de um cérebro “defeituoso”, e sim com um
foco diferenciado, pois na verdade esse cérebro “apresenta um funcionamento bastante
peculiar, que acaba por trazer-lhe um comportamento tipico, que pode ser

responsavel tanto por suas melhores caracteristicas, como por suas maiores
angustias e desacertos vitais” (SILVA, 2003, p. 09).

De acordo com o Projeto de Inclusdo Sustentavel (PROIS, 2006), estudos
epidemioldgicos em diversos paises, com caracteristicas culturais muito diversas,
revelaram que o TDAH existe em todas as culturas. Essas investigacdes comprovam
ainda que o TDAH néo é secundério a fatores ambientais como estilo de educacéo dos
pais (a “falta de limites” como ¢ rotulado por alguns) ou consequéncias de conflitos

psicoldgicos (Barkley, 2008a).

O numero de alunos matriculados nas escolas que possuem essas caracteristicas
é cada vez maior, 0 que torna a escola ainda mais heterogenia, transformando o
ambiente escolar em um espacgo de convivio entre criangas com caracteristicas distintas.
A escola que antes era idealizada ‘homogenia’, onde todos aprendiam uniformemente,
hoje se depara com um perfil de aluno que ndo se encaixa neste padrdo. Temos alunos
“inquietos, desatentos, lentos na aprendizagem, desorganizados, de familias
desestruturadas e com necessidades especiais”. Esse ¢ o novo quadro de alunos

matriculados nas escolas.

Por esses motivos, profissionais que atuam em escolas tais como professores e

coordenadores pedagogicos, tém demonstrado bastante preocupagdo com o aumento de
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diagndsticos de casos de TDAH entre as criangas, pois torna o trabalho pedagogico

ainda mais desafiador.

Trabalhar em educagdo sugere estd sempre em constante aperfeicoamento,
estudos e pesquisas, para acompanhar o processo de mudancas que envolvem

paradigmas, mudancas de comportamento e novas concepgoes.

Com esse trabalho buscamos ampliar o conhecimento sobre 0 comportamento
dessas criangas com TDAH, entendendo o seu “mundo inquieto” esuas dificuldades em
seguir regras que sdo alguns dos fatores que atrapalham o desenvolvimento; também
pretendemos expandir o conhecimento sobre as leis educacionais que amparam essas

criangas e de que forma podemos inclui-las no ambiente escolar.

Os professores que estdo nas salas de aula onde esses alunos com TDAH estao
inseridos, tem condicé@o privilegiada de observacdo do comportamento das criancgas,
principalmente nas séries iniciais. Porém, as queixas sdo sempre as mesmas: salas
lotadas com um publico diferenciado e professores sem suporte pedagdgico suficiente

para atendimento especializado dessas criancas.

A escola juntamente com a equipe pedagdgica tem um papel muito importante
no processo de inclusdo de criangas com TDAH. Pois o transtorno ndo afeta apenas o
comportamento do aluno, mas sua capacidade de aprendizagem e por isso, a equipe
envolvida nos trabalhos com esses alunos precisa buscar estratégias de ensino, que

facilitem o trabalho e possibilitem uma melhor aprendizagem (PROIS, 2006).

E importante dizer que esta pesquisa tem uma proposta de identificar nas leis
educacionais se ha projetos voltados para criangas com TDAH inseridas nas escolas de
ensino regular, ndo pretendendo encerrar essa discusséo, e sim trazendo alguns suportes

para que os professores aprimorem o conhecimento sobre educacédo inclusiva.

Acreditamos que desenvolvendo um estudo sobre o TDAH, podemos contribuir
para uma melhor orientacdo dos professores envolvidos, ajudar a identificar as
caracteristicas apresentadas pelos alunos, além de entender como se da o processo de
inclusdo das criancas com TDAH, auxiliando a comunidade escolar na elaboracdo de

estratégias pedagdgicas para que possam inserir tais criancas na sala de aula.



14

A partir dessas concepc¢des pensamos nesse tema para o trabalho, e também em
virtude de que durante alguns meses participei do Programa Mais Educacdo do Governo
Federal, onde na ocasido tive a oportunidade de conviver com uma crianga que estava
no processo do diagnéstico do TDAH. Isso me fez pensar sobre a importancia de
conhecer as leis que pudessem amparar tais criangas, de modo que exista uma

verdadeira inclusdo das mesmas.

Dessa maneira, o problema central da nossa pesquisa pode ser apresentado da
seguinte forma: Como se d& o processo de Inclusdo das criangas com TDAH no

municipio de Santa Cruz do Capibaribe?

Para respondermos a esta questdo temos os seguintes objetivos:

Objetivo Geral

Compreender o processo de Inclusdo das criangcas com Transtorno e Déficit de

Atencdo/Hiperatividade no municipio de Santa Cruz do Capibaribe/PE

Objetivo Especifico
o Identificar as leis sobre Educacéo Inclusiva;
o Verificar se ha alguma lei, em vigor, especifica para alunos com
TDAH,;
e Analisar projetos para alunos com TDAH existentes na Secretaria

de Educacéo na cidade de Santa Cruz do Capibaribe — PE.

Para relatar a pesquisa, o texto foi divido em trés capitulos. No primeiro capitulo
buscamos suporte tedrico para a pesquisa e se divide em dois momentos: O primeiro
momento traz uma abordagem sobre o TADH: um breve contexto histérico,
caracteristicas, sintomas e diagndstico, e a relagdo com a familia; no segundo momento,

0 aporte teorico trata da Inclusdo e o0 ambiente escolar.

O segundo capitulo contempla os procedimentos metodolégicos, destacando 0s
instrumentos e os sujeitos da pesquisa. No terceiro capitulo sdo expostas as analises e as
discussbes dos dados. Por fim, apresentamos as consideragdes finais, onde expomos 0s

principais resultados, as implicacGes e damos encaminhamento para estudos futuros.
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Capitulo 1

Transtorno e Déficit de Atencéo e Hiperatividade

1.1 Contexto Historico
O Transtorno e Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) se constitui numa
patologia reconhecida pela Organizacdo Mundial da Saude. Esse termo utilizado vem

sendo alterado através dos tempos, devido a novos estudos realizados.

No ano de 1902, foi utilizado em Londres o termo Defeito de conduta Moral,
pelo pediatra inglés George Still. J& entre os anos de 1930 a 1940, o termo utilizado era
Danos cerebrais e Disfuncdo Cerebral. A partir da década de 60, surgem novas
terminologias na literatura. Em 1968, o DSM-II utilizou o termo Reacéo Hipercinética
e em 1978 o CID-9 usou Transtorno Hipercinético. O DSM-III, em 1980 usou
Transtorno do Deficit de Atencdo com Hiperatividade e em 1992 o CID-10 utilizou
Transtornos Hipercinéticos. Atualmente o termo Transtorno e Déficit de
Atencdo/Hiperatividade é definido pela Associacdo Psiquidtrica Americana, na 42
edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-1V, 1994). A
nomenclatura brasileira mais recente adotada é o termo transtorno ao invés de distarbio,
segundo o DSM — IV.

Os termos foram sendo modificados ao longo dos anos, pois, a medida que iam
avancando os estudos sobre casos de criangas inquietas, desatentas e impulsivas, novas
descobertas iam sendo realizadas. Termos como Defeito de conduta moral foi utilizado
para pacientes com dificuldades de internalizar regras e limites, também notificados
como resultados de danos cerebrais, hereditariedade, problemas ambientais e disfuncéo.
Apos a Segunda Guerra Mundial, pesquisadores tiveram oportunidade de estudar um
amplo prejuizo causado pela guerra. Um fato observado é que o prejuizo de qualquer
parte do cérebro frequentemente resultava em desatencdo, inquietagdo e impaciéncia.
Dai termos utilizados como Danos cerebrais e Disfungdo cerebral. Utilizou-se Lesdo
Cerebral Minima, mas como ndo foi confirmado que existia essa lesdo no sistema
nervoso central, foi entdo mudado o foco das pesquisas e 0 termo mais uma vez

substituido para o que se adequava.
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O Distarbio de Atencédo foi utilizado a partir da década de 1980, pois foram
ressaltados aspectos cognitivos da sindrome, como foi definido, sendo os principais o
déficit de atencdo e a impulsividade, chegando entdo a ser denominado em 1994 como
Transtorno e Déficit de Atencdo/Hiperatividade, onde se utiliza como critério para

diagndstico, dois termos de mesmo peso: a Desatencédo e a Hiperatividade.

1.2 Caracteristicas, sintomas e diagndstico

O TDAMH ¢ caracterizado por impulsividade, falta de atencao e hiperatividade, e
hoje é considerado um dos principais problemas cronicos na infancia, segundo a APA —
ASSOCIACAO PSIQUIATRICA AMERICANA (2013). Ainda de acordo com este
critério, existiriam trés tipos de TDAH: com predominio de sintomas de desateng&o;

com predominio de sintomas de hiperatividade/impulsividade; e combinado.

O conceito do TDAH ainda é muito discutido por psicélogos e por isso, muitos
especialistas possuem diferentes posicionamentos frente ao transtorno, sendo isso o
reflexo de um longo caminho historico de hipoteses e possibilidades até se chegar a

denominacdo atual.

Para compreendermos o que € o transtorno, nos fundamentaremos na definigdo
de Marzocchi (2004):
E um distdrbio evolutivo do autocontrole de origem neurobioldgica,
que interfere no desenvolvimento psicolégico normal da crianca e
dificulta o desenrolar das atividades cotidianas comuns: ir a escola,
brincar com os colegas, conviver serenamente com 0s pais e, em

geral, inserir-se normalmente na sociedade. (MARZOCCHI, 2004,
P.8)

Silva (2003, p. 20) evidencia as principais caracteristicas do TDAH, como um
trio de base alterada, formado por AlteracgGes da atengéo, impulsividade e hiperatividade
fisica e mental. Para Rohde e Mattos (2003), o TDAH ¢ considerado “um transtorno do
desenvolvimento e ja& foi compreendido como um disturbio comportamental de
meninos, porém, hoje, é frequentemente diagnosticado em meninas, adolescentes e

adultos”.

Algumas pessoas se enganam ao acreditar que toda crianca que grita muito, que

ndo obedece as regras impostas, que tem falta de atencdo e concentracdo
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frequentemente ¢é hiperativa. Para Silva (2003, p. 56) algumas criancas causam essa
falsa impressdo se estiver passando por problemas, constantes ou passageiros. Se
constatada que a crianca € oriunda de um ambiente onde disciplina e contencéo ndo sao
valorizadas, ou ainda se a mesma nao recebe atencdo suficiente ou recebe maus-tratos, é

possivel que essa crianca ndo tenha TDAH.

Diante dessas caracteristicas basicas do trio de sintomas do TDAH, acredita-se
que tais comportamentos podem prejudicar o desenvolvimento social do individuo,
causando problemas em diferentes ambientes e situacfes, onde um desses ambientes é a

propria escola.
Segundo Barkley (2008a):

Os individuos com TDAH costumam ser considerados portadores de
dificuldades cronicas com a desatencdo e/ou impulsividade-
hiperatividade. Acredita-se que representem essas caracteristicas
desde cedo em suas vidas, em um grau excessivo e inadequado para a
idade ou nivel de desenvolvimento, e entre uma variedade de
situacbes que excedem a sua capacidade de prestar atencéo,
restringir movimentos, inibir impulsos e regular o proprio
comportamento no que diz respeito as regras, ao tempo e ao futuro.
(BARKLEY, 2008a, p. 89)

Os sintomas da desatencdo sdo marcados por problemas como dificuldade de
prestar atencdo a detalhes ou errar por descuido em atividades escolares e de trabalho de
longa duracdo, como estudar um texto ou fazer uma leitura mais extensa; parecer nao
escutar quando lhe dirigem a palavra; ndo seguir instrucdes; dificuldade em organizar
tarefas e atividades; ndo querer envolver-se com atividades que exijam esforco mental
constante; e ser facilmente distraido por estimulos alheios a tarefa e apresentar

esquecimentos em atividades diarias.

J& a hiperatividade se manifesta como reacdo imediata a um impulso, e tem as
seguintes caracteristicas: agitar as maos ou 0s pes, ou se remexer na cadeira; abandonar
sua cadeira em sala de aula ou outras situacdes nas quais se espera que permaneca
sentado; correr demasiadamente em situacdes nas quais é inapropriado; dificuldade em
brincar ou envolver-se silenciosamente em atividades de lazer; esta frequentemente ‘a

mil’ ou muitas vezes agir como se estivesse ‘a todo vapor’; e falar em demasia.
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A impulsividade por sua vez, é marcada por respostas precipitadas antes mesmo
das perguntas terem sido concluidas; com frequéncia ter dificuldade em esperar sua vez,;
e frequentemente interromper ou se meter em assuntos de outros (ROHDE et al.,
2000b).

O diagndstico deve ser realizado de maneira ampla e por profissionais
especializados em TDAH, onde serdo analisados 0s comportamentos mentais e
emocionais, o convivio escolar e a familia. Para a realizagdo do diagnéstico do TDAH,
deverd ocorrer uma longa entrevista com profissionais, como psiquiatras,

neuropediatras, neurologistas, psicélogos, psicopedagogos.

Para Silva (2009, p. 224) algumas etapas sdo fundamentais no processo de
diagndstico do transtorno do déficit de atencéo:
12 Etapa —Procurar um médico especializado no assuntopara expor as

ideias sobre a possibilidade de haver esse tipo de funcionamento
comportamental;

2% Etapa — Relacionar para o médico as dificuldades e desconfortos
encontrados nas areas académicas, profissionais, afetivo-familiar e
social, sempre citando exemplos de situacdes do cotidiano;

3% Etapa — Verificar desde quando esses problemas o acompanham;

4@ Etapa — Certificar-se que essas alteracdes se apresentam em uma
intensidade significativamente maior quando comparado a outras
pessoas do seu convivio, que se encontram na mesma faixa etaria e
condicdes socioculturais semelhantes;

5% Etapa — Eliminar a presenca de quaisquer outras situagdes
médicas ou ndo, que seja possivel explicar as situacfes apresentadas
no seu comportamento, bem como os transtornos causados no dia a
dia.

E necessario que haja o cuidado para que os sintomas do TDAH ndo sejam
confundidos com as caracteristicas que apresentam as criangas de seis anos, por
exemplo, onde nesse periodo estdo passando por uma transicdo normal do
desenvolvimento emocional. As dificuldades de interacdo sdo bem claras e notorias:
criangcas mais agressivas, com baixa popularidade e que ndo mantém amizades. Tem
sido entdo sugerido que criangas hiperativas precisam desenvolver ou apresentar, no
minimo trés habilidades que sejam bem sucedidas socialmente, como participar de
jogos com regras, fazer solicitacOes verbais adequadas e a capacidade de elogiar 0s

outros.
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Em alguns casos criangas com TDAH ndo tem demonstrado todos os sintomas,
mas é necessario que pelo menos seis sintomas de desatencdo e/ou seis sintomas de
hiperatividade/impulsividade sejam identificados para que haja o diagndstico. (...) E
importante ndo se restringir tanto ao numero de sintomas no diagndstico de
adolescentes, mas sim ao grau de prejuizo dos mesmos. O nivel de prejuizo deve ser
sempre avaliado a partir das potencialidades dos adolescentes e do grau de esforco

necessario para a manutencdo. (ROHDE, 2000).

Um critério importante para um bom diagnostico do TDAH ¢€ a idade de inicio
dos sintomas, ou seja, antes do sete anos se diagnosticado o transtorno, os prejuizos
serdo bem menores. Entretanto, esse critério € derivado apenas da opinido de comité de
experts no TDAH, sem qualquer evidéncia cientifica que sustente sua validade clinica
(CASTRO E NASCIMENTO, 2009).

Para Castro e Nascimento (2009, p. 22) os dois erros mais observados no
processo de diagnose e que pode levar a falhas no diagnostico, sdo a falta de
conhecimento do problema Déficit de Atencdo por parte dos profissionais, pois nem
todo psicologo, professor ou médico conhece o transtorno; e a supervalorizacdo do
DDA, enxergando-o em toda parte. Faz-se entdo necessario uma avaliagdo muito

cautelosa onde deve considerar certo nimero de caracteristicas do DDA.

1.3 O TDAH e a familia

A familia é a primeira instituicdo social da qual a crianga faz parte e adquire seus
primeiros conhecimentos. E na familia que se aprende e se pratica valores, vive
experiéncias, experimenta realidades e vai descobrindo como sentir, agir e pensar. E
também na familia onde se adquire os primeiros conhecimentos sobre o mundo e
habitos necessarios para se adequar as necessidades do dia a dia, pois é onde se obtém

confianga e hd uma evolugdo harmoniosa e perfeita.

A familia tem o papel fundamental de educar, diferente da escola, que o seu
papel € instruir, ambas para a vida. Sabe-se entdo que ensinar uma crian¢a nao é uma
tarefa facil e quando se trata de uma crianca com TDAH é mais dificil ainda, pois
requer mais esforcos, exige um preparo especial por parte dos pais, que precisam se
esforcar para lidar com as dificuldades que surgirdo e sempre quando necessario buscar

ajuda, pois isso fara parte da realidade.
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Para Phelan (apud CASTRO e NASCIMENTO, 2009)

Ao lidar com criangas com TDA, assim como com outras criancas, €
imprescindivel pensar de maneira realista. Isso significa, por
exemplo, “pensar TDA”, ou seja, ndo esperar comportamentos
normais e apropriados para a idade de seu filho com TDA. Pensar
TDA significa esperar muita hiperatividade, desorganizacgéo, barulho
e intensa rivalidade entre irmdos e, ao mesmo tempo, administrar
esses problemas da melhor forma possivel. (PHELAN apud CASTRO
E NASCIMENTO, 2009, P. 26)

A tarefa de educar uma crianca hiperativa pode ser estressante, porém o0s pais

ndo podem desanimar diante dos possiveis e inevitaveis obstaculos que aparecem. Para

isso, existem técnicas que podem auxiliar os pais, como propde Castro e Nascimento

(2009):

Reforcar o que h& de melhor na crianca; ndo estabelecer
comparacdes entre os filhos; procurar conversar sempre com a
crianga sobre como esta se sentindo; dar instrucGes diretas e claras,
uma de cada vez, em um nivel que a crianga possa entender; ensinar a
crianga a ndo interromper as suas atividades, tentar finalizar tudo
aquilo que comega; manter em casa um sistema de codigo ou sinal
que seja entendido por todos os membros da familia; manter limites
claros e consistentes, relembrando-os regularmente; usar um sistema
de reforco imediato para todo o bom comportamento da crianca;
ensinar a crianga meios para lidar com situacfes de conflitos; néo
esperar “perfeicdo”; ter sempre um tempo disponivel para interagir
com a criancga (...). (CASTRO e NASCIMENTO, 2009, p. 27-28)

E imprescindivel que os pais sempre mostrem aos seus filhos hiperativos que

regras existem e devem ser cumpridas. Mas, a0 mesmo ndo podem esquecer que na

realidade ndo havera uma crianga que goste de obedecer as regras, 0 que existe € uma

crianca que faz barulho, que desorganiza tudo e que esta em constante rivalidade com os

irmaos.

Silva (2003, p. 61) diz que “o importante ¢ buscar informagdes sobre o

comportamento inadequado das criancas antes de se concluir que ela apresenta carater

duvidoso ou simplesmente ¢ grosseira”. Isso s6 ocorrera a partir do momento em que 0s

pais adquirem conhecimento sobre hiperatividade.
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1.4 Inclusdo
A inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema educacional passou por varios
processos ao longo da histdria o que resultou no modelo de Inclusdo que temos hoje nas

escolas.

Como afirma Carvalho (2013, p.26), “a sociedade inclusiva e a escola inclusiva,
como ideais, tém angariado as simpatias dos pais, dos educadores e da sociedade em
geral. Afinal, o movimento de ndo excluir estd implicito nos ideais democraticos,
aceitos e proclamados, universalmente”. O que se conhecia de educacdo especial, deixa-
nos claro que a escola pouco ou nada tinha de inclusiva, quando analisamos os termos

de universalizacao de acesso, ou termos de qualidade do que era oferecido.

A escola é, por lei, um direito social para todos brasileiros, como esta escrito na
Constituicdo de 1988, no artigo 6° e defende a igualdade de condigdes para 0 acesso e
permanéncia na escola como escrito no artigo 206, inciso I. A constitui¢ao, ao longo de
seus artigos, garante Ensino Fundamental gratuito para todos independentemente da
idade; no inciso Ill, do artigo 208, trata do atendimento especializado as pessoas com
qualquer tipo de deficiéncia, que devem estar inseridas preferencialmente na rede
regular de ensino; e no inciso VII, menciona programas suplementares, material

didatico, entre outros apoios para sala de aula.
De acordo com Carvalho:

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando um sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais,
respeitando as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa 6tica,
ndo apenas portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos 0s
alunos que, por inlmeras causas, endogenas' ou exdgenas?,
temporarias ou permanentes, apresentem dificuldades de
aprendizagem ou no desenvolvimento. (CARVALHO, 2013, P. 29)

Assim, a proposta de educacédo inclusiva pode ser compreendida como uma
educacédo de boa qualidade para todos e com todos, onde se busca meios e modos para
que as barreiras da aprendizagem sejam removidas e para que tenha a efetiva

participacao dos aprendizes.

Do interior para o exterior; que se origina no interior de um organismo, de um sistema ou se desenvolve pela
influéncia de fatores externos. Segundo o Dicionario Online de Portugués Dicio.

Por causas externas; introduzido no corpo do exterior. Segundo o Dicionario Online de Portugués Dicio.
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Ainda de acordo com a autora, existe uma diferenca entre a integracdo e a
inclusdo. Na integracdo, os modelos de organizacdo dos sistemas educacionais, seriam
mais excludentes, ou seja, os alunos deveriam se adaptar as exigéncias da escola.
Assim, tanto o sucesso como o fracasso escolar era responsabilidade apenas dos alunos.
Agora, no modelo da inclusdo, a escola é que deve adaptar-se as necessidades
educacionais dos alunos. Sendo assim, a escola comeca a ter novo significado nas suas
funcbes politicas, sociais e pedagdgicas, onde seus espacos fisicos deveriam ser
adequados para que haja uma efetiva melhora nas condi¢des de trabalho de todos os que
estdo envolvidos e além da necessidade de uma atualizacdo constante nos

conhecimentos para garantir uma aprendizagem melhor e participacao de todos.

A inclusdo, em algumas versdes consultadas® do nosso dicionario de lingua
portuguesa, tem varios significados como, integrar, inserir, incluir. Portanto, Carvalho
(2003) afirma que o termo insercao, que é sindbnimo (em nossa lingua) de inclusdo, é o
nivel mais basico do acolhimento entre pessoas, ou seja, deve-se oferecer ndo apenas as
indispensaveis trocas simbdlicas e afetivas entre as pessoas, mas também o espaco

fisico.

A medida que a escola melhora seu atendimento educacional, garante o direito
publico e subjetivo de cidadania de todas as pessoas, incluindo as com necessidades
especiais. Mas, ndo € suficiente, pois sempre existirdo aqueles que necessitardo de um
apoio intenso e permanente, além do que ¢é oferecido na sala de ensino regular. Dai vem
a necessidade dos professores estarem sempre acumulando conhecimentos e

experiéncias especificas, para apoiar esses alunos, e também seus familiares.

1.5 0 TDAH e a escola

A educacdo da-se em qualquer lugar, na familia, na sociedade, nas inddstrias, em
instituicGes esportivas, hospitais, nas escolas, em todos os cantos do mundo, e como
afirma Freire (1996), nesta perspectiva, “Ensinar nao ¢ transmitir conhecimento, mas

criar as possibilidades para sua produgdo ou a sua constru¢do”. Deve-se entender a

% Dicionério Aurélio Online, Dicionério Brasileiro de Lingua Portuguesa Michaelis, Dicionario Online de Portugués
Dicio, Dicionario Priberam de Lingua Portugués.
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educacdo como um processo flexivel e dindmico, que seja possivel ao ser humano
interagir diretamente com a sociedade, desenvolvendo suas potencialidades, e decidindo
sobre seus objetos e acdes. Neste contexto, a escola € uma instituicdo social que tem

esses objetivos além do ensino cientifico.

O ato de educar vai além de pedagdgico, é de carater eminentemente politico e é
preciso elevar a capacidade dos professores a fim que percebam que como instituigdo
social, a escola esta inserida em contextos de desigualdade e injusticas, e que
necessitam urgentemente ser modificados. Carvalho (2000, p. 164), afirma que a
“transformacao social ¢ a transformacao das condi¢des concretas da vida dos homens”.
Este é um processo historico que esta condicionado pelas préprias condi¢des de vida e
resultado das ages humanas.

Os professores desempenham um papel significante no processo de inclusédo. Por
iSso, precisam saber muito mais do que apenas assuntos relacionados aquilo que irdo
lecionar, é necessario que estejam bem instrumentalizados para promover a educacao

com o sentido de formacdo e ndo apenas mera transmissao de conhecimentos.

A escola precisa ser entendida como um todo, ou seja, precisa atender a todos
sem discrimina¢do. Esse ‘Todos’ inclui alunos com necessidades educacionais
especiais, que precisam de atendimento individualizado, de acordo com suas

necessidades e que possam superar suas dificuldades.

Carvalho (2013) afirma que “a escola como instituicdo educacional ¢ uma
unidade social empenhada em concretizar a intencionalidade educativa estabelecida
segundo a filosofia de educac¢do adotada”. Mas, o cenario deve ir além do ensino-
aprendizagem dos contetdos, deve se considerar os valores, 0s principios e as relacfes
que sdo estabelecidas entre 0s grupos que interagem e que nesse conjunto, constituem

uma comunidade de ensino-aprendizagem, ainda segundo a autora.

A escola ndo pode apenas “jogar” as criangas com necessidades educacionais
especiais, excepcionalmente as criangas com TDAH, nas salas de aula de ensino
regular, é necessario que os professores que irdo atuar no atendimento desses alunos
mantenham-se atualizados dominando conhecimentos sobre as necessidades especiais
que possuem, sabendo como intervir em situacdes para obter sucesso. Porém, a nossa

realidade educacional € de professores que estdo sobrecarregados e as vezes nao
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conseguem lidar com o assunto. Afinal de contas, lidam com diversos alunos que
apresentam problemas e ndo podem se dedicar aos alunos com TDAH, por terem uma
turma com um numero de alunos n&o inferior a 30. De fato, é dificil que o professor

atenda a necessidade de cada um de forma especial, como afirma Andrade (2002).
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Capitulo 2

Aspectos Metodologicos da Pesquisa

A composicdo de nossa andlise se da em dois momentos. No primeiro momento,
realizamos uma andlise das leis e projetos de leis para conhecermos 0 que esta previsto
sobre inclusdo. E no segundo momento, a analise de um questionario aplicado a uma
amostra de professores do municipio ja citado, para entendermos o processo de inclusao

de criancas com TDAH no ensino regular.

Para desenvolvermos uma pesquisa qualitativa sobre a anélise de leis e projetos
existentes que amparam alunos com necessidades especiais, devemos nos aportar em
uma abordagem metodoldgica que nos dé condi¢Ges de compreendermos o contexto que
constitui este objeto. Desta maneira, adotamos uma abordagem qualitativa, segundo
Minayo (2010), pois compreendemos que “ndo ¢ apenas o investigador que da sentido
ao seu trabalho intelectual, mas os seres humanos, 0s grupos, as sociedades dao

significado e intencionalidade e interpretam suas ag¢des e construgdes”.

Para Bardin (1977), a anélise documental ¢ “uma operagdo ou um conjunto de
operagdes visando representar o contetido de um documento sob uma forma diferente do

original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciagdo”.

Ainda segundo o autor, a analise documental faz-se principalmente por
classificacdo- listagem e por meio de procedimentos de transformagdo, tendo como
objetivo analisar e representar de forma condensada as informacdes que provém dos
elementos pesquisados, onde é permitido elaborar um documento secundario com o

méaximo de informagdes adequadas a tematica em foco.

E precisamente esse procedimento, que vem dotar o presente estudo de
inquestionavel pertinéncia, reunindo as leis sobre educagdo especial no ambito da
inclusdo e as respostas dos questionarios aplicados aos professores, com o intuito de
armazenar o maximo de informagfes para que se torne facilmente acessivel ao
observador. Esta é segundo Bardin (1977) “uma fase preliminar da constituicdo de um

servico de documentagdo ou um banco de dados”.
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2.1 As leis Educacionais

Para a analise, optamos por inicialmente organizar os documentos que envolvam
a Educacéo Especial, no ambito da inclusdo. A partir desse momento, separamos entéo,
os documentos que tratam sobre Transtorno e Déficit de Atencdo, com ou sem
Hiperatividade.

Assim, os documentos que nos deteremos nessa pesquisa sdo:

o A Constituicdo Federal de 1988, que trata, além de outros
assuntos, sobre a educacdo e a Educacdo Especial, que € o nosso foco
principal;

o O Plano Nacional da Educagcdo — PNE, que determina
metas, diretrizes e estratégias para a politica educacional a cada dez anos;

o O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, é um
documento reconhecido internacionalmente como um dos mais
avancados Diplomas Legais que é dedicado a garantia dos direitos da
populacéo infanto-juvenil;

o A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB,
é orientada pela Constituicdo Federal de 1988, que define e regula o
sistema brasileiro de Educacao;

o A Declaracdo de Salamanca, que trata sobre principios,
politicas e préaticas na area das necessidades educativas especiais;

o Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica — DNEEEB, envolve estudos sobre Educacgdo Especial,

o E as leis decretadas pelo Congresso Nacional e
sancionadas por presidentes da Republica, desde a Constituicdo Federal
de 1988, que séo:

e A Lein®7.853/89 - Politica Nacional para a integracédo
da Pessoa com Deficiéncia;
e Lein®10.098/99 — Acessibilidade.

o Leis e Projetos de Leis, aprovados ou ndo, criados pelo
Senado, Camara de Deputados, ou Camara de Vereadores que tratam do
TDAH:

e PLn°7081 de 2010 da Camara dos Deputados;
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e PLCn°118 de 2011 do Senado;

e PL n°909/2011 da Cémara dos Deputados;

e Lein®6.308 de 2012;

e Projeto de Lei n° 3092 de 2012;

e Lei Municipal n° 5416 de 2012 no Rio de Janeiro;
e PLn°116 de 2011 no Estado do Amap4;

Depois de reunidos esses dados, analisaremos de forma cautelosa e que se
obtenha o maximo de informag@es, com o maximo de ligacdo dos documentos originais,

sobre quais leis amparam de forma clara as criangas com TDAH.

2.2 Questionario

Escolhemos como instrumento para a segunda parte da nossa pesquisa O
questionario, pois, como afirma Gil (2008), “¢ uma técnica de investigacdo composta
por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0 proposito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,

aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado”.

Ainda segundo o autor, 0 questionario possibilita 0 anonimato das respostas;
também permite que cada individuo responda de acordo com as adequacdes do seu
tempo, quando julgar mais conveniente; e ndo expde as pessoas pesquisadas as

influéncias do entrevistador.

Foram escolhidas questbes abertas, dando liberdade para que os respondentes
tivessem ampla liberdade nas respostas, como afirma (Gil, 2008). Mas, também foram
escolhidas questbes fechadas, pois sé faziam sentindo para alguns respondentes. As
questdes elaboradas tratavam sobre sentimentos, onde o respondente fala sobre reacdes
emocionais perante alguns fatos e acontecimentos; perguntas sobre padrfes de acdo, que
é relativo ao que deve ser feito, e envolve préaticas a respeito de algumas a¢des; questdes
sobre comportamento, de fatos presentes ou passados e questdes sobre fatos, que se

referem a dados concretos.

Essa etapa tem o objetivo de conhecer através de uma amostra de professores,
que estdo em sala de aula no ensino regular no municipio pesquisado, as suas

concepcdes sobre inclusdo e TDAH, e também saber quais projetos estdo sendo
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discutidos para a melhoria do trabalho em sala de aula com os alunos que necessitam de

atendimento educacional especializado.

2.2.1 Sujeitos da Pesquisa

O universo ou populagdo da pesquisa “¢ um conjunto definido de elementos que
possuem determinadas caracteristicas”, como afirma Gil (2008). Por isso a escolha dos
professores ndo se deu de forma aleatéria, foram escolhidos elementos a quem temos
acesso e admitimos que essa amostragem, possa de alguma forma representar o
universo. Todos tiveram um prazo de 3 dias para que, dentro do horario mais
conveniente, pudessem responder o mesmo. Para assegurar a preservagdo de suas

identidades durante a analise, denominamos esses professores de P1, P2, P3, P4 e P5.

O Quadro a seguir descreve de forma sucinta a formagédo e tempo de atuacéo

destes professores:

Quadro | — Formacéao e Tempo de Atuacao dos Entrevistados

P1 e Formado em Pedagogia
e Especializacdo em Psicopedagogia

e Atua no Ensino Fundamental hd 13 anos e 6 meses

P2 e Formado em Pedagogia
e Especializacdo em Psicopedagogia

e Atua no Ensino Fundamental hd 9 anos

P3 e Formado em Pedagogia
e Especializagdo em Psicopedagogia e em Educacéo Inclusiva

e Atua no Ensino Fundamental h& 25 anos

P4 e Formado em Pedagogia
e Especializacdo em Psicopedagogia

e Atua no Ensino Fundamental h& 22 anos

P5 e Formado em Pedagogia

e Atua no Ensino Fundamental ha 20 anos

Fonte: A autora.
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Capitulo 3

Analise e discussdes dos Dados
Nesse capitulo, apresentamos e discutimos os resultados encontrados atraves da
analise documental, das leis previstas para alunos com necessidades educacionais

especiais e 0s resultados dos questionarios.

Para analise comecamos entdo, de forma condensada, mostrar as leis aprovadas

no Brasil que encontramos e a Declaragdo de Salamanca.

3.1 Educacéo Especial no contexto das leis

O direito de todos a Educacéo foi estabelecido em 1988 na Constituicdo Federal,
onde no Capitulo 11, que trata Da educacéo, da cultura e do desporto, na Secéo I, Artigo
205 estabelece que a educacédo é direito de TODOS e dever do Estado e da familia,
devera “ser promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (art. 205).

Seguindo, o Artigo 208, Inciso Ill, vem tratar do atendimento educacional
especializado para criangas com deficiéncia, que seja preferencial na rede regular de
ensino; no Inciso V, os alunos devem ter acesso aos niveis mais elevados de ensino,
pesquisa e criagdo artistica, segundo as suas capacidades individuais; e no Inciso VI,
atendimento aos alunos, em todas as etapas da educacdo basica, apoiando-os com
material didatico-escolar, programas suplementares, transporte, alimentacao, assisténcia
a salde. Sendo o acesso ao ensino gratuito e obrigatério um direito publico, e 0 ndo
oferecimento por parte do Poder Publico, ou uma oferta irregular, € responsabilidade da

autoridade competente.

O Artigo 227, nos paragrafos 1° e 2° trata da criacdo de programas de prevencao
e atendimento especializado para pessoas com deficiéncia fisica, sensorial ou mental;
também trata da integracdo na sociedade desse jovem e adolescente portador de
deficiéncia através de treinamento para o trabalho e convivéncia; facilitacdo de acesso

aos bens e servigos coletivos, com a eliminagdo de obstaculos, e das mais variadas
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formas de discriminagdo; construgdes de logradouros, edificios e fabricacdo de veiculos

de transporte coletivo, para que o acesso adequado seja garantido.

A Lei n®10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprova o Plano Nacional da Educacéo
(PNE) e da outras providéncias. A educacdo é direito comum a todas as pessoas, e é
direito de todos receberem sempre que possivel junto as demais pessoas nas escolas
“regulares”. No entanto, existem casos excepcionais em que educandos necessitam de
outra forma de atendimento, e a legislacdo traz as possibilidades de modalidades de
ensino: participacdo nas classes comuns, as salas de recurso especiais e as escolas
especiais, e todas devem oferecer educacdo de qualidade. O PNE ainda trata de metas
como: desenvolvimento de programas educacionais em todos os municipios, tendo
parcerias com as areas da salde e assisténcia social, para que haja uma ampliacdo no
atendimento desses alunos desde a educacdo infantil até a qualificagdo profissional;
acdes preventivas nas areas visuais e auditivas; educacao continuada para os professores

que estdo em exercicio, participando da formacéo em instituicbes superiores.

A Lei n°® 8.069, estabelecida em 13 de julho de 1990, dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e da outras providéncias. No Artigo 11° § 1°,
estabelece que a crianca e adolescente portadores de deficiéncia receberdo atendimento
especializado pelo Sistema Unico de Sadde (SUS); e no Artigo 5°, afirma que “nenhuma
crianga ou adolescente sera objeto de qualquer negligéncia, discriminagéo, exploracgéo,
violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou

omissao, aos seus direitos fundamentais.”

A Lei de Diretrizes e Bases de Educagdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, no
artigo 4, Inciso 111, preconiza o atendimento educacional especializado de forma gratuita
aos alunos com necessidades especiais, e de preferéncia na rede regular de ensino.
Tratando de forma especifica a Educacdo Especial, no Capitulo V, artigo 58, a LDB
entende por Educacdo Especial a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente nas escolas, mas afirma que, havera sempre quando necessario apoio
de servicos especializados nas escolas regulares, para atender essa clientela e quando
ndo for possivel, dependendo das condicdes especificas dos alunos, terd um atendimento
em classes diferenciadas. Porém, essa oferta da educacdo especial, é dever
constitucional do Estado, e devera ter inicio na faixa etaria de zero (0) a seis (6) anos, na

educacéo infantil.
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O artigo 59 vem assegurar que os sistemas de ensino deverdo ter “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos”, para atender
educandos com necessidades educacionais especiais; 0s curriculos devem ter uma base
nacional comum, que podem ser suplementados e complementados, de acordo com as
caracteristicas dos alunos; para 0s que ndo puderem atingir o nivel maximo exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, ou seja, aqueles alunos com graves deficiéncias
mental ou multipla, depois de esgotados todas as possibilidades apontadas pela LDB,
deve ser emitido a esses alunos uma certificacdo de conclusdo de escolaridade, chamada
de “terminalidade especifica”, e para o0s superdotados uma aceleragdo para concluir em
menor tempo o programa escolar. Os educandos também ficardo assegurados de
professores com especializacdo em nivel médio ou superior para o atendimento

especializado, e professores capacitados para as classes regulares.

O Decreto n° 3.298, regulamentado pela Lei n° 7.853/89, dispde sobre a Politica
Nacional para a integracdo da Pessoa com Deficiéncia, definindo a educacdo especial
como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,

enfatizando a atuagdo complementar da educacéo especial ao ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, a Lei n°® 10.098/99, estabelece
normas e critérios para a promocdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

A Declaragdo de Salamanca de 1994, em Assembleia na Espanha, reafirmou o
compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo que ha uma urgéncia em
assegurar que criangas, adolescentes, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais, estejam lotadas em salas de aula do ensino regular. Em resumo, a Declaragao
de Salamanca acredita e proclama que: Toda crianca tem direito fundamental a
educacao e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel de aprendizagem; a
crianca também possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem Unicas; os sistemas educacionais devem funcionar de maneira que se leve
em conta a vasta diversidade dessas caracteristicas e necessidades; alunos com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deve
acomodar dentro de uma Pedagogia voltada as necessidades dessa crianca, e tais escolas

possuam orientacdo inclusiva, como meio mais eficaz de combater qualquer tipo de
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discriminacdo, criando comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva

e alcancando a educacéo Para Todos.

Para os governos fica determinado que devem atribuir a mais alta prioridade
politica e financeira para que os sistemas educacionais sejam aprimorados no sentido de
se tornarem aptos a incluirem todas as criancas, independentemente de suas
necessidades; adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou politica;
desenvolva projetos de demonstracdo e que haja intercdmbio com paises que possuem
escolarizacdo inclusiva; encorajem e facilitem a participagédo dos pais, comunidades e
organizacfes de pessoas com deficiéncias nos processos de planejamento e todas as
decisbes sobre servigcos para necessidades especiais; invistam com mais esforco em
estratégias de identificacdo e intervencdo precoces; garanta programas de treinamento
de professores, tanto em servico como em formacao, incluindo a provisdo de Educagéo

Especial dentro das escolas.

Fica claro que qualquer pessoa com deficiéncia tem o direito de expressar seus
desejos em relagdo a sua educacdo. Escolas devem acomodar toda a crianca
independente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e
outras; ou seja, deve incluir criancas deficientes, superdotadas, que trabalham, que

moram nas ruas.

A educacdo especial afirma que as diferencas humanas sdo normais e que a
aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da crianca e ndo o0 inverso deve
ocorrer, pois uma pedagogia centrada na criangca aumenta as esperancgas, impede o
desperdicio de recursos; além de que essas escolas sdo base de treinamento para uma

sociedade baseada no povo, que respeita todas as diferencas.

O governo brasileiro ainda consolidando a preocupacdo com os educandos com
necessidades especiais, elaborou as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica — DNEEEB. Esse documento traz claramente a preocupacdo de
atender todas as criangas com necessidades educacionais especiais, e ndo apenas aquelas
previstas pela LDB, ampliando o universo e elaborando uma nova abordagem de
educacéo especial, como citado no trecho abaixo (Brasil, 2001, p.44 e 45)

1. Educandos que apresentam dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagbes no processo de desenvolvimento que
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dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

1.1 Aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

1.2 Aquelas relacionadas a condices, disfuncdes, limitagGes ou
deficiéncias;

2. Dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos, particularmente alunos que apresentam surdez,
cegueira, surdo-cegueira ou disturbios acentuados de linguagem,
para os quais devem ser adotadas formas diferenciadas de ensino e
adaptacOes de acesso ao curriculo, como utilizagdo de linguagem e
cddigos aplicaveis, assegurando-se 0s recursos humanos materiais
necessarios;

2.1Em face das condicdes especificas associadas & surdez, é
importante que os sistemas de ensino organizem de forma que haja
escolas em condi¢des de oferecer aos alunos surdos o ensino em
lingua brasileira de sinais e em lingua portuguesa e, aos surdos-
cegos, 0 ensino em lingua de sinais digital, tadoma* ou outras
técnicas, bem como escolas com propostas de ensino e aprendizagem
diferentes, facultando-se a esses alunos e suas familias a opcéo pela
abordagem pedagdgica que julgarem adequada;

2.2 Em face das condicOes especificas associadas a cegueira e a
visdo subnormal, os sistemas de ensino devem prover aos alunos
cegos 0 material-didatico, inclusive provas, e o livro didatico em
Braile e, aos alunos com visao subnormal (baixa viséo), os auxilios
necessarios, bem como material didatico, livro didatico e provas em
caracteres ampliados.

3. Altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que o leve a dominar rapidamente 0s conceitos, 0S
procedimentos e as atitudes e que, por terem condicdes de aprofundar
e enriquecer esses conteudos devem receber desafios suplementares
em classes comum, em sala de recursos ou em outros espagos
definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir, em menor
tempo, a série ou etapa escolar.

Analisando todas essas leis, decretos, diretrizes, essa Ultima abordagem tem um
redimensionamento diferenciado quanto ao atendimento da educacéo especial, aonde se
procura atender com uma amplitude maior os casos ja previstos na legislacdo. Essas
Diretrizes Nacionais colocam em pauta a importancia de ndo delimitar um publico e sim
com uma nova visdo, atuar dando mais atencdo a todos que necessitem de um
atendimento educacional diferenciado. Acredita-se que nessa nova abordagem de

educacao inclusiva se encaixe todos os tipos de necessidades especiais, desde aquelas ja

* E um método de comunicacéo utilizado pelos individuos surdo-cegos em que a pessoa coloca o polegar
na boca do falante e os dedos ao longo do queixo.
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previstas claramente nos documentos oficiais ja citados acima, como 0s que ndo estao
tdo explicitos.

Esse discurso explicito nos documentos, nos levar a pensar mais sobre o fato dos
objetivos serem voltados para alunos deficientes fisicos, visuais, auditivo e multiplas
deficiéncias. E inquestionavel que exista essa perspectiva da Educacéo Inclusiva voltada
para os alunos com deficiéncia fisica, mas precisa ficar entendido que essas pessoas
possuem apenas uma limitacdo fisica, que sdo tdo capazes intelectualmente como as
ditas “normais”. E necessario que se abra uma discussdo, levantando a questio sobre as
pessoas com necessidades educacionais especiais que ndo estdo explicitados claramente
na legislacdo, como no caso o Transtorno e Déficit de Atencdo/Hiperatividade — TDAH.
Este € um transtorno presente entre, aproximadamente, 5% e 8% nos alunos inseridos
no ensino regular, segundo estudos realizados no mundo, inclusive no Brasil, e ndo ¢é
compreendido como uma deficiéncia que pode ocasionar sérias dificuldades de
aprendizagem, resultando, em alguns casos, em fracasso escolar.

O Transtorno e Déficit de Atencdo/Hiperatividade é mais complexo do que a
inquietacdo ou a presenca de atitudes agressivas, que muitas vezes as criangas sdo
rotuladas de “mal-educadas”, “agressivas”, “sem limites”. Quem possui TDAH ndo
consegue assistir uma palestra, nem ler um livro, nem fazer qualquer atividade que
necessite um pouco mais de concentragdo, sem que sua cabega esteja “voando” bem

longe, com um turbilh&o de pensamentos.

Os projetos de lei e a¢Bes publicas desenvolvidas até 0 momento que favorecem
pessoas com TDAMH, segundo divulgacdo da Associacdo Brasileira do Déficit de

Atencdo — ABDA, constituem no seguinte:

1. PL n° 7081 de 2010 (Camara dos Deputados): A origem desse PL
402/2008 do Senado Federal é de autoria do Senador Gerson Camata —
PMDBI/ES e foi recebido na Camara dos deputados em 07 de Abril de 2010,
onde teve como relatora a Deputada Mara Gabrili — PSDB/SP, da Comissao de
Educacéo e Cultura.

Esse projeto dispGe sobre o diagndstico e tratamento do TDAH e
Dislexia na rede publica de Educacgéo Basica.

Propde que os alunos com TDAH e dislexia tenham acesso aos recursos
didatico adequados ao desenvolvimento de sua aprendizagem, e que 0s sistemas

de ensino garantam simultaneamente aos professores formagdo propria sobre
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identificacdo e abordagem pedagdgica das disfungdes ja citadas, para que 0s
docentes possam contribuir para de forma efetiva com a equipe de trabalho
multidisciplinar.

O projeto foi aprovado pelo Senado Federal, e enviado a Camara para

revisao em Agosto de 2012. Até o presente momento o PL ndo foi aprovado.

2. PLC n° 118 de 2011 (Senado): Autoria do Deputado Osmar Terra
— PMDBI/RS e apresentado ao Senado em 08 de novembro de 2011, tendo como
relator o Senador Luiz Henrique — PMDB/SC, da Comissdo de Constituigéo e
Justica. DispBe sobre a obrigatoriedade de exames fisico e mental para detectar
TDAH em motociclistas. Esse projeto altera a Lei n°® 9053 de 23 de setembro de
1997 que institui o Cddigo de Trénsito Brasileiro. Essa também aguarda a
designacéo do relator desde 11 de maio de 2015.

3. PL n° 909/2011 (Camara dos Deputados): Projeto de autoria do
Deputado Gabriel Chalita — PSB/SP, que teve como relator o deputado Eduardo
Barbosa — PSDB/MG.

Esse projeto dispde sobre o aperfeicoamento da politica educacional na
rede publica para os alunos com Transtornos de Aprendizagem. O projeto de lei
foi arquivado em 30 de janeiro de 2015, nos termos do Artigo 115 do Regimento
Interno da Camara dos Deputados.

4, Lei n° 6.308 de 2012: Projeto Aprovado de autoria da deputada
Claise Maria Zito — PSD/RJ, sendo a mesma a relatora. Institui na 12 semana de
agosto a Semana Estadual de Informacdo e Conscientizacdo sobre o TDAH, que

foi incluida no Calendario Oficial de Eventos do Estado do RJ, em cada ano.

5. Projeto de Lei n® 3092 de 2012: De autoria do deputado Dimas
Fabiano — PP/MG, tendo como relator o deputado Dr. Aluizio — PV/RJ.

Dispde sobre a obrigatoriedade de fornecimento gratuito de
medicamentos para portadores de TDAH através do SUS, sem distingdo de
classe, nem mesmo aqueles pacientes que ndo se enguadram como 0S Mais

carentes poderdo ser excluidos. Em 30 de janeiro de 2015, o PL foi arquivado e
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em 12 de fevereiro de 2015 foi desarquivado, aguardando até hoje um parecer da
Comisséo de Seguridade Social e Familia (CSSF).

6. Lei Municipal n® 5416 de 2012: PL 710/2010 na camara de
Vereadores do RJ e de autoria do Vereador Tio Carlos — DEM/RJ.

Dispde sobre as diretrizes adotadas pelo municipio para orientar pais e
professores do Rio de Janeiro sobre as caracteristicas do TDAH. O Projeto foi
aprovado em 1° de junho de 2012, mas esta em fase de implementacdo e
regulamentacdo na rede Municipal de Ensino.

7. PL n° 116 de 2011 (Estado do Amapda): Projeto de autoria do
Deputado ValdecoVeira — PPS/AP, sendo ele mesmo o relator. Institui a
Campanha de Informacdo Sobre TDAH em agosto de cada ano. A Lei foi

aprovada em outubro de 2011.

8. ENEM 2012 — Exame Nacional do Ensino Médio: Edital
contempla pela 12 vez os alunos com TDAH como portadores de necessidades

especiais durante o exame (Edital n® 3 de 24 de maio de 2012)

Quando analisamos as leis destinadas a pessoas com TDAH percebemos que
além de poucos projetos elaborados e que tramitam no poder legislativo, apenas alguns
foram aprovados, sendo justamente os projetos de conscientiza¢do, projetos municipais
e/ou estaduais, com exce¢do da iniciativa no Rio de Janeiro de orientar pais e mestres
sobre as caracteristicas do TDAH, a fim de facilitar o trabalho do professor e ajudar os
pais a compreender 0 mundo dos seus filhos. E outro avanco que temos € o Edital do
ENEM a partir do ano de 2012, que contempla esses alunos com TDAH como

portadores de necessidades educacionais especiais.

Essa analise nos traz a tona uma realidade no meio escolar, que existem essas
criancas com necessidades educacionais especiais, que precisam ser amparadas por lei
dentro de suas especificidades, assim como estdo amparadas criangas com deficiéncias
fisicas, e ndo apenas de forma universal, como estdo sendo tratadas. Entendemos que de
alguma forma os alunos com TDAH estdo sendo excluidos dessa educacédo inclusiva.
Um dos fatores que nos faz pensar de tal forma sdo os Projetos de Lei que a tempo

foram elaborados, mas que ficaram apenas nisso, alguns foram arquivados,
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posteriormente desarquivados, mas continuam esperando um parecer do poder

legislativo.

3.2 Universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Santa Cruz do Capibaribe — PE, que
atualmente, na rede municipal de Ensino, existem um quantitativo de vinte e cinco (25)
escolas que atendem 12.059 (doze mil e cinquenta e nove) criancas a partir de 6 meses
de idade. Nessas escolas temos as seguintes modalidades de ensino: Educagdo Infantil,
Fundamental Anos Iniciais, Fundamental Anos Finais e EJA.

O quadro abaixo segue especificando o quantitativo de alunos matriculados em

2016 nas modalidades de ensino jéa citadas.

Quadro Il — Modalidade de Ensino

Modalidade de Ensino Quantidade de Alunos
Educacéo Infantil 2.347
Fundamental Anos Iniciais 5.758
Fundamental Anos Finais 2.821

EJA 1.133
Total 12.059

Fonte: A autora.

Para compreendermos melhor a pesquisa, realizamos um levantamento junto a
Secretaria de Educagdo do municipio sobre o quantitativo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais que possuem laudo médico e que estdo inseridos nessas escolas

de ensino regular, e se existe e funcionam as salas de recurso.

Obtemos entéo as seguintes informacgdes:

Quadro Il — Alunos com NEE matriculados e que possuem laudo medico
Cddigo da Escola Matriculados com NEE Sala de Recurso
1 6 N.I.

2 6 N.I.
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3 6 Né&o Existe

4 6 Existe e funciona

5 8 Existe, mas ndo funciona

6 16 Existe e funciona

7 N.1. N.1.

8 1 Existe e funciona

9 N.I. N.I.

10 N.1. N.1.

11 N.1. N.1.

12 N.I. N.I.

13 22 Existe e funciona

14 2 Existe e funciona

15 6 Existe e funciona

16 N.I. N.I.

17 101 Escola Especial
Total 180

N.I = Nao InformadoNEE = Necessidades Educacionais EspeciaisFonte: A autora.

Quando comparamos o Quadro Il e Ill, podemos perceber que o numero de
alunos que estdo matriculados no ensino regular com necessidades especiais e que
possuem laudo médico é inferior a 2%. Porém, sabemos que se for realizado um
trabalho minucioso, com mais cautela, este nimero tende a aumentar, e isso se justifica
qguando analisamos que entre as 17 escolas do municipio, 6 ndo nos atenderam, por

varios fatores a maioria ndo justificados, quando informamos o motivo de nossa visita.

Com base nessas informagdes escolhemos a escola de Cddigo 5 por ja conhecer
0 ambiente, pois atuamos como monitora de Matematica no Programa Mais Educacao
do Governo Federal no ano de 2013. A escola fica localizada na zona urbana do
municipio, numa &rea que abrange comunidades carentes, com maiores riscos sociais;

funciona manha e tarde com apenas a modalidade de ensino Fundamental Anos Iniciais.

Atende atualmente 648 criancas entre 5 e 10 anos. Entre essas, APENAS 8
criangcas com Necessidades Educacionais Especiais que possuem laudo médico, como é
determinado por lei. Dessas 8 criancas, uma é diagnosticada com Transtorno e Déficit

de Atencdo, sem Hiperatividade.
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3.3 Concepcao dos professores sobre Incluséao

Buscando encontrar respostas para as diferentes concepgdes dos professores
acerca da inclusdo, com o foco principal nos alunos com TDAH, assim como conhecer
se existem projetos da Secretaria de Educacao sendo desenvolvidos para aprofundar o
conhecimento dos educadores e para que as leis educacionais sejam cumpridas, foram

elaboradas perguntas que pudessem direcionar nossa pesquisa.

Para iniciarmos o levantamento dessas informag6es mais direcionadas, optamos
por um questionario com perguntas abertas, pois a andlise dessas respostas, como
afirma Bardin (1977, p. 60), “a partir de uma primeira leitura flutuante, podem surgir

intuicdes que convém formular em hipoteses”.

O primeiro questionamento feito aos professores buscou conhecer, nessa
amostra, se eles ja trabalharam ou trabalham no campo da Educacdo Especial, o que
entendem e conhecem por Incluséo, quais as necessidades para o trabalho nessa area. As

informacdes dos professores seguem no quadro abaixo:

Quadro IV — Educacéo Especial, Inclusdo e Sala de aula

P1 e Experiéncia na area da Educacéo Especial: Ndo tem nenhuma.

e O que entende por Inclusdo: “E uma forma de acolher os alunos ao
sistema de ensino sem excecdo’”.

e Necessidades para o trabalho em sala de aula com alunos
especiais: “Ndo tenho experiéncia, pois O pouco que sei € muito
vago. E as escolas ainda ndo oferecem estrutura para acolher esses
alunos”.

e Participacdo em atividades de formacéo continuada, avaliacéo da
formacdo e as mais significativas: Participou de capacitacdo, mas
acha insuficiente, e afirma que toda formagéao ¢ significativa “Porque
auxilia o professor como lidar com deficiéncia no contexto da sala de

aula’”.

P2 e Experiéncia na area da Educacdo Especial: Tem experiéncia, pois
tem alunos em sala de aula.

e O que entende por Inclusdo: “Oportunizar o acesso, oferecer
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oportunidades, agoes que combatem a exclusdo”.

Necessidades para o trabalho em sala de aula com alunos
especiais: Nao respondeu a essa pergunta

Participacdo em atividades de formagéo continuada, avaliagdo da
formacédo e as mais significativas: Fez o curso de libras (basico e
intermediario), e participou de capacitacfes oferecidas pela SEDUC,

avaliando como “dtima”, a formacao.

P3

Experiéncia na area da Educacdo Especial: Trabalha na Escola
Especial do municipio ha 25 anos com alunos com DI.

O que entende por Inclusdo: “E acolher todas as pessoas, sem
excecdo, no sistema de ensino, independentemente da cor, classe
social e condigoes fisicas e psicologicas .

Necessidades para o trabalho em sala de aula com alunos
especiais: “Espaco fisico (estrutura) e material .

Participacdo em atividades de formacao continuada, avaliacdo da
formacdo e as mais significativas: Participou de congressos,
capacitacdes, seminarios; e avaliou como “Gratificante, a soma de

conhecimento é sempre bem-vinda .

P4

Experiéncia na area da Educacéo Especial: Tem alunos com laudo
na sala de aula com TDAH e Deficiéncia fisica.

O que entende por Inclusdo: “E acolher todas as pessoas, Sem
excecdo, no sistema de ensino, independentemente da cor, classe
social e condigoes fisicas e psicologicas”.

Necessidades para o trabalho em sala de aula com alunos
especiais: “Acho que a SEDUC deveria realizar mais capacita¢oes
para trabalhar o tema Inclusdo e também as necessidades especiais
que alguns alunos podem apresentar”.

Participacio em atividades de formagéo continuada, avaliagdo da
formacdo e as mais significativas: Participou de capacitagdo e
seminarios, avaliando como “importante para nds professores porque

muitas vezes temos a pratica precisando aprofundar a teoria’.

P5

Experiéncia na area da Educacdo Especial: Trabalha em salas

regulares, mas “todos os anos tem em sala algum aluno especial .
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e O que entende por Inclusdo: “Inclusdo é quando um individuo esta
inserido em um ambiente (sua propria casa, escola, avenida, praca,
etc) que acolhe suas necessidades, possibilitando acesso,
conhecimento, aprendizagem, socializagdo, etc”.

o Necessidades para o trabalho em sala de aula com alunos
especiais: “Formacdo continuada, material pedagogico adequado,
apoio pedagdgico, equipe pedagdgica, pois outros profissionais
como fonoaudiologo, psicologos sdo essenciais neste processo”.

e Participacdo em atividades de formacéo continuada, avaliacédo da
formacdo e as mais significativas: Participou de capacitagdo e
seminarios, avaliando como ‘“muito significativa, porque o
conhecimento leva vocé a ver a criancga especial por um angulo bem

maior”.

Fonte: A autora.

Quando tratamos sobre inclusdo, as respostas foram parecidas, onde das 5
respostas, 4 professores usaram o verbo acolher, que na nossa lingua portuguesa
entendemos como “receber alguém bem, aceitar, agasalhar”. Isso nos mostra que nossos

profissionais da educacdo entendem de fato as necessidades desses alunos.

No fator necessidades para o trabalho em sala de aula, espaco fisico e formacéo
continuada sdo o que mais os professores almejam para poderem realizar seu trabalho
da melhor forma possivel, com esses alunos, apesar de que ao longo de sua carreira

profissional ja tenham participado de algumas.

A segunda parte dos questionamentos aos professores € algo mais especifico,
temos o proposito aqui de investigar o conhecimento acerca do Transtorno e Déficit de

Atencéo/Hiperatividade, quais suas concepcdes sobre este assunto.

Quadro V - Transtorno e Déficit de Atengao

P1 e Assigla faz parte do cotidiano, o primeiro contato e se tem alunos em
sala de aula neste ano letivo:N&o faz parte do cotidiano, ndo respondeu
qual o primeiro contato e ndo tem alunos em sua sala.

e Tendo a opgao de escolher entre receber ou ndo esses alunos em sala

de aula, qual seria a escolha: “Receberia mesmo ainda ndo estando
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preparada para receber alunos com TDAH”
Havia recebido orientacdo ou informacdo sobre esses alunos no

ensino regular: “Sim, mas as informagoes sao muito vagas”.

P2

A sigla faz parte do cotidiano, o primeiro contato e se tem alunos em
sala de aula neste ano letivo: “Sim, convivio com criangas que
aparentavam este transtorno”’, mas nao tem alunos em sala de aula.
Tendo a opgdo de escolher entre receber ou ndo esses alunos em sala
de aula, qual seria a escolha: “Devemos receber todos os alunos
igualmente e proporciona-lhes desenvolvimento”.

Havia recebido orientacdo ou informacdo sobre esses alunos no

ensino regular: “Somos orientados na formagdo”.

P3

A sigla faz parte do cotidiano, o primeiro contato e se tem alunos em
sala de aula neste ano letivo: “Sim, Transtorno e Déficit de Aten¢do com
Hiperatividade,; Trabalho com alunos com TDAH na escola que leciono”.
Foi consultado antes sobre a inser¢cdo na sua turma e qual o
pensamento antes de conhecer esse aluno: “Fui consultada sim, como
ja trabalho com alunos especiais ha quase 25 anos, tenho um pouco de
experiéncia. Sempre tive vontade de trabalhar com alunos especiais,
entdo ndo foi dificil, ‘NOVO’, ‘"ASSUSTADOR’, mais um sentimento que
tudo daria certo”.

Havia recebido orientacdo ou informacdo sobre esses alunos no
ensino regular: “Ndo”

Onde procurou informacgdes e quais foram mais relevantes, que
auxiliaram na sua pratica: “Pesquisei, fui em busca de conhecimento.
Pois no proprio dia a dia escolar, problemas de comportamento e
dificuldade de adaptac@o ao ambiente escolar séo problemas recorrentes

da crianga portadora de TDAH”.

P4

A sigla faz parte do cotidiano, o primeiro contato e se tem alunos em
sala de aula neste ano letivo: “Sim, Transtorno e Déficit de
Atencdo com Hiperatividade, o primeiro contato foi aqui na escola que
estou trabalhando, inclusive tenho um aluno”.

Foi consultado antes sobre a insercdo na sua turma e qual o

pensamento antes de conhecer esse aluno: “Ndo. Depois de alguns dias




43

de aula, a mée da crianga me falou que ela tinha laudo e pedi que
trouxesse para a escola, s6 assim fiquei sabendo. Ndo fui comunicada
que teria aluna com TDAH, no entanto pensei quais seriam os desafios
para esse ano de 2016

Havia recebido orientacdo ou informacdo sobre esses alunos no
ensino regular: “Ndo recordo”.

Onde procurou informacgdes e quais foram mais relevantes, que
auxiliaram na sua pratica: “Procurei informacfes com os professores
da escola e outros professores do municipio. Passei a entender e
compreender um aluno com Transtorno e Déficit de Atencdo com
Hiperatividade. Todas as informacdes foram relevantes, fiquei informada
sobre algumas necessidades especiais que antes era desconhecida do meu

cotidiano”.

P5

A sigla faz parte do cotidiano, o primeiro contato e se tem alunos em
sala de aula neste ano letivo: “Sim; em minha propria sala de aula
(porém a crianga ndo tem laudo) mas suas atitudes diarias me mostra
claramente

Foi consultado antes sobre a insercdo na sua turma e qual o
pensamento antes de conhecer esse aluno: “Na maioria das vezes
recebemos este aluno e os pais percebem algo ‘estranho’, ‘diferente’,
mas ndo busca, ajuda. Quando percebo entro em contato com a equipe
pedagogica da escola e com os pais deste estudante. O pensamento é que
preciso trabalhar de forma diferenciada com este aluno”.

Havia recebido orientacdo ou informacdo sobre esses alunos no
ensino regular: “No curso de magistério temos uma disciplina que
aborda inclusdo”.

Onde procurou informacdes e quais foram mais relevantes, que
auxiliaram na sua pratica: “Com a propria familia do estudante, em
site (de inclusdo), sempre estou pesquisando formas de atrair sua
atencdo. Se dirigir diretamente a esta crianca, procurar atividades que

envolva seu cotidiano, isso foi importante saber”.

Fonte: A autora.
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Destacamos aqui, 0s pontos que mais nos chamou a atencdo nessa parte do

questionario. Quando falamos sobre TDAH, a maioria relata saber o significado dessa

sigla, e ter conhecido ao longo do tempo na prépria sala de aula, observando os proprios

alunos em suas turmas, mesmo aqueles que apenas acreditam que tenham o transtorno,

pois ndo possuem laudo médico.

Sobre receber em suas salas de aula alunos com TDAH, eles afirmam que

receberiam sem nenhum problema, o que é importante, pois se 0 professor negar essa

oportunidade aos alunos especiais, ele estd negando uma oportunidade maior a si

mesmo de adquirir um conhecimento maior para sua profissao e para a vida.

Conhecer a estrutura da escola, fisica e pedagogica, e os projetos de inclusdo da

Secretaria de Educacdo no municipio (SEDUC), é algo que procuramos realizar nessa

Gltima parte do questionario, o motivo principal de termos dado prioridade aos

professores com mais de um ano lecionando no municipio.

Quadro VI - Estrutura fisica e pedagogica, trabalhos da SEDUC

P1

e Estrutura fisica: A escola esta apta para receber alunos com NEE?

“Ndao, muitas escolas ainda ndo estdo preparada, pois necessitam de
atendimento educacional necessario para esses alunos dentro das escolas”.

e O que acha da Inclusdo de criancas com TDAH na escola: “Essa
inclusdo sO6 acontece nas escolas que tem capacidade de oferecer
atendimento educacional especifico ao aluno com necessidades especiais”.

e A escola tem realizado o seu papel referente ao atendimento dessas
criangas? E tem auxiliado os pais? “Sim, mas ainda falta muito para que
as escolas oferecam um atendimento especializado principalmente a falta de
apoio aos pais”.

e O que a SEDUC desse municipio tem oferecido como apoio para 0s
professores que atuam com alunos com TDAH? “Algumas capacitagées,

atendimento com psicologos e psicopedagogos”.

P2

e Estrutura fisica: A escola esta apta para receber alunos com NEE?
“Sim, ha meios para auxiliar este e outros déficits”.
e O que acha da Inclusédo de criancas com TDAH na escola: “A escola

precisa identificar e auxiliar com estratégias pedagogicas”.
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A escola tem realizado o seu papel referente ao atendimento dessas
criangas? E tem auxiliado os pais? “Sim”.
O que a SEDUC desse municipio tem oferecido como apoio para 0s

professores que atuam com alunos com TDAH? “Sim”.

P3

Estrutura fisica: A escola esta apta para receber alunos com NEE?
“Nao”.

O que acha da Inclusdo de criangas com TDAH na escola: “Boa. Desde
que o profissional que ird receber tenha um minimo de conhecimento e
aceitagdo”.

A escola tem realizado o seu papel referente ao atendimento dessas
criangas? E tem auxiliado os pais? “Sim”.

O que a SEDUC desse municipio tem oferecido como apoio para 0s
professores que atuam com alunos com TDAH? “Oferecer
melhoria/ampliacdo no espaco fisico (estrutura); mais capacitacGes
especificas na area, trazer profissionais (fono, psicologa, terapeuta

ocupacional)”.

P4

Estrutura fisica: A escola esta apta para receber alunos com NEE?
“Sim, temos os professores da sala de recursos quando necessdario sdo
enviados a SEDUC (Secretaria de Educacéo) ".

O que acha da Inclusdo de criancas com TDAH na escola: “Acho
necessario porque no geral aprendemos muito com essas criangas”.

A escola tem realizado o seu papel referente ao atendimento dessas
criangas? E tem auxiliado os pais? “Acredito que a escola tenta realizar
um trabalho satisfatério que atenda criancas com TDAH. Com relagdo aos
pais a escola tem auxiliado, mas alguns pais sdo bem omissos”.

O que a SEDUC desse municipio tem oferecido como apoio para 0s
professores que atuam com alunos com TDAH? “4 SEDUC oferece a
criangas com TDAH, atendimento na sala de recursos no contra turno
atendimento diferenciado para trabalhar as dificuldades desses alunos com
isso facilita um pouco o nosso trabalho e nos ajuda a ter um resultado mais

satisfatorio com crian¢as com TDAH”.

P5

Estrutura fisica: A escola estd apta para receber alunos com NEE?

“Infelizmente ainda falta muito”.
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O que acha da Inclusdo de criangas com TDAH na escola:
“Importantissima, existe muitas leis assegurando este direito a essas
criangas, mas por falta de recursos ndo tem como ser cumprida’.

A escola tem realizado o seu papel referente ao atendimento dessas
criangas? E tem auxiliado os pais? “Infelizmente a escola ndo tem
recursos para atender essas criangas. Quanto aos pais acredito que sejam
eles que tem que nos auxiliar buscando ajuda’.

O que a SEDUC desse municipio tem oferecido como apoio para 0s
professores que atuam com alunos com TDAH? “A secretaria oferece

alguns profissionais para atender estas criangcas, porém na maioria das

vezes os pais se recusam a levar a crianga”.

Fonte: A autora.

Quando tratamos da estrutura fisica, os professores afirmam que as escolas, de
uma forma geral, ndo estdo preparadas para receber esses alunos, por ndo terem recursos

suficientes, apesar de existir leis que assegurem esse atendimento.

Os professores também relataram que a SEDUC faz uma tentativa de acolher
alunos especiais, especificamente com TDAH, disponibilizando as salas de Recurso,
oferecendo profissionais como fonoaudidlogos e psicopedagogos para auxiliar no
atendimento pedagdgico. Mas, por ndo existir um apoio aos pais, eles se tornam

“omissos”, como citado por um dos professores.

De modo geral, percebemos que os educadores conhecem um pouco da proposta
de educacéo especial, no ambito da inclusdo. Porem, ndo recebem apoio suficiente por
parte da SEDUC para que o seu trabalho pedagdgico seja realizado de forma mais
eficiente. Isso € possivel perceber quando analisamos as falas sobre formacéo
continuada e capacitagdes, que os professores ddo uma énfase muito grande, afirmando
que precisam saber um pouco mais da teoria, ja que a préatica eles tém todos os dias nas

suas salas de aula.

Esse apoio aos professores é previsto por lei, pois vimos nos documentos ja

analisados, que a educacao continuada para os professores tanto em exercicio como em
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formacdo, com participacdo em treinamentos e formacdo em instituicfes superiores, é

obrigatdrio.

Nessa pesquisa podemos também observar a seguinte questdo: em nosso
municipio, das 16 escolas, tendo em vista que excluimos a Escola Especial, pois ja é um
apoio diferenciado como ordenado por lei, apenas em 8 delas nos foi informado sobre as
salas de recurso. Entre essas escolas, em uma néo existe a Sala de Recursos e em outra
existe, mas ndo funciona por ndo ter um profissional capacitado para estd no
atendimento, como nos relatou a dire¢cdo. Apenas em 6 escolas existem as Salas de
Recursos em funcionamento, apesar da maioria delas funcionar em espacos ndo muito

apropriados, por serem salas muito pequenas, funcionando as vezes como depdsito.

Percebemos aqui outra necessidade de apoio aos alunos com necessidades
educacionais especiais quando observamos esse fator. A proposta do Plano Nacional da
Educacao, como ja foi citada, é que tenha esse atendimento diferenciado sempre que o
educando precisar, mesmo ele inserido na sala de ensino regular como é orientado pela
constituicdo Federal. Isso se trata de metas para 0s municipios, que devem ser
cumpridas, desde o desenvolvimento de programas educacionais, tendo parcerias entre
areas da educacdo e assisténcia social, até acdes preventivas, e formacdo de professores
como ja foi citado. E a negligéncia desses direitos das criangas seja por qualquer

motivo, inclusive omissdo, serd punido na forma da lei.

Ao analisarmos de forma geral as respostas obtidas nos questionarios, podemos
entender que ndo had projetos especificos por parte da Secretaria de Educagdo do
municipio de Santa Cruz do Capibaribe para incluir e atender criangas com necessidades
educacionais especiais, especificamente com TDAH, tendo em vista que as Salas de
Recurso que existem, citadas pelos professores, sao propostas da legislagdofederal e ndo
municipal. O que nos leva a concluir que ndo existe uma efetiva inclusdo no sistema

educacional desses alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o que foi analisado no decorrer da pesquisa, percebemos a
importancia de conhecer os alunos com Necessidades Educacionais Especiais,
especificamente os alunos com Transtorno e Déficit de Atencao/Hiperatividade, pois
entendemos que, conhecendo um pouco mais seu “mundo desatento e inquieto”
conseguiremos com mais facilidade trabalhar e incluir esses alunos no sistema

educacional.

Sabendo que ndo e facil a tarefa de educar uma criangca com TDAH, a familia
deve compreender que por ser a primeira instituicdo social, tem um papel importante
nessa missao, e entender que obstaculos sempre surgirdo, mas € necessario buscar

ajudaquando for preciso.

Constatou-se também a importancia de avaliar as leis educacionais para a
Educacdo Especial, no ambito da Inclusdo, onde procuramos conhecer o que héa
especifico para alunos com TDAH. Percebemos entdo, nessa parte da pesquisa, que
existem leis que asseguram a alunos com necessidades especiais que estejam
matriculados no ensino regular e que deve existir um atendimento educacional

especializadonas escolas, oferecido pelo Estado.

O que observamos com a nossa pesquisa, € que de fato as leis existem, a maioria
se refere a alunos com Deficiéncias Fisicas. Mas, 0 que nos chamou a atencdo é que,
ainda ndo existe algo tdo especifico para os alunos com Transtorno e Déficit de
Atencdo/Hiperatividade, exceto os projetos que foram criados pela Camara de
Deputados e/ou pelo Senado, mas que ndo foram aprovados nem sancionados ainda, e
sabemos que 0 ndo atendimento adequado a esses alunos pode ocasionar o fracasso

escolar.

As salas de recurso e a formacéo continuada para os professores que trabalham
ou trabalhardo com alunos especiais, é algo acobertado por lei, um direito dos alunos

especiais e que nao deve de forma alguma ser negligenciado.

Nesta perspectiva, percebemos através do questionario aplicado aos professores,
que a Secretaria de Educacdo do municipio de Santa Cruz do Capibaribe, ndo tem
realizado com frequéncia formacgbes continuadas, atendendo as necessidades dos

professores. Nesse quesito, ndo tem colocado em pratica aquilo que determina a lei.
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A SEDUC, apesar da falta de recursos, tem tentado acolher esses alunos
disponibilizando psicopedagogos e psicélogos para o atendimento dos mesmos, apesar
de ter apenas um profissional de cada area para atender todos os alunos; e durante o
periodo de realizacdo da pesquisa, 4 meses a psicopedagoga ficou afastada do servico,

por motivos ndo informados.

Destacamos entdo a importancia de que haja uma melhora efetiva em varios
pontos para que de fato as leis sejam cumpridas. Um deles é que as Salas do AEE, as
salas de recurso, funcionem como deve ser, atendendo aos alunos no contra turno,
estando equipada adequadamente, e assegurando profissionais capacitados para
atenderem essas criancas. E necessario também que os pais recebam orientagdes de
como ajudar os filhos, e consequentemente estardo ajudando os professores, nas tarefas
diarias. Os professores precisam ser sensibilizados quanto ao TDAH para que entendam
que nem todas as criangas inquietas sdo “mal-educadas”, algumas precisam de um olhar

diferenciado, pois ndo conseguem focar por muito tempo em uma atividade.

E sabido que a realizacio deste trabalho néo era tarefa facil. Contudo, em meio
as muitas dificuldades encontradas como a negacdo de informacBes por parte da
Secretaria de Educacdo do municipio e depois de algumas escolas, procuramos reunir
todas as informacdes necessarias para cumprir nossos objetivos e avaliar se a SEDUC
tem, de fato, projetos de inclusdo para as criangas com TDAH no ambito educacional e

como se da esse processo.

O apoio dos professores foi algo fundamental, sem a participacédo e boa vontade
de nos atender, ndo poderiamos ter alcancado nossos objetivos. A partir das suas
respostas, conhecemos um pouco mais do trabalho pedagdgico realizado nas escolas e
que nos ddo orientagdes, ideias e sugestdes, para realizacdo de outros trabalhos, como
uma intervencdo pedagdgica, ou construcdo de atividades e jogos para auxiliar
professores e pais nessa caminhada com criangas com Transtorno e Déficit de
Atencéo/Hiperatividade.

Por fim, acreditamos que a expansdo do conhecimento sobre o TDAH, é
essencial para a melhoria da Inclusdo de alunos no sistema educacional, e
consequentemente, para que a pessoa com deficiéncia seja reconhecida e acolhida

enguanto sujeito de direitos.
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APENDICE
QUESTIONARIO
ESCOLA:
1. FORMACAO:
Graduacéo:
Especializacéo:
Outros:

Tempo de atuacdo no Ensino Fundamental:

2. EXPERIENCIA COMO PROFESSOR:
2.1 Tem experiéncia na area de Educacéo Especial?() SIM () NAO

2.2 Se respondeu SIM, que tipo de experiéncia? Onde?

2.3 O que vocé entende por INCLUSAO?

2.4 Quais sdo as suas necessidades para o trabalho com esses alunos especiais?

2.5 Vocé Lé participou de alguma atividade de educagdo continuada para o trabalho com
INCLUSAO?

a) Congressos:

b) Jornadas Cientificas:
€) Seminarios:

d) Cursos:

e) Capacitacgdo:

f) Outros. Quais?

2.6 Dentre as atividades enumeradas acima, qual a sua avaliacdo e quais foram mais
significativas para sua formac&o?

3. TDAH
3.1 A sigla TDAH ja faz parte do seu cotidiano escolar? ( )Sim ( ) Nao

3.2 Se respondeu SIM, qual o seu primeiro contato? E aonde?

3.3 Existe algum aluno lotado na sua sala de aula com TDAH? ( )Sim ( ) N&o
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3.4Se a resposta foi NAO: Se vocé tivesse a opcao de escolher entre receber e ndo receber um
aluno com TDAH, qual seria sua op¢do? Por qué?

3.5 Se a resposta foi SIM: Vocé foi consultada sobre a inser¢do do aluno com TDAH em sua
turma?

3.6 Qual foi o0 seu sentimento a respeito do aluno antes de conhecé-lo?

3.7 Vocé ja havia recebido alguma orientagdo ou informac&o a respeito da inclusdo de alunos
com TDAH no ensino regular? Em caso positivo, qual (is)?

3.8 Quando ficou sabendo que teria um aluno com TDAH em sua turma procurou informagdes a
respeito do assunto?( )Sim ( ) N&o

3.9 Se a resposta for SIM: Onde ou com quem procurou estas informagées (outros professores,

diretor, outros alunos, conhecidos, familia do aluno, etc.)? E quais auxiliaram na sua pratica?
Como?

4. ESCOLA

4.1 No quesito estrutura fisica: Vocé acredita que a escola esta apta a receber alunos com
necessidades Educacionais Especiais, como o TDAH?

4.2 De modo geral, 0 que vocé acha da inclusdo dessas criangas na escola?

4.3 Em sua opinido, a escola tem realizado o seu papel referente ao atendimento dessas
criangas com TDAH? E tem auxiliado também os pais?

4.4 O que a Secretaria de Educacgdo do Municipio de Santa Cruz do Capibaribe tem
oferecido como apoio para os professores que atuam com alunos com TDAH?



