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RESUMO

O presente trabalho discute sobre a: Aprendizagem matemaética envolvendo nimeros
inteiros com alunos da modalidade eja de uma escola publica do agreste pernambucano.
Buscamos no nosso estudo analisar a compreensao dos alunos da eja relacionados aos
numeros inteiros. A educacdo brasileira € norteada por leis e documentos que sao
previstos na constituicdo, que garantem uma educagdo de qualidade e para todos. Bem
como a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e os Planos Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2012). A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) uma modalidade voltada para
os adultos que pararam de estudar, e que atualmente atende a um grande percentual de
jovens e adolescentes que tem um longo historico de retencdo no ensino regular.
Libaneo (2006) discute o processo de ensino e aprendizagem, Teixeira (1993) traz
obstaculos presentes na aprendizagem matematica, na qual os nimeros inteiros fazem
presentes. A seguinte pesquisa € de natureza qualitativa e quantitativa, e € uma pesquisa
de levantamento, pois possui como objetivo investigar a aprendizagem dos nimeros
inteiros com jovens e adultos de uma escola do agreste pernambucano. Foram 25 alunos
participantes da modalidade EJA em nossa pesquisa. Ao analisarmos consideramos que
os alunos da modalidade EJA possuem dificuldades na operacionalizacdo dos numeros
inteiros, mais precisamente com 0s negativos.

Palavras-chave: EJA. Aprendizagem Matematica. Nameros Inteiros.



ABSTRACT

The present work discusses the: Mathematical learning involving integers with students
of the modality eja of a public school in the rural state of Pernambuco. We searched in
our study to analyze the comprehension of eja students related to integers. Brazilian
education is governed by laws and documents that are foreseen in the constitution,
which guarantee a quality education and for all. As well as the Law of Guidelines and
Bases (BRAZIL, 1996) and the National Curriculum Plans (BRAZIL, 2012). Youth and
Adult Education (EJA) is a modality aimed at adults who have stopped studying, and
who currently attend a large percentage of young people and adolescents who have a
long history of retention in regular education. Libano (2006) discusses the process of
teaching and learning, Teixeira (1993) presents obstacles present in mathematical
learning, in which the integers make present. The following research is of a qualitative
and quantitative nature, and is a survey, since it aims to investigate the learning of
whole numbers with young people and adults of a school in the rural state of
Pernambuco. There were 25 students participating in the EJA modality in our research.
In the analysis we consider that the students of the EJA modality have difficulties in the
operation of the integers, more precisely with the negatives.

Key words: EJA. Mathematical Learning. Whole Numbers.
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1. INTRODUCAO

A palavra “Educacdo” pode ser compreendida como

[...] um conceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento
unilateral da personalidade, envolvendo a formacdo de qualidades
humanas, [...] tendo em vista a orientagéo da atividade humana na sua
relacdo com o meio social, num determinado contexto de relagdes
sociais. (LIBANEO, 2006, p. 22).

Assim, a Educacdo possui um poder social na formacdo humana, onde encaixa a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Sendo que na EJA a aprendizagem é um processo
diferente da educacdo béasica. Portanto a aprendizagem de matematica de acordo Silva
(2007) a matematica na EJA diferencia-se de qualquer outro processo de ensino-
aprendizagem, pois se refere as ideias prévias dos educandos adquiridas em suas
praticas sociais e de trabalho e de escolaridades anteriores.

Quando estamos nos referindo a Educacdo Matemaética de jovens e adultos, ndo
estamos direcionando para 0 ensino na graduacdo ou pos-graduagdo, mas ‘“‘estamos
falando de uma acdo educativa dirigida a um sujeito de escolarizacdo basica incompleta
ou jamais iniciada e que ocorre aos bancos escolares na idade adulta ou na juventude. ”

(FONSECA, 2012, p. 14).

A Educacdo de Jovens e Adultos é considerada uma modalidade de ensino de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n® 9394 de 1996. A
LDBEN no seu artigo 4° garante que

O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitéria,
organizagdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente

constituida, e, ainda, o Ministério PUblico, acionar o Poder Publico
para exigi-lo. (BRASIL,1996, p. 2).

Compreendemos que a educacdo brasileira transitou por seus altos e baixos, mas
ficou estabelecido de que ela seja direito de todos e para todos, desde a crianca, ao
adolescente até o adulto a ter a sua escolarizagdo. Visto que durante a minha graduacéo
na licenciatura em matematica pouco se discutiu sobre a EJA no ensino basico. Sendo
que tanto em turmas do fundamental e médio existem as dificuldades de aprendizagem

em Matematica e no EJA ndo é diferente dessa realidade.
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Apbs decidir o grupo a ser pesquisado, uma turma da EJA, o proximo passo foi
selecionar o conteudo Matematico a ser explorado. Acabamos escolhendo as operagdes

com numeros inteiros. E porque opera¢es com nlmeros inteiros?

Porque operacfes de nimeros inteiros € um conteido basico, visto nos anos finais
do fundamental, o 7° ano, todavia ao consultar algumas pesquisas percebemos que
mesmo aqueles que finalizaram a Educacdo Bésica ainda possuem dificuldades
conceituais e operacionais. Ao investigarmos com este conteddo uma turma de EJA

queriamos observar a relacdo entre a aprendizagem do jovem e do adulto.

Diante dos expostos visamos responder com esta pesquisa ao seguinte
questionamento: Quais as principais dificuldades na aprendizagem das operacfes com
nameros inteiros enfrentadas por alguns alunos da EJA de uma escola publica do

agreste pernambucano?

Devido a isto propomos analisar a compreensdo dos alunos da EJA relacionados
aos numeros inteiros, como objetivo geral. Para isto esta pesquisa ird identificar as
especificidades na aprendizagem Matematica dos alunos que compde a modalidade
EJA; Investigar os significados atribuidos pelos dos alunos relacionados ao conceito de
nameros inteiros; Averiguar a relacdo do aluno da EJA com a Matematica e seu

Cotidiano.
Estruturamos a monografia em quatro capitulos.

O primeiro capitulo trata da Educacdo Béasica do Brasil em que apresentaremos 0s
documentos oficiais que regem a educacdo brasileira e o que eles abordam sobre a
matematica. Foi onde buscamos mostrar 0 que é garantido da educacdo para todos
através desses documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), Plano
Nacional de Educacdo (PNE), Base Nacional Curricular Comum (BNCC), Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

O segundo capitulo se refere a , EJA. Realizamos um breve historico da EJA, e
ainda abordamos pesquisas de matematica na EJA, assim como algumas pesquisas
envolvendo a matematica na EJA, como a de Brito, Campos e Romanatto (2014),
Pavanello, Lopes e Araujo (2011) e Freitas e Pires (2015).

O terceiro capitulo se refere ao ensino e aprendizagem e em matematica, trazemos

Lib&neo (2006) nos dando um suporte.
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O quarto capitulo sobre os numeros inteiros, nele veremos uma breve historia do
surgimento dos ndmeros inteiros negativos, discutimos também as dificuldades na

aprendizagem matematica, na qual Teixeira (1993) chama de obstéculos.
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2. EDUCACAO BASICA NO BRASIL

No Brasil, ao decorrer dos anos foram criadas leis e documentos para orientar a
educacdo no pais, garantindo para todos os brasileiros o direito e acesso a educacao.
Assim, apresentamos a seguir alguns documentos que orientam a educacdo basica no

Brasil.

No Brasil toda a crianca, o jovem ou o adolescente entre 4 a 17 anos € de
obrigatoriedade que estejam na escola. Pois na ementa constitucional de 1988, a
obrigatoriedade esta associada a

[...] uma faixa etaria que compreende dos 04 aos 17 anos, 0 que nos
leva ao seguinte raciocinio: a crianca, obrigatoriamente, deve
ingressar na pré-escola com 4 anos de idade, seguir no Ensino
Fundamental a partir dos 6 e, a partir dai, permanecer na escola até o0s

17 anos de idade, independente da série ou etapa do ensino, seja ele
fundamental ou médio. (CURY; FERREIRA, 2010, p. 134).

Inicialmente apresentaremos o0s principais objetivos dos documentos oficiais em
relacdo & Educacdo Basica do Brasil, apresentando que todos te direito a educacdo
gratuita e democratica.

A lei de N° 9394, sancionada em dezembro de 1996, é a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional, mais conhecida por LDB. Possui a finalidade de reger a

educacdo escolar brasileira. Onde esta previstos na constituicdo, pois sdo 0os documentos

oficiais quem garante uma educacdo de qualidade. De acordo com a LDBEN de 1996,
em seu artigo 22° diz que:

A educacdo bésica tem por finalidades desenvolver o educando,

assegurar-lhe a formagdo comum indispensdvel para o exercicio da

cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. (BRASIL,1996, p. 8).

Sendo que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como 0 objetivo
de “sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da
Educacdo Basica, compreendida pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, anos
iniciais e finais, e Ensino Médio, como parte de seu direito a educagdo. >’ (2015, p. 7).
No capitulo 1l da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que € direcionado para a

Educacgdo Bésica no Brasil, em seu artigo 26° diz que:
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Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela. (BRASIL, 1996, p. 9).

Referente ao artigo 5 da Lei sancionada de n° 13005 de 2014, que diz respeito
ao Plano Nacional de Educacgédo (PNE), que prever a execu¢do do PNE e o cumprimento
de suas metas serdo objeto de monitoramento continuo e de avaliacfes periddicas,
realizados pelas seguintes instancias:

I - Ministério da Educacéo - MEC;

Il - Comisséo de Educacdo da Camara dos Deputados e Comissédo de
Educacdo, Cultura e Esporte do Senado Federal;

111 - Conselho Nacional de Educagdo - CNE;

IV - Forum Nacional de Educacao.
(BRASIL, 2014, p. 11).

De acordo com Niemann (2012) “a partir de 1995 foram elaborados ¢
distribuidos os Pardmetros Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (PCNS),
organizados em trés segmentos: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.” (p. 2). Mas no PCN de Pernambuco tem o objetivo de “contribuir para a
qualidade da educagéo de Pernambuco, proporcionando a todos os pernambucanos uma
formacdo de qualidade, pautada na Educacdo em Direitos Humanos.”
(PERNAMBUCO, 2012a, p. 16). Pois, os Padrdes de Desempenho Estudantil da

Educacao Bésica de Pernambuco possuem o objetivo de vincular

[...] ao fornecimento de informagfes de valor pedagdgico relevantes
sobre o desenvolvimento dos estudantes, associando-0 a um
determinado patamar de desempenho, de modo a possibilitar a
proposicdo de metas concretas e tangiveis, orientadas para a promog¢ao
de uma educacdo de mais qualidade, que sejam de facil compreenséao
pela comunidade escolar e pelo piblico em geral.
(PERNAMBUCO,2014, p. 15).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular de 2015, que diz respeito a
area de Matematica ¢ que “a matematica assume um papel fundamental para o pleno
acesso dos sujeitos a cidadania, [...] 0s conhecimentos matematicos tornam-se
imprescindiveis para as diversas a¢cdes humanas, das quais simples as mais complexas. ”
(BNCC, 2015, p. 116). Os objetivos gerais que se encontram na BNCC (2015) em

relacdo a area de Matemaética na educacao basica séo:
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e Estabelecer conexdes entre 0s eixos da Matematica e entre
essa e outras areas do saber;

e Resolver problemas, criando estratégias proprias para a sua
resolucdo, desenvolvimento imaginacdo e criatividade;

e Raciocinar, fazer abstragdo com base em situa¢Bes concretas,
generalizar, organizar e representar;

e Comunica-se, Utilizando as Diversas Formas de Linguagem
Empregados em Matematica;

e Utilizar a argumentacdo matematica apoiada em Varios tipos
de raciocinios.
(p. 118).

O Parametro Curricular de Matematica de Pernambuco para o Ensino
Fundamental e Médio destaca os multiplos papeis na qual o ensino de Matematica pode
assumir na educagdo, independentemente da modalidade de ensino. Portanto
Pernambuco (2012b) apresenta dois desses papéis, que sao:

Em primeiro lugar, deve-se defender um ensino que reconhega e
valorize saberes e praticas matematicas dos cidaddos e das
comunidades locais — que sdo competéncias prévias relativamente
eficientes —, mas ndo se deve abdicar do saber matematico mais
universal.

Em segundo lugar, é preciso desenvolver competéncias e habilidades
matematicas que contribuam mais diretamente para auxiliar o cidaddo
a ter uma visdo critica da sociedade em que vive e a lidar com as
formas usuais de representar indicadores numéricos de fendmenos
econdmicos, sociais, fisicos, entre outros. (p.20).

Ainda em Pernambuco (2012b) Verifica-se que no ensino fundamental e médio,
a Matematica deve ser tratada como fonte de modelos que auxiliardo noutras areas do
conhecimento, pois, os “[...] modelos matematicos incluem conceitos, relacfes entre
conceitos, procedimentos e representacfes simbolicas que, num processo continuo,
passam de instrumento na resolucdo de uma classe de problemas a objeto proprio de

conhecimento. ” (p.17).

Seguiremos para o0 proximo capitulo que ira trazer a Educacdo de Jovens e
adultos. Onde apresentamos uma breve historia da EJA, o que mudou e 0 que esta
acontecendo nessa modalidade de ensino além de umas pesquisas em matematica com
turmas de EJA.
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3. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

3.1 BREVE HISTORIA DA EJA.

“A EJA no Brasil se inicia com a agdo dos religiosos ao catequizar os indios,
negros e os colonizadores e seus filhos.” (ALVES, 2004, p. 24). Século depois com a
chegada da familia real para o Brasil, surgiu a necessidade de formar trabalhadores para
atenderem a aristocracia portuguesa. Diante da necessidade da época, os primeiros
adultos brasileiros a serem catequizados e alfabetizados com a lingua portuguesa foram

os indios. Assim Strelhow (2010) observa que

[...] para a educagdo brasileira, desde o periodo colonial, poderemos
perceber que ela tinha um cunho especifico direcionado as criancas,
mas “indigenas adultos foram também submetidos a uma intensa acao
cultural ¢ educacional”l. A Companhia Missionaria de Jesus, tinha a
funcdo bésica de catequizar (iniciacdo a fé) e alfabetizar na lingua
portuguesa os indigenas que viviam na col6nia brasileira. Com a saida
dos jesuitas do Brasil em 1759, a educacdo de adultos entra em
colapso e fica sob a responsabilidade do Império a organizacdo e
emprego da educacéo. (p. 51)

Quatro séculos depois, no inicio do século XX no Brasil a educacéo; era so para
quem possuia boas condigdes financeiras, nesse caso os filhos de fazendeiros,
burgueses, governantes. Ja na classe trabalhadora, tanto os jovens como os adultos nao
possuiam tais privilégios, por isso nesse periodo o Brasil presenciava um alto indice de

analfabetismo.

A partir da década de 30 a educacdo no Brasil comecou a se reorganizar de
acordo com as necessidades que o pais precisava com 0s avancos da industrializacao.

Como esta na proposta curricular:

A educacdo basica de adultos comegou a delimitar seu lugar na
historia da educagdo no Brasil a partir da década de 30, quando
finalmente comeca a se consolidar um sistema publico de educacéo
elementar no pais (BRASIL, 2001, p.19).

Logo a educacdo dos adultos comegava a se consolidar, para suprir as demandas
acarretadas pela a falta de trabalhadores que soubesse a ler e escrever. Entdo na
Constituicdo de 1934, foi criado o Plano Nacional de Educacdo com o intuito de
oferecer o0 ensino basico e gratuito para todas as classes sociais. Assim a educacgéo de

jovens e adultos passou a ser fundamental para o desenvolvimento do pais.
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[...] a escolarizacdo de jovens e adultos pode ser considerada em toda
sua trajetéria como proposta politica redimensionada a plataforma de
governo na tentativa de elucidacdo de um problema decorrente das
lacunas do sistema de ensino regular. Sendo assim, muitas confusdes
surgem nas definicbes encontradas na literatura acerca da
nomenclatura de EJA. N&o significa que essa modalidade de ensino,
hoje Educacdo de Jovens e Adultos, tenha diferentes defini¢cGes, mas
pela propria histéria da evolucdo da EJA no Brasil e no mundo nas
diferentes faces do desenvolvimento historico da sociedade, o
tratamento dos termos associados foi-se confundindo e se
configurando como complementacdo de estudos e suplementagdo de
escolarizagdo. (FRIEDRICH et al, 2010, p.392).

Na década de 40 foi criado o Servico de Educagdo de Adultos (SEA), que
possuia 0 papel de orientar e coordenar os planos nacionais em respeito ao ensino
supletivo de jovens e adultos analfabetos. Também na década de 40, foi regulamentado
o0 Fundo Nacional de Ensino primario (FNEP), que tinha seu principal objetivo de

garantir recursos que fossem permanentes para 0 ensino primario.

De acordo com Friedrich et al (2010), a criagdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), vem afirmar as intencdes da sociedade capitalista e
dos grupos econdmicos dominantes: sem educacdo profissional ndo haveria
desenvolvimento industrial para o pais. Assim Gadotti e Romé&o (2006) diz que neste
momento vincula-se a educacdo de adultos a educacdo profissional. Segundo Paiva
(1983)

[...] a educagdo de adultos convertera-se num requisito indispensavel
para uma melhor organizacdo e reorganizagdo social com sentido
democratico e num recurso social da maior importancia, [..] E
devemos educa-los porque essa € a obra de defesa nacional, porque
concorrera para todos melhor saibam defender a saude, trabalhar mais
eficientemente, viver melhor em seu proprio lar e na sociedade (p.
179).

A EJA foi marcada por inlmeros movimentos criados, como projetos e planos.
Sendo que “todos esses projetos e planos visavam o avango na educagao e a erradicagao
do analfabetismo no Brasil, no entanto, o nivel de organizagdo desses planos é
surpreendentemente atabalhoado.” (STRELHOW, 2010, p. 57).

A educacéo brasileira até década de 60 e 70 se possuia uma visao estreita como
afirma Silva et al (2010), em que a educacdo era vista como um instrumento de
adequac@o e preparacdo para o trabalho. Sendo que “[...] agora, busca-se assegurar a

educacdo uma autonomia que lhe permita centrar-se, além da profissionalizacdo, nos
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valores humanos, na formacdo do cidaddo, na leitura critica e criativa de mundo, e

assim chegar ao exercicio de uma cidadania ativa.” (p. 58).

Em Brasil (2013) temos os programas de alfabetizacdo de Jovens e Adultos no
Brasil ap6s a decada de 1960, como: o Movimento de Educacdo de Base (MEB),
Movimento Cultural Popular (MCP), Centro Popular de Cultura (CPC) e Campanha de
Educacdo Popular (CEPLAR), mas também os destacou cada um de acordo com o
periodo de durag&o, os objetivos, por qual motivo foi extinto e também as caracteristicas

mais marcantes.
Muito foi feito desde 1960 até hoje pelos programas de Alfabetizacdo
de Jovens e Adultos. Alguns ficaram s6 por conta de alfabetizagdo
outros, porém primam pela continuidade dos estudos, mas todos

tinham uma proposta em comum, que € a de levar um pouco mais de
dignidade as pessoas por meio da educacdo. (BRASIL, 2013, p.7).

Sendo que, o publico de EJA € constituido por jovens e adultos, ou os “nio
criangas” (OLIVEIRA, 1999). Diante disso Haddad e Di Pierro (2000) mencionam que:

A Educacéo de Jovens e Adultos surgiu para atender as necessidades
de adultos que nao tiveram acesso a educacdo escolar, mas “a partir
dos anos 80, os programas de escolarizacdo de adultos passaram a
acolher um novo grupo social constituido por jovens de origem
urbana, cuja trajetoria escola anterior foi malsucedida” (p.119).

Sendo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, no artigo
4° VII diz que é de dever do Estado com a Educacdo Escolar Publica de garantir a
“oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola”. (BRASIL, 1996,
p2).
De acordo com Titulo V, Capitulo 1, Secdo V, Artigo 37° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de n® 9394 de 1996, em que consta o seguinte sobre a
Educacéo de Jovens e Adultos:
Art. 37 — A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que

ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e 0 médio na idade prdpria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, considerada as caracteristicas
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do alunado, seus interesses, condi¢Ges de vida e trabalho, mediante
CUrsos e exames.

§ 2° O poder Publico viabilizaré e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares
entre si.

(BRASIL, 1996, p. 13).

De acordo com Cabral (2007, p.30) os “Jovens e adultos, reconhecendo que a
escola lhes da voz — e ouvidos —, valorizam seus conhecimentos, explicitando o valor de
suas experiéncias, tomam consciéncia do poder de suas falas e da importancia que tém

na sociedade como sujeitos de deveres e direitos.” Com isso temos que:

A EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) foi fruto de uma conquista
gradativa, passando por vitorias e derrotas, avangos e retrocessos. Os
avangos se deram no sentido de ter sua importancia racionalmente
reconhecida, atraindo o investimento publico. Os retrocessos surgiram
porgue houve momentos em que as verbas destinadas para este tipo de
formag&o foram suspensas, assim como a isengéo da responsabilidade
governamental. (QUEIROZ, 2010, p.23).

Os “jovens e adultos aprendem processos mais complexos de pensamento,
aprendem uma profissao, discutem problemas ¢ aprendem a fazer opgdes etc.”
(LIBANEO, 2006, p. 81-82). Um dos desafios de desenvolver experiéncias

significativas na EJA como aponta Fonseca (2012) é:

Formar professores, Educadores Matematicos de Jovens e Adultos,
com uma certa intimidade com a prépria Matematica, com uma
generosa e sensivel disponibilidade para compartilhar com seus alunos
as demandas, as preocupacdes, 0s anseios e 0s sonhos da vida adulta,
e com uma consciéncia atenta e critica da dimensdo politica do seu
fazer pedagogico, que os habilite a participar da Educagdo Matematica
de seus alunos e de suas alunas, pessoas jovens e adultas, com a
honestidade, 0 compromisso e o entusiasmo que essa tarefa exige. (p.
54).

Diante disso Queiroz (2010) menciona que a...

[...] funcdo da EJA é a de dar cobertura a trabalhadores, dentre outros
segmentos sociais, como o0 das donas de casa, migrantes, aposentados.
Proporcionando a oportunidade de voltar ao sistema educacional aos
que tiveram uma interrupcdo forcada, causada por repeténcia ou
evasdo, pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condicdes adversas e possibilita aos individuos novas insercdes no
mundo do trabalho, na vida social. (p. 28).



24

A EJA ¢é uma modalidade que ndo é apenas direcionada para aqueles que
estiveram ausentes e agora estdo retornando a escola, mas também para aqueles que
nunca sairam dela e que possuem um actimulo de retengdes. Como afirma Queiroz
(2010):

Educacéo de Jovens e Adultos era anteriormente composta por adultos
ou jovens que nunca foram a escola, ou agueles que precisaram
abandonar seus estudos, devido a diversos fatores e que agora
retornam apos anos de afastamento, tendo neste intervalo conquistado
um espaco na sociedade, todavia, agora compde esta modalidade os
gue nunca chegaram a abandonar o ensino por completo, mas néo

realizaram aprendizagens suficientes para participar plenamente da
vida social. (p. 29).

Como ja vimos que a EJA tem o objetivo de atender a um publico especifico de
alunos. Queiroz (2010) afirma anteriormente, mais dentro EJA existe um puablico em
particular, que sdo os jovens que deveriam esta no ensino regular. Pois 0 que ocorre
com esses jovens nunca pararam seus estudos é pelo motivo de possuirem retencdes no
ensino regular. Sendo assim, esses alunos por ndo se encaixarem na faixa etaria sdo
deslocados do ensino regular para EJA. Portanto, a EJA ndo esta de fato cumprindo seu

proposito inicial ao qual essa modalidade foi criada.
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3.2 MATEMATICA NA EJA

Brito, Campos e Romanatto (2014), realizaram uma pesquisa em uma sala de
EJA, de um bairro periférico de uma cidade de médio porte do interior paulista. Foram
participantes: professora da sala e cinco alunos, dois destes com deficiéncia intelectual.
Tendo como objetivos conhecer a pratica docente frente aos conhecimentos
matematicos ensinados aos alunos jovens e adultos com deficiéncia intelectual e intervir
junto a tal docente sobre possiveis estratégias de ensino de conteudos matematicos para
esse alunado, verificamos que este estudo mostrou uma realidade dentre muitas outras

existentes ainda ndo pesquisadas.

Diante do estudo realizado, notou-se que estratégias como jogos podem fazer
diferencas quanto a aquisi¢do de conceitos matematicos. Além disso, a interacdo entre
os alunos, professora e pesquisadores propiciou um espaco de aprendizagem que
estimulou os alunos a compartilnarem suas experiéncias de vida, além de aprender
outras novas. Os processos de aquisicdo dos conceitos matematicos foram baseados na
possibilidade de que as tarefas da escola ajudavam os estudantes a desenvolver novos

significados e experiéncias partindo dos ja existentes.

A pesquisa de Pavanello, Lopes e Araujo (2011) teve o objetivo de analisar a
compreensdo leitora de alunos do ensino fundamental de enunciados de problemas
escolares de Matemaética. Os dados aqui analisados provém de duas pesquisas, uma
realizada pela segunda autora do ensino regular e, outra, realizada pela terceira autora,
com estudantes da modalidade EJA. Porém no mesmo nivel de escolaridade que os

mencionados anteriormente.

A partir da analise, mais do que apontar as dificuldades dos alunos na resolucao de
problemas, foram apresentadas algumas consideracdes sobre o ensino e a aprendizagem
de Matematica. Ficou constatado a existéncia de uma distancia entre a leitura e a
interpretacdo que os alunos conseguem fazer dos enunciados e a que gostariamos que
fizessem. Os estudantes da EJA avaliaram-se como positiva a sua participacdo na
pesquisa. Visto que, durante a pesquisa tiveram a oportunidade de discutir, de refletir e

de aprender com as interacOes das pesquisadoras.

Com a existéncia de lacunas nos conhecimentos prévios, os quais podem ser

despercebidos pelo professor em seu trabalho diario. Mas com uma pratica que permita



26

que o aluno exponha seu pensamento, debata sua interpretacdo de um texto, que
apresente sua compreensao para seus colegas e professor. Onde a voz do aluno alcance
os ouvidos do professor, contribuindo para reconduzir a matematica de menos magica

para uma matematica mais humana, a tornando mais proxima do aluno.

A pesquisa de Freitas e Pires (2015) teve como objetivo promover reflexdes a
respeito de desafios, escolhas e possiveis solu¢fes que envolvem o Estado da Arte, a
primeira parte da coleta dos dados buscando delimitar os periddicos que fizeram parte
da coleta de dados. O periodo analisado de publicacdes nesses periddicos se iniciou em
janeiro de 2000 e finalizando em dezembro de 2010. Foram analisadas as edi¢cdes que
estivessem disponibilizadas de forma completa e gratuita no ambiente virtual da internet
e os periddicos que apresentassem foco de interesse distante da area de Educacédo e/ou

Educacao Matematica.

A partir da selecdo de dados, verificaram que os 95 periddicos destacados
disponibilizaram um total de 15.828 artigos no periodo de 2000 a julho de 2010. Ap6s a
andlise de seus conteudos e verificagdo de seu enquadramento na pesquisa, foi reduzido
para 135 artigos que envolvesse direta ou indiretamente a Educacdo e/ou a Educacao

Matematica em EJA.

Diante as analises de Freitas e Pires (2015) foi verificado que existem ainda
preconceitos que permeiam a formacéo/atuacdo do professor na EJA, tais como a
desvalorizacdo sobre o trabalho desse profissional, devido, muitas vezes, ao fato de

lidarem diretamente com alunos desfavorecidos.

Considerando que os tais preconceitos podem ser a causa e resultante em pouca
oferta dos espacos aos cursos de formacdo da area. Onde diversas pesquisas abrangeram
uma ampla defesa, de uma formacdo onde o professor de matematica e outras areas,

tenham a tarefa de construir a cidadania de seus alunos.

No capitulo seguinte, discutiremos um pouco sobre o ensino e aprendizagem, e a
aprendizagem em matematica. Tentando entender como se dar a aprendizagem do

aluno, a relacéo entre o professor e o aluno.
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4. ENSINO E APRENDIZAGEM MATEMATICA

r

O ensino na educacédo escolar para Libaneo (2006, p. 89), ¢ “uma combinagéo

adequada entre a conducdo do processo de ensino pelo professor e assimilacdo ativa

como atividade autdbnoma e independente do aluno.”

Libaneo (2006, p. 54) define “[...] 0 processo de ensino com uma sequencias de

atividades do professor e dos alunos, tendo em vista a assimilagédo de conhecimentos e

desenvolvimento de habilidades, através dos quais os alunos aprimoram capacidades

cognitivas.” Diante disso Libaneo apresenta que no ensino possui trés funcbes que sdo

inseparaveis:

a) organizar os contetdos para a sua transmissdo, de forma que os
alunos possam ter uma relacdo subjetiva com eles.

b) ajudar os alunos a conhecerem as suas possibilidades de aprender,
orientar suas dificuldades, indicar métodos de estudo e atividades que
os levem a aprender de forma auténoma e independente.

c) dirigir e controlar a atividade docente para o0s objetivos da
aprendizagem. (2006, p. 89-90)

Na qual acontece o contrato de didatico entre o professor e o aluno. Na

idealizacdo da transposicdo didatica em que o PCN de Pernambuco (2012b) apresenta

existem dois tipos de transposicdo didatica; a transposicdo didatica externa e a

transposicao didatica interna. A transposicao externa

[...] toma como referéncia as transformacgdes, inclusdes e exclusdes
sofridas pelos objetos de conhecimento, desde o momento de sua
producdo até o momento em que eles chegam a porta das escolas [...]
0 produto dessa transposicdo didatica externa se materializa, em sua
maior parte, nos livros didaticos e nas orientacdes curriculares, como
0 presente documento. (p. 24).

Ja a transposicdo interna se

[...] apresenta, por sua propria natureza, no interior da escola, e, mais
particularmente, em cada sala de aula. E o momento em que cada
professor vai transformar os conhecimentos que lhe foram designados
para ensinar em objetos de conhecimento efetivamente ensinados. (p.
25).

O ensino e a aprendizagem escolar € um viés de mao dupla, pois ndo basta s6 um

dos lados querer. Ou seja, ndo adianta o professor se comprometer com 0 ensino e 0

aluno néo se dispuser a aprender, isso vale também para a reciproca.
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O que caracteriza a aprendizagem escolar “[...]é uma atividade planejada,
intencional e dirigida, [...] ha influencias de fatores afetivos e sociais, [...] se vincula
também com a motivacdo dos alunos, [...] o trabalho docente é a atividade que da
unidade ao bindmio ensino-aprendizagem.” (LIBANEO, 2006, p. 86-88).

Aprendizagem por sua vez pode ser distinguida como aprendizagem casual e

aprendizagem organizada como Libaneo (2006) sdo apresentadas da seguinte forma:

Aprendizagem casual é quase sempre espontanea, surge naturalmente
da interacdo entre as pessoas e com o ambientem em que vivem.

E a aprendizagem organizada é aquela que tem por finalidade
especifica aprender determinados conhecimentos, habilidades, normas
de convivéncia social. (p. 82)

Para que o contetddo tenha significado para o aluno. Pelizzari et al. (2002) diz
que ¢ “a medida que o novo contetido ¢ incorporado as estruturas de conhecimento de
um aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento
prévio. ” (p.38). E ainda Libaneo traz no ambito da psicologia, que ha dois niveis de
aprendizagem humana, que séo:

O nivel reflexo se refere &s nossas sensages pelas quais
desenvolvemos processos de observagdo e percepcdo das coisas e
nossas a¢es motoras (fisicas) no ambiente.

O nivel cognitivo se refere a aprendizagem de determinados
conhecimentos e operagBes mentais, caracterizadas pela apreenséo
consciente, compreensao e generalizacdo das propriedades e relagctes
esséncias da realidade, bem como pela aquisicdo de modos de agédo e

aplicagdo referentes a essas propriedades e relacdes.
(2006, p. 84).

Acreditamos que “[...] refletir sobre o ensino e a aprendizagem de Matematica
implica estabelecer relacdes entre alguém gue ensina (o professor), alguém que aprende
(os estudantes) e o objeto de conhecimento (o saber).” (PERNAMBUCO, 2012b, p. 22).

Os professores de matematica, singularmente os professores modernos, 0s quais
estdo novos das suas formacgdes, podem utilizar as tendéncias mateméticas como

estratégias para o ensino e aprendizagem matematica. Entdo

[...] o ensino da matematica, ainda que esteja em construcdo, esta
centrado na pratica pedagdgica, de forma a envolver-se com as
relacbes entre o0 ensino, a aprendizagem e o0 conhecimento
matematico. Assim, os objetivos basicos da educacdo matematica
buscam desenvolvé-la como campo de investigagdo e de producgéo de
conhecimento. (BARBOSA; CARVALHO, 2008, p.3).
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Uma das estratégias seria a resolucdo de problemas, pela qual a resolucdo de
problema causa inquietacdo no aluno quando o mesmo se sente desafiado por tal
problema no qual terd que responder. Com a introdugdo de jogos matematicos na

resolucdo de problemas a mesma torna-se um

[...] recurso pedagogico que apresenta excelentes resultados, pois cria
situacBes que permitem ao aluno desenvolver métodos de resolucao de
problemas, estimula a sua criatividade num ambiente desafiador e ao
mesmo tempo gerador de motivacdo, que é um dos grandes desafios
ao professor que procura dar significado aos contetidos desenvolvidos.
(BARBOSA; CARVALHO, 2008, p. 4).

Outras estratégias € a modelagem matematica é “a arte de transformar problemas
da realidade em problemas matematicos e resolvé-los interpretando suas solugdes na
“linguagem do mundo real.” (BASSANEZI, 2002 apud PERNAMBUCO, 2012b, p. 29,
grifo do autor). Utilizando também como estratégia de ensino e aprendizagem

matematica o “erro”, pois tanto o aluno quanto o professor aprendem com 0s Seus erros.

[...] toma-se a mateméatica como um conhecimento formal, produzido
por especialistas, cabendo aos professores transmitir conhecimento, e
aos alunos aprenderem de forma passiva, ja resignados com a
contingéncia de serem poucos 0s privilegiados que terdo sucesso.
(CABRAL, 2007, p.26).

Portanto, como ja foi dito que € um viés de méo dupla, na qual todos envolvidos
devem participar do processo de ensino e aprendizagem. Mas na matematica, existem
diversos meios que podem influenciar na construcdo do conhecimento, pois é aonde vai

se firmando o processo de ensino e aprendizagem.

No capitulo a seguir, apresentaremos um pouco da histoéria dos NUmeros

Inteiros. Assim como algumas pesquisas matematicas com 0s nimeros inteiros.
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5. NUMEROS INTEIROS

Neste capitulo iniciamos uma pequena introducdo histérica dos numeros
inteiros, pois sabemos que uma das tendéncias da matematica é a prépria Historia da
Matematica, na qual pode ser utilizada como recurso pedagdgico. Pois essa ciéncia
passou por muitos acontecimentos e descobrimentos desde os primdrdios da civilizagdo

humana até os dias atuais.

Se olharmos na Historia da Matematica, em que as civilizacbes antigas que
veremos a seguir, em que aprenderam a utilizar os nimeros negativos de diferentes
formas. Ja que “o desenvolvimento historico do conceito de nimeros inteiros percorreu
um longo e acidentado trajeto, repleto de incertezas e hesitac6es, devido & ndo aceitacao

dos niimeros negativos como quantidades menores que o zero.” (PONTES, 2010 p. 40).

Durante as construgdes das piramides no Egito, os egipcios tracavam uma linha
no chdo, em que essa linha representa o zero. Entdo os blocos/ rochas/ pedras que
serviram para tais constru¢des eram numeradas como cubicos em cima e a baixo do
zero. Portanto, tinha-se a ideia da existéncia de nimeros negativos, mas o conceito dos

nlmeros negativos ndo pode afirmar que comecou com a civilizacdo egipcia.

Os primeiros registros dos nimeros inteiros aconteceram na civilizagao chinesa,
em que “a presenca de numeros negativos na Matemadtica chinesa passa pelos
fundamentos filoséficos da cultura desse povo, que estava pautada na ideia de opostos
complementares, como o dualismo yin-yang.” (PONTES, 2010, p.41). Como afirma
Neto (2010, p.11)

0S numeros negativos surgiram em primeiro lugar na China antiga,
pois este povo calculava usando colecBes de barras vermelhas para os
nlmeros positivos e barras pretas para 0s nimeros negativos, contudo

ndo aceitavam que um numero negativo fosse solucdo de uma
equaco.

Hoje em dia os NUmeros Inteiros sdo definidos normalmente nos livros didaticos

como Conjunto dos Numeros Inteiros, representados pela letra “Z”.
z={..,-5-4,-3,-2,-1,0,1,2,3,4,5,...}

Na qual se diz que a adicdo dos numeros naturais com 0S nimeros negativos
forma o Conjunto dos Numeros Inteiros. E também que o conjunto dos nimeros inteiros

€ um conjunto infinito.
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Sobre os Numeros Inteiros podemos identificar algumas caracteristicas:

e Os numeros inteiros podem ser representados por pontos em uma reta
numérica;

e Todo numero inteiro possuem um sucessor;

e Todo numero inteiro possui um antecessor;

e A soma entre dois numeros inteiros € um numero inteiro;

e A diferenca entre dois nimeros inteiros € um ndmero inteiro;

e O produto entre dois niUmeros inteiros € um ndmero inteiro;

e Mas nem todo quociente entre dois nimeros inteiros sera um ndmero inteiro.

Nos nUmeros inteiros, suas caracteristicas vém para que o aluno entenda a
manusear 0S numeros em si, principalmente quando ocorre a operacionalizacdo dos
nameros inteiros. De acordo com Teixeira (1993, p. 61), “a aprendizagem operatoria
dos numeros inteiros tendo como pressuposto e compreensdo do seu significado, supbe
que o aluno domine paulatinamente as propriedades que regem 0s inteiros como um

sistema.” Mas

A aprendizagem dos numeros inteiros supfe, em tese, 0
desenvolvimento de esquemas de assimila¢do, cuja natureza se baseia
no carater operatério do nimero, no sentido de que ele ndo representa
um estado, mas € resultado das coordenacBes entre acOes
consubstanciadas na idéia de que uma quantidade qualquer expressa a
operacdo de acrescentar (n+1) ou tirar (n-1), de tal sorte que o
conjunto dos naturais é produto de uma funcéo operatéria da adicao
das classes e das diferencas ordenadas ou relagBes assimétricas.
(TEIXEIRA, 1993, p. 61).

No decorrer do processo de construcdo do conceito de numero inteiro. Teixeira
(1993) argumenta em relagdo ao ponto de vista matematico, em que “se do ponto de
vista formal e ldgico, esse raciocinio nds é apresentado atualmente como coerente e
organizado, sabemos que na perspectiva historica ou da evolucdo do pensamento

matematico, tal aplicagdo encontrou muitas dificuldades e obstaculos.” (p. 62). Pois

[...] quando se fala em aprendizagem de nUmeros inteiros, deve-se
imaginar a construgdo de uma diversidade de esquemas estabelecidos
em varios contextos de significados diversos e representados através
de determinado sistema de simbolos. O desenrolar deste processo,
contudo, ndo é simples, mas supBe transpor varios obsticulos, bem
como superar muitas dificuldades. (TEIXEIRA, 1993, p. 67).
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Compreendemos que existem obstaculos na aprendizagem da matematica no
geral, sendo que nos numeros inteiros, os obstaculos aparecem principalmente quando
realizamos operagOes. Mediante Gleaser (1985 Apud TEIXEIRA, 1993), “identifica
varios obstaculos de natureza epistemologica” (p.62), na qual iremos expor seis
obstaculos apresentados por Gleaser (1985 Apud TEIXEIRA, 1993, p.62):

(1) Inaptidao para manipular quantidades isoladas;

(2) Dificuldades em dar um sentido a quantidades negativas isoladas;

(3) Dificuldades em unificar a reta numérica manifesta pela diferenciacédo
qualitativa entre quantidades positivas e negativas, pela concepc¢édo da reta como
mera justaposicdo de duas semi-retas opostas, ou ainda por desconsideracdo do
carater simultaneamente dinamico e estatico dos numeros;

(4) Ambiguidade dos dois zeros; zero absoluto e zero como origem;

(5) Dificuldade de afastar-se de um sentido “concreto” atribuido ao seres numéricos:
fixacdo no estagio das operagdes concretas por oposicdo formal;

(6) Desejo de um modelo unificador: utilizagdo de um modelo aditivo para o campo

multiplicativo, ao qual se aplica.

De acordo com Pontes (2010, p.22) a “auséncia de compreensdo por parte dos
alunos das regras dos sinais direciona, muitas vezes, a atencdo para o ensino das
operacdes com esses nimeros na busca de uma forma mais clara que os ajude nessa
compreensao.” Portanto podemos afirmar que

[...] para a aprendizagem operatdria dos nimeros inteiros se realizar é
necessario um conjunto de valores, onde as propriedades que
governam os inteiros devem ser assimiladas vagarosamente, partindo-
se das extremidades para o centro, ou seja, N0 COMego a cCompreensao
se da parcialmente, cada aluno aprende a medida que vai exercitando e
vivenciando situagbes do seu dia-a-dia, para aos poucos ir se
aprofundando nas regras do contetdo. (NETO, 2010, p.18).

Sendo que Teixeira (1993) argumenta que o desconforto cognitivo acontece
quando realizamos a opera¢do com nUmeros inteiros positivos, na qual a operagdo (a —
b) quando b > a, pois o sujeito vai ter que assimilar a existéncia dos nUmeros negativos.

Logo quando acontece

[...] a descoberta da existéncia do negativo, portanto, necessariamente
ligada a sua relagdo com os positivos, e mergulham nas propriedades
deste novo campo numérico envolve diferenciagdes progressivas que
vao permitindo que novas integracOes entre esses dois campos surjam.
(TEIXEIRA, 1993, p. 62-63).
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De acordo com a pesquisa de Nascimento (2004), na qual possui 0 objetivo de
apresentar a caracterizacdo dos obstaculos e dificuldades que os alunos do ensino
fundamental possuem quando resolvem operacdes de adi¢do e subtragdo com numeros
inteiros relativos. Nessa pesquisa participaram 4 alunos, na qual 2 alunos séo do Ensino
Fundamental e os outros 2 alunos s&o do Ensino Médio. Esses alunos foram
selecionados por meio de um pré-teste, e foram escolhidos por possuirem dificuldades
relacionadas aos obstaculos que geralmente possuem na realizacdo dessas operagdes e

também foi realizado um pds-teste com esses alunos selecionados.

Sendo que tanto o pré-teste e o pos-teste foram constituidos de operagdes de
adicdo e subtracdo de numeros inteiros relativos. Os alunos selecionados foram
submetidos previamente a se familiarizar em um curto espago de tempo com um
programa computacional, onde foi desenvolvida a pesquisa com um programa gque

representa a reta numérica na tele do computador.

A pesquisa de Nascimento (2004) promoveu aos alunos uma melhor
compreensdo e reflexdo das operacbes quando foi utilizada a reta numérica em um
ambiente computacional, mas os alunos fazem referéncia e comparacdo com o lapis e
papel.

Nascimento (2004) conclui que a reta numérica dindmica permitiu aos sujeitos
refletirem sobre as respostas atribuidas a cada problema no papel e lapis. As

dificuldades apresentadas no pré-teste, sofreram modificacGes durante a aplicacdo das

sequéncias de atividades, na compreensdo do sinal de menos como inversao.

No relato de experiéncia do projeto de Barbosa e Carvalho (2008), onde
utilizaram jogos matematicos como estratégias no processor de ensino e aprendizagem.
Sendo que “[...] 0s Jogos Matematicos auxiliam o professor nesse trabalho, pois alia a

atividade ludica com a aprendizagem, despertando interesse pelo assunto.”

(BARBOSA; CARALHO, 2008, p. 2).

A aplicacdo dessa estratégia aconteceu com alunos da 62 série do ensino
fundamental, na escola estadual de Londrina, onde estava voltado principalmente para
avaliar a eficécias da utilizacdo de jogos matematicos. Na qual os jogos utilizados tinha

0 numeros inteiros como contetido, onde se trabalhava a subtracéo e a adigé&o.

Os resultados obtidos foram eficaz como afirma Barbosa e Carvalho (2008, p.
10): “[...] o trabalho com jogos matematicos mostrou-se bastante eficaz, pois permitiu
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que muitos alunos realizassem as opera¢Ges com numeros inteiros com mais seguranca
¢ habilidade.” Ja que “ Os resultados obtidos indicam que ¢ possivel 0 uso de jogos em
sala de aula como recurso para o ensino da Matematica.” (BARBOSA; CARVALHO,
2008, p. 10).

Portanto, os jogos proporcionaram a aprendizagem das operagdes com ndmeros
inteiros, fazendo com o que os alunos desenvolvessem o raciocinio e foi observado que
os alunos se envolveram, havendo um interesse e com seguranca quando realizava as

operacoes.
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6. METODOLOGIA

A seguinte pesquisa é de natureza qualitativa e quantitativa, que visa identificar a
aprendizagem sobre numeros inteiros de alunos que comp8e a modalidade da EJA. Esta foi
realizada numa escola publica do Agreste Pernambucano. Com o intuito de responder a
problematica: Quais as principais dificuldades na aprendizagem das operacdes com
nameros inteiros enfrentadas por alguns alunos da EJA de uma escola publica do

agreste pernambucano?

Faremos um levantamento com o intuito de subsidiar nossa pesquisa de campo,

caracterizado pela:

[...] interrogacdo direta das pessoas cujo comportamento se deseja
conhecer. Basicamente, procede-se & solicitacdo de informagdes a um
grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para, em
seguida, mediante andlise quantitativa, obterem-se as conclusdes
correspondentes aos dados coletados. (GIL, 2002, p. 50).

Além de alguns momentos in locu para acompanhar algumas aulas, com a
pretensdo de conhecer um pouco a realidade de sala de aula dos sujeitos, focalizando a
aula de Matemaética, enfatizando o ensino e aprendizagem da adicdo de ndmeros

inteiros.

A pesquisa de levantamento se constituiu das seguintes etapas visando o alcance

0s objetivos apresentados:
e Entrar em contato com a escola que possua a modalidade da EJA,;
e Explicar e apresentar aos estudantes o objetivo da pesquisa;
e |dentificar publico da turma de EJA;
e Elaborar questionario da pesquisa;
e Aplicar o questionario;
e Analisar os dados obtidos;
e Aplicar alguns problemas relacionados ao contetido escolhido;

e Compilar os dados observados, questionario e problemas.

Sendo que a utilizagdo da observacdo como técnica de coleta possui suas

vantagens e desvantagens, que ocorreu durante a etapa de aplicagdo do questionario,
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assim como Gil (2008) apresenta, a vantagem ¢ “a de que os fatos sdo percebidos
diretamente, sem qualquer intermediacdo. Desse modo, a subjetividade, que permeia
todo o processo de investigacdo social, tende a ser reduzida.” (GIL, 2008, p. 100) ¢ a

desvantagem é

[...] em que a presenca do pesquisador pode provocar alteracBes no
comportamento dos observados, destruindo a espontaneidade dos
mesmos e produzindo resultados pouco confiaveis. [...], a0 se sentirem
observadas, tendem a ocultar seu comportamento, pois temem
ameacas a sua privacidade. (p. 101).

Portanto, os questionarios da pesquisa foram compostos da seguinte forma um
com dez perguntas para podermos identificar o publico alvo dessa pesquisa, que Sao 0s
Jovens e Adultos que compdem a modalidade EJA que se encontram matriculados
numa turma da terceira fase. E 0 segundo questionario com quatro questdes com as
operacgdes com 0s numeros inteiros.

Na turma da EJA 3? fase estavam matriculados sessenta alunos, todavia o
questionério foi aplicado vinte e cinco dos alunos que frequentam nessa turma.

Apbs a aplicacdo do questionario analisamos o seguinte: qual é o perfil dos
alunos se encontram nessa modalidade de ensino; quais as dificuldades na

aprendizagem dos numeros e as resolugdes das questdes que estdo presentes no

segundo.
Quadro 1 - Questionario 1
Perguntas Justificativas
1) Nome Identificar, caso houve-se necessidade de
entrevista
2) Idade Diferenciar a faixa etaria dos participantes, para a
comparagédo, se sdo mais jovens ou adultos que
participaram da modalidade EJA.
3) Local de onde vocé mora? Averiguar onde os alunos moram, pois a escola
(' ) centro da Cidade; ( ) Comunidade — Vila; em que esses alunos da Modalidade da EJA,
() Sitio; Outros: atende a cidade inteira, como suas diversas
localidades, como comunidades, vilas, Sitios.
4) Trabalha? ( ) Sim ( ) Néo Verificar se o aluno trabalha ou ndo e saber se o
Se trabalha, qual a sua profisséo? desempenho em matematica tem relagcdo com o
trabalho que ele exerce.
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5) Vocé parou de estudar por algum
periodo de tempo?
( ) Sim (

periodo:

)N&o , Se sim, indique o

Identificar se os alunos da EJA, pararam ou ndo
os seus estudos. E se parou os estudos que

descrevesse o periodo de tempo.

6) Qual foi o motivo pelo qual fez vocé
voltar a estudar?
() Familiar ( )Trabalho ( ) Realizacdo Pessoal

Qutro:

Especificar os motivos que fez aqueles alunos da
EJA a retornar os seus estudos.

7) O que acha sobre suas aulas em geral?
( )Otimo ( )Bom (
(' )Ruim ( )Péssimo

)Regular

Interpretar o ponto de vista dos alunos da EJA
sobre suas aulas, onde foi classificado em Otimo,

Bom, Regular, Ruim e Péssimo.

8) Como vocé classifica sua participacdo
em sala de aula?

Para cada aluno avaliar sua participacdo durante

as aulas em geral, onde foi classificado em

( )Otimo ( )Bom ( )Regular Otimo, Bom, Regular, Ruim e Péssimo.
( )Ruim  ( )Péssimo
9) O que acha sobre as aulas de | Determinar o ponto de vista do aluno da EJA em
matematica? relacdo as suas aulas de matemética. onde foi
( )Otimo ( )Bom ( )Regular classificado em Otimo, Bom, Regular, Ruim e
( )Ruim ( )Péssimo Péssimo.

10) O que vocé acha de seu professor de
matematica?
( )Otimo ( )Bom (

( )Ruim ( )Péssimo

)Regular

Verificar qual avaliacdo que o aluno tem seu
professor de matematica. Sendo classificado em

Otimo, Bom, Regular, Ruim e Péssimo.

11) Vocé possui dificuldade em aprender
matematica?
( )Sim ( )Néo

Se sim porqué? E se ndo porqué?

Indicar se o aluno da EJA possui ou ndo
dificuldades

descrever sobre.

em aprender matematica. E

12) Vocé teve dificuldade em aprender
algum contetido de matematica?
( )Sim ( )Nao
Se sim porqué? E se ndo porqué?

Indicar se o aluno da EJA possui ou ndo
dificuldade em algum contedido de matematica. E

que descrevesse qual seria esse contetdo.

Fonte: Autor; (2017)
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Questodes

Justificativas

1) Calcule as seguintes operacdes com

ndimeros inteiros:

Identificar se o0s alunos da EJA possui

dificuldades em operacionalizar os ndmeros

inteiros, mais precisamente 0s ndmeros negativos

a) 5+3= envolvendo adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
b) 3-8= diviséo.
c) (-2).(-10) =
d) 30+(-5)=

2) Escreva os nimeros abaixo em ordem | Identificar se os alunos conseguem distinguir
crescente: quem € menor ou maior.
-5,1,5,-3,0,6e-1.

3) Considere a seguinte sequéncia dos | Averiguar a compreensdo dos alunos relacionada
nameros inteiros: ( ... ,-6, -5, -4, -3, -2, - | ao intervalo entre nimeros relativos.
1, 0, 1, 2, 3, ...). H& quantos numeros
inteiros entre —3e 2 ?

4) Jodo trabalha em uma empresa de | Se os alunos da EJA sdo capazes de interpretar o

alimentos e no final do més recebeu seu
salario de R$ 930,00. Sendo que Jodo
precisou pagar uma divida de R$ 450,00
que tinha com o seu irmado, sendo que
recebeu de R$ 160,00 pela venda do seu
celular usado, mas Jodo pagou R$:
470,00 de luz, &gua e a feira do més. E
R$: 240,00 da

escola do seu filho. Qual foi o saldo que

também Jodo pagou

Jodo fico nesse més?

contexto que foi formulado, envolvendo os
nlmeros inteiros e se conseguem operacionalizar

de forma correta a questéo.

Fonte: Autor; (2017)

A seguir iremos analisar e discutir os resultados que obtemos apos a aplicagéo

dos dados coletados da nossa pesquisa, realizada com alunos que fazem parte da

modalidade EJA de uma escola publica localizada no agreste pernambucano.
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7. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A anélise foi realizada ap6s a aplicacdo dos questionarios, foram analisadas o
seguinte: qual é o perfil dos alunos se encontram nessa modalidade de ensino; quais séo
as dificuldades na aprendizagem dos numeros e as resolucdes das questbes que estdo

presentes no segundo questionario.

A seguir verificamos na tabela 1 o que conseguimos identificar em relagéo a

faixa etéria dos participantes da pesquisa.

Tabela 1 - Idade

Idades Frequéncia Frequéncia %
Relativa
15-20 12 12/25=0,48 48%
2025 3 3/25=10,12 12%
25-30 2 2/25=0,08 8%
30-35 2 2/25= 0,08 8%
35-40 3 3/25=10,12 12%
Alunos que ndo 3/25=10,12 12%
identificaram suas 3
idades
Total 25 1 100%

Fonte: Autor; (2017)

Nesta tabela, podemos perceber o nimero é consideravel de jovens que possuem
idade entre 15 & 20 anos que estavam presentes em uma turma de EJA, ou seja, sdo
quase a metade dos alunos que participaram dessa pesquisa. Em relacdo aos demais
intervalo de idades que foram apresentadas, eles possuem frequéncia semelhantes. Ficou
evidente que o numero de jovens é bem maior em relacdo aos adultos. E também o
correu de alguns desses alunos, mais precisamente trés deles ndo preencheram o local
onde se perguntava a sua idade.

No gréafico a seguir, podemos enxergar que a maioria desses alunos da EJA séo
residentes em Sitios, que é um dos motivos de evasdo. Mesmo havendo o transporte
escolar que busca e traz esse aluno, ja que os sitios sdo distantes da cidade. Pois o
trajeto pode ser de dificil acesso, aulas noturnas tornando cansativo e mais cansativo
para aqueles que trabalham na roga como agricultores. As escolas rurais existente do
municipio onde foi realizada a pesquisa so atende criangas do Ensino Fundamental I,
Assim a escola de maior porte que oferta a modalidade EJA, se encontra no centro do

municipio.
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Grafico 1 — Local de onde vocé mora?

Localidades

14

12

10

Categoria 1

H Centro da Cidade ® Comunidade - Vila ®Sitio ™ Outro

Fonte: Autor; (2017).

Se compararmos o percentual do grafico 2, podemos perceber que a diferenca
ndo é tdo grande quanto, entre aqueles que trabalha e os alunos que nédo trabalha. Em
relacdo aos alunos que trabalham foi revelado as seguintes respostas para cada tipo de
trabalho. Um aluno disse que Cobria sofa, uma aluna falou que era baba, um aluno disse
que trabalha em oficina, duas alunas sdo atendente de lojas, sendo que seis destes alunos
mencionaram que sdo agricultores(as) e uma pessoa marcou a opc¢ao que trabalha mas
ao informou qual era a sua profissdo. E dentre esses doze alunos que trabalham, existem

quatro alunos adolescentes que estéo entre quinze a vinte anos.

Grafico 2 — Trabalha?

Se o aluno trabalha

uSIM
m NAO

Fonte: Autor; (2017)
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Ao analisarmos as respostas dadas pelos participantes, percebemos que turma foi
quase dividida ao meio de alunos que pararam e de alunos que ndo pararam algum
momento de estudar (frequéncia escola). Fizemos uma analise separada desses alunos
que ndo pararam de estudar e descobrimos que desses trezes alunos nunca pararam, dez
deles estdo com idade de 15 & 20 anos, de acordo com a tabela 1. Como ja foi dito
anteriormente e Queiroz (2010) também argumenta sobre que a modalidade EJA néo é
sO direcionada para os adultos, mas que é também para aqueles alunos que nunca
deixaram de estudar, sdo aqueles alunos que possuem reprovacdes e acabam retidos dois

ou trés anos em uma serie, logo esses alunos sdo direcionados para as turmas de EJA.

Desses jovens de 15 a 20 anos, que ndo pararam de estudar, quatro deles
trabalham. Sabemos também que desses jovens, seis alunos da EJA moram em sitios
que ndo sdo proximos a escola onde estudam, trés moram em comunidades, onde as
comunidades sdo as regides que antes eram sitios e com o aumento gradativo de
habitantes em determinados sitios foram se tornando povoados até chegar ao ponto de
se tornarem um grupo que dividem interesses em comum podem ser considerada
comunidade. Duas residem no centro da cidade, s6 um deles que colocou opcéo de local
outros, pois esse aluno ndo considerava o local que mora como: sitio, vila, comunidade

ou centro da cidade.

Sendo que ao analisarmos os alunos que pararam seus estudos por um
determinado tempo. Somando esses alunos temos doze que nunca pararam, alguns
responderam quantos anos pararam de estudar e outros nos apresentaram 0s anos que
param seus estudos, foi onde ficou vago para analisarmos, pois ndo sabemos se ele

parou naguele ano e voltou agora ou s6 parou aquele ano e ficou retido.

Desses dozes alunos da EJA, que nunca pararam de estudar oito deles residem
em Sitios e o0s outros quatros alunos moram no centro da cidade. Percebemos que destes
alunos que pararam de estudar por um periodo de tempo, temos trés jovens com idade
entre 15 e 20 anos, dois adultos com idades entre 20 e 30 anos e sete adultos com idades
de 30 a 40 anos.
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Grafico 3 - Qual foi o motivo pelo qual fez vocé voltar a estudar?

Motivagao para Voltar a estudar

B Familiar
H Trabalho

I Realizagao Pessoal

Fonte: Autor; (2017)
Neste grafico 3 iremos constatar os motivos que fizeram alguns dos alunos da
EJA retornarem aos seus estudos, o percentual corresponde aos doze alunos, que
pararam de estudar um certo periodo de tempo, que representam um percentual de 48%
dos alunos que participaram desta pesquisa. O motivo pelo qual possui 0 maior
percentual referente ao retorno é pela Realizacdo Pessoal, em segundo lugar temos que
0 motivo do retorno refere-se ao Trabalho (melhorar de cargo, pleitear um cargo

melhor, aumento salarial), por fim temos uma motivagao relacionada a familia.
Gréfico 4 — Relagdes entre aluno-contetdo e aluno-professor
Aluno - Conteudo e Aluno - Professor
25
20

15

10
5 I I I
.1 m ull - 1

O que acha sobre suas  Como vocé classifica sua O que acha sobre as aulas O que acha do seu
aulas em geral? participagdo em sala de de matematica? professor de matematica?
aula?

B Péssimo MRuim mRegulas EMBom ®Otimo

Fonte: Autor; (2017)
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Pelo grafico podemos observar que na pergunta: “O que acha sobre suas aulas
em geral?” Nos mostra que os alunos da EJA jugam as aulas que possuem como boas e

6timas, j& que ninguém se manifestou o contrario.

Na segunda pergunta: “Como vocé classifica sua participacao em sala de aula?”
os alunos da EJA se jugam como alunos participativos. O maior nimero de alunos
julgou sua participacdo como 6tima, em segundo classificaram como boa participacéo e
por ultimo tivemos alunos que se julgaram regulares em relagdo sua participacdo nas

aulas.

Na terceira pergunta que estd nesse grafico: “O que acha sobre as aulas de
matematica?” A maioria dos alunos da EJA reconhece que as aulas de matematicas séo
6timas, em segundo lugar os alunos considera as aulas de matematica como boa, no
terceiro lugar ficamos com os alunos que consideram as aulas regulares e por ultimo

temos os que julgam as aulas de matematica como ruim.

Na quarta pergunta: O que acha do seu professor de matematica? Nesta pergunta
a maioria dos alunos da EJA declara que o professor de matematica € 6timo e bom, ja
que vinte alunos julgam seu professor de matematica como 6timo e quatro alunos o
julgam como um bom professor, mas um aluno o julgou como péssimo professor de

matematica.

Se olharmos a relacdo entre os graficos, podemos perceber que a maioria dos
alunos gosta das aulas no geral, sdo participativos em aula, gostam também das aulas de

matematica e do professor da disciplina matematica.

Gréfico 5 — Dificuldade em aprender matematica ou um contelddo de matematica

Dificuldade em aprender

el N e e )
ON DO OO

8
6
4
z L
0
Vocé possui dificuldades em aprender Vocé teve dificuldade em aprender algum
matematica? conteudo de matematica?

ESim ®Nao Sem Resposta
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Fonte: Autor; (2017)

Analisando a primeira pergunta desse grafico, onde foi perguntado aos alunos da
EJA se ele possui dificuldade em aprender matematica?. Podemos perceber que
dezesseis alunos da EJA afirmam que possuem dificuldades em aprender matematica.
Os alunos que possuem dificuldades responderam de formas parecidas que “ndo gosta”,
“matematica é complicada”, “ndo sou muito bom(a) na matéria”, “muito dificil” e a
resposta que chamou atengéo foi que o aluno(a) mencionou ter dificuldade e diz que “
por que tem vérias maneiras de fazer contas, tem de multiplicacdo, divisdo e subtracéo,
etc.”. Também houve alunos que so6 disseram que tinha dificuldade mas nao explicou o
motivo. Oito alunos revelaram que nédo possuem dificuldades, um desses alunos colocou

como resposta que “ndo porque eu tenho muita facilidade com nimeros e porque amo

matematica”. Alguns alunos néo responderam a pergunta.

Vamos analisar agora a segunda questdo, onde foi perguntado se teve
dificuldade em aprender algum contetdo de matematica? Obtivemos dezenove alunos
dizendo que sim, que tiveram dificuldades em aprender certo contetdo, mas ndo
apresentaram ou ndo souberam dizer um contetdo na qual possui dificuldades. Alguns
repetiram a resposta que deram na pergunta anterior, que “ndo gosta”, “¢ complicado” e
teve uma resposta onde o(a) aluno(a) diz que tem dificuldade “por falta de estudar a
tabuada”. Cinco alunos disseram que ndo tiveram dificuldades em aprender qualquer
que seja o contetdo de matematica. Um aluno respondeu que “por que quando eu nido
aprendo na sala de aula eu repasso o assunto do dia em casa.” E os demais que falaram
ndo possuir dificuldades deixando o espaco em vez de explicar branco o espaco que ele
poderia explicar sua resposta. Também temos um aluno que ndo respondeu essa

pergunta, este € 0 mesmo que tinha deixado embranco a resposta da pergunta anterior.

Agora iremos analisar o segundo questionario, que se encontra no apéndice.
Foram elaboradas quatros questfes que envolviam o conteddo que desejamos trabalhar.
Sendo que nesse questionario alguns alunos ndo responderam ou deixaram questfes
pela metade ou ainda responderam s6 uma das quatros questdes. Onde pegamos quatro
alunos e os chamaremos por aluno X, aluno y, aluno z e aluno w. Pois suas respostas se

assemelham com as respostas dos demais participantes.

Na primeira questdo, foi um célculo de operac¢des simples com nimeros inteiros.
Mesmo sendo sO operacionalizagdo simples de somar, subtrair, multiplicar e dividir,

ocorreram erros, pois colocamos opera¢cdes com numeros inteiros negativos, e alguns
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alunos responderam certo as operacGes que eram de multiplicacdo e divisdo, mas
erraram nas alternativas que era somar ou subtrair. De acordo que j& foi falado no
capitulo dos nimeros inteiros por Neto (2010), onde surge o obstaculo 6 apresentado
por Gleaser (1985 Apud TEIXEIRA, 1993). Pois, os alunos associam a multiplicacdo
com a adicéo, onde os sinais iguais nos dara um numero positivo e sinais diferentes

ndmeros negativos, sendo na multiplicacdo. Mas ndo se adequa para a adic&o.

Figura -1 — questdo um respondida pelo aluno x.

1) Calcule as seguintes operagdes com ntimeros inteiros:

a) 5+3= %

b) 3-8= b

¢) (=2).(-=10) =
d) 30+(5)=_§

Fonte: Autor; (2017)

Na segunda questdo, foi para organizarem em ordem crescente 0s numeros
inteiros, dos vinte e cinco alunos que participaram sé sete alunos conseguiram
responder de forma correta, os demais erraram, alguns confundiram. Onde podemos
relacionar com o obstaculo 3 apresentado por Gleaser (1985 apud TEIXEIRA, 1993).
Pois em vez de colocar na ordem crescente obedecendo aos numeros negativos e 0s
positivos, pegaram e colocaram um do lado do outro sem se importar com 0s ndmeros

negativos ou misturaram tudo.

Figura -2 — Questdo dois respondida pelo aluno y

2) Escreva os nimeros abaixo em ordem crescente:
—5, 1,5, -3’ 0,66—-1.
&6 ) > ) A O o ey

>
}

Fonte: Autor; (2017)

Na terceira questdo, foi para considerar a sequéncia de nimeros inteiros e contar

quantos numeros tinha entre o intervalo de — 3 a 2. Dos vinte e cinco alunos, nove
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conseguiram dar a resposta certa, os demais responderam errado ou deixaram em branco
essa questdo. O correndo os obstaculos 1 e 2 por Gleaser (1985 apud TEIXEIRA, 1993),
na qual os alunos ndo conseguem manipular quantidades isoladas e possuem
dificuldades em dar sentido a quantidades isoladas negativas. Sendo que alguns

entenderam o que pedia, mas acabaram ainda respondendo essa questdo errado.

Figura -3 — Questao trés respondida pelo aluno z

3) Considere a seguinte sequéncia dos nimeros inteiros: ( ... -6, -5, -4, -3,-2,-1,0, 1,2, 3, ...). H& |
quantos nimeros inteiros entre —3e2 ? G Uy

Fonte: Autor; (2017)

Na quarta questdo, nesta foi criada um contexto, uma situagdo em que uma
pessoa poderia passar, envolvendo as operacdes de soma e subtracdo dos numeros
inteiros. Observamos que dos vinte e cinco alunos, onze deles conseguiram interpretar e
responder corretamente os céalculos. Quatro alunos faltaram pouco para concluir a sua
resposta e 0s demais ndo conseguiram responder corretamente. Onde volta aparecer 0s
obstaculos 1 e 2 de Gleaser (1985 apud TEIXEIRA, 1993), em que 0s sabiam quais
eram as operacdes que precisavam, mas nao conseguiram realizar os célculos
necessarios para obter o acerto, pois apareceram valores divergentes da resposta correta
na qual seria um saldo negativo de R$ 70,00 ou — 70,00. Sendo que dois alunos

deixaram essa questédo totalmente embranco e ndo tentaram resolver ela.

Figura Erro! Nenhum texto com o estilo especificado foi encontrado no documento.-4 —
Questdo quatro respondida pelo aluno w

W]
4) Jodo trabalha em uma empresa de alimentos e no final do més recebeu seu salario de R$ 930,00.
Sendo que Jodo precisou pagar uma divida de R$ 450,00 que tinha com o seu irméo, sendo que
recebeu de R$ 160,00 pela venda do seu celular usado, mas Jodo pagou R$: 470,00 de luz, dgua
e a feira do més. E também Jodo pagou R$: 240,00 da escola do seu filho. Qual foi o saldo que |
Joao fico nesse més?
=0 HEO -
: ~ ST
o S50 £ 0 .b O
_ oy ’—T
1 / =
g

Fonte: Autor; (2017)



47

Percebemos que os alunos possuem em dificuldades em operacionalizar o0s
nameros inteiros, principalmente quando envolve os numeros inteiros negativos. Pois 0s
negativos se adequam a aqueles seis obstaculos da aprendizagem matemaética quando
operamos eles de acordo com Gleaser (1985 Apud TEIXEIRA, 1993).
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa teve o intuito de analisar a aprendizagem de alunos que fazem
parte da modalidade EJA em relacdo aos Numeros Inteiros. Trouxemos um capitulo
sobre a Educacdo Bésica no Brasil, foi para apresentar os 6rgdos, documentos oficiais e
leis que regem a educacdo brasileira, ndo s6 voltada para a educagdo bésica e também
houve o olhar no que esses documentos e leis garantem para o publico que faz parte da
modalidade EJA.

Foi visto que a Educacgéo de Jovens e Adultos sofreu diversas mudancas durante
suas historias, pois ela seria voltada mais para os adultos, do que os alunos engquanto
essa modalidade iria ganhando forma, e nos passar dos anos essa modalidade que visa
sanar um déficit na educacdo, onde pessoas que passaram muito tempo sem estudar por

diversos motivos, como familiar, emprego, pessoal, etc.

Atualmente a modalidade EJA esta cada vez mais ganhando um publico mais
jovem; que de certa forma ndo era para estar nessa modalidade e mesmo fazendo parte,
ndo era para ser um numeroso nimero de jovens. Trata-se de jovens que possuem

reprovacdes e ficam retidos dois, trés ou mais anos em uma turma.

O nosso capitulo que se trata do ensino e aprendizagem, neste capitulo foi
discutido como o processo de ensino e aprendizagem que Libaneo (2006) defende em
sua pesquisa e como se dar aprendizagem matematica por Cabral (2007) e Barbosa;
Carvalho (2008), onde argumentamos sobre a relacdo do professor com o aluno e aluno

com a matematica.

No capitulo dos numeros inteiros, vimos que existem obstaculos na
aprendizagem matematica, e na operacionalizacdo dos numeros inteiros, na sua
manipulacdo em si, onde estdo presentes 0s seis obstaculos epistemoldgicos
apresentados por Gleaser (1985) citado por Teixeira (1993). No qual o primeiro
obstaculo na aprendizagem matematica é a inaptiddo para manipular quantidades
isoladas; O segundo obstaculo é as dificuldades em dar um sentido a quantidades
negativas isoladas; O terceiro obstaculo é as dificuldades em unificar a reta numérica
manifesta pela diferenciacdo qualitativa entre quantidades positivas e negativas, pela
concepcao da reta como mera justaposicdo de duas semi-retas opostas, ou ainda por
desconsideracdo do carater simultaneamente dindmico e estatico dos numeros; O

quarto obstaculo é a ambiguidade dos dois zeros; zero absoluto e zero como origem; O
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quinto obstaculo ¢é a dificuldade de afastar-se de um sentido “concreto” atribuido ao
seres numéricos: fixacdo no estagio das operagBes concretas por oposicao formal; O
sexto e ultimo obstaculo é o Desejo de um modelo unificador: utilizacdo de um modelo
aditivo para o campo multiplicativo, ao qual se aplica. Também trouxemos pesquisas

com 0s ndmeros inteiros.

Diante dos nossos objetivos, compreendemos que os alunos da EJA possuem
dificuldades em operacionalizar com 0s ndmeros inteiros, mais precisamente 0s
nUmeros inteiros negativos.

Nossas hipoteses da aprendizagem que os alunos que fazem parte da modalidade
EJA, se concretizaram na nossa andlise, pois vimos que 0s alunos responderam no
primeiro questionario onde a maioria a firma que tem dificuldade em aprender
matematica, pois a veem como dificil ou complicada. E no nosso segundo questionario
percebemos que os alunos tem dificuldades em operacionalizar os ndmeros inteiros,
principalmente quando os nimeros negativos estdo presentes.

Nossa pergunta de pesquisa foi: Quais as principais dificuldades na
aprendizagem das operacfes com nimeros inteiros enfrentadas por Jovens e Adultos da
EJA de uma escola publica do agreste pernambucano?

Em nossa pesquisa ficou evidente na analise em que os alunos da EJA possuem
dificuldades em operacionalizar os numeros inteiros e percebemos que alguns dos seis
obstaculos, ndo surgiram todos, da aprendizagem matematica que foi apresentada por
Gleaser (1985) citado por Teixeira (1993).

Nossa pesquisa foi importante em alguns aspectos, o primeiro foi para
apresentarmos o publico (alunos) que se fazem presente na modalidade EJA de uma
escola pablica do agreste pernambucano. O segundo foi para compreendermos o ensino
e aprendizagem matematica dos que compdem a EJA. O terceiro se conta dos
obstaculos apresentados pelos alunos da EJA, no momento que estdo operacionalizando
0S NUMeros inteiros.

Uma pesquisa ndo se esgota com um fim do Trabalho de Conclusédo de Curso,
sempre vai existir uma brecha que faca ela continuar. Pois diante do que foi pesquisado
surgiram novos questionamentos. Agora por que sera que ainda hoje existe esse
aumento de jovens que estdo sendo retidos, reprovados e acabam sendo jogados na
modalidade da EJA? Como poderiamos sanar esses obstaculos que existem na

aprendizagem matematica?
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Questionario 1

1- Nome:

2- ldade: ,
3- Local de onde vocé mora?
( ) Centro da Cidade ( )Comunidade —Vila ( )Sitio
Outro
4- Trabalha? ( )Sim () Né&o
Se trabalha, qual a sua profissao?

5- Vocé parou de estudar por algum periodo de tempo? () Sim () Néo
Se sim, indique o periodo:

6- Qual foi 0 motivo pelo qual o fez vocé voltar a estudar?
() Familiar ( )Trabalho ( )Realizacdo pessoal
Outro:

7- O gue acha sobre suas aulas em geral?
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

8- Como vocé classifica sua participacdo em sala de aula em ?
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo
9- O que acha sobre as aulas de matematica?

( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

10- O que vocé acha de seu professor de matematica?
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo
11- Vocé possui dificuldade em aprender matematica?
( )Sim ( )Néo
Se sim porqué? E se ndo porqué?

12- Vocé teve dificuldade em aprender algum conteido de matematica?
( )Sim ( )Né&o Se sim porqué? E se ndo porqué
Se sim porqué? E se ndo porqué?
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Questionario 2

1) Calcule as seguintes operagdes com numeros inteiros:

a) 5+3=

b) 3—8=

c) (=2).(-10) =
d) 30+(-5)=

2) Escreva os numeros abaixo em ordem crescente:
-5,1,5,-3,0,6 e-1.

3) Considere a seguinte sequéncia dos numeros inteiros: ( ... ,-6, -5, -4, -3,-2,-1,0, 1, 2, 3,
...). Ha quantos numeros inteiros entre—3 e 2 ?

4) Jodo trabalha em uma empresa de alimentos e no final do més recebeu seu saldrio de RS
930,00. Sendo que Jo3o precisou pagar uma divida de RS 450,00 que tinha com o seu
irm3o, sendo que recebeu de RS 160,00 pela venda do seu celular usado, mas Jodo pagou
RS: 470,00 de luz, 4gua e a feira do més. E também Jo3o pagou RS: 240,00 da escola do
seu filho. Qual foi o saldo que Jodo fico nesse més?




