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RESUMO

Todo texto € uma resposta a um interlocutor (BAKHTIN, 2003), € um elo na
cadeia universal da comunicagdo, um intertexto contemplando outros discursos.
Nessa perspectiva, linguagem € interagao e, por meio dela, o estudante realiza seu
didlogo, vive sua cidadania (ANTUNES, 2010). Assim, quanto mais variada a
experiéncia do discente com textos heterogéneos, multiplas serdo as chances de
expandir sua compreensédo leitora de um mundo organizado em géneros que se
imbricam, interpenetrando uns aos outros, hibridizando-se e tomando a forma de
outros géneros (BAKHTIN, 2003). Mas nem sempre o discente compreende tal
hibridizagdo, por isso ha que se ampliar sua competéncia metagenérica (KOCH e
ELIAS, 2009), que o orienta a compreender os géneros discursivos, sua defini¢ao,
forma e funcionalidade, capacitando-o a interagir nas diversas praticas
sociocomunicativas (MARCUSCHI, 2008). Fundamentados nessas concepgoes,
realizamos este estudo cujo objetivo é refletir sobre a compreensao leitora de alunos
— estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Hugo Gerdau
(Recife/PE) — no tocante a textos hibridos e apresentar proposta de intervengdo com
atividades didaticas de leitura de tais textos, visando ao desenvolvimento de
estratégias de leitura e competéncia metagenérica. Como metodologia, apoiou-se
este trabalho na perspectiva tedrico-metodologica da  pesquisa-agéo
(THIOLLENT,1985) com: a) a aplicagcédo de teste avaliativo (diagnodstico) acerca da
compreensao de textos hibridos; b) as atividades de leitura e producdo textual
baseadas em estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura (SOLE, 1998;
KLEIMAN, 2013); e c) a avaliagdo da aprendizagem pos-intervengédo. Como resultado
da intervengao, percebeu-se, pela avaliacdo dos dados obtidos, um efeito positivo na
ampliagao da habilidade de identificagao da relagao forma/funcionalidade dos géneros
hibridos, entre outros avangos. Concluiu-se, considerando a heterogeneidade da
turma, ser valido o ensino da hibridizacdo de géneros nas salas de aula, bem como
sua abordagem nos livros didaticos para o desenvolvimento da habilidade leitora e

produtora do discente.

Palavras-chave: compreensao leitora; estratégias cognitivas e metacognitivas de

leitura; hibridismo.



ABSTRACT

Every text is a response to an interlocutor (BAKHTIN, 2003),it is a link in the
universal chain of communication, an intertext contemplating other discourses. In this
perspective, language is interaction and, through it, the student realizes their dialogue,
exercises his citizenship (ANTUNES, 2010). Thus, the more varied the student's
experience with heterogeneous texts is, multiple will be the chances of expanding his
reading comprehension skills in a world organized into genres that are connected,
interpenetrating each other, hybridizing and taking shape (BAKHTIN, 2003). But the
student does not always understand such hybridization, so it is necessary to expand
his metageneric competence (KOCH e ELIAS, 2009), which guides him to understand
textual genres, their definition, form and functionality, empowering him to interact in
the various practices (MARCUSCHI, 2008). Based on these concepts, we conducted
this study which objective is to reflect on the reading comprehension of students —
learners of the 7th grade of elementary school of the Hugo Gerdau Municipal School
(in Recife city/PE) — regarding hybrid texts and presenting an intervention proposal
with didactic activities from reading these texts and aiming at the development of
reading strategies. As a methodology, this work was based on the theoretical-
methodological perspective of action research (THIOLLENT,1985) with: a) the
application of assessment tests (diagnosis) about the understanding of hybrid texts; b)
the activities of reading and textual production based on cognitive and metacognitive
reading strategies (SOLE, 1998; KLEIMAN, 2013); and c) the evaluation of post-
intervention learning. As a result of the intervention, it was noticed, by evaluating the
data obtained, a positive effect in the expansion of the ability to identify the
form/functionality relationship of hybrid genres, among other advances. It was
concluded, considering the heterogeneity of the class, to be valid the teaching of
hybridization of genres in the classrooms, as well as its approach in textbooks for the

development of the student's reading and producing skills.

Keywords: reading comprehension; cognitive and metacognitive reading strategies;

hybridism.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho tem o fito de refletir sobre a compreensao leitora de estudantes
de ensino fundamental da Escola Municipal Hugo Gerdau/Recife, especialmente no
que diz respeito a textos em que figuram a hibridizagao de géneros discursivos, e
apresentar proposta de intervencao de atividade didatica de leitura utilizando textos
dessa natureza em aulas de portugués, de modo que esses estudantes possam ser
mais bem sucedidos na tarefa de compreender textos hibridos. Nosso foco seréo,
portanto, as estratégias metacognitivas e cognitivas de leitura (SOLE, 1998;
KLEIMAN, 2013), a fim de que o nosso leitor em questdo, mediante a ampliagao de
sua competéncia metagenérica (KOCH e ELIAS, 2009), possa compreender o uso de
géneros (BAKHTIN, 2003) bem como o fendmeno da mescla de géneros, ou seja, da
intertextualidade intergéneros (cf. MARCUSCHI, 2008), evento no qual um género
possa assumir a forma de outro género, e o que o autor do texto espera obter com tal
hibridizacdo. A problematica da pesquisa reside no fato de que nem todos os
aprendizes conseguem perceber tal fenbmeno devido a sofisticagdo de seus
propésitos argumentativos, necessitando a intervengao do professor para auxiliar a
compreender o texto bem como as regularidades implicadas no funcionamento da
lingua das sociedades concretas (ANTUNES, 2017).

Consoante as observacgdes colhidas por esta professora-pesquisadora como
docente de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental ha um ano na Escola
Municipal Hugo Gerdau, unidade escolar de pequeno porte, localizada na periferia de
Recife, no bairro de San Martin, foi percebido, através de exercicios e avaliacbes em
sala de aula, que os alunos conseguem entender a necessidade e o uso dos géneros
discursivos em seu cotidiano, porém aqueles géneros mais complexos com que eles
tiveram menos experiéncias em suas praticas social e escolar sdo mais dificeis de
serem compreendidos. E cada falante possui, como um dos componentes de seus
conhecimentos prévios, modelos mentais de género que s&o construidos ao longo de
sua vida (KOCH, 2012; SOLE, 1998). Entretanto ha textos que desobedecem a tais
modelos prototipicos padronizados por transgredirem as formas canbnicas
autorizadas destes géneros, levando o leitor a ndo compreender a finalidade do texto.
Muitos leitores foram acostumados a pensar mecanicamente na ligagao entre forma e

finalidade de géneros, ou seja, identificar prima facie a forma do género como indicio



11

da sua finalidade, como pista do objetivo do texto (e assim conduzi-lo a equivocos em
seu letramento) (KATO,1999).

Assim, esta pesquisa investiga o entendimento do binémio “forma/fun¢do” do
género por parte dos alunos observando a compreensao leitora de textos hibridos por
parte desses alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, intervindo, através de
propostas de ensino, nas dificuldades de aprendizagem por eles apresentadas e,
dessa forma, refletir sobre as praticas de ensino de portugués voltadas para o trabalho
com textos hibridos.

Para tal desiderato, esta pesquisa apresenta como objetivos especificos:
favorecer o desenvolvimento da competéncia metagenérica e do reconhecimento do
propésito comunicacional de diversos géneros discursivos hibridos que circulam
socialmente e, assim, favorecer, bem assim, a realizagao e a ampliagao de estratégias
cognitivas e metacognitivas de leitura de textos hibridos, desenvolvendo a
compreensao leitora dos estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental. Assim, o
estudante podera utilizar-se das estratégias aqui desenvolvidas para, analisando os
modelos mentais dos géneros discursivos envolvidos, auxilia-lo a perceber as
caracteristicas apresentadas (como a tipologia textual, por exemplo) e compreender
qual o propodsito que se deseja alcangar com o texto hibrido.

Nessa proposta, percebe-se que ha textos mais complexos, como os hibridos,
em que o aluno é levado a refletir o que realmente quis dizer o autor, como disse e
por que disse daquela forma. E necessario entender a situacdo de producdo: quem
escreveu o texto? Qual o objetivo? Onde circulara? Para quem ele foi escrito? Quem
sdo os leitores previstos em potencial pelo autor? Por que tal forma organizacional foi
usada pelo produtor? Como foi escrito? (BAKHTIN,2003; MARCUSCHI,2008;
GERALDI, 1984).

Considera-se também como um dos motivos para essa dificuldade de
compreensao o fato de ser destinado pouco espaco, na sala de aula e nos livros
didaticos do Ensino Fundamental, para exploracdo deste tema, tdo rico e prazenteiro
para o ensino da lingua, que é a hibridizagdo dos géneros discursivos, em que pese
o fato de serem tais textos mobilizadores, digamos, de um possivel stress cerebral na
zona do conforto e da inércia de leitores ndo engajados.

Registre-se, aqui, como exemplo, a questao do livro didatico adotado em nossa
unidade escolar nas aulas de Lingua Portuguesa na turma eleita para esta pesquisa,

a saber: Portugués Linguagens, 7° ano, dos autores William Cereja e Thereza Cochar
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Magalhaes, 32 edicdo, Sao Paulo, 2017. Analisando essa obra como professora que
a utiliza, percebo que os autores ndao abordam de forma explicita o fenbmeno da
hibridizagdo de géneros, ndo ha uma unidade exclusiva para o tema, entretanto, por
outro lado, ha a preocupacao de explorar, dentre outras habilidades do leitor aprendiz,
a percepgao das implicagdes do suporte do género e/ou enunciador e da construgao
composicional na compreensao do texto (KOCH e ELIAS, 2009; MARCUSCHI, 2008).
O trabalho desenvolvido pelos autores do livro em tela toma como base a Matriz de
Referéncia da Prova Brasil (BRASIL, 2008), em cujos descritores’ sdo apoiadas as
atividades de producdo textual e de compreensdo leitora numa perspectiva
enunciativa da lingua, como forma de agao e interagdo social. Tais atividades séo
motivadas a partir da leitura de textos classicos e contemporaneos de diversos
géneros de circulagao social. Ao fim e ao cabo de cada unidade do livro, ha uma segéo
de testes avaliatorios da aprendizagem do aluno levando em conta as caracteristicas
dos géneros explorados. Percebe-se que, em tais avaliagdes, sdo requeridas
habilidades referentes aos descritores como, por exemplo, dentre outros, o D12 (que
trata da habilidade de identificar a finalidade de texto de diferentes géneros) e o D5
(correspondente a operagao de interpretar texto com auxilio de materiais graficos
diversos, como propagandas, quadrinhos, fotos, etc.). Com efeito, trabalhar com tais
descritores por certo favorece a percepc¢ao da hibridizagdo de géneros, entretanto
lamentavelmente ndo ha nos exercicios propostos questbes direcionadas
especificamente para essa perspectiva de estudo da lingua através da reflexdo da
construgédo textual dos géneros hibridos. Assim sendo, percebe-se, amiude, que
explorar as dimensdes ensinaveis dos géneros discursivos na perspectiva de textos
hibridos ndo é via eleita frequente pelos autores para o ensino da lingua. Aqui, caberia
uma proposicdo para um trabalho investigativo acerca deste, digamos, ainda nao
“‘desbravado” interesse dos editores dos livros didaticos sobre o tema.

Vale ressaltar que se defende, neste sitio, o entendimento de ser o professor
um ente catalisador sensivel as necessidades de seus mais diversificados alunos e
que, sempre que possivel (e necessario), exorbite o livro didatico, n&o se limitando a
adotar tal ferramenta como o unico recurso possivel (ANTUNES, 2017). De todo
modo, é importante que o professor conheca o material que utiliza, perceba suas

limitagdes e invista no que é importante para seus alunos.

1Unidades especificadoras associadas de questdes da Prova Brasil aos conteudos curriculares
(competéncias e habilidades) desejaveis para cada disciplina.
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Dessa forma ha que se blindar as escolas da visdo eivada de paradigmas
tradicionais mantenedores de um planejamento didatico rigido e distantes da realidade
do aluno (ANTUNES, 2007), sendo necessario que o professor tenha seu espago
assegurado comprometido como um versatil orientador no ensino da leitura aos
alunos.

Repute-se aqui que poderia ser mais proveitosa para o aluno uma atencao
diferenciada dos docentes e dos autores dos livros didaticos ao tema hibridismo, pois
entender as peculiaridades de um texto hibrido requer um olhar mais agug¢ado do leitor
aprendiz ndo somente no tocante a estrutura composicional e a organizagdo no
suporte, mas também ao propdsito comunicativo desses géneros.

Outro aspecto que cabe aqui registrar é quanto a questdo taxionbmica deste
estudo, ja que sao prodigas as nomenclaturas envolvidas pelos linguistas para
designar a mescla de géneros discursivos. Vejamos: Ulla Fix (1997 apud
MARCUSCHI, 2008), discorrendo sobre discursos pés-modernos, aborda o assunto
formulando o termo “typologische intertextualitat” — que, numa traducgao literal,
consiste na expressao “intertextualidade tipolégica”. A escritora alema empreende tal
terminologia para designar a mescla de géneros, na qual um género assume a fungéo
de outro, ndo a forma (MARCUSCHI, 2008).

De outra banda, confessa Marcuschi (2008, p.165) sua preferéncia ao declarar
ipsis litteris: “Pessoalmente, estou usando intergenericidade como a expressao que
melhor traduz o fenébmeno” (grifo do autor).

E, nessa toada, definem Koch e Elias (2009, p. 114) sua intengdo na escolha
das expressdes, ao postular: “a hibridizagdo ou a intertextualidade intergéneros é o
fendmeno segundo o qual um género pode assumir a forma de um outro género, tendo
em vista o proposito de comunicacao”.

Paralelamente, sobre essa questéao, Atilio Matozzo (2008,p.13) entende que as
nomenclaturas hibridismo e intertextualidade intergéneros apresentam diferencgas,
pois somente podera se processar a intertextualidade naquilo que remete ao mundo
da linguagem, ndo ao mundo da forma: “[...] s6 podera haver intertextualidade entre
os textos (escritos e orais) na sua relagao interna, ou seja, somente através do que
esta escrito e ndo entre a forma, ja que nao existe intertextualidade entre formas”.

Assim, considerando o professor que o hibridismo se remete ao mundo da
forma e do propdsito dos géneros interdialogados e postulando inexistir
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intertextualidade entre formas, declara que hibridismo e intergenericidade nao se
equivalem, tal qual intergenericidade e intertextualidade nao sao sinénimos.

Decerto que a discussao € valida e pertinente sobre tais nomenclaturas, porém
nao € o desiderato precipuo desta investigacdo o aprofundamento do estudo da tal
exegese taxondbmica. Assim, cabe aqui registrar que, doravante, a ora pesquisa
adotara a terminologia “hibridismo” e seus cognatos para se referir ao fenébmeno
abordado deste estudo, como a expressao mais adequada e que melhor contempla —
de uma mais forma abrangente — as decorréncias do interdialogo “forma/propdésito”
dos géneros discursivos, e, dessa maneira, padronizar a nomenclatura aqui utilizada.

Nesse sentido, pelo ora ja exposto, a presente pesquisa pretende ajudar a
explicar as implicagdes do ensino da compreenséo de textos hibridos na pratica leitora
do discente mediada pelo professor de Lingua Portuguesa, que objetiva formar um
leitor proficiente, autbnomo, que vincule o aprender a ler ao ler para aprender, isto €,
que aprenda lendo e leia aprendendo, que perceba sentido na sua pratica leitora
autbnoma, que infira e compreenda os objetivos do texto e que, sobretudo, tenha
paixao pela leitura.(ANTUNES, 2017)

Assim sendo, por todas as razdes citadas e pela motivacdo de um trabalho
colaborativo na pratica dos docentes que buscam materiais sobre o tema na
perspectiva de proporcionar processos e resultados satisfatorios no ensino da Lingua
Portuguesa e, bem assim, para todos aqueles que desejem a melhoria da Educagao
do Brasil, dentre profissionais, entusiastas e diletantes de tais conhecimentos
empiricos e epistemoldgicos, legitima-se tal investigagao.

Nesse viés, cabe ao professor proporcionar o apoio, o estimulo, a informacao,
a motivacao e, sobretudo, o conhecimento ao leitor incipiente, a fim de ele possa
apoderar-se gradativamente do referido instrumental metacognitivo e cognitivo,
desenvolvendo suas instintivas e socialmente pré-trabalhadas habilidades
metagenéricas, o que, no dizer de Irandé Antunes (2007, p.29), nos faz lembrar do
papel do professor ante tais conhecimentos: “A escola vira depois; para ampliar”.
Mas... e como fazé-lo?

Alerta Antunes (2017) que aprendemos uma lingua e internalizamos sua
gramatica naturalmente, ouvindo, falando, interagindo, intuitivamente. Porém, diante
da forma descontextualizada, em que a lingua € ensinada nas escolas, com frases
soltas, sem tomar o texto como objeto de suas analises, em que nao se “fale sobre
ele; fale nele e dele” (ANTUNES, 2017,p. 28), e diante do ensino de um padrao de
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normas gramaticais pouco significativas para o aluno, normas estas permeadas de
crengas e ideologias que as chancelam como “verdade absoluta”, o aluno € inclinado
a nao compreender a importancia do ensino da lingua nas escolas bem como seu real
funcionamento nas suas praticas de interagao e intervencio na sociedade.

Leitor se cria pela paixao, ha que se apaixonar pelo ato de ler, ha que se ensinar
a ler e a motivar o estudante a gostar de ler, gostar de ser transformado pela leitura,
mas ha que fazer sentido tal acéo para o estudante. Se, para este leitor, ler for um
ato dificultoso, sem sentido, descontextualizado, sem objetivos, impossivel obter o
prazer em tal atividade, razdo pela qual o professor pode e deve lancar mao de
estratégias de leituras que ativem o conhecimento prévio dos leitores em tela ao
desvendar o texto em sala de aula.

No tocante a leitura, defende Isabel Solé:

Com relagao ao aluno, tudo o que pode ser feito antes da leitura tem
a finalidade de: suscitar a necessidade de ler, ajudando-o a descobrir
as diversas utilidades da leitura em situacbes que promovam sua
aprendizagem significativa. Proporcionar-lhe os recursos necessarios
para que possa enfrentar com seguranga, confianca e interesse a
atividade de leitura. Transforma-lo em todos momentos em leitor ativo,
isto €, em alguém que sabe por que |é e que assume sua
responsabilidade anteriormente a leitura (depois veremos que também
durante e depois dela), aportando seus conhecimentos e experiéncias,
suas expectativas e questionamentos. (SOLE, 1998, p.114).

Observando por essa 6tica, é proposto, no trabalho com a lingua portuguesa
no Ensino Fundamental, pela Secretaria Municipal de Educacdo de Recife, a
abordagem de conteudo do eixo leitura utilizando textos disponiveis no dia a dia do
estudante, tais como: anuncios publicitarios, charges, tirinhas, crénicas em revistas,
em jornais. Tais materiais sdo géneros discursivos proficuos que podem e devem ser
utilizados propositada e criativamente pelo professor de portugués como instrumentos
de ampliacdo da compreensao leitora do discente. Sua proficiéncia se deve ao fato de
que eles, mediante uma consciente selecdo do aluno/professor, podem ser
curiosamente inusitados para o aluno e estdo no contexto extramuro escolar, estdo
por toda parte e a todo momento, estdo nas praticas de letramento social do discente,
ou seja, no seu cotidiano.

Sabemos que ha diversos géneros discursivos ndo hibridos encontrados na
ambiéncia extraescolar dos quais os alunos se deparam e se comportam como

vorazes leitores, a ponto de trazerem (o0 que é bastante salutar) para dentro da escola.



16

Sao textos como: musicas, tirinhas, HQ, blogs, tutoriais... Consoante Bakhtin (2003),
os sujeitos falantes possuem um repertério infindavel de géneros, que séao
naturalmente criados e recriados mediante necessaria pratica discursiva dos sujeitos
sociais.

Assim, estando o professor atento a essa diversidade, ele pode explorar,
usando os géneros como instrumentos, verdadeiros tesouros discursivos, a fim de
explorar varios conteudos e competéncias de Lingua Portuguesa. Vale ressaltar,
ainda, a importancia do trabalho com esses géneros espontaneamente trazidos pelo
aluno para escola, haja vista que, nesse sitio, o aluno I€ com os olhos do professor.
Fora da escola, eles tém praticas outras que podem ser reputadas como “muito mais
interessantes” do que na escola. Ou seja, sdo varias leituras para um mesmo texto.

Ademais, diariamente, percebe-se na nossa instancia escolar que os pais ou
0s responsaveis dos nossos alunos, em sua maioria, creditam também a escola o
poder de abrir os horizontes de seus filhos em suas escolhas profissionais. E comum
os professores relatarem o esforco dos pais de seus alunos colaborando com seus
filhos nas execugdes dos trabalhos extraescolares em que necessitem da ajuda ou da
supervisao de seus responsaveis. Percebemos no discurso desses pais a projegao da
esperanca e da oportunidade na busca de uma educacgao de qualidade e de um futuro
promissor para os seus filhos. Para eles, legitimada esta a ideologia de que a escola
€ detentora de um saber libertador, que, ao ampliar as capacidades leitoras dos
alunos, seus conhecimentos de mundo, os salvara da falta de “oportunidades sociais”.
A questao é fazé-los ler por seus proprios olhos e protagoniza-los a agir na sociedade
com suas habilidades discursivas desenvolvidas.

Esta pesquisa defende, entdo, a ideia de que a escola precisa se aproximar
dos letramentos sociais do aluno, uma vez que ler € comportamento social, &
compreender os sentidos do texto na perspectiva de que o significado ndo esta nem
no texto nem no leitor, mas nas convencdes de interagdo social que ocorrem no ato
de ler. O leitor ndo extrai sentidos do texto: ele atribui-os ativamente de forma
sociocognitiva-interacional, ou seja, na perspectiva dialégica da lingua, participando
os sujeitos autor e leitor dialogicamente (BAKHTIN, 2003).

O nosso desiderato, aqui, nesta investigacéo, € também provocar o aluno a
“‘questionar” e compreender este fenbmeno da hibridizagdo, ampliando suas
habilidades leitoras ndo apenas como um leitor acostumado a observar tal fenédmeno

em textos de varias esferas da comunicacgao.
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Por isso, a intervencdo consiste na pratica de leitura de textos hibridos que
possam ser compreendidos pelo aprendiz e introduzidos no letramento social, assim
como outros géneros discursivos que, de forma natural, circulam socialmente e sédo
interpretados pelos estudantes. O que este trabalho aqui deseja e espera é
experiéncia da lingua como um fluxo organico, a lingua “encarnada”, como assim se
refere Marcuschi (2008, p.19), e que os alunos usuarios dessa lingua viva percebam
que as fronteiras entre os géneros discursivos n&o s&o tao rigidamente definidas.

Corrobora com a importancia desta pesquisa o que € ressaltado nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa de 5% a 82 Série
(BRASIL,1998) sobre a importancia da pratica de leitura na vida dos nossos alunos
através do ensino reflexivo da lingua:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a
uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para
aborda-los de formas a atender a essa necessidade. (BRASIL, 1998; p. 15).

Porém observamos que os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa de 52 a 82 Série (BRASIL,1998), bem como a Base Nacional Comum
Curricular (2017), nao se aprofundam no fendmeno dos géneros hibridos
especificamente, inobstante enfatizarem ser a diversidade textual — sobretudo os
géneros multimodais (DIONISIO, 2011) — presenca necessaria nas praticas de ensino
da lingua diante das diversas demandas sociais a serem atendidas em relacéo aos
inumeros eventos atuais de letramento. Aqui, esta pesquisa defende que o ensino do
fendbmeno dos textos hibridos é possivel de ser abordado ndo somente no sétimo ano,
mas, de forma progressiva e de acordo com o nivel das complexidades linguisticas
envolvidas, nos anos do Ensino Fundamental e Médio, aprofundando, conforme os
conteudos planejados para cada ano, na perspectiva de que a abordagem precoce
pode assegurar a aprendizagem no decorrer do tempo de contato com o fenémeno..

A concepcédo de leitura defendida, neste trabalho, consiste na atividade
interacional autor-texto-leitor (KOCH e ELIAS, 2009): a leitura é atividade interativa de
producao de sentidos em que se necessita do leitor ndo sé o conhecimento do cédigo
linguistico, mas suas experiéncias e conhecimento de mundo. Dada a emergéncia
desta concepcgéao, ha que possibilitar a ampliagao do letramento social do aprendiz
sujeito (re) produtor social.
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Com efeito, também se justifica esta pesquisa pela importancia das estratégias
cognitivas que serao desenvolvidas ao longo deste estudo pelo leitor — € o desafio e
o desiderato deste trabalho — e que o fardo mais critico. Tal conhecimento
possibilitara, também para o professor, criar enchancas para desenvolver a reflexao
metacognitiva da compreensao leitora do nosso aprendiz.

Por ultimo e ndo mesmo importante, os indicadores das avaliacbes de
proficiéncia em leitura apresentados pelo Sistema Nacional de Avaliagao da Educacéao
Basica- SAEB (2017), através de questbes objetivas acerca da habilidade de leitura
em Lingua Portuguesa dos alunos do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental da Escola
Hugo Gerdau que realizaram a prova do SEAB, sinalizam a habilidade leitora dos
alunos ainda como “insuficiente”, haja vista que, numa escala de 0 a 500, o resultado
e de 164.36. Tal indice indica que ainda ha muito por fazer para o desenvolvimento
da competéncia leitora do estudante da rede publica.

Estas avaliacbes realizadas fornecem dados para calcular o mais importante
indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica do Brasil (Ideb), que corresponde ao
resultado dos estudantes no Saeb, aferido pela Prova Brasil; avaliacdo censitaria do
ensino publico; e a Aneb, avaliagdo amostral do Saeb, que inclui também a rede
privada. No caso concreto, o Ideb (2017) obtido pelos alunos da Escola Municipal
Hugo Gerdau é de 4,3, revelando também a situagao de que € necessario melhorar o
ensino da habilidade leitora dos alunos da citada escola, inobstante a meta de 4,0
planejada a ser obtida em 2017 tenha sido alcangada.

Esta pesquisa foca, entdo, na compreensao de textos que apresentam mescla
de géneros; assim sendo, busca refletir sobre a compreensao leitora de alunos —
estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental no que se refere a textos hibridos e
apresentar proposta de intervencdo com atividades didaticas de leitura de tais textos,
visando ao desenvolvimento de estratégias de leitura.

Nossa hipotese € que estudantes desse nivel de ensino tém dificuldade em
compreender géneros hibridos devido a pouca experiéncia de leitura de textos dessa
natureza.

Considerando esses elementos, a intervengao proposta neste trabalho foi
baseada nas oficinas pedagdgicas de linguagem, procedimento de carater modular
que consiste no ensino da lingua que tem o texto como ponto de partida e de chegada,
como centro do ensino, a fim de desenvolver estratégias e habilidades de leitura nos

aprendizes.
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Para realizagao deste estudo, dado que a nogao de lingua eleita e adotada
neste trabalho capitaneia as escolhas das praticas escolares no tocante a concepcéao
do texto, nos munimos dos precursores estudos linguisticos sobre géneros discursivos
do filésofo russo Mikhail Bakhtin (2003), cuja teoria, sob o manto do
sociointeracionismo, consiste em conceber, consequentemente, o texto — locus em
que se concretiza os géneros discursivos — ndo como um sistema autbnomo, mas
como um lugar de interagdo social, um espago complexo de pratica coletiva, prenhe
de historicidade humana e mediado pelo dialogo, numa visdo da lingua como um
fendbmeno de enunciacbes em que a palavra revela-se produto/produtora social de
seus locutores e interlocutores: “Toda palavra serve de expressao a um em relagao
ao outro” (1995, p. 113).

Esta pesquisa também se apoia na perspectiva textual-interativa da lingua,
defendida por Marcuschi (2008), que também postula o ensino da lingua através dos
géneros discursivos, compreendendo que a lingua, inobstante ser codigo, simbolos
organizados, € sociointerativa situada historicamente no contexto comunicativo, num

processo historico-social de objetivagbes das enunciagdes:

A lingua recebe determinacdo a partir de um conjunto de fatores
definidos pelas condigdes de produgao discursiva que concorrem para
a manifestacdo de sentidos com base em textos produzidos em
situacdes interativas. A lingua € uma atividade social, histérica e
cognitiva, desenvolvida de acordo com as praticas socioculturais e,
como tal, obedece a convengbes de uso fundadas em normas
socialmente instituidas (2008, p. 64).

Alinha-se a essa concepgéao dialdgica da lingua Ingedore Koch e Elias (2009),
que agregam a este trabalho seus entendimentos de leitor como sujeito (re)produtor
social, (inter)ativo, engajado, construto social, em que ler ndo € apenas decodificagéo
de palavras, mas que atribui significado a partir da ativagcado de seus conhecimentos
prévios, a saber: conhecimentos linguisticos, conhecimentos enciclopédicos (ou de
mundo) e interacional. Bem assim, corroborando com esta visao de lingua, enriquece
este trabalho com as achegas teodricas da linguista Irandé Antunes (2017) entendendo
como objeto de ensino da lingua o texto na emergéncia da pragmatica e semantica,
em linguagem aberta, inteligivel, com géneros significativos, constituindo uma “forma

de atuagao” e considerando aspectos contextuais de sua producéo e circulagao.
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Outrossim, teremos o aporte das discussdes sobre as estratégias de leitura, as
quais sado acionadas antes, durante e depois da leitura, embasadas em Isabel Solé
(1998), e das estratégias de processamento de texto de Kleiman (2013).

Como metodologia, utilizamos a perspectiva teérico-metodoldgica da pesquisa-
acao (THIOLLENT,1985), que consistiu na realizagdo de diferentes passos
executados a partir da aplicagcdo de teste avaliativo (diagndstico) sobre a
compreensao de textos hibridos pelos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, bem
como na aplicagao de oficinas pedagdgicas de leitura que contemplaram o ensino das
estratégias cognitivas e metacognitivas direcionadas a compreensao da
intertextualidade intergéneros em diferentes textos, até a aplicagéao de teste avaliativo
da aprendizagem dos estudantes pos-intervengédo, de modo a observar os avangos
na leitura e compreensao de textos hibridos.

Este trabalho, entdo, estda organizado em segbes da seguinte forma:
fundamentacgéao tedrica; metodologia; analise e discussao dos dados referentemente
a avaliacao pré-intervencgao; aplicagdo da intervencdo; analise e avaliagdo poés-
intervencgao, consideracgdes finais, referéncias, apéndices e anexos.

No tocante a primeira parte, a fundamentacido tedrica esta subdividida em
subtopicos que abordam os seguintes pontos: a importancia da leitura, defendendo o
aspecto da diversidade dos géneros discursivos na formagao do leitor critico; as
concepgdes de leitura, ensino da compreenséao leitora e estratégia de leitura, trazendo
esclarecimentos sobre a concepgéo interacional (dialogica) da lingua (KOCH e ELIAS,
2009); as estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura, com fundamentos
tedricos sobre fatiamento e esquemas, defendidos por Kleiman (2013); o papel de
ativagdo de conhecimentos prévios (2013) e das agbes de sele¢do, antecipacao,
previsdo e verificagdo antes, durante e apos a leitura (SOLE, 1998); os géneros
textuais, tecendo algumas reflexdes alicergadas nos aportes tedricos de Bakhtin
(2003), Marcuschi (2008) e outros; a relacao entre forma e funcionalidade do género,
considerando a existéncia de um continuum na relagdo, ndo se apresentando de
forma dicotdbmica; o recurso da hibridizacdo e seus efeitos; e a competéncia
metagenérica, explicada pela linguista Ingedore Koch (KOCH e ELIAS, 2009) como
a capacidade desenvolvida pelos falantes que permite compreender e, assim, produzir

diversos géneros discursivos, condi¢gao sine qua non para perceber a hibridizagao;
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Sobre a metodologia, esta investigacao tem carater qualitativo e adota o
percurso metodolégico da pesquisa-agdo, em que 0s sujeitos também sao
construtores (THIOLLENT, 1985).

Em seguida, sdo apresentadas as analises e discussdes sobre as avaliagdes
dia gnéstica pré-intervencéo (inaugurando a coleta de dados da turma obtidos através
dos questionarios, consistindo o corpus da pesquisa) ; a intervengao propriamente dita
(abordando atividades propostas bem como a produgdo de alguns alunos) e a
avaliacdo pos-intervencédo, fazendo um estudo comparativo e tecendo reflexdes sobre
as deficiéncias e melhoria de alguns pontos especificos na compreensao leitora dos
alunos.

Cabe ressaltar que aqui se considera também como corpus deste trabalho nao
s6 os dados obtidos a partir da avaliagdo pré-diagndstica, mas também os valiosos
subsidios oriundos das informagdes obtidas pela observagao da pesquisadora durante
0 processo de intervencao a partir do diario de campo, das atividades e producdes
textuais dos alunos nas oficinas, colaborando na apreciagao da pesquisadora acerca
do impacto deste trabalho no desenvolvimento dos alunos.

Nas consideracgdes finais, sdo expostas conclusdes advindas da intervencéo e,
por fim, trazemos as referéncias bibliograficas seguidas das se¢des dos apéndices
referentes as avaliagdes pré-intervencdo, as atividades propostas durante a
intervencdo e a avaliacdo pods-intervengao, seguidos dos anexos referentes aos
graficos com indices do Aprova Recife? do ano de 2019 (Anexos: A e B) .

Este trabalho certamente traz contribuicbes aos estudos sobre a compreensao
leitora, uma vez que seus resultados apontam para caminhos (e também para
perguntas) interessantes aos professores no tratamento de textos hibridos na sala de

aula.

2 Simulado anual aplicados nas escolas municipais do Recife semelhante ao Aprova Brasil a fim de
diagnosticar as habilidades em Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.
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2 E AS TEORIAS?

As teorias que encontramos para nos orientarmos no campo vasto das nossas
suposicdes reside no principio de que lingua é ato social, uma atividade coletiva
permeada de historicidade e que, através dela, é construida a cogni¢céo. Falar n&do é
ato individual, isolado no grupo social, € uma agao solidaria muito mais que apenas
linguistica, que requer esquemas mentais, elaborag¢des coletivas e cognitivas que se
processam antes das representagcdes individuais. Apropriamo-nos coletiva e
previamente da lingua e a internalizamos para, posteriormente, “a partir de uma
atividade intrapessoal, fazer um uso interpessoal’ (VYGOTSKY apud MARCUSCHI,
2008, p. 229). E desta concepgao sociointerativa que advém nossa fundamentacg&o

tedrica a seguir.

2.1 PARA LEMBRAR SEMPRE: A IMPORTANCIA DA LEITURA

Para a compreendermos a imensuravel importancia da leitura na vida do ser
humano ha que, inevitavelmente, transcendermos a mera concepgéao de que ler seja
apenas a simples acdo humana de decodificacdo de fonemas. E através desta
extraordinaria competéncia antropoldgica — a linguagem — que a humanidade
construiu civilizagdes e se organizou social e politicamente, fornecendo-nos pistas
que, refletidas na logosfera®, foram imprescindiveis para os estudos etnograficos
acerca do desenvolvimento humano ao longo do tempo. Tais indicios nos revelaram
nao so6 o quilate do progresso dos saberes linguageiros, mas também toda uma gama
de valores culturais e visbes de mundo de seus falantes, albergando dados que
possivelmente ajudem cientistas a compreender quais elementos de gramatica e
vocabularios s&do recorrentes e consequentemente produto das caracteristicas
cognitivas universais dos cérebros do homo sapiens.

Toda lingua sédo rastros de velhos mistérios, preconizava Guimaraes Rosa
(1954), legitimando a vis&o de que nossas capacidades linguisticas s&o testemunhas
de nés mesmos. Afinal, “Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas

que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua” (BAKHTIN,2003;

8 Termo cunhado pela Unesco para designar o conjunto de linguas vivas existentes na Terra.
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279). Tudo que sabemos sobre nds (e sobretudo acerca de tudo) perpassa a
linguagem.

Vale lembrar que inumeras culturas existiram (e existem) que nao se utilizaram
da escrita, declinando seu histérico poder grafocéntrico a tradicao da oralidade no seu
processo civilizatorio.

Entretanto, verba volant, scripta manent?, devemos consideravelmente a essa
competéncia humana extraordinaria — a linguagem escrita — o0s registros
epistemologicos acumulados de nossos avangos tecnoldgicos e cientificos, desde
nossa génese até os dias atuais. Tais avangos resultaram em descobertas humanas
que demandaram diferentes comportamentos, como o uso de uma linguagem
especifica para cada area de conhecimento particular, pois os fendmenos se
travestiram de novos sentidos, o conhecimento exigiu Iéxico especializado cujos
incipientes leitores, por ndo o terem conquistado, intencional e ideologicamente foram
sobrepujados. Além disso, desditosamente, grupos sociais que nao se utilizaram do
poder da linguagem escrita sofreram, ao longo do tempo, perdas de saberes de sua
identidade cultural, sua resisténcia identitaria, tornando-os mais vulneraveis.

Assim sendo, é inegavel o grande legado que a descoberta da escrita (e
consequentemente a leitura) proporcionou em nossas vidas cidadas, desde os
primérdios das culturas primitivas. E nao utilizarmos deste poder € condenar o
conhecimento ao siléncio a que grupos sociais foram degredados.

A leitura transcende as barreiras do tempo e do espaco, pois nada pode estar
em espaco e/ou tempo outro que nao o proprio; podemos dizer, de certa forma, que a
escrita, em virtude de ligar leitores em contextos diversos, derrubou as fronteiras do
espaco e do tempo dos seres humanos em seu processo civilizatorio, democratizando
a difusdo da informacédo e, por conseguinte, as condicbes de produgédo do
conhecimento. E a escola, como instituicao social oficial de construcédo de saberes, é
consciente do seu papel de desenvolver as capacidades humanas de linguagem
voltadas para a promogao da cidadania de seus alunos, ampliando e assegurando
suas habilidades de usuarios competentes da lingua. Tal promogao € recomendada
nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), como também na Base Nacional
Comum Curricular (2017), ao abordar a necessidade de desenvolver as habilidades

de leitura integradas ao seu campo de atuagédo, a fim de que a lingua seja estudada

4 Expressdo latina: palavras voam, a escrita permanece.
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em relagado ao seu uso social, privilegiando o olhar voltado ao contexto de produgao.
“Aprender a ler e a escrever € um direito de todos, que precisa ser garantido por meio
de uma pratica educativa baseada em principios relacionados a uma escola inclusiva.”
(BRASIL, 2012, p. 05)”. Assim, uma escola que prepare para as leituras da vida, dos
géneros encontrados em seu letramento social € mais importante e faz mais sentido
ao aluno do que escola que prepara apenas para as leituras dos géneros escolares.

Dessa forma, sobre o ensino da leitura, o papel sociointeracionista da escola
como agéncia propulsora de conhecimento € também disseminar a percepgéo
prazerosa do beneficio que dele decorre, o sabor do saber, como, por exemplo, a
paixao pela leitura. A missao do ensino da leitura € preparar o aluno para inferir as
ideologias embutidas no texto, ndo apenas fazendo entender qual a sua forma de
composigao do texto, sua estrutura organizacional, mas capacita-lo a atuar em relagéo
a ele, entendendo ser o0 género componente da sua existéncia como ser comunicativo.

Assim, a concepgao de leitura, aqui, nesta investigagao, também é de interacéo
social e de compreender que, por meio dela os seres humanos praticam as suas
acgdes, transformam-se e transformam o mundo; é através dela que se concretiza o
didlogo. Todo texto € um intertexto na medida em que ele contempla e dialoga com
outros textos. Por isso, ha que valorizar a diversidade textual, pois quanto maior a
experiéncia do discente com diversos géneros, maiores as chances de expandir sua
compreensao leitora de mundo. Cada género requerera estratégias diferenciadas do
leitor proficiente para entender e atribuir-lhe sentidos.

Leffa (1999) defende que ler ndo é verbo intransitivo, pois cada leitura é
diferenciada, € uma experiéncia nova: ndo se & um poema da mesma maneira que
se |& uma bula de remédio. Cada género requer um tipo de leitura e proporcionar tais
experiéncias e conhecimentos aos alunos é fazé-los sujeitos ativos de sua condig&o
de compreender o mundo e se posicionar politicamente, defendendo suas opinides e
respeitando seus pares.

E direito de todo brasileiro ter acesso a educacéo, de modo que lhe seja
assegurado o direito ao ensino da leitura que transcenda a mera funcionalidade
requerida nas comezinhas tarefas do seu cotidiano. E necessario assegurar-lhe a
oportunidade de ser um leitor proficiente, um leitor engajado, um leitor com criticidade
e independéncia, capaz de interpretar dados, elaborar inferéncia, interagindo na
sociedade e intervindo historicamente no mundo grafocéntrico em que nos

encontramos. Cabe ao professor ajudar o discente: a compreender os objetivos na
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leitura; a ser autoavaliador de sua pratica; a aprender a aprender; e a exercer a sua
cidadania diante da consciéncia do seu poder de letramento vivenciado na sua
participagédo social, ndo deixando o discente alijado de sua evolugédo nesta pratica
social (ANTUNES, 2007).

Ademais, o fracasso do estudante na leitura inevitavelmente traz como corolario
o seu fracasso escolar em outras disciplinas, pois € também através da leitura
proficiente que o discente se instrumentaliza e se apropria de conteudos e saberes
desenvolvidos nas outras disciplinas escolares. Ele aprende a aprender, ato que
imprescinde a compreensao leitora, dado que a aprendizagem de saberes outros esta
fundamentada no cddigo linguistico. Ele aprende a refletir no uso da lingua e de seus
recursos discursivos envolvidos nos géneros textuais, como, por exemplo, a
hibridizagao textual e seus efeitos.

E fato que a mescla de géneros produz um efeito chamativo muito eficaz no
leitor. Por ser um fendmeno criativo, transgressor, caracterizado pela relativa nao
normatividade, ele ¢é utilizado amiude nos anuncios publicitarios, género
argumentativo afeto a sedutora e manipuladora esfera publicitaria.

E de fundamental importancia, na aprendizagem do discente, a ampliacdo de
sua competéncia leitora, pois é alicercado nela que esse aluno tera proficiéncia em
todas as outras disciplinas da sua trajetéria escolar (e profissional).

Na perspectiva sociointeracionista, tal acao refletira em todas as esferas de
vida deste leitor autbnomo, planejado para ser sujeito social transformador de sua
histdria. Leitura € busca de sentidos (BAKHTIN, 2003; KOCH, 2002). Buscar sentidos
€ acao requerida nas instancias do desenvolvimento social € humano do discente. A
leitura é catalisadora de sua interacao social. Por essa razao, pretende-se que o aluno
saiba reconhecer e produzir os géneros competentemente, compreendendo seus
elementos que materializam seu texto, seu discurso.

Nessa toada, defende Antunes uma escola inclusiva, que valorize o

conhecimento do nosso aluno brasileiro advindo da democratizagao do ensino:

A apreenséo de qualquer conhecimento passa necessariamente pela
linguagem. Isto €, o que aprendemos tem como acesso e como
percurso a linguagem. Privar, portanto, as pessoas de um amplo e
consistente conhecimento dessa linguagem € priva-las de chegar a
uma porta que abre para inumeros atalhos... e de onde se pode
enxergar um horizonte vastissimo.” (ANTUNES, 2007, 123)
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Ha que se pensar na escola como instancia em que se analise e reflita
produgdes textuais dos alunos sociopragmaticamente como objeto de estudo,
revelando os preconceitos linguisticos, os “pré-juizos” e o0s prejuizos em se
desconsidera-las, em se desvalidar as variagdes linguisticas oriundas de contextos
culturais, sociais e linguisticos distantes das variantes hegeménicas das camadas
sociais altas de onde provinham intencionalmente os preceitos puristas do ensino da
lingua. Para isso, defende Irandé Antunes que é imprescindivel que o professor de
Lingua Portuguesa se apetreche desses principios teoricos norteadores de concepgao
de texto em suas aulas. Ha que se entender uma escola inclusiva que questione o
porqué das normas gramaticais e a relativizagado dos “erros gramaticais”, o que € o
erro e o que é a reflexdo, o que sao os erros desautorizados ao se cotejar as formas
ideologicamente privilegiadas e validadas da norma culta nas salas de aulas, mas
que prepare o aluno para as multiplas situagdes comunicativas de sua praxis,

estratégias para a sua inclusao social € ndo “exclusao”:

Privar os alunos de uma competéncia realmente textual e discursiva
nao é sonegar um corpo de conhecimentos e principios fundamentais
para o exercicio da vida social? Como qualquer pessoa pode viver de
forma participativa atuante, critica, lucida e eficaz, se esta a margem
da producdo e da circulagdo dos saberes que regulam a vida em
sociedade? (2007, 122).

E nosso desiderato a escola inclusiva que forme um leitor cidaddo engajado e
para desenvolvé-lo sdo necessarias constantes praticas de leitura dos mais variados
géneros, a fim de que o discente compreenda o seu discurso e seja capaz de buscar
informagdes implicitas, sabendo posicionar-se diante deles, elaborando hipoteses e
fazendo inferéncias a partir de seus conhecimentos prévios acerca do tema. Para isso,
€ necessario dar condi¢gdes para que este leitor seja capaz de delimitar os seus
objetivos das leituras e, dessa forma, ampliar sua compreensao leitora.

Dito isso, passemos a dissertar sobre as implicagcdes no ensino da leitura
decorrentes das concepgdes de texto que se abracem no processo de

desenvolvimento das habilidades linguisticas do educando.



27

2.2 CONCEPCOES DE LEITURA E ENSINO DA COMPREENSAOQ LEITORA

A Linguistica, area em que se ancora esta investigacao, /ato sensu, se pauta
no uso da lingua e sua interacdo também na perspectiva do seu ensino, procurando
entender os entraves sociais que atuam como obices na ampliacdo da capacidade
linguistica dos sujeitos/alunos e, claro, buscando solugdes, teorias para que sejam
reverberadas na pratica do professor de Lingua Portuguesa. A pratica consolidada na
reflexao tedrica, com o dominio do professor de diversas teorias de ecléticas areas
epistemoldgicas, € uma pratica fundamentada em arcabougos consistentes que
orientam acdes como, por exemplo, selecionar pertinentes conteudos em sala de aula,
eleger metodologias especificas para um conteudo estratégico, fazer compreender:
qual o objeto de ensino da lingua, qual o objetivo das aulas, como as pessoas usam
a lingua na sociedade, como dela se beneficiam, qual a concepg¢ao de lingua e de
leitura desenvolvida, desconstruindo o raciocinio de que, na pratica da sala de aula, a
teoria € outra (ANTUNES, 2017). Nesse sentido, o trabalho de ensino e aprendizagem
desenvolvido pelo professor sera direcionado pela concep¢ao de lingua adotada.

Declaram Ingedore Grinfeld Villaca Koch e Vanda Elias (2009) que, a depender
da concepcéao de texto, de leitor, de lingua é que se define a concepcgao de leitura e
como serao atribuidos sentidos a um texto. E apresentam as eméritas pesquisadoras
as concepgoes de lingua a saber: lingua como representacdo do pensamento; lingua
como estrutura; e lingua como lugar de interagao.

Numa concepgdo em que a lingua é vista como expressao do pensamento, o
texto é tratado como um resultado légico da representacdo mental do autor, o sentido
esta no texto e o leitor apenas capta as intengdes do autor. O sujeito é concebido
como individual, psicologico, “um ego que constréi uma representagédo mental” (2002,
p.14) que nao se preocupa com o seu interlocutor/leitor. Assim, a leitura despreza as
experiéncias do leitor que deixa de assumir uma postura ativa, tornando um elemento
passivo na relagcédo autor-texto-leitor, desconsiderando tal relagdo numa perspectiva
sociocognitiva-interacional. O leitor & tratado como um ente vazio sem conhecimento,
sem sentimento, apenas um destinatario “receptor” (sem muito empenho) da

mensagem do “emissor”: Na emergéncia dessa concepgéao de lingua:

A lingua é um instrumento que se encontra a disposicdo dos
individuos, que o utilizam como se ele nao tivesse historia. Trata-se de



28

um sujeito cartesiano, sujeito de consciéncia, dono de sua vontade e
de suas palavras. Interpretar é, portanto, descobrir a intencdo do
falante. [...] Compreender um enunciado constitui, pois, um evento
mental que se realiza quando o ouvinte deriva do enunciado o
pensamento que o falante pretendia veicular. [...] O correlato politico
desta concepcéo seria a ideologia liberal, segundo a qual os sujeitos
€ que fazem a histéria. (KOCH, 2002, p. 14).

A linguagem é entendida, assim, como um sistema estavel, um produto
finalizado, inerte, uma atividade individualista e monoldgica, desprezando fatores
externos como o contexto e os interlocutores. O ensino da lingua nessa perspectiva
defende que ha uma forma escorreita da lingua, privilegiando a variante das camadas
sociais elevadas, reduzindo-se, portanto, as normas prescritivas da gramatica padréao
por creditar ser esta via o caminho garantido de acesso ao éxito da competéncia
linguistica. Até a década de 60, as escolas brasileiras eram pensadas para elites,
entretanto, apos a democratizagdo do ensino, convergiram diferentes falares e
discursos, variantes diversas da lingua se encontraram na sala de aula e, ao privilegiar
apenas o registro elitista da norma padrao, ocasionou-se o0 choque com tais variantes,
0 que, consequentemente, corroborou com o fracasso escolar.

Ao se adotar a visdo da lingua como codigo, depreende-se a leitura como uma
atividade em que apenas ha o foco no texto, e o sujeito é determinado pelo sistema,
que apenas necessita do conhecimento do cddigo, haja vista que o texto é explicito,
sendo o bastante apenas decodifica-lo. Assim, o leitor € um decodificador passivo. A
lingua € um instrumento de comunicagao estavel, uma ferramenta, uma estrutura.

Nessa concepcao estatica, associada aos estudos estruturalistas e a Teoria da
Comunicacgéo, a lingua é um conjunto de regras, em sendo assim, o ensino da lingua
seria basicamente ancorado nas frases soltas, na catequizagdo apenas de regras
gramaticais. Um bom falante, para usar a lingua, teria que falar sobre regras
gramaticais, desatar a carretlha de nomenclaturas, numa atividade de
metalinguagem? (ANTUNES, 2007). Algo descabido, incoerente, sem sentido. Lingua
€ movimento, dinamicidade. Como pensar na lingua como forma, como algo imutavel,
estavel? Como pensar no ensino de lingua numa visdo de que nao ha espaco para a
interacdo? Adverte Ligia Leite (1997) que a adogdo de tal concepcgao tolhe a

subversao criativa, moeda forte no mundo da aprendizagem da lingua:

Na medida em que a escola concebe o ensino da lingua como simples
sistema de normas, conjunto de regras gramaticais, visando a
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produgédo correta do enunciado comunicativo culto, langa méao de uma
concepgéao de linguagem como mascara do pensamento que é preciso
moldar, domar para, policiando-a, domina-la, fugindo ao risco
permanente de subversédo criativa, ao risco do predicar como ato de
invencao e liberdade. Por isso, na escola, os alunos ndo escrevem
livremente, fazem redacgdes, segundo determinados moldes; por isso
nao leem livremente, mas resumem, ficham, classificam personagens,
rotulam obras e buscam fixar a sua riqueza numa mensagem definida.
(LEITE, 1997, p. 24)

Assim, nessa concepgdo, o aprendizado com a lingua era permeado de
repeticdes, de analises morfolégicas para a internalizagao de falares da norma culta:
o aluno/interlocutor era solapado, quedado silente, sem direito a questionamentos,
sem espaco e voz, emudecido no material didatico. Essa corrente limitou-se a estudar
o funcionamento interno da lingua, desligando o falante do contexto, sabotando a
historicidade do sujeito. N&do ha a preocupagdo com a interlocutor. O ensino,
descontextualizado, nesses moldes, era baseado nos elementos da comunicacéo, a
saber: emissor/canal/mensagem/codigo/receptor, ou seja, s6 um que fala e s6 um que
escuta, ndo se fala em interacdo, em interlocugcéo. Koch (2002) revela-nos que ha um
“assujeitamento” do falante:

[...] o individuo n&o é mais dono do seu discurso e da sua vontade: sua
consciéncia, quando existe, é produzida de fora e ele pode nao saber
o que faz e o que diz. Quem fala, na verdade, é um sujeito anénimo,
social, em relagdo ao qual o individuo que, em dado momento, ocupa
o papel de locutor e dependente, repetidor. Ele tem apenas a iluséo
de ser a origem de seu enunciado, ilusdo necessaria, de que a
ideologia langa mao para fazé-lo pensar que € livre para fazer e dizer
0 que deseja. [...] Repudia-se qualquer sujeito psicoldgico ou ativo e
responsavel (o sujeito da pragmatica). Aqui se pode incluir a
concepgao de sujeito ‘inconsciente’, que controla o sentido do que diz.
Quem fala é o inconsciente, que as vezes rompe as cadeias da
censura e diz 0 que o ego ndo quer. E o ‘id’ que fala, ndo o ego. Como
afirme Lacan: “o sujeito ndo sabe o que diz, visto que ele nao sabe o
que é”. (2002, p.15).

Tanto na concepgao de lingua como representagao do pensamento ou como
estrutura, o professor adotava o texto como pretexto para a epistemologia gramatical
de viés mecanico e automatizado. O trabalho de producdo de texto limitava-se as
corregdes ortograficas com propostas previsiveis e repetiveis, a exemplo do classico
tema da redacéo “minhas férias” (ANTUNES, 2017), sem reflexdo epilinguistica, sem
a agéncia do aluno (tampouco do professor) para o processo de reescrita, e 0

resultado era um texto visto como um produto finalizado em si mesmo, com o intuito
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de ser apenas um referendum para nota, apenas com a preocupagao com a forma e
nao com o conteudo, sepultando a ideia da interagao através da lingua com praticas
descontextualizadas, n&o significativas e sem a efetividade que teria se o trabalho
com o texto valorizasse as propriedades da textualidade. Afirma Possenti (1997, p.
36) acerca do ensino da lingua: “ndo se aprende por exercicio, mas por praticas
significativas”. Dominar uma lingua requer praticas contextualizadas.

Numa concepg¢ao de lingua interacional, em que é pensada na sua dimensao
dialégica, por sua vez, os sujeitos interlocutores s&o construtores sociais, ativos,
coparticipantes do processo de leitura. O texto é respeitado como um lugar de
interacdo (BAKHTIN, 2003) de inumeras possibilidades de implicitos que sao
descortinados quando se contempla o contexto sociocognitivo dos seus atores, ou
seja, o texto € espacgo dialdgico. O sentido é construido na relagédo texto-sujeitos,
através do texto, pelos elementos da superficie textual e pelo contexto sociocognitivo,
todos mobilizados na intricada atividade da constituicido de sentidos.

Vejamos o que refletem KOCH e ELIAS (2009) acerca da importancia do
contexto, este somatério de conjecturas semelhantes partilhadas (nem que sejam
parcialmente) pelos interlocutores, como constitutivo na manifestagao linguageira e
que assume um relevante papel diante de enunciados ambiguos que porventura

possam ocorrer na construcao de sentidos no processo de leitura:

E nesse sentido que se pode dizer que certos enunciados s&o
gramaticalmente ambiguos mas o discurso se encarrega de fornecer
condi¢bes para sua interpretacédo univoca. O contexto €, portanto, um
conjunto de suposi¢des, baseadas nos saberes dos interlocutores,
mobilizadas para a interpretagdo de um texto (KOCH e ELIAS, 2009,
p. 64).

Nessa esteira, para as pesquisadoras, a “sinalizacao textual” (KOCH e ELIAS,
2009, p. 64) seriam estratégias pelas quais o produtor do género induziria o0 seu
interlocutor a explorar o contexto sociocognitivo como recurso para o “preenchimento
de lacunas — propositalmente sugeridas — com base em conhecimentos partilhados
entre o autor-leitor” (p. 64), ou seja, através de inferéncias -pontes pode-se preencher
elos ausentes recorrendo-se ao contexto. Por isso, defende as autoras que, numa

visdo do texto como lugar de interagao que:
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O leitor/ouvinte, por sua vez, espera sempre um texto dotado de
sentido e procura, a partir da informagdo contextualmente dada,
construir uma representagcao coerente, por meio da ativagao de seu
conhecimento de mundo e/ou de dedugdes que o levam a estabelecer
relacdes de causalidade, temporalidade etc. (2009, p. 72)

Assim, a lingua n&o € concebida como apenas um instrumento de
comunicagao, mas de interagdo, ou seja, ndo apenas se comunica, mas se age, se
realizam agdes através de lingua. O trabalho do professor com a lingua, nessa
perspectiva, seria mais além do que apenas o ensino de regras e nomenclaturas
gramaticais.

Nesse viés, as producdes dos alunos na sala de aula, artificiais, simuladas, que
dantes nao tinham interlocutor, sdo pensadas para serem realizadas em situagdes
concretas de interacdo, de maneira que eles percebam as diversas diferencas entre
as variadas formas de uso. O texto ndo € mais visto como um produto acabado, mas
como um processo, uma construgao de propdsito comunicativo (ANTUNES, 2017) e
representacdo de uma atividade social, um evento comunicativo em que se
demandam operagdes cognitivas, sociais e linguisticas.

Os alunos sdo colocados como sujeitos do seu discurso, materializados nos
textos, materializados nos géneros discursivos. Sdo provocados a como dizer algo
para alguém (GERALDI, 1984). O professor abandona a postura do medonho
avaliador todo poderoso das produgdes dos alunos e passa a interagir com os alunos
assumindo o papel de representante do leitor destinatario, contemplando as
demandas reais do cotidiano dos alunos na construcao do conhecimento.

Vale lembrar, fazendo uma sintese do contexto historico a partir da década de
80 do século passado, no inicio dos estudos enunciativos, a publicagcéo do livro “O
texto na sala de aula”, em 1984, sob organizagdo do professor Jodo Wanderley
Geraldi. Tal obra apresenta uma coletanea de textos de autores abordando o ensino
da lingua numa perspectiva enunciativa. Assim, em um cenario em que o modelo
ditatorial politico iniciava seu processo de exaustao, inaugurava-se a visao do ensino
a partir de novas concepg¢des de linguagem, sociedade e educacdo, preconizando a
producdo textual e a pratica das analises linguisticas como instrumentos para
desenvolver a competéncia leitora e produtora dos alunos, prezando o processo mais
do que o produto e valorizando as “mil possibilidades de dizer” (1984, p.78) do aluno,
no viés de ser a lingua “lugar de constituicdo de relagdes sociais, onde os sujeitos se
tornam sujeitos.” (1984, p. 41), ndo se limitando o ensino apenas as regras



32

gramaticais. Nessa obra, o autor nos orienta relacionando as concepg¢des de
linguagem com as correntes de estudos, a saber: a visdo da linguagem como
representacao cognitiva € associada ao ensino tradicional da gramatica; a concepgao
da lingua como instrumento de comunicagao, associada ao estruturalismo; e a nogéo
da linguagem como forma de interagéo, a linguistica da enunciagéo®, concepgao esta
que Geraldi, ancorado nas perspectivas bakhtinianas interacionistas, recomenda em
sua obra: o texto passa a ser o centro do ensino, ponto de chegada e partida da
aprendizagem com a lingua. Em decorréncia desse olhar, as praticas de ensino com
a lingua em si mesma e por si mesma, permeada de viés ideoldgico, desprivilegiando
a dimensao interativa e discursiva, sdo ferrenhamente criticadas e consideradas
catapultas colaboradoras do fracasso escolar. As reflexdes sobre como, por que e
para que se ensina sdo determinantes para essa nova visdo pedagogica
questionadora.

Sobre a visdo em que se apoia 0 ensino da gramatica, criticam Silva e outros
(1986): a escola tem considerado a lingua como algo pronto, estatico, ordenado e
previsivel, portanto possivel de ser transposta para exercicios, quadros e esquemas,
possivel de ser aprendida através de exercicios de repeticdo e memorizacao de
estruturas modelares. Uma lingua que €, antes de tudo, um sistema estruturado de
signos arbitrarios e convencionais, regido por leis linguisticas que se impdem a cada
individuo em particular, para ser adquirido ou assimilado ou, ainda, aprendido em
todos os seus tragos normativos e estruturais. Uma lingua unitaria, isenta de histéria
e de realidade e que — pior — quando usada diferenciadamente é vista como precaria,
defeituosa, impura, sujeita a corregbes, purificagdes, via, é claro, ensinamentos
gramaticais. (...). Uma lingua que ndo comporta as variedades dialetais (regionais, de
classe social etc.), que esconde essas variedades e os s e contradi¢cdes que elas
impdem, que se forma segundo um ponto de vista preconceituoso e elitista. Uma
lingua eleita como padrao que nunca se identifica com a variedade falada pelas
pessoas, mesmo as de maior cultura e de maior prestigio social; que se ancora em
um modelo de escrita, que foi “sistematizada” pelos gramaticos.

Novos ventos da Linguistica Textual comegam a soprar na perspectiva de um
ensino reflexivo. A visdo do professor como um ser que “tudo sabe” comecga a ser

questionada, visto que o aluno ja ndo € um ser passivo, creditado apenas como um

5 Estudos relacionadas a: Linguistica Textual, Anélise da Conversagao, Teoria do Discurso, Analise do
Discurso, Semantica Argumentativa e Pragmatica.
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repositorio do conhecimento. Ele é recrutado a pensar, a inferir, a construir sentidos
nas mais diversas situacdes de interlocugdo, auxiliado pelas explicacbes da
Pragmatica. O professor € convocado a repensar paradigmas e provocado a fazer o
aluno a protagonizar a aprendizagem com a lingua numa dimenséo textual-discursiva.

Nessa otica, concebendo a ideia de que o texto € um evento comunicativo, um
produto de uma agdo nao apenas linguistica, mas também de agdes sociais e
cognitivas, esta pesquisa tenta investigar a compreenséo do leitor, entendendo as
operagodes linguisticas, discursivas e cognitivas de produgédo e processamento de
textos em seus contextos de uso.

Cientes somos de que o processo é penoso ao leitor incipiente, pois ultrapassa
o mero ato de decodificagdo de grafemas e fonemas, a que os estudantes, nas salas
de aula, muitas vezes foram acostumados, numa reprodugao de frases soltas, sem a
concretude dos enunciados, de uma lingua para o nada, sem sentido.

Observemos o que destaca Antunes acerca das lacunas do ensino do

funcionamento da lingua e das implicagdes sociais embutidas em seu uso:

O normal seria que — com a capacidade de olhar para o funcionamento
social da lingua — caisse na conta de que o reconhecimento de
nomenclaturas, feito em frases soltas ou em fragmentos retirados de
textos, n&o nos ajuda quase nada quando temos, por exemplo, que
elaborar um projeto ou fazer o relatério de uma atividade qualquer.”
(2007, p. 121)

Assim, ha que ser significativa a atividade do ensino da lingua, ha que se ter a
consciéncia textual, imprescindivel para realizagao de inferéncias, pois o ser humano
€ um cagador de sentidos, como afirma Dascal (1992) apud Koch (2002).

Nesse viés, ler ndo é uma atividade simples. E algo extremamente complexo,
consiste num processo sensorial, mas principalmente numa agao cognitiva.
Compreender um texto envolve niveis de conhecimentos prévios que interagem com
novos conhecimentos, pois um funciona auxiliando o outro.

Dito isso e baseados nas reflexbes até aqui esposadas, esta pesquisa
desenvolve suas atividades de ensino da lingua apoiada em “ensinaveis” estratégias
de leitura. Vejamos os que dizem os tedricos sobre tais procedimentos a serem

agenciados pelo professor e pelo aluno.
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2.3 ESTRATEGIAS DE LEITURA

Reflete I1zabel Solé (1998) que ler € uma acao de aprendizagem mesmo que
nao seja este intencionalmente o objetivo do leitor, pois a leitura promove uma
aproximacgao de culturas multiplas e inevitavelmente agregara ao leitor novos
sentidos, novas visdées de mundo. E, nesse ato, ao cruzarmos informagdes novas e
velhas, nossos relevantes e pertinentes conhecimentos prévios nos dao condigdes de
atribuir sentido ao que lemos. E assim vamos tecendo relacbes e processando
intensivamente os novos dados com a nossa rede de esquemas, criando novas
conexdes, nos auxiliando na construgdo do conhecimento. Ao aprendermos, criamos
uma representacdo mental subjetiva do objeto de estudo relacionando o que nds
sabemos com o que nao sabemos. Solé (1998, 45) acredita que confrontamos nossos
modelos subjetivos com novos modelos, reorganizando e ampliando nossos
conhecimentos quando aprendemos. Nesse viés, a atividade de aprendizagem é uma
‘memorizagdo compreensiva”’, e ndo uma agdo mecanica, € o dialogo entre a
compreensao leitora e a aprendizagem significativa. Como possuidores de um sistema
sofisticado cognitivo, aprender € uma agao prazerosa para nossos alunos, é “causa e
efeito da motivacdo intrinseca” (SOLE, 1998, p. 46), o que nos instiga a prosseguirmos
na ampliagao de tal atividade mental e emocional. Integralizar os conhecimentos dos
nossos alunos e através deles solucionar os problemas consiste na experiéncia da
funcionalidade da aprendizagem. E eles compreendem a importancia do
conhecimento em suas vidas, desejam saber e querem ampliar suas habilidades como
também protagonistas de sua evolugao cognitiva.

Cabe aqui falarmos um pouco sobre a capacidade cognitiva do ser humano,
essencial na interagao entre os seus pares e sobretudo na consciéncia de sua propria
existéncia. A cognicdo, consoante Jean Piaget (PIAGET, 2007) refere-se a agao
mental de conhecer: derivadora de um comportamento imprescindivel a
aprendizagem e que se da através das nossas diversas fungdes cognitivas como:
percepgdo, memodria, raciocinio, pensamento, juizo, imaginagdo, atencgao,
associacgao, pensamento, tomada de decisao, linguagem.

Reuven Feuerstein (GOMES, 2002) declara que tais fungbes sao processos
que fazem parte de uma complexa estrutura cognitiva de uma dinamica de conexdes

neuronais e que um eficiente processamento mental depende do bom funcionamento
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delas. Nosso cérebro, centro das nossas emocgdes, a medida que percebe o mundo
através dos 5 sentidos (PIAGET, 2007), armazena dados na memoaria, dando-lhe
significado ao usufruir dessas fungbes mentais de reconhecer, recordar, classificar,
avaliar e pensar sobre o captado, relacionando, reagrupando e processando 0s
dados de tudo que trazemos ja registrado e, criando conceitos, esquemas, modelos
mentais, e, ante as necessidades que vao surgindo em nossa trajetéria de vida,
vamos gerando novas perspectivas mentais. Tal processamento influencia nosso
comportamento, nossas emogdes, nosso modo de ver o mundo. Interpretamos o
mundo como base na nossa rede de esquemas. A aprendizagem é o resultado desse
processo cognitivo.

Sobre a aprendizagem, Jean Piaget (PIAGET, 2007) acredita que ela se da
pela construgao e reconstrucéo de informagdes dentro da nossa estrutura cognitiva,
ocorrendo, na interagdo entre o sujeito e objeto, os processos de assimilagéo,
acomodacao, equilibracao e desequilibracado. A assimilacdo consiste na entrada da
informagao nova na nossa estrutura cognitiva, ainda fora de um contexto, ndo muito
significativo. Criamos esquemas de assimilagdo para abordar a realidade. Ao
acomodarmos tal informagdo em nossa mente, temos o ajuste de sentido. A
acomodacao consiste na alteragdo do sujeito ao modificar ou expandir seus
esquemas (sua estrutura da agao), operando o0 novo com o ja conhecido, ou seja, é
a tentativa de localizagdo da informagdo na estrutura cognitiva. Ao localizarmos,
temos a equilibragcéo, o ponto alto da aprendizagem. A desequilibragcéo esta ligada
ao erro, ao ajuste, acomodacéo e relocalizagao da informagao. Por exemplo, numa
situacado de desafio (como nos testes, exercicios escolares), os esquemas mentais
poderdao sofrer uma desequilibragdo, e ai ocorre o ajuste associado ao erro e a
tentativa de acomodacéo e de nova equilibracdo. Dessarte, no erro, também ha a
aprendizagem.

Todavia, as teorias piagetianas (PIAGET, 2007) sobre cognicdo também sao
alvo de criticas. Lev Vygotsky (2005) o contrapés ao defender que o meio social
influencia ativamente na aprendizagem. Na epistemologia de Piaget, o ser humano
primeiro se desenvolve para depois aprender defendendo que a inteligéncia humana
evolui biologicamente e que o meio social € apenas uma interferéncia na
aprendizagem. Feuerstein (GOMES, 2002) também n&o entende a inteligéncia como
algo estritamente biologico; na sua concepgao, ela é plastica, moldavel pela mediagéo

de um experiente promovedor de processamentos mentais mais complexo para o
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aprendiz, identificando as origens das deficiéncias de suas fungdes cognitivas a fim
de corrigi-las e ajuda-lo na aprendizagem. Assim, Feuerstein, ao pensar sobre essa
interagdo na construcdo de conhecimento, cria a teoria da Experiéncia da
Aprendizagem Mediada, que se constitui de 3 ideias basilares: 1- o ambiente, a
biologia e a mediagdo sdo moldadoras da estrutura cognitiva do mediado; 2); fatores
externos e internos fazem com que o cérebro gere a sua estrutura cognitiva; e 3) o
comportamento é determinado por variagdes emocionais, intelectuais, a inteligéncia
nao é imutavel.

Segundo a teoria de Feuerstein, na mediagcdo sao necessarios 3 elementos:
mediador, mediado e estimulo. Nesse viés, um mediador € aquele que, interagindo
com o aprendiz através de estratégias (como ampliadora da aten¢&o, do pensamento)
para a transmissdo de uma habilidade, ajuda-o ao desenvolvimento de sua
capacidade cognitiva, incentivando a sua aprendizagem. O mediador, ao selecionar
os estimulos, que é a fonte do significado na mediagao para Feuerstein (GOMES,
2002), auxilia na motivagcdo e mantém a atencdo do mediado. Assim, cognigéo e
motivagdo caminham juntas na mediagdo. Cabe ao professor de lingua/mediador
selecionar as estratégias de leitura adequadas para o desenvolvimento das fungdes
das fungdes cognitivas, dentre as quais, a linguagem e o pensamento, entes que
funcionam intimamente conectados e interdependentes, constituindo uma unica
unidade.

Acerca da relagao linguagem e pensamento, convém sempre lembrarmos de
Lev Vygotsky (VYGOTSKY), que entende a linguagem como produto histérico-social
e significante da atividade cognitiva; é através da palavra que o significado e o
pensamento se conectam. O individuo, ao se apropriar da construgcado do significado
das palavras, organiza a realidade através do pensamento verbal, sintese entre a fala
e a atividade pratica circunscrita num processo historico e cultural. Ao apropriar-se
dos signos construidos da interagao cultural ( no processo cognitivo da passagem do
intrapessoal para o interpessoal), o sujeito atinge o seu mais importante processo de
desenvolvimento, ao compreender que a palavra, em que pese ser um composto de
vivéncias individuais, ndo se limita apenas aos sentidos subjetivos. Assim, a
construgéo da subjetividade e do pensamento do aluno ndo consiste numa formagéao
natural do ser humano, mas num processo historico-cultural.

Nessa perspectiva, a complexa fungao cognitiva da linguagem, constituida pelo

conhecimento linguistico, € essencial para que o aprendiz expresse seus
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pensamentos, organize e construa sentido acerca de todas as coisas do mundo (sobre
os outros e eles mesmos) e sobretudo nas relagdes interpessoais. O pensamento tem
a fungao de integrar todos os dados coletados e relacionar os conhecimentos com os
acontecimentos, usando o raciocinio, a sintese e a resolucdo de problemas, as
chamadas fungdes executivas cognitivas. Por isso se relacionam e se influenciam
mutuamente (e até desenvolvem-se em conjunto) o pensamento e a linguagem. O
significado é simultaneamente ato de pensamento e linguagem, indissociavelmente
interligados, assim como cogni¢cdo e aprendizagem. Dai importancia da fun¢do do
pensamento nas estratégias cognitivas e sobretudo metacognitivas no ensino da
leitura.

Solé (1998) orienta acerca das estratégias de compreenséo leitora que o aluno
deve divisar o essencial do acessorio, estabelecendo as multiplas ligagdes possiveis
entre no ato de dispensar as informagdes nao pertinentes para a inferéncia de um
texto.

Numa perspectiva socioconstrutivista, lzabel Solé (1998) defende que as
estratégias de leitura sdo atuacgdes especificas e necessarias para alcangarmos o

objetivo do entendimento de um texto,

[...] sdo procedimentos de carater elevado que envolvem a presenca
de objetivos a serem realizados, o planejamento das agdes que se
desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagao e possivel
mudanca (SOLE, 1998, p.70)

Esses procedimentos consistem em agbes sofisticadas que abrangem
capacidades cognitivas (automacdo do leitor) e metacognitivas (desautomacéo do
leitor) e que, portanto, ndo devem ser concebidas como simples “técnicas precisas,
receitas infaliveis ou habilidades especificas” (p.70), embora possam (alias, devam!)
ser ensinadas e apreendidas pelos discentes, a fim de desenvolver uma “mentalidade
estratégica” para a leitura, o que, para a autora, é caracterizada por “sua capacidade
de representar e analisar os problemas e a flexibilidade para encontrar solucdes”.
(SOLE, 1998, p. 70).

Tais estratégias sdo advogadas pela autora como conteudos de ensino, visto
que, dentre outras propriedades: objetivam uma meta (o entendimento do texto),
podem-se adaptar consoante a tipologia textual; permitem a diligéncia do leitor em

selecionar, avaliar, insistir ou desprezar alguns procedimentos para atingir seu
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objetivo e, sobretudo, implicam no consciente entendimento de seu processo de
compreensao do texto, ou seja, o leitor sabe quando sabe ou ndo. Solé explica que,
como leitores experientes, nos utilizamos inconscientemente de tais estratégias,
lemos no estado “piloto automatico” (p. 72), entretanto, ao enfrentarmos algum 6bice
que nos impecga de compreendermos o texto (uma palavra ininteligivel, apagada, etc),
acionamos o nosso, digamos, dispositivo metacognitivo de alerta — o “estado
estratégico™

Entramos entdo em um “estado estratégico” caracterizado pela
necessidade de aprender, de resolver duvidas e ambiguidades de
forma planejada e deliberada e que nos torna conscientes da nossa
propria compreensao. (72).

E acrescenta Solé (1998):

No estado estratégico somos plenamente conscientes daquilo que
perseguimos — por exemplo, ter certeza de que aprendemos o
conteudo do texto, ou esclarecer um problema de compreensao — e
colocamos em funcionamento algumas agbdes que podem contribuir
para a consecug¢ao do propésito. Simultaneamente, permanecemos
alertas avaliando se conseguimos nosso objetivo e podemos variar
nossa atuagao quando isso nos parece necessario.” (p.72)

Por isso imprescindivel se faz o ensino voltado para a autonomia leitora do
aluno com objetivo de uma aprendizagem de forma a transformar os discentes em
leitores ativos e autbnomos, capacitados a independentemente se utilizar das
estratégias em contextos varios, flexibilizando-as para cada situagéo, habilitando as
capacidades metacognitivas do aluno para atingir toda a potencialidade de sua
aprendizagem.

Assim, defende Solé (1988) a importancia de procedimentos metacognitivos na

formacéao de leitores autbnomos:

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes
de aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de
interrogar-se sobre sua propria compreensao, estabelecer relagdes
entre o que |é e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar
seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagbes que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos
diferentes. (p.72)

Numa perspectiva socioconstrutivista, Solé (1998) acredita que o leitor

experiente, ao ser guiado pelo professor para dominar as caracteristicas das tipologias
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de textos, terd uma leitura mais producente e consequentemente mais diligente ao
reconhecer as diversas superestruturas textuais e, desse modo, preparado a
identificar os determinados géneros, suas funcionalidades, seus aspectos acerca da
heterogeneidade tipoldgica prototipicas e suas relagbes com a mescla de géneros
(hibridizagdo), ponto deveras importante a ser observado neste trabalho de
investigacdo. Com a apreensdo de modelos de géneros pelo aluno, o professor
facilitara a mobilizagdo de um estado de “alerta” do discente a espera de certos
conteudos consoante com os “esquemas” abertos pelo desbravador leitor. Assim, por
arquétipo, numa tipologia narrativa como conteudo, teremos a evolugao cronolégica,
encontrada nos géneros: romance, lendas, contos, etc.; em um texto expositivo,
teremos as analises, os conceitos, etc., numa tipologia injuntiva, teremos a indugéo
do leitor com palavras de ordens, verbos no modo imperativo peculiares em géneros

como manuais, tutorias, etc.

[...] a estrutura do texto oferece indicadores essenciais que permitem
antecipar a informacgao que contém e que facilitam enormemente sua
interpretacdo — por exemplo, mediante as palavras-chaves. Por outro
lado, prestar atencéo a estrutura do texto permite melhorar de forma
drastica a possivelmente Unica estratégia de compreensao leitora
utilizada de forma universal por todos os professores/as: a formulagéo
de perguntas. (SOLE, 1998, p.87)

Acerca do tema, esposa Marcuschi (2002) que as tipologias textuais sao
construgdes teodricas que sdo determinadas de acordo com o carater linguistico dos
elementos que as constituem, como o uso dos tempos verbais, as relagdes logicas, o
|éxico, os aspectos sintaticos, diferentemente dos géneros, que sao realizagbes
linguisticas concretas constituindo-se de textos realizados empiricamente
funcionando em situagdes sociocomunicativas. Por isso se requer uma aprendizagem
mais dirigida na compreensdo da relacdo entre as tipologias e os propédsitos
comunicativos dos géneros, qual o papel dos tipos textuais (narragdo, argumentacao,
descrigao, injungao e exposigao) na construgcado, composic¢ao e definicdo dos géneros.
Assim, escolhendo uma carta pessoal como exemplo, explica o linguista que nela
podem coabitar, amiude, varias tipologias textuais (o que ele reputa como tragos de
“sequéncias tipoldgicas”) e acerca dessa heterogeneidade nos esclarece que ha que
observar a predominéncia da tipologia e com a qual se trabalha a malha coesiva e que

nos fazem nomear qual tipo de texto a que estamos nos referindo:
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[..] de uma maneira geral, vai-se notar que ha uma grande
heterogeneidade tipolégica nos géneros textuais. Portanto, entre as
caracteristicas basicas dos tipos textuais esta o fato de eles serem
definidos por seus tracos linguisticos predominantes. Por isso, um tipo
textual é dado por um conjunto de tragos que formam uma sequéncia
e ndo um texto. A rigor, pode-se dizer que o segredo da coeséo textual
esta precisamente na habilidade demonstrada em fazer essa "costura"
ou tessitura das sequéncias tipoldgicas como uma armacéao de base,
ou seja, uma malha infraestrutural do texto. Como tais, os géneros séo
uma espécie de armadura comunicativa geral preenchida por
sequéncias tipologicas de base que podem ser bastante heterogéneas
mas relacionadas entre si. Quando se nomeia um certo texto como
"narrativo”, "descritivo" ou "argumentativo", ndo se esta nomeando o
género e sim o predominio de um tipo de sequéncia de base. (2002,
p. 26).

Tais sequéncias tipoldgicas sdo observadas pelo discente ao perceber que a
tessitura textual do género é costurada na composigédo do texto, podendo colaborar
como pistas que operam para mobilizar esquemas de interpretacdo (SOLE, 1998, p.
84). Nessa perspectiva, os alunos podem identificar tais aspectos e perceber as
relagcdes explicitas ou ndo entre as tipologias textuais, as composi¢oes e as definicdes
dos géneros ancoradas nas relagdes.

Vale relembrar que o desejo da nossa pesquisa é formar leitores experientes.
Assim, albergado na concepgao sociocognitiva interacional, este trabalho também se
alinha com a ideia defendida pela tedrica Angela Kleiman (2013) de que leitor
experiente € aquele que, engajado, ativo, coenunciador, atribui sentido ao texto
sabendo utilizar de estratégias que possibilitam a compreensao do texto de maneira
mais rapida e eficaz. Nessa proposta, discorre a autora, em sua obra Texto e Leitor
(2013), sobre os seguintes procedimentos: a) estratégias cognitivas, aquelas que sao
operadas no inconsciente do leitor e que consistem no automatismo da leitura, por
exemplo ,o fatiamento sintatico: ndo temos reflexdo e nem controle sobre eles; e b)
metacognitivas, que s&o as operagdes conscientes para o leitor e que consistem na
reflexdo de sua compreensao leitora, sabendo-se ser uma experiéncia reflexiva,
consciente e intencional, como, por exemplo, automonitoracdo da compreensao
leitora e dos seus objetivos da leitura; reconhecimento da ideia principal, autorrevisao
e autocorrecdo caso haja incoeréncias interpretativas, retomada da concentragdo no
texto ao perder o foco, autoinvestigacao através de autoquestionamentos sobre o

propdsito da leitura, entre outros.
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Nossa ideia €, através destes conhecimentos relativos ao processamento
textual, proporcionar ao aluno aprendiz o desenvolvimento da sua capacidade de
compreensao leitora e de engajamento através das praticas de leituras de textos em
que figuram a hibridizagdo, por ser este fenbmeno bastante interessante, visto que
transgride a canonicidade esperada e, assim, quebra expectativas, chama a atengéao
do leitor. Dai a importancia da metacogni¢cdo neste processo de identificacdo de
modelos de géneros: o leitor compreende e identifica 0 género que ele 1é. Ou seja,
este leitor, percebendo que entre todos os textos caracteristicos de um género ha uma
relacao intertextual que se refere ao conteudo tematico, a estrutura composicional e
ao estilo linguistico, vai construindo padrdes de textos (constituintes de seus
conhecimentos prévios) que monitoram sua adequagao nos eventos comunicativos.

Postula Angela Kleiman (2013) que os conhecimentos prévios s&o
imprescindiveis ao processamento textual executado pelo leitor na atribuicdo de
sentidos. Assim ela os explicita como conhecimento: i) de mundo ou enciclopédico,
que consiste no conhecimento oriundo de suas experiéncias pessoais vividas sobre o
que o leitor sabe acerca do assunto; ii) de texto, importante para a compreenséo do
género; e iii) dos elementos linguisticos, responsavel pela organizagdo do material
linguistico na superficie do texto, pela eleicdo do léxico, do uso dos elementos de
coesao.

Além do mais, Ingedore Koch e Vanda Elias (2009) acrescentam, para a
discussao da relevancia dos conhecimentos prévios, que, para processarmos um
texto, recorremos a trés importantes sistemas de conhecimento: a) linguistico
(referentes aos conhecimentos lexicais e gramaticais do leitor); ao conhecimento
enciclopédico (acerca dos conhecimentos gerais do mundo, das experiéncias
pessoais); e o0 interacional, que consiste nos conhecimentos ilocucional,
comunicacional, metacomunicativo e conhecimento sobre géneros discursivos,
auxiliando a compreenséao dos interlocutores. Senao, vejamos.

O conhecimento ilocucional capacita o ouvinte a reconhecer o proposito
desejado pelo falante num contexto especifico, pois “nem tudo esta dito no dito ou,
ainda, que nem tudo o que esta dito € o que esta dito.” (KOCH e ELIAS, 2009, p.47).
Assim, dada a situacéo interacional, percebe-se o que o falante deseja, pois o sentido
nao esta no texto, o que nos faz considerar pertinentes neste momento as
ponderacgdes sobre a Teoria dos Atos de Fala, defendida inicialmente pelo britanico

John Austin (1965) e desenvolvida posteriormente por John Searle (1981).
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Sob o manto da pragmatica, focando o sujeito e o contexto, esta teoria
preconiza que os enunciados podem representar as coisas do mundo (ficticio ou real)
e podem ser formas de realizacdes de acgdes, formas pelas quais o falante realiza
acdes. A ideia norteadora que embasa tais estudos reside no conceito social de que
dizer é fazer. Consoante a Teoria da Fala, podemos, através da fala, emitir pedidos,
reclamacgdes, ordens, solicitar desculpas, fazer julgamentos, fazer perguntas e tantas
acdes. E a depender dos diferentes contextos, das diferentes formas de comunicagao,
podemos identificar as agdes que o falante deseja através da fala. Podemos solicitar
um favor com tom de julgamento, ou emitir uma ordem com tom de desculpas.

Assim, define Austin o ato performativo como o ato que realiza o que o ato que
esta sendo realizado. Para ele, ha trés tipos de atos da fala simultaneos que se
realizam no enunciado: a) o ato locucionario — que € o ato de dizer algo, caracterizado
por sua sequéncia logica, “é o que eu digo”; b) o ato ilocucionario — embasado nas
intenc¢des do produtor da fala, € a realizagéo do ato ao dizer algo, “é o0 que eu quero
gue meu ouvinte faga” ; e ¢) perlocucionario — baseado no efeito que quer produzir no
ouvinte o falante com sua fala, “é o ato que o ouvinte faz”.

Desse modo, o aluno-leitor refletira que nem tudo esta no dito e a depender do
contexto®, das circunstancias que rodeiam e acompanham o texto, construidas por
suas referéncias histéricas, familiares, culturais, pessoas, ele estabelecera suas
conexdes sobre 0 modo como as ideias se encadeiam no discurso e interpretara
refletindo o que enunciador pretende que seu interlocutor “realize” num contexto
sociocognitivo.

Acerca do contexto, Koch (KOCH e ELIAS, 2009), declaram que todas as
demonstragdes linguageiras estdo subordinadas aos processos culturais, que se
alteram, se ampliam, por isso a interagéo é algo dinadmico, haja vista que cada falante
possui sua “bagagem cognitiva”, o seu contexto préprio que, ao ser partilhado, vao
sendo criados, replicados, alterados e adicionados a contextos outros, forcando os

interlocutores a se ajustarem aos novos conhecimentos.

Para duas ou mais pessoas possam compreender-se mutuamente, é
preciso que seus contextos sociocognitivos sejam, pelo menos,
parcialmente semelhantes. Em outras palavras, seus conhecimentos
(enciclopédico, sociointeracional, procedural, textual, etc) devem ser,
ao menos em partes, compartilhados, uma vez que é impossivel duas

6 Do latim contextus, que significa reunido.
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pessoas partilharem exatamente os mesmos conhecimentos. (2009,
p.61)

Acerca do conhecimento comunicacional, Koch explica que o falante necessita
nao soO saber a variante linguistica apropriada para cada momento interativo como
também o uso adequado do género discursivo para a circunstancia comunicacional.
Tal nocdo é imperiosa na compreensao do proposito comunicacional nos textos
hibridos, em que géneros assumem a fungédo de outros géneros. O leitor, munido de
tal conhecimento, sabera que géneros pertencentes a uma esfera discursiva da
atividade humana mais formalizada, como géneros discursivos da esfera juridica ou
militar, em que os Iéxicos tendem a ser mais monossémicos, obedecendo ao critério
do uso de uma linguagem mais objetiva e de um sentido denotativo das expressdes
(MARCUSCHI, 2008), sdo menos sensiveis a mudangas, como a alteracdo de suas
formas, sua estrutura, seu estilo linguistico, a sua hibridizagéo, haja vista que tais
géneros, assim como todos os outros, séo reflexos da vida em sociedade, sao reflexos
de sua esfera discursiva (BAKHTIN, 2003).

Necessita também o leitor do conhecimento metacomunicativo para que
compreenda o propoésito empreendido pelo autor para viabilizar a aceitagcao de texto
usando recursos linguisticos como sinais de articulagao, atividades de construgao
como comentarios, para enfatizar o préprio discurso, chamando a atencdo do
interlocutor do texto, refletindo sobre o proprio meio através do que e do como é falado
ou escrito o discurso.

No tocante ao conhecimento sobre géneros textuais, define Koch (KOCH e
ELIAS, 2009) que se trata-se do conhecimento acerca da sequenciagdo textual ou
ordenacéo relacionadas com o propdsito comunicacional que se espera ser entendido
pelo interlocutor. Um conhecimento sobre um género pode colaborar no entendimento
e, assim, na construgdo de modelos mentais de outros géneros e, também perceber
a hibridizagdo dos géneros entre si. Vale lembrar que tais modelos s&o inicialmente
particulares, culminando-se, pela convivéncia espacio-temporal numa determinada
comunidade social, por generalizagbes comuns aos grupos.

A partir de todos esses elementos engrenados, sustenta a autora uma
concepgao interacional da lingua, em que os sujeitos sdo atores, ativos produtores e
reprodutores de sentidos do texto, que, para ela é lugar de interagdo e constituicao

dos interlocutores no contexto de sociocognitivo.
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Dessa forma, declara Koch (1997, p. 30), que o texto consiste numa rede de
fatores de carater sociocultural, cognitivo, situacional e interacional constituida pelo
leitor/autor, “[...], por isso, o sentido n&o esta no texto, mas se constroi a partir dele,
no curso de uma interagao” e, para tal, “[ ...] faz-se necessario o recurso aos varios
sistemas de conhecimentos e a ativacdo de processos e estratégias cognitivas e
interacionais”.

Sabemos que todo ser humano tem sua histéria de vida, somos um “bau de
memorias” e, provavelmente, um leitor maduro, vivido, tera muitas experiéncias para
contar (a si proprio e aos seus pares) e para confrontar com o texto lido. Essas
experiéncias de vida aliadas ao léxico mental que vamos armazenando e ampliando
ao longo de nossa existéncia linguistica mnemonicamente compdem-se o chamado
‘esquema’”, que nada mais é do que o conhecimento parcial e estruturado que temos
na memoria sobre assuntos, eventos peculiares de nossa civilizagao, situacoes. Ele,
cultural, genérico e ordenado, determina, em grande parte, as nossas expectativas
sobre a ordem natural das coisas, o que nos faz de certa forma seguros que seremos
compreendidos pelos nossos interlocutores acerca do implicito no contexto,
promovendo economia e seletividade com os léxicos na codificacdo de nossas
experiéncias. (KLEIMAN, 2013)

Assim, os esquemas funcionam como modelos. Eles sdo armazenados em
nosso cérebro acoplados a outros modelos, formando grupos (clusters). Tais modelos
estdo em rede e s&o as representacdes das nossas vivéncias sociais, partilhadas com
nossa comunidade discursiva (KOCH, 2002 p.44), nossos conceitos estdo nele
associados e assim, ao processar uma informacao, interpretamos com base nesse
complexo objeto adquirido sociocognitivamente, o que caracteriza sua peculiaridade
espacio-temporal. Um texto que pode ser inteligivel ou criativo ou bem humorado
hoje, amanha podera nao o ser.

Ao ler um texto, nossos esquemas mentais sdo acionados, fornecendo-nos o
conhecimento prévio necessario que, relacionado com as informagdes trazidas pela
leitura, fazem-nos dar sentido ao texto. Se nio tivermos tais esquemas mentais, ndo
seremos capazes de preencher as lacunas dos textos, ou seja, ndo seremos capazes

de inferir e, consequentemente, de agir:

Os conjuntos de conhecimentos, socioculturalmente determinados e
vivencialmente adquiridos, sobre como agir em situagdes particulares
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e realizar atividades especificas vém a constituir o que chamamos de

“frames”, “modelos episddicos” ou “modelos de situagao”. (KOCH
e ELIAS, 2009, p.56).

Ademais, os esquemas mentais sao disponibilizados na memaoria operacional
(memodria de trabalho) que sdo acionados e ampliados na busca da construgdo de
sentido, por isso a sua importancia. Portanto, esquemas mentais pobres, decorrentes
de pouca vivéncia do aprendiz com a leitura compreensiva, consiste numa agravante
para a compreensao do texto, ou seja, para o processamento textual, que deve ser
automatico e inconsciente nos leitores proficientes.

A construgdo dos sentidos advém do que o leitor ja sabe. O que nao se
encaixar na preexistente teoria de mundo que orbita na cabecga do leitor ndo fara
sentido para ele. Entretanto, ao ler um texto com dados novos, com novas
informagdes, relacionamo-las com os nossos conhecimentos prévios e tentaremos
compreendé-las a partir de elementos de nossa memaria semantica e cognitiva. Ao
aprender dado novo, ativamos nosso cérebro, pois precisamos elaborar sinapses. Por
isso, ler e compreender é recordar e aprender. E através dessa prévia compilacdo de
experiéncias interdialogadas com o tecido verbal que se viabiliza a criagédo ideacional
de elementos referenciais do mundo real. E, nesse percurso interacional, o sujeito
/leitor recria essas referéncias pela mobilizacdo de seu repertério, o texto atua sobre
o leitor que, reciprocamente, atua sobre o texto.

Outra informacgao importante nessa discussao acerca dos processos cognitivos
e linguisticos do ato da leitura se refere aos modelos de leitura abordados por Solé
(2003). Eles podem ser: descendente (top down), ascendente (bottom up) e interativo.

No processamento descendente, o leitor aciona intensivamente seus
conhecimentos prévios, deduzindo as ideias do texto, pois sua leitura ndo se faz
linearmente, letra por letra, numa correspondéncia grafo/fonologica. Neste modelo,
privilegia-se o leitor por ser a unica fonte de sentido, sendo o texto apenas um
confirmador das hipéteses deste leitor fluente, dedutivo e rapido, que, apreendendo
as ideias gerais do texto, tira as conclusdes que lhe interessam agodadamente num
contexto predizivel e adivinhatério, o que implica em um método Analitico Global ao
percorrer o “Contexto/Palavra/Silaba/Letra”, levando consideravelmente em conta as
expectativas do leitor: o que pode ser um complicador na compreensao leitora.
Declara Smith que existem apenas “20% de informagdes visuais, provenientes do
texto; 80% de informacdes que provém do leitor; o resto € informagdo sonora...”
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(SMITH, 2003, p. 8). Assim, para ele, o leitor incipiente precisa aprender a usar 0s
conhecimentos prévios eficientemente, prescindindo das memorizagdes das regras
fonéticas que seguramente serdo apreendidas no decorrer do processo de
aprendizagem.

Sobre o0 processamento ascendente, também conhecido por bottom up, este se
caracteriza em conceber o texto como essencial no ato leitura, como ponto de partida.
Neste modelo, de viés estruturalista, a leitura é linear, vagarosa, fundamentada no
reconhecimento do significado da palavra. Assim, o leitor processa letra por letra
mecanica e automaticamente, palavra por palavra, partindo das menores unidades
(letras) para as mais amplas (palavras, frases), num processo indutivo, em que ha
primeiramente a decodificacdo e posterior compreensao das palavras, e, dessa forma,
estabelecer a leitura fazendo uso do método sintatico (letra/silaba/palavra/frase). O
leitor pouco fluente tem dificuldade em inferir, em compreender os implicitos, pois,
refém do texto, se detém preponderantemente na superficie textual, tornando-se
problematico o processamento de sintetizar as suas ideias principais.

O modelo interativo, por sua vez, € uma sintese dos enfoques anteriores no
juizo de que ndo ha uma relagcao hierarquica entre texto e leitor, pois todos tém sua
importancia. O leitor, ancorado em seus conhecimentos prévios e também no texto
(na sua forma e no seu conteudo) prevé, infere. Solé (1998) defende o modelo
interativo, pois acredita que a leitura envolve os dois processos — complementares
entre si — e que a utilizagdo de determinado modelo de leitura pelo leitor dependera
das necessidades decorrentes do objetivo da leitura, dificuldade na legibilidade do
texto, da sua complexidade, da sua construcéo e tantos outros motivos subjetivos ou
nao. Observa Kato que os processos de leitura envolvem “o velho e o novo”
(KATO,1999, p.62); assim, para novas informacdes do texto, implicando formas novas
ou fungdes, o leitor faz uso do bottom up, para informacdes previsiveis, como palavras,
conceitos, estruturas, o leitor se utiliza do top down. .

Diante de tais conceitos tedricos, defende esta investigagcdo a adogao do
referencial do modelo interativo de leitura, pois a ideia € validar os educandos como
leitores flexiveis, ativos, participativos, visto que, na relacao dialética do bindmio “texto
e/ou leitor”, ambos sao contemplados tanto quanto essenciais na compreensao leitora.

Defendemos, nesta pesquisa-agao, que cada leitor € um ente unico, prenhe de
historicidade, diferente de outros e de si mesmo, ao longo da jornada de sua vida

leitora, passivel da demanda de agdes pedagdgicas diferenciadas para cada situagao
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de ensino. Ademais, o processo de leitura ndo se esgota em si, pois, conquanto o
educando tenha o dominio da consciéncia fonolégica, a modalidade interativa dar azo
a continuidade do ensino das estratégias de leitura.

Dito isso, passemos ao que ensina Koch (2002) sobre a fungdo mnemoénica.
Declara a linguista que a memoria opera em trés etapas: a fase da estocagem (em
gue o que percebemos é transformado em representagdes mentais e logo associamos
a outras informagbes perceptivas); a fase da retengdo (momento em que
armazenamos tais representacgdes); e a fase da reativagdo (em que reconhecemos,
reproduzimos e processamos o texto)

Kleiman (2002) também discorre acerca do processamento textual e sua

relacdo com o conhecimento linguistico:

O conhecimento linguistico desempenha um papel central do
processamento do texto. Entende-se por processamento aquela
atividade pela qual as palavras, unidades discretas, distintas, s&o
agrupadas em unidades ou fatias maiores, também significativas
chamadas constituintes da frase. (2002, p.17)

Assim, o leitor agrupa as frases a partir do seu conhecimento linguistico,
identificando as categorias bem como suas fungdes, embasado no seu conhecimento
gramatical, que o faz compreender a coesao, a coeréncia textual e atribuir significados
ao texto num processo de reconhecimento automatico do escrito, permitindo, assim,
o0 andamento do processamento.

Esse agrupamento, nomeado “segmentagao” ou “fatiamento”, é realizado de
forma inconsciente e rapida pelo leitor auténomo, engajado, que possui o
conhecimento linguistico necessario para producdo de sentidos, pois, para ele, a
decifracdo do codigo ndo oferece obstaculo. Dessa forma, uma rapida identificagéo
lexical fara o leitor se concentrar na compreensao.

Sabemos que o ato de ler inicia-se pelos olhos, o input do elemento grafico é
analisado pelo cérebro no momento de sua percepcao pelo leitor. Durante a leitura,
os olhos movimentam da esquerda para direita rapidamente e param e novamente
movimentam-se da esquerda para direita e param por um momento. Tal movimento &
chamado de movimento em sacada ou sacadico. A parada € denominada de chamada
de fixagao (KLEIMAN, 2013,).

Tais movimentos sdo progressivos e regressivos, por isso é que nos néo lemos

palavra por palavra e, sim, um grupo de unidades significativas (palavra, silaba ou
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letra) que armazenamos na nossa limitada meméria temporaria de trabalho. Esta, com
capacidade finita, na propor¢cdo que novas unidades significativas nela s&o
armazenadas, vai se esvaziando, na medida que o processamento de construgcao de
sentidos vai sendo realizado. Caso ndo seja esvaziada, o processamento trava. E
nesse momento que o leitor percebe que algo ndo esta dando certo, e leitores
iniciantes talvez se traumatizem. Leitura compreensiva com prazer implica
automatismo e fluéncia. Se a memoaria de trabalho é temporaria, se ela detém um
prazo de retencgao limitado e se o leitor ndo reconhece as palavras lidas, dando-lhes
sentido, havera um atraso no processamento, e, consequentemente, um
engarrafamento. Assim, isso fara com que o recém armazenado pela provisoria
memoria de trabalho seja esquecido, ndo sendo articulado com o produto dos
processamentos seguintes.

Kleiman (2013) explica que, durante a parada do sacadico, os olhos nao
enxergam claramente as unidades significativas, dai € que se conclui que
adivinhamos ou inferimos grande parte do que lemos, o que, cognitivamente, a faz
pensar que a leitura € jogo de adivinhacdes.

Colabora, também, Marcuschi (1985) com a discusséo, ao afirmar que a leitura,
embora a escrita seja sequencial, ndo se faz linearmente. Ela é uma relagéo entre ler
e pensar, um jogo de idas e vindas das intepretagdes do leitor, pois ele, formulando
hipoteses, faz “avangos para predi¢cdes” e faz suas regulagdes, seus “recuos para
corregdes”, num jogo de ilagbes em que a compreensdo nao é definitiva.

Outro aspecto importante sobre a compreensao leitora reside nas acodes
metacognitivas. Tais acbes devem ser entendidas pelo professor para que o aprendiz
possa desenvolver sua capacidade leitora de forma consciente. Kleiman (1989) nos
ensina que a capacidade de processamento e de armazenamento na memoria €
aperfeicoada quando se explicita para o aprendiz especificamente o objetivo da
leitura.

Assim, mediante a prévia explicitacdo delimitadora do propdsito da leitura, o
leitor acionara a captacéo de elementos fornecedores ao processamento da memoria
seletiva. Tal estratégia determinara as expectativas criadas pelo leitor, isso fara com
que ele execute de forma consciente, ou seja, € uma estratégia metacognitiva, € uma
estratégia de controle e regulamento do proprio significado, pois a executamos
refletindo sobre o proprio conhecimento, sobre o préprio processo da busca do

objetivo demandado.
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Como estratégia metacognitiva, Kleiman (2013) apresenta a formulagao de
hipéteses que consiste em, antes do inicio da leitura, o leitor ativar expectativas que
ao longo da leitura serdo testadas, evidenciadas ou nao.

Por essa razdo, defende Kleiman que diferentes textos requerem diferentes
tipos de leituras, diferentes delimitacbes do objetivo da leitura; assim, diferentes
olhares do leitor serdo interagidos no texto. Ndo se Ié uma bula da mesma forma que
se |& uma piada ou uma histéria em quadrinhos.

Porém, na escola, torna-se uma tarefa dificil para o aluno a proposicéo de
objetivos na leitura de um texto que ele nao compreende, nao acha interessante. Ele
0 executa mecanicamente, o que denota algo sem sentido para ele.

Este trabalho também se alicerga das ideias acerca das estratégias de leitura
de Isabel Solé (1998) referentemente a ativacdo o de conhecimentos prévios,
referéncia e resumo. Também defende a autora que cada leitor € um ente singular,
formado pelas suas experiéncias de vida que, aos poucos, vao consolidando seu
conhecimento de mundo. Por isso, na visdo interacionista, ele € o elemento
fundamental. Cada leitor € unico e cada texto lido apresenta diferentes possibilidades
e limitagbes para a interagdo com o leitor. Dada a grande variedade de textos, cada
leitor tera distintas expectativas de leitura que serdo contempladas consoante os

objetivos da leitura. Segundo a autora,

[..] a interpretacdo que nds, leitores, realizamos dos textos que lemos
depende em grande parte do objetivo de nossa leitura. Isto &, ainda
que o conteudo de um texto permaneca invariavel, é possivel que dois
leitores com finalidades diferentes extraiam informacao distinta do
mesmo. (SOLE, 1998, p. 22).

Portanto, cada leitor tera seu objetivo de leitura, que podem ser variados e com
0s quais a escola pode trabalhar, apresentando suas estratégias especificas em
atividades de leituras significativas como: ler para se informar de algo determinado,
ler para se informar do se trata, ler para seguir instru¢des, ler para aprender, ler para
revisar seu proprio texto, ler para revisar se compreendeu, ler por um inenarravel
deleite, ler para praticar em voz alta, ler para comunicar um texto ao publico, ler em
voz alta, ler para conferir se entendeu (SOLE, 1998).

Ao propor a atividade de leitura para se informar, o aluno/leitor tera que ser
seletivo, desprezando informacdes que nio reputem relevantes, como € o caso de

uma leitura de um verbete de dicionario, ou nome numa lista de candidatos aprovados
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num sorteio, por exemplo, localizando uma informagao especifica, pontual, concreta.
Para tais leituras ha que se apropriar de uma estratégia minuciosa e rapida, situagao
que os alunos se depararao inevitavelmente em suas vivéncias sociais.

O professor podera propor uma leitura para obter uma informacao de carater
geral, apenas para se ter uma visdo ampla ou uma impressao superficial do que se
trata, e, posteriormente, ler com mais atengdo, caso o leitor avalie ser interessante. E
uma leitura util e, bem assim, importante, pois é como se desenvolve um leitor critico,
visto que, consoante seus interesses, o leitor se envolve no texto aprofundando sua
compreensao e comparando sua opinidao com a do texto, tomando as rédeas de sua
autonomia leitora.

Pode-se pensar também numa atividade em que ha a leitura de um texto
instrucional. O discente tera que entender todo o texto de forma integral, pois cada
instrugcdo é importante para a sua compreensao, por exemplo, regras de um jogo,
manual de instrugbes, receitas, etc. Tal leitura mostra-se significativa porque é
funcional. O aluno sabe se esta compreendendo. E ao compartilhar entre si o
entendimento de tais textos instrucionais, os alunos serdo impulsionados a refletir
sobre sua propria compreens&o. (SOLE,1998).

Numa proposta de atividade de leitura para aprender sobre algo, é necessario
que o aluno saiba o que se espera detalhadamente com tal leitura. Em que pese ter a
finalidade em si mesma, com efeito, a realizac&o de tal leitura tera mais sentido se o
aluno previamente compreender que conhecimento sera adquirido ao fim e ao cabo
de sua atividade. Assim, o leitor tera que ler de forma mais aprofundada, fazendo
correlagdes com outros textos, com o que ja domina e rever novos conceitos,
analogias, sinteses. Ha a estratégia de realgar trechos do texto, de anotar, de fazer
mapas mentais, correlacionar imagens, desenhos, fazer resumos sobre o que foi lido,
acgdes que trabalhadas conjuntamente ou nao atuam fazendo o leitor elaborar
significados necessarios para o seu processo de aprendizagem (SOLE, 1998).

Outra finalidade de leitura necessaria e bastante interessante é a atividade de
leitura do proprio texto para que o produtor/leitor, criticamente, possa compreender e
avaliar o que ele quis dizer e nao disse de forma clara. Dessa forma, ao se
autorrevisar, o autor se percebe como leitor, ampliando sua metacompreensao sobre
seu texto.

Ha atividades, ainda, em que o prazer da leitura vai se construindo conforme o

leitor vai compartilhando suas experiéncias. O professor, ao propor a atividade de
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leitura de um texto literario, uma sessao de poemas, um sarau ou a apresentacao de
“slam”, por exemplo, percebera que é importante que o leitor elabore seus proprios
critérios para avaliar os textos que |&, explorando sua subjetividade; porém, ao
compreender os detalhes de um texto, o entendimento global deste leitor podera
interferir em suas predilecoes.

Em sala de aula, também se pode propor a atividade de leitura de um texto para
ser compreendido por grupo, por exemplo, um discurso, um poema numa
apresentacao. Para tal leitura, sabe-se que o leitor experiente tera que compreender
previamente o texto para que seus ouvintes possam compreendé-lo, pois problemas
como entonacdo, boa diccdo, obediéncia as pontuagbes etc. poderdo trazer
problemas a interagéo.

Solé (1998) adverte que a atividade de praticar a leitura em voz alta em sala de
aula é um recurso para observar a entonacgao, a fluéncia, a clareza, porém o discente
pode nao ter o mesmo ritmo de outros leitores. Geralmente ela € uma atividade que
antecede as perguntas que o professor faz para a turma sobre o texto lido. Assim se
recomenda que, antes da leitura em voz alta, € necessaria uma leitura silenciosa e
individual sobre o texto a ser trabalhado.

Uma das finalidades mais presentes em sala de aula € a leitura para verificacao
do que foi lido, respondendo perguntas sobre o texto. O problema é que néo se pode
garantir se o aluno compreendeu o texto de fato através das respostas obtidas pela
sua leitura. Outro aspecto é que o aluno pode generalizar a finalidade da leitura como
apenas para responder as perguntas sobre o texto, deixando de construir um
significado para ele. Portanto, € necessario saber planejar tal atividade, ndo a
utilizando de forma exclusiva. Ha que diversificar os propositos das atividades bem
como os textos trabalhados na escola.

Sabendo disso, o professor pode adotar as estratégias de pré-leitura como:
motivacao para a leitura, incentivando os alunos a pensarem sobre suas experiéncias
com aquele tema; delimitagdo dos objetivos da leitura; revisdo e atualizagdo do
conhecimento prévio; estabelecimento de previsdes sobre o texto; formulacdo de
perguntas dos alunos sobre o texto.

Para projetar as experiéncias educativas € necessario inicialmente saber a
ideia do que seja a concepgdo de leitura em que o professor acredita, pois ler é
atividade espontanea, de regozijo, de afetividade, de catarse. Professor e alunos

devem estar motivados e sintonizados nesse prazer. Os alunos percebem
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conscientemente ou nao tal valoracdo dada pelo professor. As variadas modalidades
de leitura, como a compartilhada, a oral, a coletiva, a individual ou a silenciosa, todas
devem estar planejadas em atividades que correspondam a finalidade significativa
para os alunos no processo. E cada educando tem suas particularidades, tem seu
tempo de se adequar a complexidade da atividade. O professor precisa estar atento e
preparado para agir pontualmente com a heterogeneidade das dificuldades dos
discentes.

Importante ponto a ser planejado no ensino da leitura é a motivagao para a
atividade. O aluno precisa achar interessante a atividade, saber os objetivos que se
pretendem atingir com ela e sobretudo ter a consciéncia de que tem a capacidade
para tal empreitada e, caso necessario, o total suporte do professor. Este, motivara o
aluno levantando seus conhecimentos prévios sobre o tema, delimitando os objetivos
da atividade da leitura e formulando previsdes baseadas na compreensao da unidade
textual como um todo, observando os detalhes de sua composicao.

Outra questdo a ser levada em consideracido é a ativacdo do conhecimento
prévio, pois sem ele € impossivel o aluno entender qualquer texto. Se o aluno se
depara com um texto facil, pedestre, uma leitura em que tudo ja é conhecido e
esperado, sem que lhe demande esfor¢o algum para desvela-lo, tal atividade
enfadonha podera aborrecer o leitor e trazer resultados negativos. O leitor ndo precisa
saber tudo do texto. A ideia é que ele se transforme a partir da atividade da leitura,
que ele, a partir do texto, saiba mais; entretanto, para tal, € imprescindivel que tenha
uma bagagem de conhecimentos que condiciona seus interesses e expectativas para
a compreenséo do texto (SOLE, 1998). Mas como o professor percebe esta bagagem
sobre o que se sabe sobre o texto?

Leitura é ato solitario/solidario e incentivar o educando/leitor a discutir suas
vivéncias afetivas também interfere na atribuicido de sentido aos textos que lhe sao
apresentados. Cabe ao professor estimular os alunos a exporem suas ideias sobre o
tema, resumindo ao final, de forma objetiva, os pontos mais importantes para o
entendimento do texto.

Pode-se pensar em acdes outras para atualizar tais conhecimentos prévios do
leitor, mas, inicialmente, antes de qualquer outra acao, € necessario explicar de forma
geral a tematica para que possam fazer relagbes com suas vivéncias prévias. E
importante elucidar sobre o género a ser trabalhado; aclarar aspectos textuais, como

sua superestrutura; esclarecer o texto a ser lido, se se trata de texto expositivo ou de
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uma noticia ou de um conto; tais dicas deixarao os leitores orientados se o texto sera
sobre um relato de uma ocorréncia real, sobre uma narrativa ficticia, sobre uma
instrugdo, ou uma explicagdo. Com tais informagdes, o aluno se organiza
mentalmente para receber o texto e prestar mais atencéo a aspectos determinados.
Assim, o professor deve avaliar o que o grupo ja domina sobre o texto e aclarar
elementos que sdo necessarios a construcdo de sentidos como: os titulos, subtitulos,
0s sublinhados, as topicalizagdes, as palavras-chaves, os negritos, imagens,
desenhos, expressdes explicativas, etc., percebendo a interferéncia desses
elementos na compreensao dos alunos. Todas essas informacdes, todos esses
dados, ao serem processados com os conhecimentos prévios, serdo os elementos

que poderdo alicercar as hipéteses a serem formuladas (SOLE, 1998).

2.3.1 Formulagao de hipéteses

Uma compreensdo de texto ndo se esgota em si mesma. E um processo
continuo de levantamento de hipoteses e previsdes e verificagbes (MARCUSCHI,
2008). O leitor se baseia ndo s6 em elementos do texto como superestrutura,
cabecalhos, titulos, etc. para formular suas hipoteses sobre 0 que acontecera no texto,
mas também em sua bagagem de experiéncias de mundo. O professor ao indagar os
alunos sobre 0 que acontecera no texto, solicitando que olhem as imagens, ou o titulo,
percebera que as expectativas dos alunos s&o pertinentes com os aspectos
encontrados no texto. Entretanto, nem todos alunos tém coragem de se expor, a
timidez podera fazé-los ndo se arriscarem, visto que previsdes sao por esséncia algo
incerto, podem ser ou n&o acertadas.

O professor devera deixar claro que suas préprias hipoteses serao verificadas
com a leitura do texto, o que traz um carater significativo a atividade da leitura. Elas
checarao suas previsoes percebendo ser uma atividade que necessita de sua propria
colaboragéo, de autonomia de um leitor engajado. Todo texto é lugar de previséo e
checagem e a partir do género trabalho, o professor ajudara a levantar as previsdes a
partir das caracteristicas do género. Seu formato possibilitara transmitir informagoes
sobre sua funcionalidade. Claro que esse aspecto € indiscutivel que devera ser
analisado nao s6 em se tratando de um género hibrido, todavia quando se trata de
formatos hibridizados, em que ha a conjung¢do de varias configuragées genéricas, a

funcao cognitiva da atencao tera que ser redobrada, pois o aluno tera que langar mao
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de observar n&o s6 os aspectos dos formatos do género envolvidos, sua construgéo,
predominancia de sua tipologia, de sua ideia principal, do uso do léxico, etc, mas o
porqué das escolhas daqueles géneros, compreender o ganho de o género ter se
hibridizado no formato de um outro género para o seu proposito comunicacional no
contexto de producdo. Nao se pode limitar, tudo num texto deve ser levado em
consideragao como expediente de previséo e atualizagao de conhecimentos prévios.

Todas essas informagdes advindas do texto (superestrutura, titulo, marcas
linguisticas, ilustragdes, textos multimodais, etc), bem como as advindas dos alunos
e as informagdes somadas pelo professor compdem o material gerador das hipéteses
que podem ser substituidas por outras, caso ndo sejam pertinentes com o texto.
Quando sao compativeis, tais previsbes combinam com o conhecimento do leitor,
gerando a compreensdo (SOLE, 1998).

Um ponto a ser observado é o aspecto das perguntas formuladas pelos alunos.
O professor devera sempre estimular a formulacao de questionamentos sobre o texto
feito pelos alunos. Para isso, os alunos precisam ser motivados e interessados pelo
texto. Ao se pensar que toda pergunta € uma pista acerca do que sabe e do que n&o
sabe o questionador, ao formular perguntas os alunos revelam para si e para outrem
0 seu conhecimento sobre o texto. Assumir a autonomia de sua aprendizagem
perpassa questionar e se autoquestionar sobre o que se pretende entender. Neste
processo, o professor percebera o que o seu aluno sabe e sobretudo o que falta
compreender. O ponto importante € que as perguntas formuladas dos alunos devem
ser pertinentes prioritariamente ao objetivo geral da atividade de leitura, podendo em
segundo plano serem explorados objetivos secundarios de elucidagao de detalhes do
texto.

Declara Cooper (apud SOLE, 1998) que mediante a anélise da organizacéo
interna textual é possivel formular questionamentos varios que contribuam com a
compreensdo significado de um texto. E importante ressaltar que perguntas
correspondentes aos elementos essenciais de sua construgdo serdo formuladas
dependendo do texto lido e as respostas serdo dadas a partir do texto. E importante
que os alunos interiorizem tais estratégias, formulagdo e checagem de previsdes —
aqui vistas como um meio — e percebam a importancia deste autodirecionamento de
leitura e da contribuigédo ativa de todo leitor no processo da leitura significativa.

Assim, as estratégias pensadas na pré-leitura tém o escopo de motivar o aluno

para a leitura, fazendo-o mais seguro e consciente do seu objetivo, fazendo
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compreender a relagao interativa entre texto e leitor e sobretudo a importancia da sua
contribuicdo ativa, ancorando seus questionamentos, seus conhecimentos e suas

expectativas neste processo.

2.3.2 Durante a leitura

Durante a leitura, o professor prossegue adotando estratégias metacognitivas
como: formular previsdes sobre o texto a ser lido; formular perguntas sobre o que foi
lido, comparando-as; esclarecer possiveis duvidas sobre o texto; e resumir ideias do
texto.

Ler é processo de previsdo e checagem continuo. E, nesse processo, é
importante saber o essencial e o secundario. Saber que ndo compreendeu o texto é
uma acado metacognitiva de um leitor experiente. Na proporcdo em que lemos,
cogitamos hipoteses, as checamos, as substituimos, relemos, fazemos resumos.
Sabemos quando algo da errado, quando ha incongruéncia entre o leitor e o texto,
impossibilitando a compreensao. Caso o leitor ndo perceba tal desajuste, ndo se pode
pensar numa leitura funcional. Como ele pode consertar um erro que ele ndo detectou
como tal? Como reparar algo que nao existe? O professor detectara tal erro,
encontrando uma forma de recompensar tal leitor. Decerto, ndo se recomenda fazer
uma apologia da leitura com erros, entretanto ha que se interpreta-los de forma mais
ampla do que se frequentemente se observa na escola. Por exemplo, um leitor com
problemas de decodificacdo de texto, o professor devera criar condicbes para que
este iniciante leitor possa utilizar conhecimentos para construir sentidos, Ihe facilitando
as estratégias de decodificagédo do texto. Defende Solé (1998) que nem todos os erros
sdo iguais e ndo se deve corrigir todos eles da mesma maneira. Ha erros em que o
uso da interpretagdo do contexto ja € o suficiente e eficaz para munir o leitor de
ferramentas para construir sentidos e exercer o controle de sua prépria compreensao.
Eles perceberdo que num primeiro momento pode nao entender o sentido de uma
palavra, todavia, no decorrer da leitura, eles poderdao compreender seu sentido ao
longo do texto.

Também é necessario - mas nao o bastante - que os alunos fiquem atentos e
observem como o professor trabalha as estratégias e como elas funcionam numa
situagao significativa, ou seja, como ele elabora suas previsdes, quais perguntas s&o

formuladas, como surgem as duvidas, como ele extrai a ideia principal do texto e como
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chegar a conclusées no texto. Com essa percepg¢ao e com suas tentativas e erros,
junto com as intervengdes do professor, eles poderdo autonomamente construir suas
interpretacdes, compreendendo como alcangar os objetivos de sua leitura.

Postula Solé (1998) a leitura compartiihada como momento propicio para
compreender a utilizagdo das estratégias em agdo, considerando melhor ocasido
também para executar pelo professor a avaliacdo formativa da leitura. Para ela, fazer
antecipagdes sobre o texto que sera lido, formular perguntas sobre que ja foi lido,
aclarar possiveis questionamentos e resumir as ideias do texto sdo agbdes que devem
estar presentes em sua maior parte num trabalho de leitura compartilhada, razao pela
qual as denomina de “tarefas de leitura compartilhada” — embora a escritora defenda
que tais estratégias possam estar presentes antes e depois da leitura.

Recomenda a escritora, nas tarefas de leitura compartilhada, que o professor
promova a leitura silenciosa (ou em voz alta de um texto), resuma-o, fazendo uma
exposicao breve sobre o texto; em seguida, faga esclarecimento de algumas duvidas
sobre o texto, promovendo o autoquestionamento, formulando perguntas a si proprio
para comprovar o que fora compreendido, ensinando aos alunos fazer perguntas
pertinentes, cujas respostas necessite a leitura. Em seguida, com base na
interpretacao levantada e nos conhecimentos do leitor, formule previsdes sobre o que
sera encontrado no texto. A ideia é fazer que os alunos assumam esse papel de
coordenacdo progressivamente em pequenos grupos ou em duplas das etapas: ler,
recapitular, esclarecer, prever (podendo alterar a ordem das etapas para: perguntar,
esclarecer, recapitular, prever), assumindo a responsabilidade que fora do professor.

Pode-se pensar em solicitar, depois da leitura, que, em dupla ou
individualmente, fagam um resumo, para comparar com outros resumos, ou que peca
para que fagam perguntas para serem respondidas por todos os alunos. Nao precisa
gue seja estatica a sequéncia das atividades, permitindo variar conforme os objetivos
e as situagdes de leitura. Antecipar, verificar e autoquestionar-se sao acdes que
exigem a pratica para entendé-las. Teoricamente ndo funcionam tais estratégias.
Cabe ao professor planejar tais estratégias e desde cedo, nos niveis iniciais, a adota-
las para que sejam progressiva e naturalmente adotadas para, ao fim e ao cabo,
assumir o leitor sua responsabilidade e controle do processo. Que os alunos sejam
capazes de resolver problemas de compreensdo desde as suas primeiras leituras,
sejam capazes de monitorar sua compreensao, observar as lacunas do texto e

concatenar suas partes, elaborando inferéncias e construindo significados.
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Outra importante informagao apresentada pela escritora Isabel Solé (1998) é
que a interpretagdo do contexto pode nao ser suficiente para entender o significado
de uma palavra. Analisar mais detalhadamente o contexto prévio, um trecho, uma
frase podera trazer subsidios para sua compreensé&o, deduzir seu significado, mas as
vezes pode nao ser suficiente. Nesse momento perguntar ao professor ou consultar o
dicionario decerto resolvera o problema, entretanto isso demandara uma quebra do

ritmo da leitura. O que é recomendavel em ultimo caso.

2.3.3 Depois da leitura

No tocante ao momento depois da leitura, propde Isabel Solé (1998) a adogao
das estratégias de: identificagcdo da ideia principal; elaboracdo de resumo; e
formulacao e resposta de perguntas.

Considera Solé (1998) que a ideia principal é imprescindivel para que o leitor
possa realizar atividades a ela associadas como, por exemplo, redigir um resumo,
realizar uma leitura critica, visto que a ideia principal deve ser entendida pelos alunos
como um acordo entre conhecimentos prévios, o que o autor quer dizer e 0s objetivos
da leitura. O professor podera explicar regras que auxiliem na identificagao da ideia
principal de um texto, como, por exemplo, regras de supressao de informacgdes triviais
de um tempo; regras de substituicdo; regras de elaboragdo, porém nada seria mais
eficaz que o professor demonstrar como se chegar a esséncia de um texto. Pode
utilizar um texto ja trabalhado pela turma, delimitando o objetivo e atualizando os
conhecimentos prévios a ele referentes, informando o que é importante no texto,
localizando na frase a ideia principal, caso esteja explicita. Caso seja a ideia principal
resultante da elaboragao pessoal do leitor, o professor explicara como formula-la de
varias maneiras a fim de que o aluno perceba que nao se trata de um calculo exato e,
sim, de uma estratégia funcional. O professor podera elaborar outras ideias principais
a depender do objetivo da leitura, fazendo o aluno perceber que os objetivos
interferem na busca da ideia principal. Os alunos que ja compreendam e elaborem a
ideia principal poderao, através da tarefa compartilhada, de estratégias transferiveis,
assumir o controle da atividade do professor para o aluno. Além disso, sugere a autora
textos progressivamente mais dificeis, pois a escola deve preparar o aluno para a vida
€ nao para a escola, e fora dela o aluno ira se deparar com textos de dificil

compreensao. Razao pela qual a autora sugere a pratica individual dessas estratégias
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a fim que o aluno possa entender como age um leitor fora da escola: buscando por
sua conta o que é mais relevante e em com que objetivo.

Assim, a identificagao do tema, da ideia principal e das ideias secundarias € um
aporte para a elaboragcdo do resumo. Para ensinar a resumir um texto faz-se
necessario ensinar a identificar o tema, desprezando informacdes redundantes,
triviais; ensinar como as ideias sdo agrupadas a fim de poder reuni-las e, por fim,
ensinar a compreender que pode haver uma frase no texto que resume o paragrafo.
Caso nao haja, que o professor capacite o aluno a construir uma frase-resumo. O
resumo podera ser elaborado por escrito ou de forma oral.

Outro ponto a se analisar € no tocante a avaliacdo. Formular e responder a
perguntas mostra o quanto o leitor esta capacidade para regular seu processo de
leitura. O professor podera fornecer um modelo para tal, porém tal oferecimento
podera limitar as perguntas do leitor que se pretenda autbnomo. Perguntas coerentes
sdo perguntas que tem coeréncia com o objetivo pretendido.

Concluindo, qualquer estratégia aqui apresentada se constréi durante o
processo de leitura, embora prossiga apos a leitura o aluno compreendendo e
aprendendo. Vale ressaltar que os textos devem ser pensados e adequadamente
selecionados para que o professor desenvolva atividades ndo muito complexas e
tampouco apaticas, sem provocar desafios.

Dessa forma, o objetivo alcangado é a autonomia leitora do discente e que ele
aprenda contetudos importantes também para a sua producdo. E direito de
aprendizagem do discente desenvolver a cidadania, participando de situagbes de
leitura de textos destinados a reflexdo e discussdo acerca de temas sociais
importantes para a ampliagcdo de seu letramento, pois, “quando dominamos um
género textual, ndo dominamos uma forma linguistica, e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares”
(MARCUSCHI, 2002, p.29).

Assim observamos que o professor ndo pode se furtar de langar méo dessa
pratica de letramento social, ou seja, ndo se pode reduzir o letramento a
escolarizagao, pois é direito de aprendizagem do discente desenvolver a cidadania,
participando de situacdes de leitura de textos destinados a reflexdo e discussao
acerca de temas sociais importantes.

Sobre isso, prelecionam Clécio Bunzen e Marcia Mendonga (2015) que

conhecer a trajetoria dos jovens no que toca aos usos da leitura, da escrita e dos
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numeros se revela especialmente importante nos projetos que objetivem promover
nao s6 a ampliagdo das capacidades de uso da linguagem desses jovens, mas
também das suas possibilidades de atuacéo social em contextos que exijam o uso da
escrita, para ler ou escrever; no papel, na tela de dispositivos eletronicos (PCs,
laptops, celulares, tablets, caixas eletrénicos, terminais de consulta), nos muros, nas
roupas, nas embalagens etc. E, em uma sociedade grafocéntrica como a nossa,
repleta de textos multimodais, especialmente em centros urbanos, isso € ndo s6 uma
necessidade cotidiana, mas um direito de todos. Aqui vale abordar o que diz Dionisio
(2011) sobre a multimodalidade.

Diversos sdo os modos e as formas de representacao utilizados ao se construir
um texto, pois varias linguagens (visual, ndo visual) nele atuam e com inumeros
recursos que ndo apenas letras, palavras, frases. E nessa relacdo entre varios modos
de linguagem (visual, verbal entre outras) que se atém os estudos acerca da
multimodalidade empreendidos por Dionisio (2011). Para a estudiosa, o texto ndo é
mais concebido como algo unicamente verbal, pois a jungdo de semioses outras
fazem parte do conjunto de elementos constituintes do texto, desbancando a primazia
da palavra. Assim, valoriza-se o encontro, o dialogo seméantico entre a “palavras e
gestos, palavras e entonagdes, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e
sorrisos, palavras e animacdes etc.” (DIONISIO, 2005, p. 178).

Vocaliza Dionisio (2006, p. 132) que todo texto € multimodal, ao declarar que
‘imagem e palavra mantém uma relagdo cada vez mais proxima, cada vez mais
integrada”. Ela explica que textos multimodais sdo constituidos de pelo menos duas
formas de linguagens combinadas, como imagem e palavra, palavra e som, com
funcbes deveras determinantes para a compreensao do leitor, combinagdes muito
presentes da nossa contemporaneidade. Ela defende ainda que, na emergéncia de
uma sociedade extremamente prenhe da imagética colaborativa, cada vez mais se
valoriza a relacdo do escrito com o visual, entre imagem/texto/som ou outras
semioses, pois em todos os espacos, franqueados a multiplos leitores, encontramos
a multimodalidade, sobretudo no mundo virtual: s&o memes, infograficos, viogs,
comentarios, reportagens, podcast, remix multimidiaticos, dentre uma infinidade de
géneros. Assim, multiplos leitores, letramentos multiplos, multiplas s&o as visdes de
mundo virtual que podemos vislumbrar a partir de textos em que o visual, o verbal e o
sonoro s&o extremamente conectados mesclando cultura, linguagem, midias,

intrincados numa perspectiva de muita interatividade com o leitor.
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A autora (DIONISIO, 2006) recomenda as reflexdes e o debate sobre o tema
tanto nos livros didaticos como nas salas de aula, reconhecendo que ha estudos
relevantes sobre a questdo, todavia, dado o significativo material a ser explorado
acerca da multimodalidade na escrita, ainda ha muito a ser conhecido sobretudo no
sitio da pragmatica contemporanea, a exemplo dos textos em que figuram a técnica
do lettering’, estética que mescla arte e caligrafia, marca de contemporaneidade
semiodtica multimodal e que faz muito sucesso com os alunos mais estetas e
apreciadores do desenho.

Ha que se entender o professor como pesquisador dessas praticas € como um
dos mediadores dessa interacdo, articulando as estratégias metacognitivas de
compreensao textual, como delimitacdo dos objetivos da leitura, avaliando o
progresso do estudante ao longo do processo de aprendizagem da leitura, agindo
como, no dizer de Bruner e colaboradores (WOOD, BRUNER e ROSSI, 1976 apud
SOLE, 1998), um fornecedor dos “andaimes” para atingir a construcéo das estratégias
da compreensao leitora do aprendiz e pretenso leitor autdnomo, leitor ideal. O
professor fornece os degraus do andaime da construgdo da autonomia do leitor e,
gradativamente, vai retirando tais suportes até que, por si sO, ele caminhe
autonomamente e colabore em sala de aula com os colegas que ainda nao
conseguiram a autonomia leitora.

Considerando, entdo, as discussdes que ajudarédo a sustentar nossas ideias,

conhegamos as teorias que envolvem o conceito de género.

2.4 GENEROS TEXTUAIS: ALGUMAS QUESTOES

Comunicar-se € necessidade humana. Pelo verbo se cria e € criado, constroi e
€ construido. Centenas de anos foram necessarios para que o ser humano fosse
dotado de sua complexa capacidade de interagir uns com outros através das
manifestagbes linguageiras, organizando-se no seu espago socio-historicamente
situado. Assim, “Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua” (BAKHTIN, 2003, p.279).

Vocaliza Bakhtin (2003), principal fundamentador da teoria de géneros, que nos

comunicamos em forma de enunciados unicos, singulares, que inexoravelmente

7 Lettering é a técnica de desenhar letras para uma determinada finalidade. Pode-se utilizar imagens
e combinar varios estilos de letras num so texto. Tal arte € muito utilizada em painéis decorativos
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apresentam reflexos das finalidades e especificidades das esferas da atividade
humana em que nos encontramos quando o criamos. Em tais enunciados,
percebemos elementos relativamente assentes que se repetem fundidos
indissoluvelmente e organizados na imanéncia de seus constitutivos: conteudos
tematicos, estilos linguisticos e construgdes textuais. Tudo isso articulado observando
as necessidades sociodiscursivas e atendendo sua funcionalidade como evento da
lingua.

A luz do tedrico russo, o locus da linguagem é a interacdo. Na lingua ha o
reflexo das relagdes sociais entre os interlocutores/sujeitos, ou seja, os agentes
sociais e, nessa visao, defenestra-se o assujeitamento considerando fortemente o
papel do interlocutor (mesmo que ausente como nas produgdes escritas),
estabelecendo-se um dialogo eterno de enunciados na troca de conhecimento entre
interlocutores. Ha forte ingeréncia do meio social determinando a producgédo dos
enunciados, ou seja, 0 social determina o individual. Assim, temos o conhecido
dialogismo bakhtiniano. Por essa caracteristica de historicidade, ela € dinamica, é
vista como processo e nao se constitui um sistema estavel de formas idénticas e de
normas em que o social ndo tem papel preponderante na determinacao da producéao
dos enunciados.

Sobre enunciacio, lembremos Emile Benveniste (1995) que, ao desenvolver a
Teoria da Enunciagdo, postula que entre a lingua e a fala ha uma instancia de
mediacao, a enunciagéo, que se constitui no ato de dizer o dito, o enunciado, ou seja,
de fazer a lingua funcionar mediante um ato particular de utilizacdo. Entender o
sentido dos enunciados pressupde compreender as marcas da enunciagiao, as marcas
do sujeito, dado que todo eu (enunciador) se dirige a um tu (enunciatario), interlocutor

para interlocutario, narrador para narratario, autor para leitor.

E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como
sujeito; porque s6 a linguagem fundamenta na realidade, na sua
realidade que é a do ser, o conceito de “ego”. (...) A consciéncia de si
mesmo sO € possivel se experimentada por contraste. Eu nao
emprego eu a nao ser dirigindo-me a alguém, que sera na minha
alocucdo um tu. Essa condicdo de dialogo é que é constitutiva da
pessoa, pois implica em reciprocidade — que eu me torne tu na
alocugao daquele que por sua vez se designa por eu. (BENVENISTE,
1995, p.286)

Portanto, a lingua é locus da subjetividade e da intersubjetividade, encontro do

eu com o tu (que o constitui e do qual também é constituido), porém, para ele, o
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homem n&o é dono do seu dizer e sim do processo de sua enunciag¢ao. Dito isso,
passemos o0 que revela Bakhtin sobre a enunciagao.

Consoante o filésofo russo, ndo se pode divorciar a lingua do seu conteudo
ideologico, dado que ela se constitui pela interagcdo mediante a enunciagdo (pelo
didlogo) socialmente dirigida, pois a atividade mental dos sujeitos bem como sua
expressao social depreende-se a partir do social. Dessa forma, o ensino da lingua
comecga a ter outro olhar acerca das variantes linguisticas, pois a lingua é dinamica,
dialégica e, dada a sua permanente impermanéncia, as explicagdes sobre o uso de
tais variantes deixam de ter o carater simplista do “certo” e do “errado”, abrindo espaco
para a discussado da relativizacdo do erro, desmitificando seu demérito por nao
coadunar com a variante de maior prestigio social, ndo obstante tais variantes
desvalorizadas possuirem, assim como a variante dita culta, expressividade e
comunicabilidade. Desse modo, a lingua culta é tratada ndo mais como a unica e
exclusiva possibilidade de uso da lingua, como a perfeita representante de uma
cultura. i

E, a partir dessa visdo fundamentada por estudos da Pragmatica, comecga a
surgir uma nova concepgao do ensino da lingua que, aos poucos, reverberaria nas
salas de aula e nos estudos dos géneros discursivos. Sabemos que os estudos
epistemoldgicos da Linguistica Textual ndo sdo recentes, Ingedore Koch (CONTE,
1977 apud KOCH (1997 ) explica-nos que eles se iniciaram no final dos anos 60, na
Europa, vindo ao Brasil na década de 70, apresentando trés fases, recortes do seu
objeto de estudo: a fase das analises transfrasticas (considerando a unidade de
estudo a sentencga), a fase das gramaticas de textos (pois a gramatica de frase néo
dava conta de explicar certa sentengas; o texto ndo € considerado meramente como
um produto, dirigindo o foco dos estudos na competéncia do falante) e a fase
nominada teoria de texto, em que o objeto dos estudos com a lingua € o texto ndo
mais como um conjunto de sentengas, analisando o texto em seu contexto de
producado, considerando-o como uma unidade linguistica com aspectos especificos
estruturais, um lugar de interagcéo, observando seus aspectos pragmaticos, cognitivos
e linguisticos na atividade de construgao de sentidos do produtor e leitor. Bakhtin
Nossa fala e as formas gramaticais sdo estruturadas do mesmo modo pelos géneros

do discurso.
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Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados (porque falamos
por enunciados e ndo por oracdes isoladas e, menos ainda, € dbvio,
por palavras isoladas). Os géneros do discurso organizam nossa fala
da mesma maneira que a organizam as formas gramaticais
(sintaticas). Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e,
ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras
palavras, pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o volume (a extensao
aproximada do todo discursivo), a dada estrutura composicional,
prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo
discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas
diferenciagdes. (BAKTHIN, 2003, p.302)

Assim, atualmente percebemos, por essa trajetéria metodolégica da Linguistica
Textual uma maturagdo epistemoldgica que culmina no ensino da lingua numa
perspectiva discursiva, através do ensino dos géneros, compreendendo as estratégias
textuais para construir sentidos, referenciagdes, formas de articulagdo, marcas de
articulagdo na progressao do texto, dentre tantos recursos textuais. Nessa
perspectiva, o professor amplia seu trabalho com analises linguisticas, através dos
géneros discursivos aqui concebidos como sustentaculos de suas praticas baseadas
nas analises das propriedades de construcdo do texto ou critérios de textualidade
(ANTUNES, 2010), a saber: coesao, coeréncia, informatividade e intertextualidade; e
nas condi¢des de efetivagdo do texto como: a intencionalidade (centrada no autor do
texto, no que é que ele tem em mente), a aceitabilidade (que se refere ao engajamento
do leitor) e a situacionalidade (que se refere a adequagao do texto em seu contexto
e referenciada como condicdo essencial desta “atividade social” que € o texto, pois
“Todo ele esta ancorado numa situagao concreta, ou melhor dizendo, esta inserido
num contexto social qualquer.”(ANTUNES, 2010, p.34). Aparelhados com as nogdes
desses fatores da textualidade, os alunos comegam a reconhecer o texto como um
tecido num “todo” prenhe de significado, consistindo a unidade basica da linguagem
concreta, em uso.

Aqui, nesta pesquisa, tentamos tratar as diversas formas de texto, quer seja
verbal, imagética, entre outras, sempre atentando para suas multiplas situagdes de
interlocugédo considerando-se a dimensé&o discursiva do evento e sua pluralidade de
discursos passiveis de analises. Sao praticas trazidas na perspectiva da
democratizacdo do ensino, oportunizando ao aluno sua pratica social em situagao
concreta, percebendo epilinguisticamente as diferengas entre as diversas formas de

discursos e possibilitando-o a inferir e ser um leitor e produtor critico, a argumentar
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contra ou a favor do tema, elegendo o género discursivo adequado para respectiva
situacao de comunicacéo.

Assim, Bakhtin define os géneros do discurso/discursivos ndo como tipos
formais e abstratos de texto, mas como formas concretas de linguagem e permeadas
de padrdes histéricos peculiares dos enunciados. Bem mais que textos padronizados
que nos auxiliam a vivenciar nossa antropolégica capacidade linguageira de
organizarmos, 0s géneros sdo comportamentos que nos auxiliam a compreender uns
aos outros e 0 mundo em transformacdo. Ao nascemos, somos oficializados na
sociedade através de documentos formalizados, géneros discursivos requeridos
pelas nossas leis e convengbes sociais (“declaragdo de nascido vivo”, “certidao de
nascimento”, anamneses, dentre tantos outros), passaremos em nossa existéncia por
inumeros géneros orais e escritos, académicos, jornalisticos, religiosos, e varios
outros, em variados suportes, até o fim da nossa existéncia sempre comunicando os
dados demandados no contexto do evento situagao social.

Nesse prisma, podemos entender a sociedade e sobretudo compreender mais
detalhadamente as esferas das atividades humanas, através dos géneros que por elas
circulam, pois “o enunciado reflete as condicbes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas” (2003, p. 279). E pelos géneros e sobretudo pelo forte poder
preditivo apresentado nos géneros que nds nos organizamos para nos comunicar
melhor (BAKHTIN, 2003; MARCUSCHI, 2008).

Dessa forma, o resultado dessa organizagdo, os textos, como eventos
linguisticos culturais, passaram a ser realizados através de formas convencionadas
ao longo do percurso humano pelo sujeito/autor do seu discurso. Bakhtin (2003, p.
203) se refere a esses enunciados — 0os géneros discursivos — ndo como formas fixas
de manifestacdo linguageira mas como tipos “relativamente estaveis de enunciados”.
E através das praticas sociais de géneros discursivos que o sujeito desempenha seu
papel de sujeito historico. A sociedade se organiza através de textos materializados
pelos discursos, concretizados em situagdes rotineiras que, por convencgdes e
necessidade sociais, funcionam por meio de estruturas relativamente estaveis, formas
que sao frutos de contexto social dindmico. A nogao bakthiniana de género discursivo
extrapola a ideia de compreendé-lo apenas como texto. Ao concebé-lo como
comportamento, como formas tipicas de uso da lingua em situagdes comunicativas
pelas quais os falantes interagem, Bakhtin ultrapassa a visao estruturalista ao explicar

o funcionamento da lingua na perspectiva discursiva em que a unidade da
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comunicacao € o enunciado. O texto é concebido por Bakhtin como enunciados das
acdes sociais historicamente situadas, institucionalizadas por praticas
sociodiscursivas. E nesse processo que os falantes constituem seus discursos. O
dialogismo bakhtiniano se ancora na ideia de que o dialogo se estabelece haja vista
que todos os enunciados se constituem a partir de outros enunciados, em que pese
ser a linguagem dialdgica constituida por enunciados unicos e concretos organizados
em géneros nascidos pelas necessidades sociodiscursivas diversas.

Assim, para Bakthin, o objeto de interesse é o dialogo na situagéo interlocutiva,
sempre valorizando a atividade do locutor e do interlocutor na producédo de sentidos
ao defender que o enunciado sempre precede uma resposta e gera outra, que se da
na forma da compreensé&o responsiva ativa. Assim, ressignificou-se estudar a lingua,
na perspectiva da teoria do género do discurso, ao se buscar analisar os fenébmenos
linguisticos (o estilo, a composicao, a forma do enunciado) que refletem, na situagao
interlocutiva, esses aspectos da vontade enunciativa do interlocutor e da analise
valorativa sobre seus temas e interlocutores.

Bakhtin (2003) declara que tantas quantas sdo as esferas das atividades
humanas sao a diversidade dos géneros, pois ela é impregnada de uma gama
infindavel de géneros que, na proporgao das necessidades de tais esferas se alteram
e tornam-se mais complexas, eles evoluem, modificam-se, desaparecem, se
hibridizam. As esferas das atividades humanas potencializam o uso dos géneros. Por
serem 0s géneros discursivos, construidos coletivamente ao longo do tempo pelo
imperativo uma melhor interagao entre os sujeitos, os géneros podem se transmutar
em outros géneros e, neste processo de assimilagao (e de imbricagdo) de um género
por outro, a sociedade caminha criando géneros que, moto perpetuo, serdo matrizes
para novos géneros, gerando novas formas de agado social, a exemplo da carta
pessoal que perdeu o seu suporte convencional, o papel, e também a sua forma e,
aos poucos, foi sendo absorvida pelo e-mail; ou como a conversa telefénica, que
evoluiu em mensagens instantadneas nos aplicativos (largamente usados em telefones
celulares) como WhatsApp, Instagram, Telegram, Messenger, entre outros, sempre
refletindo as necessidades surgidas nas esferas das atividades humanas. Sobre tal
ideia, vale lembrar a correlagdo entre o dominio discurso e a esfera da atividade
humana:

Para Marcuschi (MARCUSCHI, 2008), dominio discursivo constitui
muito mais uma “esfera da atividade humana” no sentido bakhtiniano
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do termo do que um principio de classificacdo de textos e indica
instancias discursivas (por exemplo: discurso juridico, discurso
jornalistico, discurso religioso etc.). Nao abrange um género em
particular, mas da origem a varios deles, ja que os géneros sao
institucionalmente marcados. Constituem praticas discursivas dentro
das quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais que as
vezes lhe sado proprios ou especificos como praticas ou rotinas
comunicativas institucionalizadas e instauradoras de relagbes de
poder (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Assim, percebemos que refletir sobre géneros é compreender a complexidade
sociodiscursivas das esferas humanas ao longo do tempo. Bakhtin foi o precursor das
de tais analises, porém a adogao do termo género ja fora executada muito antes do
filésofo russo. Os géneros discursivos sdao pesquisados ha muito tempo, haja vista
que os estudos dos géneros literarios, caracterizados por uma abordagem formal,
tém-se realizado desde a Antiguidade (com estudos de Platao, Aristételes), focando
os aspectos estilisticos, gramaticais, a funcionalidade de texto modelar, entretanto néo
se levavam em consideragcdo os aspectos sociais que envolviam sua construgao e
pratica discursiva, sua significativa fungdo sociocomunicativa. A natureza particular
dos enunciados, sua situagao de producado, a valoragdo do sujeito sobre o tema e
sobre os interlocutores do seu discurso nos estudos de géneros na Antiguidade néo
eram levados em conta. Eram apreciados apenas os aspectos artisticos-literarios;
questdes como a intergenericidade eram abordadas no que se referem aos géneros
literarios e as fronteiras de suas caracteristicas estéticas, ndo ponderando a
discursividade e as suas relagdes com os enunciados numa perspectiva dialégica e
sociointerativa. A atencao se voltava para os aspectos retoricos, por isso que Bakhtin

€ visto como um dos precursores do estudo de género sob essa o6tica discursiva:

O problema de linguistica geral colocado pelo enunciado, e também
pelos diferentes tipos de enunciados, quase nunca foi levado em
conta. Estudaram-se também — a comecar pelos da Antiguidade - os
géneros retdricos (e as épocas posteriores ndo acrescentaram nada
de relevante a teoria antiga). Entédo dava-se pelo menos maior atengéo
a natureza verbal do enunciado, a seus principios constitutivos tais
como: a relagdo com o ouvinte e a influéncia deste sobre o enunciado,
a concluséao verbal peculiar ao enunciado (diferente da conclusao do
pensamento), etc (BAKHTIN,2003, p. 280).

Para o filésofo russo, um estudo que nao valoriza o carater da concretude do
enunciado e as especificidades do género que carreia o discurso é alija-lo de sua

historicidade: “A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a
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realizam, e € também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua”
(p.282). Bakhtin (2003) tece criticas ao estruturalismo da linguistica sausuriana, que
concebe como unidade da lingua a oragao/a palavra; para Bakhtin, o enunciado € a
unidade de comunicagdo. A epistemologia dialégica bakhtiniana (2008) explica que,
para analisar o enunciado, ha que se considerar o papel ativo do locutor e do
interlocutor na construcido de sentido na situacao interlocutiva. O enunciado sempre
gera uma resposta na forma da compreensao responsiva ativa (ou atitude responsiva
ativa) numa relagdo que define suas fronteiras, refletindo as caracteristicas das
atividades humanas, sobretudo ao levarmos em consideragcdo as caracteristicas
‘relativamente estaveis”, como seu conteudo tematico (temas que circulam no
género), estilo (tragos que podem ser associados ao produtor do género e de sua
comunidade discursiva) e construgdo composicional (disposi¢&o linguistica, estrutura
mais formal do género). Vale observar que aspectos do discurso materializado no
texto sdo moldados pelas regularidades do uso dos géneros quaisquer que sejam as
caracteristicas acerca do tema, de sua composi¢ao estrutura, de sua extensao.

Para analisar tais elementos, intrinsecamente conectados, ha que considerar
os seus produtores, suas intencdes e principalmente as condi¢cdes sécio-historicas. O
género revela a vontade do seu enunciador no espago e no tempo numa determinada
situagdo de comunicacdo. Analisar género perpassa analisar a esfera comunicativa,
dado que aquele inserido esta neste.

Sobre a prépria natureza do enunciado, Bakhtin (2003) esclarece a relevéancia
da flutuacao de sua natureza funcional ao esposar sobre a complexidade dos géneros
primarios e secundarios. Estes, mais complexos, aparecem em situacdes de convivio
social mais organizado, sobretudo em géneros escritos, pois envolvem situagcdes mais
sofisticadas, como os textos académicos, o romance; ja os géneros primarios séo
simples, pois sdo espontaneos, formados na interacao discursiva imediata, a exemplo

das conversas familiares, dos didlogos orais:

A distingdo entre géneros primarios e géneros secundarios tem grande
importancia tedrica, sendo esta a razdo pela qual a natureza do
enunciado deve ser elucidada e definida por uma analise de ambos os
géneros. S6 com esta condicdo a andlise se adequaria a natureza
complexa e sutil do enunciado e abrangeria seus aspectos essenciais.
Tomar como ponto de referéncia apenas os géneros primarios leva
irremediavelmente a trivializa-los (a trivializagao extrema representada
pela linguistica behaviorista) (BAKHTIN; 2003, p.281/282)
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Ao estudar o género romance, Bakhtin (2003) observa que os géneros
secundarios podem se locupletar dos géneros primarios, modificando-os e se
complementando. Assim, um discurso espontaneo como um dialogo perde sua
relagdo com o seu contexto de producao ao ser utilizado num romance. Dessa forma,
um género primario pode participar da esfera da arte, da ciéncia, do jornalismo e

outras.

A inter-relagdo entre os géneros primarios e secundarios de um lado,
0 processo histoérico de formagao dos géneros secundarios do outro,
eis 0 que esclarece a natureza do enunciado (e, acima de tudo, o dificil
problema da correlagéo entre lingua, ideologias e visdbes do mundo).
(BAKHTIN, 2003, p.281/282)

Assim, dessa relagao géneros primarios e secundarios, percebe-se que todo o
enunciado € uma direta referéncia as esferas das atividades humanas que constituem
nao uma nogao abstrata, mas um conjunto de ideias concretas dos discursos ali

esposados.

Os enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, os géneros do
discurso, sdo as correias de transmissdo que levam da histéria da
sociedade a histdria da lingua. Nenhum fenémeno novo (fonético,
lexical, gramatical) pode entrar no sistema da lingua sem ter sido
longamente testado e ter passado pelo acabamento do estilo-género.
(BAKHTIN, 2003, p.285)

Uma questdo pertinente nesta abordagem € no tocante a oscilagéo
terminologica ao se adotar as expressdes géneros discursivos e géneros textuais.
Bakhtin, como precursor dos estudos do género voltados a linguistica textual,
sobremaneira exerce uma grande influéncia nas expressdes adotadas pelos tedricos
desta corrente de estudos. Claramente € perceptivel a intrinseca relagcao entre
interacéo verbal e género defendida por Bakhtin na sua obra, abragando o texto como

acontecimento discursivo. Entretanto o autor defende que:

Quando estudamos o homem, buscamos e encontramos 0 signo em
toda parte e devemos tentar compreender sua significagdao. O que nos
interessa aqui sdo as formas concretas dos textos e as condigdes
concretas da vida dos textos, sua interdependéncia e sua inter-relagéao
(BAKHTIN, 2003, p. 341).
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Em que pese o reconhecimento do texto na interacdo verbal, Bakhtin declara
abertamente em seus estudos sobre dialogismo a relevante influéncia do interlocutor,
enfatizando a dimensao enunciativa ao defender que todo texto tem um produtor que
age sempre em func¢do do interlocutor, o que nos faz lembrar das categorias: ego
(indicadora da pessoa: eu), hic (indicadora do espago: aqui) e nunc (indicadora do
tempo: agora) encontradas no enunciado. Tais categorias se referem ao contexto
extralinguistico, ligados a enunciados outros. Lingua para Bakhtin € interagdo, €
dialogo, através de unicos e concretos enunciados e ndo apenas sequéncias lexicais,
recursos fraseolégicos, focando somente na materialidade linguistica. Claro que ha
que se compreender que a construcao do texto é levada em consideracgao, tal como o
estilo linguistico, porém os enunciados sao reflexos da sociedade e as formas de
enunciados se apoiam em formas influenciadas pelas relagbes sociais.

Nessa discusséao, vejamos o que declara Marcuschi:

Entre o discurso e o texto esta o género, que é aqui visto como pratica
social e pratica textual-discursiva. Ele opera como a ponte entre o
discurso como uma atividade mais universal e o texto enquanto a peca
empirica particularizada e configurada numa determinada composicao
observavel. Géneros sao modelos correspondentes a formas sociais
reconheciveis nas situagbes de comunicagdo em que ocorrem. Sua
estabilidade é relativa ao momento historico-social em que surge e
circula (MARCUSCHI, 2008, p. 84).

Para Marcuschi, géneros e textos sao intrinsecamente ligados, visto que nao
ha textos desvinculados dos géneros, por isso as nomenclaturas sdo ambivalentes ao
se adotar género como praticas sociais e praticas textuais-discursivas; sdo formas de
uso da lingua, construidos a partir do objetivo do produtor e da natureza do Conclui

o professor ao declarar:

Nao vamos discutir aqui se é mais pertinente a expresséo “género
textual” ou a expressao “género discursivo” ou “género do discurso”.
Vamos adotar a posigdo de que todas essas expressdes podem ser
usadas intercambialmente, salvo naqueles momentos em que se
pretende, de modo explicito e claro, identificar algum fenémeno
especifico. (2008, p. 154, grifo nosso)

Que momentos seriam esses?
Explicando melhor a oscilagdo da escolha entre as denominacbes, as
categorias envolvidas no plano de observagao da relagéo texto/discurso dependeréo
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do ponto de vista a ser observado, consoante defende  ao discorrer sobre o estudo
da lingua, “o ponto de vista cria o objeto” (SAUSURRE(1974) apud MARCUSCHI
(2008, p.50). Como também alerta Marcuschi, “o ensino seja la do que for, &€ sempre
um ensino de uma visao do objeto e de uma relagdo com ele”. Por isso que teorias
varias ha sobre o funcionamento da linguagem, pois séo as rela¢gdes de conhecimento
envolvidas com o estudo da lingua, o interesse do observador, os objetivos que
influenciardo na produgdo do ponto de vista quanto do objeto, mas nenhuma sera
“Unica capaz de conter toda a verdade”. (MARCUSCHI, 2008, p.50). E assim,

acrescenta o autor:

A tendéncia é ver o texto no plano das formas linguisticas e de sua
organizagao, ao passo que o discurso seria o plano do funcionamento
enunciativo, o plano da enunciagdo e efeitos de sentido na sua
circulagao sociointerativa e discursiva envolvendo outros aspectos. [...]
S40 muito mais duas maneiras complementares de enfocar a
producao linguistica em funcionamento. (2008, p. 58).

Ha que se considerar o condao sociointerativo ao se divisar tais planos;
sabemos que o género para ser compreendido necessita obedecer as regras
necessarias e requeridas pela sua situacdo de produgdo. Devemos considerar o
aspecto organizacional deste artefato textual — e discursivo! Sim, podemos modifica-
las, elas sdo clausulas nao tao rigidas, pois sdo passiveis de vénias discursivas,
porém corremos o risco de ndo sermos inteligiveis para o interlocutor, prejudicando o
objetivo sociointerativo. Ha que ter em mente que textos circulardo, quais os
interlocutores envolvidos e os contextos implicados na situagdo comunicativa.

Sobre este recorte, esta dissertacdo n&o deseja pulsar tal discusséo e,
consoante Marcuschi, permitiremos a ambivaléncia da ado¢ao de ambas taxonomias,
dado que todas sdo a culminancia das analises de enunciados e de textos
materializados. Todavia, nesse prisma, decorrentes sdo os nossos estudos da visdo
bakhtiniana e mesmo ciente das implicagdes que porventura possam ser suscitadas,
adotaremos “género discursivo”.

Vejamos, agora, a relagao imbricada entre texto e género. Todo género faz
referéncia a materializagdes textuais. Onde ha texto, ha género. A produgao discursiva
e a comunicagao linguistica sdo efetivadas em texto e ndo em unidades isoladas. O
texto é construido na perspectiva da enunciacéo, ou seja, sentidos e conteudos sao

inferidos mutuamente pelos coparticipes da enunciacdo, como explica Marcuschi:
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Uma das teses centrais a ser defendida e adotada aqui é a de que é
impossivel ndo se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género,
assim como é impossivel se comunicar verbalmente a nido ser por
algum texto. Em outros termos, partimos da ideia de que a
comunicagao verbal s6 é possivel por algum género textual. Dai a
centralidade da nogdo de género textual no trato sociointerativo da
produgao linguistica. (MARCUSCHI, 2008, p. 154)

Na visdo bakhtiniana, a centralidade da adogao de género textual tira o foco do
texto como fendmeno discursivo dado que nao se pode dissociar a interagao verbal
do discurso. A interagdo impde a comunicagado. Por isso ao se adotar género
discursivo vincula-se a nogao associada de lingua, discurso, texto, enunciado; é nele
que localizamos os sujeitos historicos no espago-tempo. As marcas linguisticas e
textuais sado analisadas a partir do foco da produgdo de sentido na perspectiva. dos
géneros discursivos. Tais marcas, na perspectiva do género textual, ndo s&o apenas
parte da construgdo textual, mas, sim, relevantes elementos para a classificagao e
formacao dos géneros. Vejamos as reflexdes de Bakthin sobre texto.

Para Bakhtin (2033), o texto se constrdi na perspectiva da enunciagdo. Quando
se enuncia, o enunciador conecta a realidade a um complexo sistema linguistico
mediante o enunciado: entendido este como unica e concreta unidade, construida no
processo interlocutivo insito numa determinada esfera de atividades humanas. Ao se
conceber que toda materializacdo discursiva é realizada através de textos, constroi-
se uma intrinseca relagao nesse fenbmeno enunciativo.

Bakhtin, porém, ndo declara a univocidade dos termos géneros textuais e
géneros discursivos. Estes, concebidos como formas de insergdo discursiva,
diferenciam sem antagonismos daqueles, compreendidos como materializag&o
dessas formas especificas de insercdo, em que pese serem os dois formados em
contextos sécio-histéricos, em atos comunicativos concretos. Ndo sao ideias
antagbnicas, mas aspectos complementares da atividade enunciativa, visto que
“Todo texto tem um sujeito, um autor” (BAKHTIN, 2013,p. 308), um sujeito que age
em fungdo de um interlocutor e que tem um discurso carecedor de uma
estruturalizacdo, revelando o linguista russo a importdncia das implicagdes
enunciativas ao se conceituar o texto.

Analisando esse aspecto, vale lembrar que discurso e enunciado sdo entes

estruturados translinguisticamente ao passo que texto (e frase) sdo unidades das
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formas de lingua e de sua materializagdo; e dada essa sua materialidade,
descentraliza-se o foco no autor. O enunciado transcende os limites do texto, que nao
da conta da toda a sua inteireza, visto que o enunciado se constitui, na sua dimensao
social, de elementos extralinguisticos e esta conectado a enunciados outros. A
situacdo social ndo € um elemento externo ao enunciado, ela € um dos seus
constitutivos. Nesse viés, podemos materializar um discurso em variados formatos de
textos — aspecto bastante importante para esta investigagao sobre a compreensao de
textos hibridos - a depender da nossa vontade e necessidade, néo transfigurando
necessariamente o discurso. E podemos materializar discursos varios pretendidos em
um mesmo género.

Sobre a questdo das implicagbes envolvidas na adog&o das terminologias, €
compreensivel que as escolhas defluem a partir da abordagem do estudo da lingua:
seu aspecto da materialidade formal ou aspecto enunciativo, todavia o mais
importante que a discussao acerca da flutuagao terminolégica € compreender como
0s géneros funcionam, como eles s&o criados e produzidos, seu uso concreto no
cotidiano e como eles sao constituidos a fim de que o aprendente possa compreender
0s processos comunicativos na interagdo social. Nesse prisma, Marcuschi (2008)
defende a proposta de abordagem através do texto no contexto de praticas
discursivas, reputando relevantes os aspectos textuais e discursivos, nao dissociando
o texto das suas condi¢des de producio e de sua historicidade, das relagdes sociais
envolvidas entre os interlocutores, levando em consideragdo o proprio género
autorizado na situagdo comunicativa. A disjungcédo dos termos (textual ou discursivo)

seria essencialmente metodoldgica:

Trata-se de “reiterar a articulagao entre o plano discursivo e textual”,
considerando o discurso como o “objeto de dizer’ e o texto como o
“‘objeto de figura”. O discurso dar-se-ia no plano do dizer (a
enunciacao) e o texto no plano da esquematizagéo (a configuragao).
Entre ambos, o género é aquele que condiciona a atividade
enunciativa. (MARCUSCHI, 2008, p. 81-82)

Como ja dito, abragamos a terminologia género discurso visto que tal adogao
abarca, de certa forma, a nogdo de género textual, dado que os géneros sé&o
constituidos de textos e ndo ha como desvincular o texto do seu funcionamento
discursivo. Na perspectiva dessa abordagem, podemos encontrar refletidos no texto

rastros linguisticos indicativos dos aspectos discursivos, valorizando a analise da
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finalidade do produtor, o conteudo tematico discursivo, inferéncias sobre seu
interlocutor e outros aspectos da situagdo comunicativa. Como resultado, chegaremos
ao entendimento das caracteristicas peculiares do género a partir das analises das
regularidades nas interagdes sociais de determinadas esferas humanas e n&o a partir
das andlises das regularidades da materialidade linguistica, das formas fixas da
lingua. Analisar um género baseado na descri¢do de sua composi¢ao acerca de tais
formas fixas, para depois chegar aos aspectos do discurso resultaria numa analise
macgante, o que n&o seria estimulador no ensino dos géneros. Ha que se privilegiar o
estudo da discursividade quando se trata de estudos linguisticos.

Sobre a sécio-interatividade, vejamos o que considera o fildsofo do didlogo
Bakhtin (2003), cujos estudos tedricos sobre arte, literatura, linguagem n&o foram
propositadamente pensados para a pratica do ensino da lingua, mas, com efeito, a
magnitude de sua obra, de tdo ampla, franqueia para outras areas sua genialidade
ao observar o funcionamento da lingua. A amplitude de Bakhtin ultrapassa os limites
de seus estudos, reverberando até os dias atuais suas consideragcbes que,
apropriadas por nos, empiricos educadores, delas nos assenhoramos na tentativa de
entendermos o funcionamento social da lingua e, assim, aplicarmos na nossa pratica

em sala de aula.

O estudo da natureza do enunciado e da diversidade dos géneros de
enunciados nas diferentes esferas da atividade humana tem
importancia capital para todas as areas da linguistica e da filologia.
Isto porque um trabalho de pesquisa acerca de um material linguistico
concreto - a histoéria da lingua, a gramatica normativa, a elaboracéo de
um tipo de dicionario, a estilistica da lingua, etc. - lida inevitavelmente
com enunciados concretos (escritos e orais), que se relacionam com
as diferentes esferas da atividade e da comunicacdo: crobnicas,
contratos, textos legislativos, documentos oficiais e outros, escritos
literarios, cientificos e ideoldgicos, cartas oficiais ou pessoais, réplicas
do dialogo cotidiano em toda a sua diversidade formal, etc. E deles
que os pesquisadores extraem os fatos linguisticos de que
necessitam. Uma concepg¢ao clara da natureza do enunciado em geral
e dos varios tipos de enunciados em particular (primarios e
secundarios), ou seja, dos diversos géneros do discurso, é
indispensavel para qualquer estudo, seja qual for a sua orientagao
especifica. Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de
género que assinalam a variedade do discurso em qualquer area do
estudo linguistico leva ao formalismo e a abstracido, desvirtua a
historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a lingua
e a vida. A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos
que a realizam, e é também através dos enunciados concretos que a
vida penetra na lingua. (BAKHTIN, 2003, p.282)



74

Para ele, a lingua é sitio de encontro de sujeitos ativos, entes psicossociais
historicamente situados que se (re)constroem dialogicamente na proporgao que
interagem com o outro, (re)produzindo as representagdes e imagens pelas quais se
comunicam no dialogo.

No didlogo, ndo ha discurso original como unica fonte do seu enunciado. A
partir de enunciados do outro é que nds, falantes, incorporamos ao nosso discurso as
palavras que ouvimos, formando uma “memoria discursiva”, um repositorio
mnemoénico caracterizado por uma coletdnea de discursos colhidos
inconscientemente pelo locutor que nele se embasa para enunciar e
consequentemente formular seu discurso. Construimos sentidos nessa relagédo e nao
em algo que preexista a ela (KOCH, 2002).

Desse modo, os enunciados ndo se repetem. Eles sdo as unidades da
comunicacao discursiva e constituem um novo acontecimento. Se citados, ndo sao
repetidos, pois serdo novos acontecimentos. Enunciar € ato impar, € Unico, dado que
o discurso é realizado no momento exato do dialogo. E, mediante essa relagéo
dialogica, a partir da alteridade dos atos da fala é que se faz a enunciag&o. O receptor
nao é um ente passivo, pois quem fala quer uma resposta, atua sobre o outro com o
fito de convencer, exercer de alguma forma influéncia sobre o outro. O falante, ao
passar o turno da fala para o outro, caracteriza a ado¢ao de uma atitude responsiva
de quem ouve. Eis o ponto fulcral da enunciagao: o dialogismo.

Assim, a fala € moldada nessa dinamica dialégica: eu-sou-a-partir-do-outro. A
identidade é engendrada nessa interagdo com o outro numa atividade complexa de
construgéo de sentido embasada nos elementos linguisticos do texto, bem como sua
estrutura organizacional. Em suma, alicerca-se a teoria bakhtiniana no dialogo
humano, neste dialogismo em que os sentidos do texto s&o construidos através da
interacéo dos sujeitos com o texto (BAKHTIN, 2003). E decreta que a lingua deve ser
concebida como um fendmeno social de interacdo verbal concretizada através da
enunciagdo. Cria-se 0 enunciado na réplica, na inter-relagdo discursiva, como
resposta a enunciados outros

Coadunando com tal perspectiva bakhtiniana, declara Marcuschi:

A lingua é um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente
situadas. [...] Tomo a lingua como um sistema de praticas cognitivas
abertas, flexiveis, criativas e indeterminadas quanto a informagao ou
estrutura. De outro ponto de vista, pode-se dizer que a lingua é um



75

sistema de praticas sociais e historicas sensiveis a realidade sobre a
qual atua, sendo-lhe parcialmente prévio e parcialmente dependente
esse contexto em que se situa. Em suma, a lingua é um sistema de
praticas com o qual os falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e
expressam suas intengées com ag¢des adequadas aos objetivos em
cada circunstancia, mas nao construindo tudo como se fosse uma
pressao externa pura e simples (2008, p. 61).

Em “Estética da Criagdo Verbal” (BAKTHIN, 2003), importante obra publicada
da linguistica moderna e precursora do olhar sociodiscursivo sobre os géneros, &
marcada por introduzir o sujeito, e sua historicidade, em seu contexto social via
dialogismo interativo. Bakhtin defende que a lingua é constitutivamente dialégica, o
outro ndo é apenas o individuo, mas os discursos que o constituem. Para ele, ser
significa ser para o outro, desse modo, tudo que sei de mim vem pela perspectiva do
outro impregnada de valores, ou seja, a individualidade do ente se cria a partir da
interagdo com a consciéncia alheia, construida na dimens&o axioldgica via interagao
da linguagem. Assim, a partir da palavra do outro, do pensamento do outro expresso
no enunciado, cujo produtor deseja a atitude responsiva do “pré-concebido”
destinatario, € que o individuo desperta sua consciéncia. A consciéncia individual &
corolario de um dialogo de entre as consciéncias. Cada ato de enunciagado é composto
pela assimilacdo e reestruturacdo de diversas vozes, numa polifonia construida
histérica e socialmente (por isso que ndo é uma simples retomada) e essas vozes

dialogam dentro do discurso, que é composto de varios discursos.

Tudo o que me diz respeito, a comegar pelo meu nome, chega do
mundo exterior & minha consciéncia pela boca dos outros (da minha
mae, etc.), com a sua entonagdo, em sua tonalidade valorativa
emocional. A principio eu tomo consciéncia de mim através dos outros:
deles eu recebo as palavras, as formas e a tonalidade para a formagao
da primeira nogao de mim mesmo (BAKHTIN, 2003, p.373- 374).

Bakhtin valoriza a realidade fundamental da linguagem através da troca de
enunciados, sempre na dimensao do dialogo via enunciagao, e nao a restringe apenas
a fala, mas a outras formas de comunicagao, como obras de artes, literarias ou outros
modos de manifesto. Por isso que sua teoria € ampla, extensivel e aplicavel a campos
outros da compreensao (e do ensino) da linguagem humana.

E define o grande fundador da teoria de géneros que os géneros sao “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, padrdes estruturados em que a fala e a escrita

se baseiam socio-historicamente, razdo pela qual os géneros ndo possuem formas
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rigidas, imutaveis; logo, o ensino da lingua portuguesa através de géneros torna-se
ampliado, ndo fragmentado, dada essas infinitas possibilidades de construgdes
linguisticas e discursivas.

Linguistas outros debrugam sobre as definicbes de género sob diversas
perspectivas como: a sociorretérica de Swales (apud MARCUSCHI, 2008), de viés
etnografico; a interacionista e sociodiscursiva de Bronckart, Dolz e Schenwly (apud
MARCUSCHI, 2008); a sociorretorica/socio-histérica e cultural defendida por
Bazerman, Carolyn Miller (apud MARCUSCHI, 2008), dentre outros estudos, todos
eles exploram um ponto de vista que nao esgotam todas as possibilidades das visdes
tedricas possiveis dos estudos dos géneros.

A nossa pesquisa nao deseja limitar o estudo dos géneros, sao pluralidades de
teorias, inumeras visdes e trabalhos bem fundamentados que explodem sobre o tema,
em que pese defender que ndo ha apenas uma unica teoria que albergue toda a
verdade, aqui faremos um recorte e tentaremos focar nas teorias bakthinianas.
Tentativas ha para definir esta forma de vida — os géneros — e todas, com suas facetas,

sao perspectivas que colaboram com o entendimento de suas funcionalidades.

Géneros sao formas de vida, modos de ser. Sao frames para a agao
social. S3o ambientes para a aprendizagem. Sao os lugares onde o
sentido é construido. Os géneros moldam os pensamentos que
formamos e as comunicagdes através das quais interagimos. Géneros
sdo os lugares familiares para onde nos dirigimos para criar agbes
comunicativas inteligiveis uns com os outros e sdo os modelos que
utilizamos para explorar o nao-familiar. (BAZERMAN, 2006, p. 23)

Aqui, como dito neste trabalho de pesquisa, procuraremos seguir a linha
bakhtiniana também nos alicer¢ando nos estudos do linguista Marcuschi (2008), que
igualmente abraga a perspectiva sociodiscursiva ao conceber a linguagem como
forma de acéo.

No mais, corroborando com a nossa pesquisa, na perspectiva de linguagem
como sociointeragéo, temos os estudos de ANTUNES (2017), que defende que toda
enunciagao deve considerar as atitudes possiveis de seu interlocutor.

Para a autora, ninguém enuncia para nado ser ouvido. Por exemplo, textos
solicitados pelo professor para que sejam produzidos pelos alunos na sala de aula
sdo enderegados para qual destinatario? Talvez destinados a solidao das gavetas,
sao produzidos apenas com intuito de obter a nota probatdria e, assim, artificializam-
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se as praticas discursivas, que impedem que o aluno compreenda a atividade verbal
como uma atividade inexoravelmente textual e discursiva. Ha que fazer os alunos
compreenderem profundamente a discussao da situagéo discursiva, das escolhas que
sujeito-autor se propde a aderir consoante seu contexto de produgao, escolhas estas
advindas da sua intengao comunicativa, delimitadas pela esfera em que seu discurso
sera propagado, pelo tema, pelos participantes, pelas condigdes de produgéo.

Assim, nessa perspectiva sociodiscursiva, os géneros sdo relativamente
estaveis porque decorrem de praticas sociais e sua plasticidade é consequéncia do
dinamismo social, acarretando suas variacbes de unidade tematica, estilo e
composi¢cdo. O que define o género ndo € a sua forma, e sim sua fungéo
(MARCUSCHI, 2008). Assim, os géneros sao entes eleitos determinados pela esfera
da necessidade tematica, seus participantes e a intencdo comunicacional de seu
locutor.

E pertinente observar a importancia do estudo dos géneros e sua centralidade
da nocéo de género textual no trato sociointerativo da produgéo linguistica, pois n&o
se pode entender o conceito e género discursivo alijado de sua realidade social e de
sua relacdo com as atividades humanas (BAKHTIN, 2003; MARCUSCHI, 2008).
Assim, ao fazermos nossos alunos escrever um texto, criar um género para fazé-lo
funcionar dentro da uma esfera de comunicacdo ndo € somente uma competéncia
leitora, mas uma competéncia de comportamento verbal nesse evento

Por tal razdo, ndo € possivel prescindir do género ao se comunicar
verbalmente. Dai por que a existéncia e necessidade de criarmos e utilizarmos (e
aplica-los a sala de aula!) inumeros géneros, dada a emergéncia da infinita
possibilidade da comunicacdo humana. Dessa forma, percebemos que ha uma
profusdo de inumeros géneros discursivos variados que se espalham largamente no
contexto social em todas as dire¢cdes, acarretando sua catalogagao aberta e difusa.
Desde a mais comezinha cartinha de amor do principiante leitor a sua mée aos mais
complexos compéndios académicos ou juridicos, desde as primeiras conversas
familiares espontaneas (caracteristicas dos géneros primarios (simples)) (BAKHTIN,
2003) aos mais evoluidos e complexos projetos tecnolégicos das agéncias espaciais
contemporaneas, seu produtor (ou reprodutor) materializara nos géneros textos com
padrées determinados “por composigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integragéo de forgas historicas, sociais, institucionais e
técnicas.” (MARCUSCHI; 2008, p.155).
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Nossa pesquisa, como ja dito, foca na compreenséo dos textos hibridos por
parte dos nossos discentes. Para tal, julgamos pertinentes abordar neste trabalho
algumas consideragdes sobre a relagéo entre a forma e funcionalidade do género que
ajudarao nossos discentes a refletir sobre os propdsitos comunicativos dos géneros.

2.4.1 Relacao entre forma e funcionalidade do género

Ja afirmamos que o conceito de géneros discursivos ndo € recente, seus
estudos remontam desde os tempos de Platao, na Grécia, ha mais de vinte e cinco
séculos. As analises de género eram ligadas aos estudos de literatura de grandes
nomes como Aristoteles, Horacio e Quitiliano sobretudo no tocante a Retdrica,
declinando o olhar sobre as implicacbes sociodiscursivas envolvidas. Assim, os
estudos de géneros sao tributarios dos primeiros estudos de literatura.

Defende o linguista Luiz Anténio Marcuschi (2008) a sua preferéncia em
designar a funcionalidade do género como elemento relevante para a sua definigéo,
sobre o seu propésito e, de certa forma, sua classificagdo em detrimento da forma. O
aluno inexoravelmente tera essa nogao ao longo de sua vida, nas suas interagdes
sociodiscursivas. Note-se que o funcionamento dos géneros na sociedade é algo
percebido também fora da escola pois a nogcdo de género esta vinculada
intrinsecamente a nogao de fato social: “Um fato social € aquilo em que as pessoas
acreditam e passam a tomar como se fosse verdade, agindo de acordo com essa
crenga” (MARCUSCHI, 2008, p. 150).

Assim, podemos refletir sobre a forma e propdésito dos géneros no cotidiano,
como, por exemplo, ao comprar um bilhete para uma festa em um clube. Os
funcionarios s6 permitirdo a entrada de bilhete que estiver com a forma (estrutura do
género) planejada para o evento naquele lugar. Caso esteja com um bilhete que tenha
outra forma de um evento em outro clube, mesmo que seja com um mesmo propdsito
comunicativo, ndo sera permitida a sua entrada. Assim, a forma € mais relevante que
o0 proposito comunicativo. E a forma que definira a acdo socialmente a ser executada
mediante o uso da forma autorizada do género. Embora seja o propdsito o que define
0 género, independentemente da forma que ela possa ter, observamos que, em casos
como estes, a forma sera preponderante para que os sujeitos realizem suas agoes: ir

para o evento em um clube.
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Entretanto, podemos nos deparar com géneros em que a forma surpreende,
transgride as formas ja conhecidas em modelos vivenciados e consolidados pela
experiéncia da competéncia metagenérica dos sujeitos em suas esferas discursivas.
Podemos encontrar anuncios em forma de poemas, ou propagandas que contenham
receitas culinarias, mas que ilustre o logotipo de um ingrediente, como um marketing
estratégico. Tais textos terdo sua fungao percebida numa leitura mais apurada, um
olhar mais treinado. Assim, concluimos que tanto a forma quanto o propdsito
comunicativo trabalham de forma interligada, intencionalmente unidos que nos fazem
perceber que tais elementos sao caracterizados e também definidores dos géneros.

Nesse viés, compete ao propdsito comunicativo a missédo de organizar as
acbes executadas através dos géneros inseridos nas comunidades discursivas?,
determinando as atividades a serem cumpridas mediante tais padrdes relativamente
estaveis de enunciados.

Nesse sentido, cabe trazer a baila a discussao do linguista sociorretérico John
Swales (SWALES, 1990; ASKEHAVE, SWALES, 2001; SWALES, 2004), famoso por
seus estudos de inglés como lingua estrangeira.

Em principio, defende SWALES (1990), que o propdésito comunicativo é critério
principal na identificagdo do género, pois ele o molda, o faz surgir, acarretando sua
estrutura esquematica do comego-meio-fim. Ele é o determinante primario da missao,
€ o condutor na comunidade discursiva, funcionando como pedra-de-toque, como
elemento prototipico para a identidade do género. Swales (1990) defende que através
dos géneros sao realizados propdsitos, por isso ele a priori declara-os como um
critério preponderante no reconhecimento do status dos géneros. E explica a
centralidade da discussdo sobre propdsito comunicativo na relagdo comunidade
discursiva/género como conceito relevante e predominante no entendimento da

construcao, interpretagao e uso dos géneros:

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos
membros compartiiham um certo conjunto de propésitos
comunicativos. Esses propdsitos sdo reconhecidos pelos membros
especializados da comunidade discursiva original e desse modo

8Conceito desenvolvido pelo linguista Swales que consiste em grupos sociais com objetivos

em comum com léxicos especificos dificultando o acesso ao grupo de pessoas que nao sejam

membros.



80

passam a constituir a razdo subjacente ao género. A razao subjacente
delineia a estrutura esquematica do discurso e influencia e restringe
as escolhas de contetdo e estilo. O propdsito comunicativo € um
critério privilegiado que opera no sentido de manter o escopo do
género, conforme concebido aqui, estreitamente ligado a uma agéo
retorica comparavel (SWALES, 1990, p. 58).

Swales entende que o género comporta um “conjunto” de propdsitos
comunicativos que se quer alcangar, uma realizagcdo de propdsitos intrinsecamente
ligados ao seu entorno social, sua comunidade discursiva. Todavia Swales, a partir de
novos estudos (ASKEHAVE e SWALES,2001) repensa tal concepgao, defendendo
que os propositos comunicativos, amiude, sdo “mais evasivos, multiplos, intricados e
complexos do que foi o originalmente imaginado” (ASKEHAVE e SWALES, 2001, p.
197), concluindo que, menos evidente e visivel que a forma do género, o propdsito
comunicativo ndao seria um critério tdo facil e predominante assim para a sua
identificacao.

Além do mais, Askehave e Swales (2001) analisam que se pode considerar
que membros de uma comunidade discursiva, experientes conhecedores de géneros,
possam ndo anuir com o propésito de um género - na tentativa de identifica-lo
dogmatica e aprioristicamente - e redefinir sua finalidade, utilizando o neologismo do
“reprop0sito” (repurposing) para esta redefinicdo. E argumentam os autores que, para
analise dos géneros, heuristicamente o propdsito comunicacional tem seu valor pois:
a) funcionaria como o ponto de partida no nosso processo de compreensdo de um
corpus de textos; b) possibilitaria a compreender a multifuncionalidades eventuais
dos discurso e; c) serviria também para desqualificar o status do género conferido a
determinados dominios discursivos.

Nesses estudos (ASKEHAVE e SWALES, 2001), os autores citados sugerem
dois procedimentos para a identificagdo do género: o contextual e textual/linguistico.
Se neste o proposito comunicativo € analisado junto com a forma, o conteudo e o
estilo do género; e posteriormente € utilizado como um critério de sua redefinigcao;
naquele, a analise do género perpassa a identificacdo da comunidade, seu repertorio
de géneros, seus valores e expectativas, além de suas caracteristicas peculiares e,
por fim, seu “repropdsito”. Swales (2004) retoma a discusséo e defende que o
propdsito e o género sdo categorias abertas e de status provisoério. Assim, o conceito
do “repropésito” (repurposing) nos mostra quao dindmicos sao o0s propositos

comunicativos. “Nao sera incomum encontrar géneros dotados de conjuntos de
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propésitos comunicativos” (SWALES,1990, p. 47) que podem ser, a primeira vista, nao
tdo evidentes, demandando, a fim de evitar equivocos, rétulos e generalizagdes, uma
longa analise mais detida na sua identificagéo.

Ha que se atentar que géneros ndo servem apenas a um unico propodsito
comunicativo, dado ser este concebido ndo como a intengao particular do autor do
género, como se este fora onipotente no tocante a recepg¢ao do texto no mundo socia.
Ou seja, o proposito comunicativo n&o € imanente no género, ndo é uma realidade da
psiqué do seu produtor, mas, sim, um acordo compartilhado, uma realidade social,
pois € construido através das praticas sociais mutaveis de acordo com o determinado
contexto cultural, assim como a utilizagado dos géneros e sua constituicdo linguistica.
Nesse sentido, Swales (2004, p. 68) valoriza a dimens&o social dos propdsitos
comunicativos em detrimento das “intenc¢des particulares” do autor de um género, em
que pese argumentar “que esses propositos na verdade sao multiplos” (2004, p. 71).

Assim, por tudo isso, observamos que o falante, ao pertencer a uma
comunidade discursiva, partilha muito mais que seus conhecimentos linguisticos,
discursos, ideias, interesses, objetivos em comum: ele partilha e singulariza
convengdes sociais. Portanto, agdes sdo demandadas num grupo em que regras
sociais sobre uso da lingua s&o pragmaticamente reconhecidas como marcas de suas
regularidades interdiscursivas, legitimando praticas socioculturais, tornando tais
comunidades distintas e singulares. O falante se apropria de tais regularidades,
capacitando-se a utilizar adequadamente os géneros mais variados de acordo com a
situacao social.

Dessa forma, a comunidade discursiva compartilha ideias, interesses,
objetivos que podem auxiliar na identificacdo do género e sua adequada utilizagdo. A
capacidade de distinguir a forma e a funcionalidade aos poucos é absorvida pelo uso
dos géneros em suas agdes sociais. A funcionalidade dos géneros pode ser um critério
para cataloga-lo, porém nao € uma prioridade discursiva que se defina o nome do
género. Para Marcuschi (2008) os géneros podem ser nomeados por sua forma, seu
proposito, seu conteudo, meio de transmissao, papéis dos interlocutores e contexto
situacional. Mas é a funcionalidade o ponto central para a identificagdo do género,
dado que possam os géneros mesclarem suas formas e fung¢des. Swales declara que
pode haver géneros diferentes materializando textos analogos, para distinguir tal

situacao, ha que observar seu propdsito comunicativo:
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Os géneros constituem, pois, um reservatorio de modelos textuais que sao
usados em certas formagdes sociais, a fim de atender aos objetivos, ao papel social
dos interlocutores e a situacao de interacdo em que se encontram. Seus propositos
comunicativos podem ser considerados como um critério para a categorizagao. Para
Askehave e Swales (2009), o propdsito comunicativo dos géneros permite que se
definam, por exemplo, dois textos semelhantes como géneros distintos de acordo com
0 seu proposito comunicativo (OLIVEIRA, T., 2013, p.20-21).

Como exemplo de tal fenémeno, lembremos a Carta de Pero Vaz de Caminha®,
pensada num contexto de produgao (cognitivo, social, cultural e sobretudo histérico)
de mais de 400 anos atras, destinada ao D. Manuel |, entdo rei de Portugal, assim
estruturada com recursos linguisticos para serem processados pelos destinatarios
num contexto de recepgdo com objetivo sociologicamente determinado. Tal
documento histoérico fora produzido com o propdsito de descrever objetivamente os
detalhes da nova terra, apresentando trechos caracteristicos do género crénica
revelados pela sua explicita subjetividade, com uso de metaforas e outros recursos
literarios. Assim, a Carta de Pero é indubitavelmente considerada ndo s6 como um
valioso diario de viagem mas o primeiro texto literario brasileiro. E 0 mais importante
ainda: o nosso primeiro documento politico-social, ou seja, € a certidao de nascimento
do Brasil, devido ao seu inestimavel valor histérico. Temos, assim, neste caso, um
texto e varios propédsitos. Hoje, a lemos diferentemente dos seus destinatarios de 4
séculos atras.

Concluindo, percebemos a importancia da forma e da definigdo dos géneros,
visto que identificamos, definimos, classificamos e selecionamos os géneros levando
em consideracao tanto a forma como o propdsito. Tais conclusdes ainda ndo dao
conta do que envolve as teorias de como conseguimos identificar os géneros. Para
tanto, vamos mergulhar sobre algumas reflexdes acerca da sistematica capacidade
que possuimos de — intuitivamente ou ndo — procedermos as relacdes intertextuais e
criarmos modelos mentais de caracteristicas dos textos, nos familiarizando com os
géneros para com ele agirmos discursivamente na sociedade. Ou seja, a competéncia

dos sujeitos de perceber, identificar e reconhecer as caracteristicas dos varios

9 Fidalgo escrivdo da esquadra de Portugal autor da “Carta do Achamento do Brasil” escrita entre 26
de abril e 02 de maio de 1500 em Porto Seguro, atualmente guardada no Arquivo da Torre do Tombo
(o Arquivo Nacional de Portugal).
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géneros que nos recebemos e replicamos, a chamada: competéncia metagenérica,
habilidade discursiva relevante na discussao do ensino de géneros hibridos.

Nessa toada, cabe aqui debrugarmos sobre algumas consideragdes
importantes sobre o fenébmeno do hibridismo.

2.4.2 Hibridizagcao: a mescla de géneros

Estudos referentes a hibridizagdo n&o sao recentes. Bakhtin (2003) ja discorria
sobre hibridizagdo nos géneros literarios, sobretudo ao discorrer sobre a
intertextualidade e sobre géneros primarios e secundarios encontrados nos romances.

Bakthin mostra-nos que os géneros foram objetos de estudos, com Platéo e
Aristoteles, mas na perspectiva do respeito aos limites rigidos da literatura,
observando suas especificidades artisticas e literarias e principalmente as diferencas
que os distinguem, como géneros literarios, esquecendo o olhar sobre o contexto
histérico, cultural e social desses sujeitos de situagdes, espacos e valores sociais
diversos, desprezando a concepgdo do discurso como pratica social na relagao
intersubjetiva. Assim, o filésofo observa a relativa estabilidade em que ha nos géneros
do discurso por serem um produto de convengéao social, para ele, o género tem vida,

pois se renova, nasce e renasce.

O género sempre é e ndo € o mesmo, sempre € o0 novo € o velho ao
mesmo tempo. O género renasce e se renova em cada nova etapa do
desenvolvimento da literatura e em cada obra individual de um dado
género. Por isso, ndo é morta nem a archaica que se conserva no
género; ela é eternamente viva, ou seja, € um archaica com
capacidade de renovar-se. O género vive do presente mas sempre
recorda o seu passado, o seu comeco. E o representante da meméria
criativa no processo de desenvolvimento literario. E precisamente por
isto que tem a capacidade de assegurar a a unidade e a continuidade
desse desenvolvimento. (BAKHTIN, 2008, p. 121).

Bakhtin compreende a funcionalidade nas obras literarias dos géneros
primarios e secundarios. Estes, dado serem construidos a partir de reelaboragdes
daqueles, perdem seu carater imediato e incorporam as carateristicas narrativas do
universo do género romance. Assim, percebendo que tais géneros podem se
configurar em transmudar em virtude de outros objetivos, uma carta num romance, ou

um bilhete ou um diadlogo deixam de fazer parte do cotidiano e se transmudam em um
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acontecimento literario. Eis a importancia do propdsito comunicacional em fungao da
especificidade de cada esfera de comunicacgao.

Géneros sao eventos sociais. Os falantes se utilizam dos varios recursos
assimilados para o seu proposito de comunicagdo. Nao ha um texto puro, pois os
enunciados estdo impregnados de outros discursos, absorvidos de outros eventos,
utilizando outros géneros. Lingua é fenbmeno social e por assim ser este fendmeno
intrinsecamente social, os géneros se imbricam e se entrelagam para constituirem
géneros novos, ou seja, ao longo de seu percurso civilizatério, os géneros sao criados,
recriados, modificados e hibridizados com outros géneros, em outros dominios
discursivos. Como os géneros possuem elementos estaveis, eles podem se mesclar
e um género pode assumir a fungao de outro (MARCUSCHI, 2008). Como retrocitado
na introdugdo desta investigagdo, Marcuschi adota a nomenclatura de
“intergenericidade” para se referir a situagdo de uso da mistura de géneros.

Para explicar melhor, analisa o linguista em sua obra Produgé&o Textual, Analise
de Géneros e Compreenséo (2008) o exemplo de uma tirinha do personagem Snoopy
em que ha a utilizagdo do género carta pessoal. A fungdo da carta pessoal numa
determinada situacédo de producdo tem a fungdo de comunicar sobre algo pessoal,
mas que inserida no género “tirinha” configura-se outra situagcdo. Acerca da
hibridizagao da tirinha do Snoopy, Marcuschi revela que o cerne do problema nao se
trata s6 de nomeagao do género, mas sim a sua identificagdo e, consequentemente,
da compreensao da proposta do texto. O desafio é capacitar o aluno a refletir sobre o
recurso linguistico utilizado e o propésito de tal mescla de género. O que o autor do
género tirinha quis dizer ao utilizar o género carta pessoal num interdiscurso entre o
autor da tirinha e o autor da carta? A identificagao dos géneros, cotidianamente, n&o
e tao dificil pois, “no geral, os géneros estdo bem fixados e ndo oferecem problemas
para sua identificacdo” (MARCUSCHI, 2008, p. 164) declara Marcuschi sobre a
questdo da nomeacédo dos géneros. Mas, e em se tratando de textos hibridos?
Decerto que, para nos, leitores experientes, que ja vislumbramos muitos géneros;
mas, em se tratando dos nossos discentes do ensino fundamental que, como leitores
incipientes, terdao anos de letramento em sua trajetéria sociodiscursiva? Isso, sem
falar, como desiderato de todo professor das escolas publicas, nos estudos
linguisticos que eles terdo pela frente no ensino médio...

Um texto que quebre as estruturas prototipicas previsiveis, a exemplo de um

poema com a forma de noticia de jornal, ou um cartaz institucional em forma de
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biografia demandara ligagbes sindpticas outras que n&o as costumeiramente
realizadas pelo leitor ao empreender as estratégias cognitivas autdmatas acerca do
fatiamento realizado no movimento sacadico (KLEIMAN, 2013). Provavelmente, o
leitor acionara o modelo descendente de leitura caso identifique a mescla de género
de forma natural, porém um texto deveras elaborado, complexo, repleto de
intergenericidade, tal intertextualidade provocara a abertura de esquemas novos e
teriamos a modalidade ascendente e, dessa forma, a modalidade interativa seria a
adotada e metacognitivamente adotada.

Uma questao a ser comentada ja discutida no predmbulo deste trabalho e que
retomamos aqui devido a sua pertinéncia € sobre as nomenclaturas para o fenbmeno.
Ha varias expressdes para se referir a ele: hibridizagéo, intertextualidade intergéneros,
intergenericidade. Marcuschi utiliza a terminologia “intergenericidade” para se referir
a hibridizagao de géneros e revela que a linguista Ulla Fix (1997apud MARCUSCHI,
2008) prefere utilizar a terminologia “intertextualidade tipoldgica”: “Pessoalmente,
estou usando intergenericidade como a expressdo que melhor traduz o fenémeno”
(grifo do autor).

Acerca desta discussao, vale registrar o estudo do professor Atilio Matozzo
(2008, p. 9) tecendo suas conclusbées sobre as implicagbes das terminologias

hibridismo e intergéneros. Declara o estudioso:

[...]todo o texto € dado em forma de género, conforme indica Marcuschi
(2006), com a seguinte férmula: TEXTO = GENERO; logo, podera ter
intertextualidade entre os textos (escritos e orais) na sua relagao
interna, ou seja, somente através do que esta escrito e nao entre em
forma, ja que nao existe intertextualidade e formas. O hibridismo, ao
contrario, refere-se, apenas, a forma, bem como ao propdsito,
trabalhando interdialogicamente com varios géneros. Em resumo,
uma relacao entre género e outro é chamada de intertextualidade, e
nao intergénero, pois uma musica que retoma uma poesia realiza uma
relacdo interna (escrita) € ndo uma relagdo estrutural, logo é
intertextualidade, e se um poema tiver uma fungdo uma propaganda
apresenta uma relagao hibrida, pois temos uma forma de poema e o
propésito de uma propaganda, e ndo uma intertextualidade (embora
possa haver intertextualidade entre o que esta escrito, os elementos
internos). (grifo do autor)

Acreditando que s6 ha intertextualidade entre o que esta escrito, o autor conclui
que hibridismo, por se referir a mescla da forma de géneros, e intertextualidade

intergéneros sao conceitos distintos, visto que a intertextualidade envolve retomadas
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internas do texto; e a hibridizagdo implicaria uma nova caracterizagcdo do género
numa retomada externa estrutural. Para ele a forma de um género ndo seria
intertextual pois “Se levarmos em consideracdo a forma enquanto elementos
intertextuais, teriamos muitas paredes intertextuais.” (MATOZZO, 2008, p.8).

Acrescenta-se a essa tematica que as linguistas Koch e Elias, em seu livro Ler
e compreender os sentidos do texto (2009, p.114) utilizam tanto as formas
hibridizagao e intertextualidade intergéneros para explicar o assunto: “a hibridizagao
ou a intertextualidade intergéneros € o fenbmeno segundo qual um género pode
assumir a forma de um outro género, tendo em vista o propésito de comunicagao”,
nao tecendo consideragdes extensas sobre tais denominagdes, abordando aspectos
outros mais pertinentes a esfera pragmatica. Nesta pesquisa, adotamos a designacéo
“hibridismo” e seus derivados para padronizar a alus&o ao fendmeno linguistico.

As citadas autoras defendem a hibridizacdo ser a condi¢ao sine qua non para
o discurso, concebendo-a como uma vinculagdo de um texto a outro, um dialogo
textual no dizer de Kristeva, em que se estabelece como um ente
constitutivo/constituinte na escrita e leitura dos mais diversos textos (conscientemente
ou ndo) cuja compreensao da recepgao e producao estao sujeitas ao reconhecimento

de textos outros.

Em seu sentido amplo, a intertextualidade se faz presente em todo e
qualquer texto, como componente decisivo de suas condigdes de
producao. Isto é, ela é condicdo mesma da existéncia de textos, ja que
ha sempre um ja-dito, prévio a todo dizer. Segundo J. Kristeva,
criadora do termo, todo texto € um mosaico de citagdes, de outros
dizeres que o antecederam e lhe deram origem. (KOCH e ELIAS,
2009, p. 86)

As autoras esclarecem que a intertextualidade pode ser apresentada em um
texto de forma explicita (com citagbes de discursos diretos, referéncias, etc.) e de
forma implicita: em que nao se declara expressamente a fonte, fazendo com que o
leitor busque em seus arquivos mnemonicos tal elemento para que se possa fazer
sentido o texto, agindo de forma colaborativa na coeréncia textual (KOCH e ELIAS,
2009). KOCH (1991) declara que ha a intertextualidade entre a forma e conteudo, o
que pode se equivaler a nocado de interdiscursividade, mas, sabemos, que nem
sempre intertexto corresponde ao interdiscurso, mas, lato sensu, ela € a garantia da

existéncia do préprio discurso. O que € patente € que a intertextualidade refletira
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relevantemente na producdo de sentido no cruzamento interdiscursivo. Marcuschi
(2008) defende que a intertextualidade é primordial para a consolidagédo dos tipos e
géneros, pois é através dela que tecemos relagdes entre os textos e os diferenciamos.

Aqui, cabe fazermos uma alusédo ao termo “intertextualidade”, cunhado pela
linguista francesa Julia Kristeva (KRISTEVA, 2005) pela primeira vez em seu ensaio
Introdugcéo a Semanalise, em que defende, numa perspectiva dialégica bakhtiniana,
que “todo texto se constréi como um mosaico de citagdes, “todo texto € absorcéo e
transformacdo de um texto em outro texto” (2005, p. 68), ou seja, o texto € um
cruzamento de textos sem fim em que um s existe em relacido a outro anteriormente,
quer seja para refuta-lo ou anui-lo. Para ela, “a palavra (o texto) € um cruzamento de
palavras (de textos) onde se I&, pelo menos, uma outra palavra (texto)” (KRISTEVA,
2005, p. 68). Ao conceber o texto dessa forma, deflui-se a ideia de recriacdo e de
repeticdo em uma infindavel rede de sequéncias distintas que se transformam em
outras, em que o leitor, fazendo uso dos materiais de texto de imensuraveis
possibilidades, atua como um operador dessas conexdes de enunciados
entrecruzados. Assim, para que se construa sentido, o leitor ha que perceber a
insercao dessa rede dialdgica de leitura e escrita que se da na perspectiva de que
todos os textos absorvidos pelo autor sao por este transformados. O leitor, situado, ao
reinterpreta-los, age como actante operador que percebe a agao da reescritura,
realizando um evento sécio-histérico de textualidade numa construgdo conjunta dos
sentidos.

Nesse viés, Beaugrande (1983) afirma como critérios da textualidade a prépria
intertextualidade, numa perspectiva pragmatica e social, ndo deixando também de
citar: a coesao, coeréncia (de carater linguistico e conceitual); informatividade, a
intencionalidade, a aceitabilidade e a situacionalidade. Esta, como “a forma particular
de um texto se adequar tanto a seus contextos como a seus usuarios” (MARCUSCHlI,
2008, p. 129), assegurando a ancora-lo ao seu contexto interpretativo e ajuda-lo na
sua produgdo. As categorias da textualidade descritas acima sao critérios
imprescindiveis para compreendermos a dimensao discursiva e que devem ser
explorados na sala de aula ndo de forma estanque, até porque eles se recobrem e se
imbricam. E se o0 escopo da aula é sociodiscursivo e interativo, tais categorias sao
relevantes ao se buscarem praticas de ensino voltadas para o trabalho com textos
hibridos.
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Assim, pensar na pratica do ensino do hibridismo textual € pensar no dialogo
em que a intertextualidade colabora na compreensao do discurso recém-produzido
ancorado no discurso ja conhecido.

Nesse viés, vejamos o0 que dizem os epistemodlogos sobre a hibridizagao
textual.

Bakhtin (2003) e Marcuschi (2008) defendem que a hibridizagcdo é algo
extremamente corriqueiro em nossos letramentos, inserimos um género discursivo |
em outro na fala e na escrita amiude em nosso cotidiano. Ressalta Matozzo (2008),
acerca da ocorréncia da hibridizagado ao citar o que pensa Kress (apud MATOZZO,
2008, p.8),

gue caminha para uma mesclagem sem fim de géneros, pois estamos
passando o momento ou criando formas hibridas, como chegar a um
ponto que nao € mais um método de mudancga de tipo, mas isso ndo
passa de uma evolugdo normal dos géneros, que obedecem as
evolugdes sociais. (2008, p.8)

Vale lembrar Marcuschi (2008) ao discorrer sobre os dominios discursivos que
se entrecruzam ao hibridizar os géneros discursivos e na possibilidade de
confundirmos seus limites enquanto ente empirico, pois nem todo texto que nos foi
apresentado em nossa trajetéria de letramento social € ente prototipico do género.
Novos géneros podem surgir a cada dia e nos causar estranheza: mas que texto &
esse?

Para justificar a relevancia do tema hibridismo para favorecer o reconhecimento
do propdsito comunicacional por parte dos nossos alunos, registrem-se aqui, nesse
sitio de fundamentagdo, os trabalhos académicos desenvolvidos sobre o tema
hibridismo textual que nos enriqguecem de materiais de consulta preciosos e ancilares
na discussdo do fenbmeno da mescla de géneros sobre varias perspectivas — o
desiderato também desta dissertagdao. Dentre eles, citamos: Géneros discursivos
hibridos: espelho de letramentos de seus usuarios. dissertagcao Mestrado Profissional
de Letras (PROFLETRAS) defendida em 2016 por Cicera Leandra Moura Larsen,
mestrada pertencente ao polo de Cajazeiras da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCGQG).

Neste trabalho, é defendido o ensino de géneros como forma de desenvolver
as capacidades linguisticas de interagdo do aluno, pois ao se deparar com variados

géneros, o aluno inicia um processo de criagdo de modelos mentais para cada um
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deles, os quais o orientam dessa forma a se estabelecer como produtor competente
de géneros discursivos. A fundamentagéao tedrica apresentada na pesquisa consiste
nos estudos dos linguistas, dentre outros: Bakhtin (2011), Marcuschi (2008), Bronkcart
(2012), Koch (2012) (2014), e Dolz e Schneuwly (2004). Seu corpus consiste na
analise de pelos menos doze livros do ensino fundamental Il que compdem o PNLD
2014-2016. Ao final do estudo, a pesquisadora chegou a conclusao de que os livros
didaticos ndo abordam frequentemente o hibridismo e que ndo ha atividades que
contemplem exclusivamente o uso dos géneros hibridos nas diversas esferas sociais
(familiar, jornalistica, juridica, jornalistica; etc). Ao final e ao cabo, a professora propde
atividades de intervengdo, embasadas na compreensao de diversos géneros
discursivos que mesclam sua estrutura na perspectiva do multiletramento.

Podemos também citar, dentre outros trabalhos, “Intergenericidade e
persuasao no discurso publicitario” (2015), de autoria de Lilian Cristina Correa, mestra
da Universidade Cruzeiro do Sul/SP, Sao Paulo, em que se objetiva analisar como se
desenvolve a persuasdo nos anuncios publicitarios através da mescla dos géneros
“‘depoimento” e “anuncio publicitario”, na pretensdao de comprovar que as narrativas
contidas no género depoimento colaboram com a interagao do interlocutor de forma
sedutora, suavizando, digamos, a escusa manipulagédo de fazé-lo comprar o produto.

Nele, é explorado, pelo prisma da analise do discurso, um corpus consistente
de anuncios publicitarios em que ha forte apelo emocional determinado pela presenca
de caracteristicas linguisticas envolvidas numa narrativa emotiva como forma
persuasiva de envolver interativamente o interlocutor, mesclando os géneros
depoimento e anuncio publicitario, numa escrita afetiva de linguagem e conteudo
especificamente voltados para o feminino. No tocante a metodologia, seu percurso se
apoia em pesquisas bibliograficas e em analise do corpus.

Acerca do corpus, € observado que o material é constituido de 3 anuncios
publicitarios insitos em revistas femininas cujo publico-alvo é composto por mulheres
de 25 a 40 anos. Tais anuncios foram categorizados a luz de Carrascoza (2004, apud
BRANDAO, 2005) como: dionisiacos (mais emotivos, apoiados na argumentagdo
através do discurso narrativo); e apolineos (anuncios com uma estrutura
argumentativa mais racional).

Em apertada sintese, o trabalho investigativo apresenta, como objetivos
especificos, as analises referentes: a) as caracteristicas do fendbmeno linguistico da

mescla dos géneros anuncio publicitario e depoimentos contidas no corpus; b) a
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construgédo de um sujeito ficcional (ethos discursivo), através do discurso narrativo nos
anuncios dionisiacos; c) a articulagado da verossimilhanga e verdade encontrada no
corpus e; e) aos elementos verbais e ndo verbais do discurso publicitario e seus efeitos
persuasivos.

Ao final, o trabalho chega a concluséo de que o efeito persuasivo é alcangado
nos anuncios mediante o uso manipulador dos recursos linguisticos, discursivos,
retéricos e publicitarios, utilizando a intergenericidade como forma de atender criativa
e descomplicadamente ao propdsito enunciativo de convencer o publico a comprar o
produto.

Outro trabalho também referente ao fendbmeno da intergenericidade que
podemos citar é o artigo cientifico “Praticas de leitura pelo viés do hibridismo presente
no género publicitario”, de autoria de Dalcylene Dutra Lazarini e Luciana Martins
Arruda, da Universidade Federal de Minas Gerais, publicado em 2012.

O citado artigo tem o fito de comprovar que praticas de leitura de anuncios
publicitarios que apresentam o fendmeno da intergenericidade sao relevantes
atividades para serem desenvolvidas em sala de aula (precisamente numa turma do
8° ano da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)), pois o hibridismo possibilita varias
leituras de diversos géneros, considerando as varias esferas culturais em que o texto
materializa seu discurso subliminar a ser desvelado pelo pretendido leitor critico que
se buscar formar.

O trabalho é fundamentado com os aportes tedricos sobre compreensao textual
desenvolvidos por Marcuschi (2008) e Koch e Elias (2009) acerca dos conhecimentos
linguisticos e da capacidade metagenérica dos falantes em compreender os diversos
géneros textuais; e, no tocante as teorias da analise do discurso, o artigo se embasa
em Charadeau (1984, 2004) e Maigueneau(1997).

Vale aqui ressaltar que dissertar sobre a mescla de géneros inevitavelmente
perpassara a abordagem da competéncia metagenérica. E sobre tal matéria
especifica encontramos tempestivamente quatro trabalhos relevantes, sumulados a
sequir.

O primeiro intitula-se “A Competéncia metagenérica e o ensino de portugués
para fins especificos”, que consiste numa dissertacdao de mestrado de Tamara de
Oliveira, da Pontificia Universidade de Sao Paulo (PUC), publicada no ano de 2013.
Fundamentando-se em Bakhtin (1992), Marcuschi (2008) e Bronckart (1999) a

pesquisadora investiga evolugao da leitura e escrita no ensino de portugués para fins
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especificos de uma turma de curso de contabilidade, utilizando proposta pedagdgica
baseada no ensino de géneros focando suas caracteristicas e da ampliagdo da
competéncia metagenérica. A autora conclui que houve um progresso significativo dos
alunos no final da intervengao, a julgar pela ampliagdo do pouco repertério lexical
(detectado em diagnose) e seu conhecimento das caracteristicas do género,
expandindo sua competéncia metagenérica e consequentemente suas inferéncias.

Temos também os artigos académicos: b) “Chevrolet e publico feminino: a
hibridizagdo na propaganda”, de Lolyane Cristina Guerreiro de Oliveira (OLIVEIRA,L.,
2013), que analisa a hibridizagcdo de um anuncio publicitario com o género
reportagem, ratificando a intencdo persuasivo-ideolégica da propaganda,
alinhavando suas consideragdes através das teorias Marcuschi (2008), Koch, Bentes
e Cavalcante (2007), dentre outros.

c) “Competéncia metagenérica na leitura de textos hibridos”, de Maria
Fernanda Figueiredo (2009), da Universidade de Franca/SP (UNIFRAN), artigo este
que revela a grande dificuldade de compreenséo dos textos biblicos dada a grande
intertextualidade e multiplicidade de géneros e as dificuldades decorrentes de ter sido
produzida por diferentes autores, oriundos de diferentes culturas, em diferentes
épocas, embasando-se nas teorias de Koch, Bentes e Cavalcante (2007) dentre
outros; d) por fim, o artigo académico “Por um olhar para a recepgao de géneros e
para a competéncia metagenérica”, de Vivian Cristina Rio Stella, p6s-doutoranda do
Departamento de Linguistica, do Instituto de Estudos da Linguagem, Unicamp,
Campinas-SP, que analisa a competéncia metagenérica (KOCH, BENTES e
NOGUEIRA, 2003; KOCH, 2004; KOCH e ELIAS, 2009) a partir da recepgao do
programa “Brava Gente” (género hibrido midiatico da Rede Globo) por estudantes
universitarios captada em entrevistas sociolinguisticas (SCHIFFRIN, 1994). Rio Stella
analisa e conclui a relevancia dos estudos da recepc¢ao, observando como os sujeitos
reconhecem os dispositivos de géneros da matriz cultural, considerando haver uma
hegemonia dos géneros mais estabilizados para reconhecer géneros outros em
emergéncia. A pesquisadora defende analisar a competéncia metagenérica pela
perspectiva da recepgao e nao exclusivamente da produgao, pois assim o fazendo ela
infere como a forma, o conteudo tematico e seu funcionamento sdo processados

estrategicamente pelo receptor:
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Isso significa que olhar essa outra face, a da recepgao, pode revelar
muito sobre os falantes, sobre suas estratégias de processamento de
textos diversos e seus modos de se reapropriar e de ressignificar os
géneros aos quais tém contato em suas praticas. (RIO STELLA, 2014,
p.221)

Por serem textos demandados para os multiletramentos do discente (ROJO,
2009) e exercerem forte influéncia no contexto social, o corpus deste artigo também
se constitui de diversos anuncios publicitarios em que ha a figura, digamos,
“subversiva” da intergenericidade (por ser transgressora da canonicidade genérica).

Da-se essa escolha em virtude da necessidade de cooperar com o aluno para
que ele desenvolva sua capacidade leitora de construcdo de sentidos, articulando
suas semioses linguisticas e imagéticas, elementos importantissimos na
memorizagao, atencgao, credibilidade e sobretudo na compreensao do texto.

Os autores relatam a atividade feita com os alunos de analisar um anuncio
publicitario de um desodorante feminino em que figura o género verbete de dicionario,
citando o nome em ordem alfabética de mulheres creditadas como referéncias
icbnicas do universo feminino, numa deferéncia ao dia da mulher.

Apresentando as contribuicbes teodricas bakhtinianas acerca dos géneros,
chamam a atencgao os autores do artigo para a ténue fronteira entre um género e outro
articulada na mescla dos géneros, entretanto, respaldados nas teorias de
compreensao textual acerca do conhecimento enciclopédico dos alunos (KOCH e
ELIAS, 2009). Concluem os autores que, mesmo com a quebra da expectativa dos
alunos no tocante a identificagdo do género, com as orientagdes do olhar acurado do
professor, ao se defrontar com os anuncios apresentados, os alunos reconhecem a
funcao do género naquele suporte, bem como, através da leitura semiética e na ética
de linguistica textual, as suas caracteristicas, compreendendo assim o efeito da
intergenericidade nos anuncios.

Consoante as conclusdes a que chegou a pesquisadora Cicera Leandra Moura
Larsen, mestra pelo Profletras do polo de Cajazeiras, da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), ndo se observa atividade alguma relacionada a textos
hibridos nos 12 livros pesquisados por ela, inobstante haver a presenca de textos
representativos da mescla de géneros em 50% do corpus de sua pesquisa.

Dessa forma, a pesquisadora justifica sua intervencdo constatando a

dificuldade, ou melhor, a impossibilidade de se ampliar o multiletramento dos alunos
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no tocante aos géneros discursivos hibridos, caso ndo seja complementada a agao
do professor através de materiais outros que nao o livro didatico.

Por essa razao, propde a autora um caderno de atividades com textos hibridos,
apresentando textos como convites, musicas, poemas como material complementar a
ser utilizado pelos alunos em sala de aula a fim desenvolver sua capacidade discursiva
nas possiveis esferas da comunicagdo humana em que a mescla de género seja um
recurso que corrobore com o propdsito comunicacional do autor do texto.

Percebe-se, aqui, diante dos trabalhos citados, que o tema cabe varias
perspectivas de estudo linguistico (0 que é salutar), mas todas elas inexoravelmente
perpassam a abordagem desta ja referida habilidade humana de reconhecer e
produzir os géneros textuais: a competéncia metagenérica. Nosso trabalho, aqui,
também, trilhara por vereda. Passemos assim a alinhavar algumas consideragdes

sobre a competéncia metagenérica.

2.4.3 Competéncia metagenérica

O tema da competéncia metagenérica ndo € novo. Bakhtin (2003) ja
prelecionava no século 20 que somos dotados de uma capacidade intuitiva que nos
faz possuir um rico repertério advindo de nossas compilagbes dos géneros

recepcionados ao longo de nossa pratica sociodiscursiva:

Possuimos um rico repertério dos géneros do discurso orais (e
escritos). Na pratica, usamo-los com seguranga e destreza, mas
podemos ignorar totalmente a sua existéncia tedrica. [...] Na conversa
mais desenvolta, moldamos nossa fala as formas precisas de géneros,
as vezes padronizados e estereotipados, as vezes mais maleaveis,
mais plasticos e mais criativos.” (2003, p. 301).

E construindo essa compilacdo de textos que nos capacitamos a desenvolver
modelos de géneros. Ao nos familiarizarmos com os géneros, nés engendramos em
NOssos arquivos mnemaonicos algo extremamente relevante no reconhecimento dos
géneros e seu uso adequado na situagao de comunicagao entre os falantes: o modelo
cognitivo de contexto (VAN DIJK, 1994; 1997, apud in BENTES, KOCH CAVALCANTI,
2007).

Coadunando com tal pensamento, declara Ingedore Koch (KOCH e ELIAS,

2009) que o contato que os falantes tém com os géneros os leva a construir sua
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capacidade de identificar os géneros, percebendo suas caracteristicas linguisticas,
suas relagdes intertextuais acerca dos seu estilo, tema e estrutura composicional,
habilitando-o, dessa forma, a produzi-los adequadamente e a nomea-los. A autora
refere-se a tal orientadora capacidade humana, em sua obra Ler e compreender os

sentidos do texto (KOCH e ELIAS, 2009) como “competéncia metagenérica”

os individuos desenvolvem uma competéncia metagenérica que lhes
possibilita interagir de forma conveniente, na medida em que se
envolvem nas diversas praticas sociais. E essa competéncia que
possibilita a producdo e a compreensao de géneros textuais, e até
mesmo que os denominemos. (KOCH e ELIAS, 2009, p. 102)

Em sua obra Introducgéo a linguistica textual, Koch (2004) nos declara que tal
capacidade humana vai mais além do que identificar os géneros textuais e produzi-
los adequadamente, mas também de identificar as hibridizagdes dos géneros. Assim,
ela também se utiliza dos termos “metacompeténcia genérica” ou “competéncia
intergenérica” (KOCH,2004, 167), como a capacidade que o falante possui para
perceber a mescla de géneros, e sem a qual o torna incompetente para identificar o
fendmeno da intergenericidade e reproduzi-la adequadamente em suas criagdes
textuais. Assim, nesse sentido, seria a metacompeténcia genérica uma habilidade
exclusiva voltada para a intergenericidade, consequéncia de suas experiéncias com
0s géneros, uma evolugdo de sua competéncia metagenérica. Aqui, ndo vamos divisar
as competéncias, pois a “competéncia metagenérica” e a “metacompeténcia ou
competéncia intergenérica” se equivalem no sentido de que todas fazem o falante
distinguir tanto os géneros e, por conseguinte, sua hibridizagdo. Além do mais, as
duas nao sao excludentes, elas se imbricam pois a medida que os falantes ampliam
aprimoram seus modelos mentais, mais os relacionam e os integralizam para fazer
suas inferéncias sobre os propositos comunicativos que sdo objetivados consoante as
necessidades e perspectivas das comunidades discursivas em que os utilizam
(SWALES, 2004). E sabemos que leitores competentes, assiduos e engajados, ao
terem as oportunidades de ampliar sua competéncia leitora, naturalmente se tornarao
leitores metacompetentes. Nosso desiderato é que eles ultrapassem as nossas
expectativas e tenham uma ampla experiéncia com varios géneros e superem como

capacitados produtores de géneros.
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O contato com a multiplicidade de géneros existentes em cada cultura
e o0 seu paulatino dominio ndo sé habilitam os sujeitos sociais a
interagir de forma adequada nas diversas situagdes interativas em
gue se encontram engajados, como ainda a perceber a manipulagéo,
quando, por exemplo, um género é mobilizado no lugar ou no interior
do outro, com o fim de produzir determinados efeitos; isto €, jogo que
frequentemente se faz convocando manobras discursivas que
pressupdem esse dominio, por exemplo, em textos humoristicos e/ou
persuasivos, configurando uma metacompeténcia ou competéncia
intergenérica. (KOCH, 2004, p.167).

Assim, podemos dizer que a competéncia metagenérica € a capacidade inata
e intuitiva que todo falante possui em construir modelos mentais e desenvolver
padrées cognitivos de contextos e mobiliza-los apropriadamente, utilizando-os em
contexto adequados (KOCH e ELIAS, 2009).

Tal competéncia linguistica é entendida pelo reconhecimento intuitivo ou nao
de estratégias de interpretagao e de criagdo de textos caracteristicos de cada género;
e pelo entendimento da utilizagdo dos recursos discursivos e textuais que implicam
em determinados resultados (KOCH, 2004). Ou seja, a competéncia metagenérica
consiste no reconhecimento de padrdes textuais genéricos e nas implicagées desses
modelos referentes as suas particularidades de sequenciacdo, semelhancas de
propositos comunicacionais, construcao e bases textuais.

Estes reconhecimentos textuais prototipicos (KOCH, BENTES E NOGUEIRA
(2003 apud RIO STELLA, 2014)) envolvem a mobilizagdo de uma linguagem que
capacite o sujeito a distinguir dispositivos textuais especificos, a reproduzir texto em
contextos diferenciados do contexto de recepgao e a relacionar as praticas sociais
com outros géneros que cooperem com a ressignificagdo dos sentidos alcangados
através do género pelos interlocutores. Os autores observam que as varias
capacidades metagenéricas dos falantes estdo entre si vinculadas e a intersecgéo
dessas competéncias sdo primordiais para que o sujeito se aproprie dos inumeros
géneros que circulam em sua pratica social discursiva, reconhecendo suas
caracteristicas, de forma global, de varios textos e, de forma particular, de cada
exemplar de género. Dai a implicancia desta capacidade com a hibridizagdo de
géneros.

Dessa forma, ao se construir progressivamente tal competéncia, os sujeitos
sociais, além de identificarem e definirem os géneros, diante de sua profusdo e
multiplicidade, mediante seus usos em sua funcdo social, sdo capazes de, ao

recepcionarem o0s géneros, reconhecer suas macrocategorias ou unidades globais
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definidoras dos tipos de texto, identifica-los e compreender que eles se hibridizam.
Assim, o sujeito ha que mobilizar conhecimentos sobre os géneros envolvidos na
hibridizagdo para poder entender e identificar o propdsito, a fungéo e a forma. (RIO
STELLA, 2014)

Nesse viés, poderia se pensar em uma competéncia intergenérica especifica
para detectar fusdes genéricas desenvolvida a partir de sua competéncia
metagenérica, ou seja, uma competéncia exclusiva para detectar o fenébmeno da
hibridizagao e a relagdo de intertextualidade dos géneros dominados por ele. De tao
corriqueira a presenca dos textos hibridos em nossas vidas, principalmente em
géneros caracteristicos da publicidade, como anuncios, jingles, spots, campanhas
institucionais, dentre outros, poderiamos pensar que subversao da ordem natural das
coisas, a hybris, a que os teoricos da literatura se referiam como a violagdo dos
canones éticos e das barreiras naturais, uma ousadia humana em quebrar os limites
que o cerceiam, ja faz parte de processo de construgdo de civilizagdo, ou seja,
hibridizar géneros é uma transgressao aceitavel, por ser criativa e previsivel por ser
inserida numa dimens&o sociodiscursiva.

Nessa esteira de raciocinio, € sustentado que géneros hibridos podem ter
contornos difusos, como afirma Regina Péret Dell I’'sola (2007), ao declarar que a
hibridizagao, a depender do género e sobretudo da esfera em que ele circula, possa
se caracterizar como um elemento constitutivo do género, estabilizando-se a mescla
de formas de géneros para determinados tipos de géneros.

Declara a autora que formas de géneros em que se refletem outras formas sao
recriadas sem nunca deixar de conter elementos dos textos a elas vinculados. O leitor
que néo tenha desenvolvido sua competéncia metagenérica a contento inicialmente
estranhara a composigcdo do género, sua forma enunciativa, porém diante da
interdependéncia do texto e discurso, advinda da pratica social, ndo autbnomo em si
mesmo, o leitor, sabera que a funcdo social ndo estara na superficie da sua
macroestrutura e tera que fazer retomadas de outros discursos (2007).

Vale aqui ressaltar o estudo desenvolvido por Maria Flavia Figueiredo acerca
da relagao textos hibridos e capacidade metagenérica. Discorre a pesquisadora, ao
refletir sobre o funcionamento da competéncia genérica em textos biblicos, que a falta
de modelos mentais construidos pela nossa competéncia metagenérica pode implicar

em equivocos:
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Ao lado de outros aspectos, a complexidade genérica presente nas
Escrituras é tamanha que pode levar até mesmo um leitor, cuja
faculdade de predicdo e de interpretacdo nao seja limitada, a ter um
choque de expectativas durante a leitura da Biblia. Como lembra
Vigner (1988, p. 33): “torna-se ilegivel a obra que subverte
deliberadamente as convengdes admitidas do género”. Um outro
agravante para o problema da legibilidade da Biblia é o fato de que “a
experiéncia intertextual nao é idéntica em todas as culturas e em todas
as civilizagdes”. (VIGNER, 1988, p. 37). Dai a dificuldade de leitura de
obras que foram escritas no passado ou que sao provenientes de
outros sistemas culturais. A ndo apreensao de um género textual, isto
é, a falta de competéncia metagenérica, pode conduzir o leitor a uma
leitura equivocada de certos livros da Biblia. (FIGUEIREDO, 2009, p.
29)

A estudiosa conclui que o hibridismo é de fundamental importancia, dado que
a Biblia € uma coletanea de textos escritos por produtores diferentes em situagdes de
producdo diversificadas, ou seja, sdo varios autores de etnias diferentes, com
variagbes diatOpicas, diastraticas, diafasicas e histéricas que dialogam

intertextualmente:

Dessa forma, podemos concluir que a Biblia € um daqueles livros que
exige do leitor a entrada em um “circulo vicioso” da leitura, no qual,
como lembra Vigner (1988, p. 36), “para ser capaz de ler, é preciso ja
ter lido”. Em vista do exposto, com este trabalho buscamos demonstrar
que a competéncia metagenérica, pautada no conceito de
intertextualidade, desempenha um papel fundamental na organizagéo
do texto biblico. Por esse motivo, ela pode ser considerada a um
instrumento de acesso a inteligibilidade do texto sagrado. Vimos
também que a Biblia, marcada pela multiplicidade de géneros e pelo
fato de ter sido escrita por diferentes autores, oriundos de diferentes
culturas, em diferentes épocas, acaba por se constituir em uma das
obras de leitura mais hermética de toda a Literatura. (FIGUEIREDO,
2009, p.6)

A pesquisadora nos declara que cada livro que constitui a coletanea biblica sdo
textos que se vinculam a outros textos biblicos e que, para compreender tais textos
em sua completude e coeréncia, ha que ter o conhecimento dos textos que aparecem
ali referenciados: “cada livro da Biblia constitui uma verdadeira colcha de retalhos”
(2009, p.8) e nao compreender a sua referenciagado a outros enunciados compromete
a inteligibilidade das mesclas de géneros (hinos, parabolas, canticos, salmos e
extensas genealogias).

Outro trabalho que podemos citar aqui € a dissertagdo de Tamara de Oliveira
(OLIVEIRA, T.,2013) da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, que nos
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esclarece que, a partir da concepc¢ao bakhtiniana de que todo enunciado possui uma
forma padrdo com estrutura relativamente estavel, a competéncia metagenérica
agencia intuitivamente “a construgdo de cada um dos enunciados que apresentam a
intertextualidade intergenérica, caracterizada pelas relagdes intertextuais entre o
conteudo tematico, estilo ou forma composicional.” (2013, p.23). E conclui seu
trabalho defendendo que a “competéncia metagenérica possibilita, assim, estratégias
de leitura, levando a interpretar com eficiéncia a finalidade de textos”.

Diante dessas reflexdes feitas sobre a hibridizacdo, reforcamos que esta
pesquisa tem como objetivo ndo s6 favorecer o desenvolvimento da competéncia
metagenérica e do reconhecimento do propdsito comunicacional de diversos géneros
discursivos hibridos que circulam socialmente, mas também o de refletir sobre as
praticas de ensino de textos que contém hibridizacdo. E, contribuindo com tal reflexéo,
defendemos que o professor, ao abordar esse fendbmeno em sala de aula, devera
apresentar as caracteristicas mais consolidadas e recorrentes dos modelos mais
estabilizados pela competéncia metagenérica do educando, apresentando os
aspectos da composigéo textual, sua construgéo, seu estilo linguistico e conteudo
tematico de padrdoes para que o leitor tenha em mente a forma que estrutura a
finalidade do género. Ao ter consolidado tais aspectos que auxiliam o propésito do
género, ao apresentar textos que apresentem a hibridizagao, o aluno sera provocado
a acionar seus modelos cognitivos para identificar e compreender os recursos
estilistico e discursivos utilizados no género hibridizado.

Assim, por todo o exposto, ratificamos e reputamos que o intrigante tema
hibridismo é bastante pertinente no ensino da compreensao leitora, especialmente por
todas as implicagbes linguisticas e discursivas que envolvem o seu funcionamento
discursivo e o seu ensino em sala de aula.

E por falar em sala de aula, conhegamos a seguir o percurso metodolégico

deste trabalho investigativo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nossa pesquisa teve como objetivo geral refletir a compreenséo leitora de
textos hibridos por parte de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, intervindo
nas dificuldades que estes alunos apresentaram a fim de torna-los leitores mais
proficientes, analisando as dificuldades leitoras — por eles relatadas ou nédo —
observadas pela pesquisadora. Assim, tabulando dados advindos de avaliagdes,
contabilizando erros e acertos, diagnosticando as necessidades e as potencialidades
dos pesquisados, a professora/pesquisadora prospectou procedimentos, planejou
acgdes e interferiu intencionalmente no processo investigativo. Assim, interpretando
dados, inferiu conclusées e sugestbes pedagdgicas. Sendo assim, tratou-se,
portanto, de uma pesquisa-agao de carater qualitativo.

Segundo Michel Thiollent (1985), a pesquisa-acdo abarca a visdo de que os

sujeitos também sao construtores, relevantes participantes do processo investigatorio:

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo da realidade a ser investigada estéo
envolvidos de modo cooperativo e participativo. (Thiollent, 1985, p.14)

A importéncia desta metodologia se deu em raz&do da autorreflexdo da
professora-pesquisadora, que, coparticipe, teve papel ativo nos resultados, avaliando
caminhos e buscando informacdes na tentativa de contribuir para a melhoria da
compreensao dos alunos. Por isso, foi necessario estabelecer quais os agentes, qual
a acao, dificuldades e qual a necessidade do conhecimento a ser buscado diante dos

problemas encontrados na agéao.

Na pesquisa-acao os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e
na avaliacdo das agbes desencadeadas em fungdo dos problemas.
Sem duvida, a pesquisa-acdo exige uma estrutura de relagao entre
pesquisadores e pessoas da situacdo investigada que seja de tipo
participativo (THIOLLENT, 1985, p. 14).

A preciosa finalidade da pesquisa-acao é transformar a realidade problematica,
planejando a¢des que objetivem o interesse de uma coletividade. No caso concreto,

aqui, o nosso coletivo consiste de alunos, pais, professores, educadores enfim, a
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comunidade escolar: este precioso grupo social que, articulados através da educacéo,
se desenvolve e se constitui como uma das bases de um povo politicamente

organizado.

[...] na pesquisa-acgao existem objetivos praticos de natureza bastante
imediata: propor solugdes quando for possivel e acompanhar agoes
correspondentes, ou, pelo menos, fazer progredir a consciéncia dos
participantes no que diz respeito a existéncia de solucbes e de
obstaculos. (THIOLLENT, 1985, p.20)

Assim, este trabalho se apresentou como estratégia para o desenvolvimento
também de pesquisadores/professores a fim de que se possibilite, através da
colaboracdo e do aprendizado de seus alunos, aperfeicoar sua pratica e produzir
conhecimento promovedor de agdes transformadoras mais efetivas na escola,
mediante a autorreflexdo de sua pratica coletiva.

Sobre esse aspecto da coletividade referenciada por Thiollent (1985), o
pesquisador declara que a pesquisa esta sujeita: aos seus objetivos, a seu contexto
de pesquisa e as implicagdes sobre o grupo nela envolvido. Analisa, em sua obra
Metodologia da Pesquisa-Ag¢do (1985), situacbes que possam surgir referentes a

autonomia do pesquisador e as questdes éticas envolvidas que podem surgir:

a pesquisa-acgao é realizada dentro de uma organizagao (empresa ou
escola, por exemplo) na qual existe hierarquia ou grupos cujos
relacionamentos séo problematicos. A pesquisa pode vir a ser utilizada
por uma das partes em detrimento dos interesses das outras partes.
Nesse caso, o relacionamento dos pesquisadores com 0s grupos da
situacdo observada é muito mais complicado do que no caso
precedente, tanto no plano ético quanto no- plano da pratica da
pesquisa. Considera-se, no plano ético, que os pesquisadores da linha
da pesquisa-agdo n&o podem aceitar trabalhar em pesquisas
manipuladas por uma das partes nas organizagdes, em particular por
aquela que esta mais vinculada ao poder. Apés uma fase de definigdo
dos interessados na pesquisa e das exigéncias dos pesquisadores, se
houver possibilidade de conduzir a pesquisa de um modo
satisfatoriamente negociado, os problemas de relacionamento entre
0s grupos serdo tecnicamente analisados por meio de reunides no
seio das quais todas as partes deverdo estar representadas
(THIOLLENT, 1985, p. 17).

Recomenda o autor que, diante de tal contexto, o pesquisador ha que ponderar
e ter uma atitude de “escuta”, examinando com lucidez os varios fatores implicados

na situacao do conflito, discutindo na busca de solugdes “sem a imposi¢ao unilateral
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de suas concepgdes proprias” (1985, p. 17). Thiollent (1985, p. 9) nos orienta sobre

os limites da pesquisa ao declarar:

Os temas e os problemas metodolégicos aqui apresentados séo
limitados ao contexto da pesquisa com base empirica, isto é, da
pesquisa voltada para a intervengdo ou a agao orientada em fungao
da resolugdo de problemas efetivamente detectados nas
coletividades consideradas.” (Grifo nosso)

Adverte o autor que a epistemologia n&o € preterida ao se valorizar o empirismo
nesta metodologia, pois a fundamentagéo tedrica € o que da suporte e sentido a
pesquisa. Cada argumento esposado pelo investigador no seu discurso ao longo da
pesquisa dialoga com as teorias, o que implica consideravelmente no estabelecimento
de conclusdes pautadas eminentemente nos relevantes casos concretos pesquisados
dentro de uma situagao social, privilegiando o aspecto socio-politico (0 que n&o deixa
de ter relagdo com os aspectos psicoldgicos nas interagdes interpessoais do grupo).

Além do mais, esclarece o autor que esta estratégia metodoldgica caracteriza-
se por pontos bastante importantes, como forte interacdo entre o pesquisador e
pesquisado, o que resulta na selecao das prioridades dos problemas e solugcdes dos
casos observados, demonstrando o papel ativo do pesquisador. As acdes do
pesquisador sao elaboradas com detalhes a partir do acompanhamento e do registro
cuidadoso das atuagdes do investigado, objetivando obter conhecimento, através de
uma metodologia planejada, e formular as solu¢des a partir da situagao social.

No ambito do Mestrado Profissional, tem grande importancia social a pesquisa-
acgao, pois traz para o universo académico a experiéncia da pratica do professor, o
seu olhar investigativo em perceber, reconhecer e identificar problemas reais
observados na aprendizagem dos seus alunos, buscando solugdes e, seguramente,
aperfeicoando a sua atuagéo do professor, agregando valor social e pessoal ao seu
desempenho profissional.

Dito isso, a pesquisa-acgao foi realizada, neste estudo, obedecendo as etapas
de investigagao, de tematizag&o e por ultimo, de ac&o, sendo executada a partir de
uma intervengcdo que teve como base a realizacdo de oficinas pedagodgicas de

linguagem, aplicadas em diferentes etapas, conforme destacadas a seguir:

1) Aplicacdo de teste de diagnose (avaliagdo inicial, aqui chamada de
“Avaliagao Diagndstica Pré-intervengao”): trata-se de um teste contendo 14



2)
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perguntas de compreenséao textual acerca de textos diversos em que figura
o hibridismo (7 questdes fechadas com a possibilidade de uma opgao
aberta para que o aluno pudesse responder subjetivamente; e 7 questdes
abertas, para que respondesse subjetivamente). As questdes levaram em
consideragdo as caracteristicas do género, seu conteudo e funcgao
comunicativa (BAKHTIN, 2003), interlocutores, suporte, esfera discursiva,
intencionalidade, objetivo da hibridizag&o, entre outros. O objetivo foi coletar
dados também sobre a capacidade metacognitiva dos pesquisados
(MARCUSCHI, 2008; KOCH e ELIAS, 2009). Para responder as questoes
postas, os estudantes precisaram realizar diferentes estratégias de leitura
(SOLE, 1998). Essa diagnose foi importante para uma avaliago inicial, de
modo que pudemos observar o0s conhecimentos dos nossos
pesquisados/colaboradores nesse processo de leitura, avaliando suas
necessidades e dificuldades na compreensao leitora. Esse momento teve a
duracao de 2 horas-aula.

A partir dos resultados da diagnose, foram discutidos os resultados
advindos da Avaliagao Diagndstica Pré-intervengao realizada pelos alunos,
detalhando suas justificativas de respostas, revelando e identificando as
dificuldades dos pesquisados/estudantes (THIOLLENT, 1985), para que
estas fossem exploradas na oficina de leitura (detalhada na intervencgao
constante nesta investigacdo) com propostas de atividades de leitura
utilizando o recurso da hibridizagdo como forma estratégica de atingir seu
propdsito comunicacional. Em cada oficina, foram realizadas as estratégias
de pré-leitura referentes a motivagdo do aluno e de delimitagdo do objetivo
da leitura, ativando conhecimentos prévios sobre o texto, estimulando os
alunos a formularem perguntas sobre os aspectos linguisticos e sociais no
tocante a recepcao do texto. Durante a leitura, a professora formulou
perguntas sobre o texto, fazendo previsdes, verificando hipoteses e
validando suas posig¢des. Os alunos também formularam perguntas para
seus pares. A professora/pesquisadora estimulou os alunos a proceder com
o esclarecimento de duvidas, fazendo com que encontrassem as respostas
a partir dos sentidos construidos na interacdo com o texto e permitindo que
eles experienciassem as reflexbes epilinguisticas sobre a linguagem

utilizada no género, bem como sobre as intertextualidades ali presentes na
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construcdo dos sentidos suscitadas pela hibridizagcdo. Apds a leitura, a
professora/pesquisadora mediou a interacdo entre os alunos e os textos,
orientando a classe a identificar a ideia principal e as palavras-chaves, a
elaborar um resumo, formular perguntas sobre o texto e explicar o objetivo,
a funcdo comunicativa etc. (SOLE, 1998). Os alunos foram solicitados a
executarem tarefas de pesquisas sobre exemplos de géneros
recomendados no planejamento anual propostos pela Secretaria de
Educacdo Municipal da Prefeitura de Recife. Thiollent (1985) recomenda
que nao se deva haver interferéncias externas das instancias superiores de
poder do grupo em que se insere a pesquisa, de forma a manipular a
investigacéo, porém a lista em questao foi pertinente ao objeto da pesquisa,
pois se refere a conteudos ja trabalhados no inicio do ano, a géneros
também considerados adequados ao trabalho. De sorte que nao houve
problemas acerca da autonomia da professora/pesquisadora em abordar
tais géneros que, retomados com uma maior complexidade nos aspectos
linguisticos e discursivos foram pertinentes para fixar os modelos mentais
ja trabalhados, facilitando a producdo de textos hibridos pelos alunos e
ampliando-se sua competéncia metagenérica (MARCHUSCHI, 2008;
SOLE, 1998; KOCH e ELIAS; 2009). A professora usou a estratégia de pré-
leitura, da motivacdo e do estabelecimento das previsdes, para que os
alunos fossem estimulados a partilhar suas vivéncias. Houve apresentacao
de trabalhos artisticos com desenhos, confeccéo de suportes diferenciados
para o género trabalhado com a técnica do lettering, escuta ativa de musica,
exposicao, nas areas da escola, da produgao dos investigados a partir da
sua interagdo com os textos (ANTUNES,2017). As oficinas foram aplicadas
para ajudar os alunos a resolverem suas dificuldades de compreensao de
textos hibridos, ampliando sua competéncia metagenérica, por isso elas
foram baseadas nos resultados da avaliagao diagndstica aplicada no inicio
da intervencdo e, ressalte-se, na observagdo da pesquisadora sobre a
atuacdo dos pesquisados nas oficinas, no decorrer dos cinco dias
destinados a intervengédo propriamente dita), o que permitiu detectar as
facilidades e dificuldades dos pesquisados acerca das necessidades
(THIOLLENT, 1985). Para esta etapa, foram utilizados 5 encontros com

duracao de 3 horas-aulas cada, num total de 15 horas-aula.
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3) Aplicagdo de teste pds-intervencgdo: ao final das oficinas, a professora
realizou testes para avaliar a compreensao leitora dos alunos sobre textos
hibridos diversos. As perguntas foram feitas com o intuito de verificar se os
estudantes eram capazes de realizar as diferentes estratégias de leitura
estudadas para construir os sentidos dos textos hibridos. Essa avaliacao foi
importante para procedermos a um balanco da intervengao, considerando o
que os alunos alcancaram positivamente no seu processo de

aprendizagem. A duragao desta etapa foi de 01 encontro de 2 horas-aula.

Em todo o percurso foi realizada a avaliagdo formativa para analisarmos
informagdes do desenvolvimento dos alunos durante o processo e fazermos os
ajustes necessarios advindos das observagoes.

O corpus da pesquisa consistiu ndo so6 das respostas aos testes realizados pré
e pos intervencao, mas também das observacdes da pesquisadora realizadas durante
a aplicacdo das oficinas. Todos esses elementos compuseram o conjunto de
indicadores da compreensao dos alunos no tocante aos textos hibridos antes, durante
e depois da intervencao, apresentando resultados indutivos acerca das inferéncias
feitas pelos alunos. Também apresentaremos como aconteceu a intervengao, de
modo que todos possam compreender de onde partimos e como chegamos aos
resultados.

Como ja dito, essa intervengdo ocorreu numa turma de 7° ano do Ensino
Fundamental. Justifica-se a eleicdo da turma do 7° ano da Escola Hugo Gerdau por
ser a classe que a pesquisadora acompanha desde o ano de 2018, como professora
de Lingua Portuguesa, o que diminui o risco de desconforto ou estranhamento na
pesquisa-agcao por parte dos alunos voluntarios, consoante as recomendacgdes do
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Pernambuco. Destacamos
que essa turma se predispds a colaborar com a pesquisa. Ademais, a
professora/pesquisadora tinha conhecimento da importancia da participagao dos seus
alunos e, portanto, era responsavel pelo bem-estar dos participantes, garantindo-lhes
privacidade de seus dados e proporcionando os beneficios de sua intervencgao.

Outrossim, é importante ressaltar que os alunos possuiam conhecimentos
prévios necessarios a compreensdo de géneros diversos, reconheciam as
caracteristicas de géneros de maior circulagdo social, bem como eram capazes de

produzir alguns deles. Trata-se de alunos que temos acompanhado ha um ano e, por
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isso, conhecemos suas potencialidades linguisticas, bem como seu perfil psicoldgico.
No inicio do ano, 34 alunos foram oficialmente matriculados, porém 2 alunos foram
transferidos da turma antes da intervencao desta pesquisa. Assim contabilizamos 32
alunos matriculados que assistiram a aplicagao desta pesquisa em sala de aula. Em
que pese o éxodo escolar ser ainda uma desditosa realidade brasileira, ndo tivemos
registro de evasao de alunos na turma pesquisada. Normalmente a casuistica mostra-
nos que sao alunos mais velhos e de turmas mais avangcadas que abandonam a
escola autonomamente, geralmente a revelia dos seus responsaveis. Assim, sobre o
perfil da turma, podemos acrescer: sado 32 alunos na faixa etaria de 12 a 14 anos,
avidos por novidades. Gostam de aulas dinamicas e ludicas e tém especial
preferéncias as atividades com leitura de textos divertidos, que os surpreendam,
despertando a curiosidade peculiar ao promissor leitor engajado. Por questdes legais,
apenas o desempenho de 21 alunos (dos 32 que participaram da intervengao) serao
contabilizados nesta pesquisa, dado que até o momento do fechamento dos dados
desta pesquisa, seus pais ou responsaveis nao haviam assinado termos autorizadores
de publicacao dos trabalhos de seus tutelares.

A escolha da unidade escolar — Escola Hugo Gerdau — se legitima por ser uma
escola de pequeno porte, localizada na periferia de Recife, inserida numa comunidade
de Vietna, com poucas oportunidades de grandes projetos educacionais em virtude
da baixa populacao escolar e do dificil acesso, no bairro de San Martin/Recife.

A escola é ponto de referéncia para a comunidade. E 14 que os alunos e
circunvizinhos se encontram e interagem. Sao realizadas celebragbes que envolvem
a populagéo periférica, como gincanas, eventos sociais, reunides de pais, feiras de
conhecimento, palestras abertas ao publico referente a temas de interesse da
comunidade, ou seja, a escola € ponto de interagc&o e de constru¢gado de conhecimento
nao so para o alunos, mas também para os pais e moradores da comunidade, que,
em sua maioria, foram alunos da escola, o que contribui para o sentimento de
pertencimento e afeto que a comunidade periférica deposita neste espaco de
convivéncia e de aprendizagem. Por isso, a escola exerce uma influéncia muito forte
na vida dos nossos educandos. Ali eles vivenciam significativos anos de suas
trajetdrias, concretizando sua praxis, interagindo uns com outros pares de caminhada
civilizatéria, dedicando-se aos estudos na construgdo de variados conhecimentos e
evoluindo psicologica e cognitivamente na sociedade, acreditando que a cultura da

ética e de paz deve ter seu espago assegurado na escola.
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E na escola que eles experienciam seus vinculos humanos, consolidam seus
valores, suas amizades, replicam o conhecimento, aprendem a argumentar, refutam,
negociam, compreendem a necessidade de regras para regular comportamentos,
desenvolvem sua consciéncia critica, realizam sua cidadania... Tudo isso se torna
ainda mais desenvolvido mediante a ampliagdo de sua capacidade linguistica.

Além do mais, justifica-se este trabalho a partir dos resultados da escola no
tocante ao indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica do Brasil (Ideb 2017). Tal
indice é calculado a partir de varios dados, entre eles, o desempenho dos alunos em
avaliagbes de lingua portuguesa e matematica.

O Ideb é o mais importante indice Educagao Basica do Brasil, compde-se das
informagdes advindas do resultado dos estudantes no Saeb (Sistema Nacional de
Avaliagcdo da Educacdo Basica) e de outros dados, como taxa de reprovagao,
abandono e aprovacdo coletadas no censo escolar. O Saeb funciona como um
conjunto de avaliacbes externas que ajuda a diagnosticar a Educagdo Basica
brasileira, coletando dados para que o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educagao (MEC), possa desenvolver politicas educacionais em todo o Pais. E a partir
do Ideb e de outros dados avaliativos, como os do SAEPE (Sistema de Avaliagcéo
Educacional de Pernambuco), que orientam as agdes pedagdgicas do educador, haja
vista que sdo medidores da proficiéncia reveladoras da qualidade do desempenho da
escola.

No ano de 2017, o Ideb da escola investigada nesta dissertagéo atingiu (numa
escala de 0 a 10), o valor de 4,3 (Graficos 1 e 2), 0 que € muito baixo; entretanto, em
que pese tal escore, a meta de 4,0 pontos a ser atingida foi superada, observada no
grafico a seguir (Grafico 1).
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Grafico 1 - Resultado do Ideb/2017 da Escola Hugo Gerdau/Recife.

Fonte: retirado do site Idebescola.inep.gov.br'°

Grafico 2 - Situagao no Ideb/ 2017 da Escola Hugo Gerdau/Recife.

Fonte: retirado do site gedu.org.br?

Vale lembrar os resultados obtidos (INEP, 2019) acerca da compreenséo leitora
no exame do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudante (PISA'™?), que é

realizado a cada dois anos pela Organizagédo para Cooperagado e Desenvolvimento

10 Disponivel em: <http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/26120810>. Acesso em:20/0
4/2018.

1 Disponivel em: < https://gedu.org.br/escola/95385-em-hugo-gerdau/ideb>. Acessado em 20/08/18.
12 PISA - Programme for International Student Assessment
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Econdmico (OCDE™), ente promovedor deste relevante programa de afericdo do
nivel educacional do ensino fundamental dos estudantes das nacdes componentes
da organizagéo.

Ressalte-se que o PISA se configurou referéncia politico-educacional da
evolucdo da educacao basica, servindo seus indices também como base para
politicas publicas educacionais. No Brasil, tem como publico-alvo os estudantes do
Ensino Fundamental com matriculas referentes ao 7°, 8° e 9° anos, bem como
estudantes do Ensino Médio.

O Programa concentra-se ndo apenas nos conteudos escolares, mas nas
habilidades e competéncias imprescindiveis na vida cidada do aluno, ou seja, seu
letramento, sua capacidade de enfrentar seus desafios reais, seu desempenho em
inferir e resolver problemas aplicando seus conhecimentos adquiridos ao longo de sua
vida escolar e, dessa forma, aferir as evolugcbes das operacionalizagcdes dos seus
esquemas cognitivos de forma continua.

E ndo é so isso, ele também pesquisa a situacao social do aluno via questdes
contextuais, razdo pela qual difere de outras avaliagbes internacionais, como
OREALC, IEA, TIMMS'. Desde o ano de 2000, o Brasil participa de todas as edigdes
deste programa, que tem o foco de avaliar as habilidades indispensaveis para a
apropriacdo do conhecimento pertinentes aos trés dominios de conhecimento:
Matematica, Ciéncias e Leitura. Os resultados obtidos pelo conjunto dos paises
membros da OCDE sao apresentados numa escala em que a média é de 500 e de
100 o desvio padrao. Vamos aos dados do PISA.

Em 2006, 57 paises participaram do PISA 2006 obtendo 393 pontos no ranking
da competéncia leitora, resultado inferior ao PISA 2003, em que obtivemos 403
pontos. Em 2009 tivemos uma evolugdo, atingimos 412 pontos, todavia, dentre a
escala mundial de 325 a 577 pontos, ficamos na 53° posigcao diante de 66 paises, um
pifio resultado no cenario mundial. Na edicdo de 2012, obtivemos 407 pontos,
indicando que decrescemos consideravelmente nosso desempenho no confronto com

outras nacgdes. Na edicado de 2015, os resultados obtidos foram desanimadores, 407

A OCDE é um ente internacional com o foco no aumento no indice de desenvolvimento humano
(IDH) de paises integrantes, visando auxiliar a expansao econdmica dos paises integrantes,
objetivando colaborar com a economia global e sobretudo desenvolver a qualidade de vida de sua
populagao.

4 OREALC/UNESCO - Oficina Regional de Educacion para América Latina e Caribe. IEA —
International Association for Evaluation of Educaciional Achievement. TIMSS -Trends in International
MAthematics and Science Study..
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pontos, figuramos entre os 4 piores paises participantes. Estamos ha dez anos
estagnados em situagdo muito inferior a pontuagcéo de paises desenvolvidos e da
meédia dos paises da Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE). E finalmente temos o dado mais atual: o PISA 2018. Consoante dados
encontrados no site da OECD (2018), atingimos nossa maior média de 413, ficando
na 572 posigao no ranking dos paises latino-americanos participantes. No Relatério
Brasil no Pisa 2018, versdo preliminar (INEP, 2019) foi avaliado que metade dos
nossos alunos conseguem identificar a ideia principal de um texto médio e fazer
inferéncias basicas; por outro lado, a outra metade nao alcangou o nivel 2 de
letramento, ndo sendo proficientes para resolver questdes com complexidade
moderada e que tenham material n&o familiar, o que indica que eles precisam de ajuda
para compreender um texto.

No tocante aos dados do SAEPE (Sistema de Avaliacdo Educacional de
Pernambuco), criado desde 2000 para avaliar os alunos do 5° ano, do 9° ano e da 32
série do Ensino Médio das redes municipal e estadual, os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Hugo Gerdau alcangaram, em 2019, um percentual de 30,8%
de alunos no padrao de desempenho desejavel (Grafico 3). Todavia, percebemos que,
em 2018, atingimos o percentual de desempenho desejavel de 44,8%. Cotejando tais
escores, houve um decréscimo de desempenho, assim se justifica tal pesquisa a fim
de retomarmos o crescimento que haviamos empreendido entre o ano 2017 (23,8%)
e oano 2018 (44,8%),
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Grafico 3 - Saepe 2019 - Evolugdo do Percentual de alunos da E. M. Hugo Gerdau por Padrao de
Ensino
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Fonte:<file:///C:/Users/PMRecife/Downloads/resultado_de_proficiencia_e_participacao_28 1244 rec
ife_sul__recife__ 1%C3%ADngua_portuguesa.pdf>. Acesso em: 01/02/19

Acerca dos dados coletados nesta pesquisa, o nosso trabalho também
colaborara para a melhoria desses indices, bem como para a conscientizagao, por
parte dos alunos, do poder da leitura na vida real de cada ser humano.

Dito isso, passemos as analises.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Inicialmente é importante apresentar algumas informacgdes acerca da aptidao
dos participantes.

Sao considerados aptos e habilitados para participar da pesquisa os alunos que
espontaneamente o aceitaram e que foram devidamente autorizados pelos pais ou
responsaveis, através de suas assinaturas nos Termos de Assentimento Livre e
Esclarecido e os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, consoante as normas
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), instancia colegiada da Universidade Federal
de Pernambuco que regula a matéria pertinente as pesquisas académicas que
envolvem menores.

A professora/pesquisadora, em reunido realizada no plantdo pedagodgico,
explicou para os pais e responsaveis o seu trabalho de investigagéo, os beneficios,
0s problemas que poderiam surgir no processo de intervengao e todas implicagoes
legais que envolveriam a participagdo do menor tutelado nesta pesquisa-agao,
solicitando que eles, caso permitissem que seus filhos participassem e colaborassem
com a pesquisa, assinassem os referidos termos legais, deliberando o uso para fins
académicos do material produzido pelo menor tutelado.

Deste contingente de 32 alunos matriculados, com frequéncia regular, no 7° B
no ano de 2019 na Escola Municipal Hugo Gerdau/Recife, apenas 19 alunos
participaram de todas as etapas da intervencéo e, até as finalizagdes da escrita desta
dissertacao, apresentaram os Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (subscritos
pelos préprios alunos) e os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (subscritos
pelos seus pais ou responsaveis).

Assim, em que pesem todos os 32 alunos terem, com efeito, interativa e
espontaneamente participado das oficinas, aprendendo e colaborado com a
intervengcdo produzindo material, apenas foram registrados, aqui, para fins de
avaliagao nesta pesquisa, o desempenho desses 19 alunos que apresentaram os
termos subscritos pelos seus responsaveis signatarios, segundo as normas do Comité
de Etica em Pesquisa, da Universidade Federal de Pernambuco.

Na tabela 1, apresentamos os aspectos envolvendo o quantitativo de alunos da

sala:
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Tabela 1 - Quantitativo de alunos do 7° ano B
Total de alunos na turma em 2019 32

Total de participantes aptos e devidamente autorizados pelos responsaveis 21

Total de alunos autorizados que participaram da pesquisa em todas as etapas | 19

Fonte: Elaborado pela autora

Dessa forma, conclui-se que nem todos os 32 alunos matriculados na turma do
7° ano B que participaram da interveng¢ao na sala de aula tiveram seus desempenhos
registrados neste trabalho investigativo.

Entretanto, inobstante 40%, ou seja, 13 alunos do total da sala ndo terem suas
performances aqui registradas e apreciadas, a pesquisadora avaliou que as
anotacdes do desempenho dos 60% dos alunos da turma constituiram-se numa
amostra bastante representativa, percebendo que tal recorte reflete
consideravelmente o desempenho global da turma. Infere a pesquisadora tal
entendimento visto que vem acompanhando os alunos desde o ano de 2018,
possuindo familiaridade acerca das caracteristicas individuais e coletivas do grupo em
questao.

Dito isso, passemos, entédo, as questdes pedagdgicas.

Este trabalho de investigacdo se pautou nas anadlises das avaliagdes (pré-
intervengao e poés-intervengao), e bem assim da prépria intervengao, através da
observagéo do investigador/pesquisador acerca do desempenho dos alunos em todo
0 processo investigativo.

Ao longo do percurso, foram observadas as facilidades e dificuldades, as falhas
€ 0s acertos no processo de compreensao leitora, o que nos permitiu refletir sobre as
praticas voltadas no ensino de textos hibridos e, assim, criar condigdes para
favorecimento da realizagcdo e ampliacdo de estratégias cognitivas e metacognitivas
nas oficinas aqui desenvolvidas.

Todo esse processo foi pensado também para que se pudesse, ao final, através
dos resultados obtidos, inferirmos sobre suas habilidades leitoras, ou seja, questdes
como: 0 que O pesquisado ja havia desenvolvido antes da intervencédo, o que
desenvolveu durante e apoés a intervencgéo e, sobretudo, o que o grupo ou o aluno
individualizado precisa ainda desenvolver e, sobretudo, o que ndo se desenvolveu e

0 que ele ainda precisa ampliar (THIOLLENT, 1085), para que ele possa, na sua
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caminhada evolutdria de leitor/cidadao, enfrentar os desafios mais complexos em seu
letramento.

Dessa forma, tiramos algumas conclusdes acerca dos obices e das solugdes
sugeridas para a problematica do desenvolvimento da compreensao leitora dos
nossos educandos.

Vamos apresentar o que os dados nos revelaram sobre os nossos 19 alunos
colaboradores desta pesquisa. Secciona-se este capitulo em trés sitios de analises
oriundas das avaliagbes: pré-intervencéo (apreciando as respostas dos alunos nas
questdes abertas e fechadas); referentes as observagdes coletadas nas oficinas (a
intervencao propriamente dita) e as produg¢des dos colaboradores; e das avaliagbes

de aprendizagem pds-intervencgao.

4.1 ANALISE DA AVALIACAO DIAGNOSTICA (PRE-INTERVENCAO)

A Avaliagdo Diagnodstica Pré-intervencao (Apéndice A) consistiu em uma
atividade constituida pela leitura de apenas um texto hibrido e um questionario. Foi
escolhido um texto hibrido criativo, com imagens que chamassem a atengdo dos
alunos e que nao tivesse uma grande extensao, pois a concentragao produtiva dos
alunos na leitura de textos longos por vezes queda-se comprometida, sobretudo
quando se trata de avaliagbes com um grande numero de textos. Acerca do
questionario, dividimos as perguntas em duas se¢des. A primeira, tratou-se de um
questionario com sete perguntas fechadas (objetivas) de numero 1 a 7. A segunda
secao consistiu de sete perguntas abertas (subjetivas) de numero 8 a 14. As perguntas
de numero 1 a 7 apresentaram, além das alternativas ja elaboradas pela
pesquisadora, a opg¢ao “outro”, seguida de um espago para o aluno, caso desejasse
elaborar sua propria resposta. Tal expediente foi pensado para que o aluno
expressasse livremente seus insights, e a pesquisadora pudesse obter mais dados
sobre como o pesquisado compreende o0 enunciado da questdo e as pistas dos
caminhos cognitivos percorridos pelo aluno.

As perguntas referiam-se a um texto hibrido do género “convite” (género
transgredido) multimodal, com informacdes graficas do estilo artistico contemporaneo
conhecido por lettering; numa alusdo a forma do género “cartaz do cardapio do dia”,
cujo suporte tradicional consiste num “quadro negro”, muito utilizado em

estabelecimentos de venda de refei¢cdes para listar a giz o prato a ser vendido no dia.
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O texto também apresenta referéncia de construgdo composicional do género “receita
culinaria”, com elementos linguisticos caracteristicos como o Iéxico e a
macroestrutura. As perguntas foram pensadas para identificar o conhecimento prévio
dos alunos referente as caracteristicas do género convite, elementos de composi¢céo
textual, seu conteudo tematico, funcdo comunicativa, interlocutores, suporte, esfera
discursiva, intencionalidade e objetivo da hibridizagdo, com o objetivo de avaliar se o
aluno domina o reconhecimento das estruturas textuais que identificam o género. Em
suma, queriamos diagnosticar a competéncia metagenérica dos alunos, se
dominavam mentalmente modelos mentais dos géneros envolvidos na questao, ou
seja, o convite e o cartaz do cardapio do dia (KOCH e ELIAS, 2009; SOLE, 2013).

Ap6s as sete perguntas fechadas, propomos aos pesquisados oito
questionamentos de ordem subjetiva sobre a recepcao do referido texto hibrido,
objetivando obter dados mais individualizados do nosso pesquisado

Tabulamos os dados percentualmente para analisarmos o quantitativo de
alunos optantes por cada alternativa apresentada a fim de elaborarmos consideragdes
(indutivas e dedutivas) sobre o perfil do grupo.

Entdo, vamos aos dados. Ei-los.
4.1.1 Analise das questoes fechadas (numeros 1 a 6)
A questdo n° 1 tratou de pesquisar se o aluno inferiu quem era o produtor do

texto.

Tabela 2 - Quantitativo de alunos que responderam a pergunta 1 da Avaliagdo Pré-intervencao
Pergunta 1 da Avaliagcao Diagndstica Pré-intervencéo
“Quem produziu este texto?”

Alternativas das respostas com | Total de alunos que | Percentual de alunos
indicacao do gabarito marcaram a resposta

() Um vendedor de comida. 8 15,8%

(x ) Uma menina chamada Ju. 15 79%

(_ ) Um vendedor de xicaras. 0 0

(_ ) Um professor de culinaria. 0 0

() Outro: 1 5,3%

Fonte: elaborado pela autora

Ao identificar tal elemento, provavelmente também estara levantando suas

hipoteses sobre a situacdo de produgédo do género, dado que o género reflete as
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caracteristicas do seu produtor e da esfera em que circula (BAKHTIN,2003;
MARCUSCHI, 2008).

A partir das respostas colacionadas, conclui-se que a maioria dos alunos
(79%), ao selecionar a alternativa de resposta contendo a informacéo “Uma menina
chamada Ju.”, compreendeu o aspecto do contexto de produgdo do género
apresentado que se refere ao autor do convite, inferindo que o produtor quer convidar
seus amigos para com eles celebrar a alegria de se mudar para sua nova residéncia
(ou talvez em virtude de uma reforma da mesma residéncia em que mora, tornando-a
uma “casa nova”). Esses alunos possivelmente devem ter o conhecimento prévio de
qgue “um cha de casa nova” seja uma pratica sociocomunicativa comum de interagéo
social com os amigos ja conhecidos ou com a nova vizinhanga, inaugurando novas
relacbes de convivéncia. Tal género revela uma forma de agir em sociedade
(BAKHTIN, 2003; MARCUSCHI 2008, BAZERMAN, 2006)

Assim, essa questao visou a investigar o conhecimento do pesquisado acerca
da situagédo de produgédo do género: quem € o produtor? Tal informagao ajudaria a
formular as hipoteses sobre o que esse produtor quer dizer, o que é dito e como €&
dito. Outras hipéteses partiram dessa informacao sobre o produtor do texto, foram
formuladas pelo aluno requeridas nas proximas questdes desta avaliacdo. Por esse
elemento, o aluno iniciaria o processo de inferéncia sobre o que este produtor quer
“dialogar”, com quem o autor pretende interagir, quem € o seu interlocutor etc. Tal
informacgéo foi elemento importante para que o discente conseguisse avaliar qual tipo
de linguagem deve ser pensada para que o interlocutor possa entender o propésito
comunicacional do texto na perspectiva dialégica (BAKHTIN, 2003; GERALDI, 1984).

Note-se que 3 alunos (15,8%), provavelmente atraidos pelas imagens de ovos,
xicaras, talheres, etc., responderam a questao 1 (Quem produziu o texto?) declarando
que o produtor do texto seria um vendedor de refeicoes. Tais respostas destes leitores
aprendentes nos fazem refletir o que destaca Dionisio (2011): as imagens e tantos
outros recursos (tragos tipograficos, cores, formatos, disposicdo das palavras) s&o
pistas denunciadoras da finalidade do texto.

Na perspectiva da multimodalidade, analisando a estratégia discursiva do
produtor, que simula um “quadro negro” como suporte do género cardapio do dia,
percebemos que as diversas maneiras de construcdo de um texto trazem
modificacdes significativas na maneira como os leitores elaboram sentido e

significagdo. Nessa conjectura, para nossos 3 alunos aqui em questao, tais recursos
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foram elementos multimodais que transcenderam a hegemonia da palavra (DIONISIO,
2011).

E interessante notar que estes trés informantes, na questio subsequente, ou
seja, na questdo 2 (“Qual o objetivo deste texto?”), que veremos mais adiante,
responderam que o objetivo do texto seria: “Anunciar refeigdes para serem expostas
num restaurante”, o que mantém uma relagdo de coeréncia com a resposta “um
vendedor de comida” dada na questdo 1 (“quem produziu este texto?). Pode-se
perguntar que modelos mentais de géneros, guardados em suas memorias, foram
acionados por esses leitores, fazendo-os inferir que o produtor do texto quer chamar
a atencao de seu leitor para comercializar refeigdes num estabelecimento comercial.
Suas vivéncias com este formato de texto os fizeram construir este sentido.

Conclui-se, dessa forma, que as imagens de xicaras, colheres, ovos, bolinhos,
podem confundir o aluno incauto a acreditar que o autor do texto seria um vendedor
de refeig¢des e inferir que o texto do género “Cha da Casa Nova da Ju”, fora produzido
por alguém que tem interesse em comercializar algo, utilizando-se do texto para tal
fim.

Assim, nesse texto em que atuaram diversas linguagens, para esses alunos,
as imagens articuladas, possivelmente, chamaram mais a aten¢gédo do que os trechos
do texto contendo os Iéxicos que apresentam referéncias intertextuais de l|éxicos do
género “receita” fazendo referéncia a hora marcada do evento social (“1 kilo de
horario: as 14 horas”), a data (“1 xicara de data: 11/12/2006”) e ao local (“3 unidades
de local: casa da sogra”).

Ora, horario, data e local sdo elementos recorrentes e caracteristicos da
estrutura composicional do género convite e que sao fortes pistas textuais indicativas
de um encontro social com lugar e hora determinados (MARCUSCHI, 2008), mas que
envolvidos na operagao da intertextualidade com os vocabulos do campo lexical da
esfera do género receita (kilo, xicara, unidades) requereram uma atengao maior do
leitor. Provavelmente, esses trés alunos ndo deveriam ter o conhecimento linguistico
(e interacional) do que significa “Cha de Casa Nova”, inferindo ser um texto produzido
para vender comida — que geralmente demanda uma agao discursiva como a
informacéao dos pratos oferecidos e os precos, horario de funcionamento, informacgdes
sobre entrega, etc., o que ndo havia no texto da diagnose. Ha que perceber que

‘existem elementos verbais e nao verbais que servem como pistas para o
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reconhecimento de tais intengdes (primeiras e segundas!). Reconhecé-las é alcancar
o cerne da compreensao discursiva” (ANTUNES, 2010, p.70).

Houve um aluno — o nomearemos aqui de “informante 19” — que optou pela
alternativa “outro” (Figura 1), acrescentando a resposta “uma mulher que vai fazer um

cha de casa nova’.

Figura 1 - Resposta da questao 1 da informante 19

Fonte: elaborado pela autora

Ou seja, para o informante 19, o produtor ndo pode ser “uma menina chamada
Ju”, possivelmente, para ele, organizar uma reunido de amigos demanda um conjunto
acdes que para uma “menina”’ possa nao ser autorizado ou possa ser de dificil
execugao. Ha que investigar também se as pistas textuais (como “Cha de Casa Nova”,
“lista de presente”, ou imagens de objetos da culinaria, etc) levaram o informante 19
a inferir que o produtor era unica e exclusivamente um adulto do sexo feminino.

Vale observar a importancia do perfil dos investigados, aqui, nesta pesquisa-
acao (THIOLLENT, 1985): séo alunos que tém entre 12 a 14 a nos. As possiveis
inferéncias de um leitor sobre um texto refletem seu modo de vida. Que esquema
mental do informante 19 foi acionado por essas pistas textuais? Em que pese néo ter
optado pela resposta “uma menina chamada Ju”, aqui se concluiu que ele também
entendeu que o produtor do texto ndo era: um vendedor de comida ou um vendedor

de xicaras ou um professor de culinaria. Vale destacar também que € preciso, no
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momento de elaboracdo de questdes de interpretacio, atentar para o Iéxico, para a
formulagao, considerando o publico-alvo.

Assim, temos um total de 84,3% de acertos (79% + 5,3%), o que nos leva a
concluir que a maioria dos alunos da turma inferiu corretamente quem pode ser o seu
interlocutor pela superestrutura textual, atentando para a finalidade do género
(ANTUNES, 2017).

Passemos para a questao 2.
Observando a tabela 3 abaixo, podemos fazer as analises seguintes.

Tabela 3 - Quantitativo de alunos que responderam a pergunta 2 da Avaliagdo Pré-intervencao
Pergunta 2 da Avaliacdo Diagnéstica Pré-intervencao
“Qual o objetivo deste texto?”

Alternativas das respostas com indicacdo do | Total de alunos que | Percentual de
gabarito marcaram a questao | alunos

(_ ) Ensinar uma nova receita culinaria. 1 5,3%

( x ) Convidar amigos para a inauguracao da casa | 13 68,4%

nova da Ju.

(_ ) Vender xicaras. 1 4,16%

() Anunciar refeicbes para serem expostas num | 3 15,8%
restaurante.

(_ ) Outro: 1 5,3%

Fonte: elaborado pela autora

Novamente, a maioria dos participantes (13 alunos = 68,4%) optou pela
alternativa correta “Convidar amigos para a inauguragdo da casa nova da Ju”,
compreendendo a funcionalidade social do texto.

Aqui, registre-se que o informante 3 optou por escrever sua prépria resposta
declarando que o objetivo do texto era “Convidar as pessoas para a inauguragao e
trazerem receitas” (Figura 2). Para este aluno que optou por “outros”, o propdsito nao
era sO convidar pessoas para a inauguragao, mas também solicitar que elas tragam
receitas. Assim, podemos considerar como 14 alunos que souberam identificar o
produtor do texto. Para este informante, um género pode ter varias finalidades, ou
seja, os propositos comunicativos de um texto ndo sdao mutuamente excludentes
(MARCUSCHI, 2008).
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Figura 2 - Resposta da questado 2 do informante 3

Fonte: elaborado pela autora.

Assim, contabilizando a resposta do informante 3, concluimos que a maioria
dos alunos (68,4% + 5,3% = 73,7%) compreendeu qual a finalidade do texto — convidar
amigos ou pessoas —, todavia ha um ponto a ser observado no cotejo entre a questao
1 e a questéao 2.

Os 3 alunos que responderam a questéo 1 (declarando que o produtor do texto
seria um vendedor de comida) também responderam, na questao 2, que o objetivo do
texto seria vender refeicbes, demonstrando que tais leitores relacionaram
coerentemente o suposto produtor (vendedor) com a finalidade (vender), mesmo que
nao tenha compreendido corretamente quem era efetivamente o produtor do texto e
qual o propésito de comunicagdo, demonstrando uma coeréncia em seu percurso
I6gico, ou seja, uma légica no erro. O fatiamento € uma estratégia cognitiva e que o
leitor ndo esta consciente desse processamento e, na busca pela coeréncia, o leitor,
utilizando o modelo top down (SOLE,2003) de leitura, realiza sinapses para que suas
hipoteses fagam sentido: “a procura de coeréncia seria um principio que rege a
atividade de leitura e outras atividades humanas.” (KLEIMAN, 2013, p.31).

Dos 16 alunos que compreenderam quem produzira o texto (questdo 1), ao
cotejar suas respostas nas questbes 1 e 2, registramos que apenas dois n&o
compreenderam sua finalidade, declarando um aluno ser o objetivo do texto vender
xicaras; e outro, ensinar uma nova receita. Ha que se investigar o que levou tais
alunos a inferir este objetivo: as imagens de xicaras? As imagens da refeigdo no
prato? Que modelos mentais tipolégicos especificos eles possuem sobre os géneros?
Quais superestruturas de géneros dominam para que possam identificar a finalidade

de um texto? Em que pistas textuais ancoraram tais alunos a pensarem que “uma
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menina chamada Ju” decidiu produzir aquele texto para vender xicaras (na visdo de
um aluno) e para ensinar uma nova receita (ndo visao de outro aluno)?

Houve 2 que alunos nao atentaram para o evento social para o qual o texto fora
produzido, ou seja, sabiam que a produtora do texto era “Ju", mas nao
compreenderam o que ela desejara, o que ela queria ao intitular seu texto como "Cha
de Casa Nova da Ju”. Ou seja, estes dois alunos tiveram a facilidade de compreender
quem é o interlocutor, porém possuiram dificuldade para encontrar no texto o
elemento explicito do que queria o produtor.

Aqui, cabe tratarmos da importancia do conhecimento do Iéxico envolvido na
superficie textual. “Cha de casa nova” remete-nos a um universo de referéncia. E aqui
fazemos a inferéncia de que o conhecimento lexical € de extrema relevancia na
compreensao leitora. Koch e Elias (2009) nos revelam a importancia do conhecimento
linguistico, que é constituido, segundo as autoras, do conhecimento gramatical e
lexical. Por tras de todo o texto ha uma lingua, constituida também por |éxicos que
envolvidos na superficie textual auxiliam na producao de sentido. O campo lexical que
encontramos relaciona-se com o universo de referéncia do destinatario do texto
(ANTUNES, 2010): as pessoas que se confraternizam no “cha de casa nova”. Tais
|éxicos ndao sao tao afetos aos meninos (que ndo dominam tal conhecimento lexical
por nao terem tal vivéncia social, e ainda ndo construiram seus esquemas (KLEIMAN,
2013) para os Iéxicos: chas de casa nova, chas de bebé, cha de panela, etc.), Porém,
numa leitura mais apurada, é possivel identificar que ha elementos que dao pistas de
que se trata de um evento social anunciado por um género do cotidiano caracteristico
desta esfera da atividade humana. No tecido do texto, tais elementos séo fios que
quando puxados elucidam os mistérios do texto: os Iéxicos se entrecruzam, se
perguntam e se respondem.

Novamente se percebe que 0s recursos imagéticos exercem uma grande
influéncia na recepcdo do texto pelo leitor (DIONiSIO, 2011). O seu olhar
possivelmente recai diretamente sobre as imagens, porém, se a sua atengdo e
objetivo da leitura forem delimitados com o fito de descobrir a fun¢do do texto, o que
o autor quis dizer e como ele quis fazé-lo, tal objetivo da leitura sera regido por sua
estratégia metacognitiva de delimitagéo de sua atencdo (SOLE, 1998; KOCH, 2002).

Concluindo, a maioria dos alunos (73,9%) conseguiu interpretar com eficiéncia

a finalidade do texto. Apenas 26,1% nao compreenderam ao certo o que a “Ju”
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intencionara com aquele ato de fala, qual seria o ato ilocucionario (AUSTIN, 1965),

pois nem tudo esta dito no texto.

Tabela 4 - Pergunta 3 da Avaliagcéo de Pré-intervencéo

Pergunta 3 da Avaliacdo Diagnéstica Pré-intervencéo

“Que informacdes contidas no texto levaram vocé a identificar o seu objetivo?”

Alternativas das respostas com indicagdo do | Total de alunos que | Percentual de
gabarito marcaram a questao alunos

() As imagens de ovos, bolo, docinhos. 3 15,8%

( x ) A referéncia da lista de presentes e do | 7 36,8%

horario.

(_ ) O desenho de uma xicara. 1 5,3%

( )A referéncia a medidas, como kg, xicara | 9 47,4%

e unidade e rendimento.

() Outro - -

Fonte: Elaborado pela autora

Nessa questdo, o aluno é levado a justificar suas escolhas, validando suas
hipoteses através dos elementos de composigéo do texto. O fato intrigante € que dos
14 alunos (da questdo 2) que compreenderam que o objetivo era convidar alguém
para evento social, ou seja, dos 73,9% que acertaram a questao 2, 6 responderam
corretamente questdo 3, inferindo a informagao do objetivo do texto a partir dos
elementos lexicais descritivos do horario e local dos eventos. Isso leva a pesquisadora
a entender que nem todos os aspectos textuais que levam um leitor a inferir a
finalidade de um texto sdo considerados relevantes para outro leitor. Ha caminhos
diferentes para uma mesma interpretagao da finalidade de um texto (KOCH e ELIAS,
2009).

Assim, para esses seis alunos (31,6%) acima referidos que acertaram as
questdes 2 e 3, a referéncia a medidas, como kg, xicara, unidade e rendimento
(elementos ligados a ideia de receita culinaria) consistiu em elementos mais
preponderantes no texto que os levaram a pensar que era alguém convidando amigos
ou pessoas para um cha, o que € compreensivel dada a conexao imagética ativadora
do esquema: kilo, xicara, receita, bolo, festa. Convém analisarmos aqui que dos 14
que acertaram o objetivo, referidos na questao 2, 3 alunos creditaram as imagens de
bolo e docinho como indicio de um convite, nos levando a fazer a mesma inferéncia
acerca da ativagdo dos esquemas. Entretanto € importante os aprendentes
compreenderem que ha elementos recorrentes na prototipia do género convite que
sdo bastante relevantes para a definicdo do género (que tem a intencado de reunir

amigos), como a referéncia ao lugar e hora do evento, pois ha uma pratica social
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refletida no género (BAKHTIN, 2003) e que para que ela seja realizada a contento é
indispensavel a informagao do lugar e a hora do encontro social. Observamos que
para sete alunos (36,8%), a referéncia a lista de presente e horario asseguraram-nos
de que se tratava de um evento social marcado para aquela hora e que havia uma
lista de presentes na “Precolandia” ou na “Multicoisas”, lojas provavelmente com itens
para a casa nova que o anfitrido gostaria de ganhar. Tais alunos possivelmente
tiveram contato com a forma prototipica deste género compreendendo sua relagao
com procedimento social embutido, 0 que nos lembra o pensamento bakhtiniano de
que os géneros discursivos sdao comportamentos sociais compartilhados, que
estabelecem uma conexao da linguagem com a vida e nele encontramos reflexos das
praticas sociais rotineiras de nossas vivéncias anteriores com o género refratando o
mundo e seus costumes (BAKHTIN, 2003; MARCUSCHI, 2008). (BAKHTIN, 2003).

Aqui, vemos que um aluno que sabia a finalidade do género respondeu que o
desenho da xicara foi a informacgao relevante de que se tratava de alguém querendo
convidar amigos para um cha. Isso revela a familiaridade que o aluno tem com o
género, entende a finalidade, mas n&o percebe os detalhes de como é feita essa
compreensao, o que nos leva inferir que tal aluno utilizou o modelo de leitura top down
(SOLE, 2003; KATO, 1999).

Note-se que dois alunos, os informantes 16 e 17, que responderam que foi “a
referéncia a medidas, como kg, xicara e unidade e rendimento” que os levou a inferir
que a finalidade do género era convidar, revelaram que chutaram a questdo 3 da
Avaliacao Diagnéstica Pré-intervencéao. Tal revelagao fora registrada nas questdes 12:
“Vocé chutou a resposta de alguma questdo?”; questao 13: “Se vocé respondeu “sim”,
em qual questéo vocé chutou?”; e questao 14 : “Por que vocé chutou?” desta avaliagao
pré-intervengdo. Na coleta de tais respostas, concluimos que tais alunos sabiam da
finalidade do texto, mas n&o tinha certeza de como chegar a essa inferéncia, quais
aspectos do texto devem ser analisados para se chegar a conclusdo do seu objetivo,
para que o seu produtor o criou.

Podemos considerar que a maioria dos pesquisados (68,4% = 13 alunos) inferiu
que as imagens de artefatos culinarios e vocabularios alusivos ao campo lexical do
universo gastronémico (medidas, kilo, xicara, rendimento) foram referéncias para a
identificacado da finalidade do texto. Por outro lado, ha que se considerar também que
tais as unidades de medidas (kilo, xicara, etc) no texto apresentam informagdes

espacio-temporais como: hora, data e local, o que os levam também a inferir sobre a
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finalidade do texto apresentado (um quilo de horario, uma xicara de data), fazendo o
aluno a escolher a opcédo de que kilo e xicara séo pistas textuais para identificar o
objetivo do género.

Assim, percebemos que imagens com informagdes verbais que se dialogam
tém um grande poder (DIONISIO,2006) e eles sabem disso, pois recorrem seus
olhares inicialmente para elas ao se deparar com textos verbais imagéticos. Para eles,
bolos sdo imagens indiciadoras de uma festa e também de uma inauguracéo da casa
nova de alguém possivelmente. Os convites informais se aproveitam das prerrogativas
imagéticas se utilizando de varias imagens em sua produgéo. Por outro lado, a maior
parte dos alunos optaram pelas constru¢cdes verbais (kilo, horario, unidade).
Compreender um texto hibrido demanda do aluno competéncias textuais e
discursivas, mas também o entendimento de que os propdsitos comunicativos sao
aspectos que interferem sobremaneira na composigao textual (MARCUSCHI, 2008).

Conclui-se as imagens sao elementos fundamentais em suas inferéncias
Percebemos também que uma construcao verbal diferente, criativa, inesperada, que
quebre suas expectativas e os leve a parar para desvela-la, sobrepondo-se, muitas
vezes, a elementos imagéticos sedutores, sdo elementos que chamam a atengao do
leitor e ancoram a textualidade. Ha que ter o cuidado para que tais elementos nao

levem o leitor a conclusdes outras que nao as desejadas pelo autor do texto.

Tabela 5 - Pergunta 4 da Avaliagcéo de Pré-intervencéo

Pergunta 4 da Avaliacdo Diagnéstica Pré-intervencédo:

“Que género textual é, de fato, esse?”

Alternativas das respostas com indicagédo do | Total de alunos que | Percentual de alunos
gabarito marcaram a questéo

() Cartaz 3 15,8%

() Fabula 0 0

(x ) Convite 11 57, 9%

() Receita culinaria 5 26,3%

() Outro 0 0

Fonte: Elaborado pela autora

Do quantitativo de 19 alunos que responderam ao questionario, 11 alunos, ou
seja, a maioria soube identificar a que género discursivo se referia o texto “Cha da
casa nova da Ju”. Convites sdo praticas discursivas sociais encontradas no seu
cotidiano, inclusive no espacgo escolar. Eles tém vivéncias com este género discursivo,

porém com formatos mais tradicionais. Para tais alunos, o género Ihe € familiar.
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Dos 14 alunos (observados na questao 2) que sabiam a qual a finalidade, 4 nao
souberam denomina-lo de convite. Desses 4 alunos, 3 denominaram ser o género
uma receita e 1 acreditou que fosse um cartaz: “De qualquer maneira, a importancia
de se acertar, exatamente, na identificacdo do género n&do é tdo grande assim.
Importante é reconhecer as caracteristicas textuais que o fazem cair nesse ou naquele
género e ndo em outros bem diferentes”. (ANTUNES, 2010, p. 73). Tais alunos sabem
para que serve o texto, entretanto ndo identifica sua terminologia, sua nomenclatura,
revelando que as praticas discursivas sociais dos alunos os capacitam compreender
as funcionalidades dos géneros, mesmo nao dominando detalhes de sua terminologia,
sua nomeacgao. Para esses 4 alunos, a finalidade do género é o aspecto pragmatico
mais perceptivel.

Ressalte-se que 5 alunos que responderam corretamente a pergunta n° 4, no
tocante a identificacdo do texto, ndo erraram quando declararam ser a menina Ju a
autora do texto. Para eles, saber quem produziu o texto € mais facil (talvez mais
importante) do que identificar como tal texto € chamado na sua esfera de circulagéo.

A pergunta que se faz é: por que 3 alunos que sabiam que o objetivo do texto
era convidar classificaram este mesmo texto como um texto do género “receita
culinaria”? Supde-se, para eles, que era a menina Ju estava convidando através de
um texto em forma do género receita culinaria, um texto que tinha a funcao prioritaria
de ser um convite. Entdo, sera que para estes alunos o produtor do texto estaria
convidando o seu interlocutor a fazer uma receita? Talvez fizesse sentido para esses
trés alunos tal texto com esse propdsito: um convite para fazer receitas.

Dessa forma, um texto pode ter varios sentidos e significagdes e cada leitor
tem a sua competéncia metagenérica construida a partir das vivéncias de
significagdes e sentidos (BAKHTIN, 2003). Pode-se inferir que, para estes alunos,
leitores iniciantes, ainda em seu processo de evolugao na sua compreensao leitora, é
possivel a coexisténcia de dois géneros em um mesmo texto. Sao textos hibridos, ha
caracteristicas presentes de diferentes géneros que dialogam num mesmo espaco.
Estes alunos nao inferiram erroneamente. As conclusdes desses alunos fazem
sentido de certa forma.

Agora, passemos a questao 5.

Na tabela 6 avaliamos o aspecto da identificagdo da mescla de géneros pelo
investigado, ou seja, o reconhecimento da hibridizag&o.
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Tabela 6 - Pergunta 5 da Avaliagdo de Pré-intervencgao

Pergunta 5 da Avaliagéo Diagnéstica Pré-intervencgao:

“Observando a forma das letras, as cores, o material (quadro e giz), os desenhos, o titulo do texto, a
maneira como ele se apresenta, esse texto se parece com o género textual abaixo:”

Alternativas das respostas com indicagdo do gabarito Total de alunos que | Percentual
marcaram a questao de alunos
( x)Cartaz informativo do cardépio do dia de restaurantes, | 10 52,7%

lanchonetes, etc.

(_ )Placa de transito. 0

(_ )Cordel. 6 31,6%
(_ )Capa de revista. 1 5,3%
(_ )Anuncio publicitario. 1 5,3%

Outro: 1 5,3%

Fonte: Elaborado pela autora

O género que empresta o seu formato (cartaz do “cardapio do dia”) no texto,
neste processo de hibridizagdo, foi detectado pela maioria dos alunos (10 alunos),
porém 6 alunos inferiram que o género com que se parece o convite era um cordel.
Pode-se pensar que o fundo escuro e os desenhos levaram-nos a considerar que se
tratava de uma xilogravura, caracteristica do género cordel, porém outros elementos
estéticos e linguisticos da poética do cordel (como a rima, formas rusticas, linguagem
regional) ndo estdo presentes. A imagem novamente transcende o verbal. Assim,
entende-se que a competéncia metagenérica, bem com o letramento literario desses
alunos provavelmente precisam ser ampliados, a fim de que eles tenham o
conhecimento competente para inferir sobre os usos adequados e autorizados dos
géneros pelos falantes e sobre as escolhas desses falantes acerca do recurso da
hibridizagao textual num contexto socio-discursivo (ANTUNES, 2007).

Conclui-se aqui que a maioria dos alunos percebeu a hibridizagao no texto “Cha
da casa nova da Ju”, um texto com formato de cartaz “cardapio do dia” com a fungao
comunicativa do género convite.

Apenas um aluno respondeu a opg¢ao “outro”, declarando ser o formato do
género receita (ha receitas que também imitam esse formato do género cartaz do
cardapio do dia), o que tem grande pertinéncia, pois ha elementos fortes no texto que
se trata de algo relacionado ao campo lexical gastronédmico. O texto sugere, mas € o
leitor que tem que construir (KOCH, 2013).

Um aluno respondeu que o texto fazia referéncia ao formato de capa de revista
e outro aluno declarou ser parecido o texto com um anuncio publicitario, mesmo nao
havendo nenhuma referéncia que indique que o autor quer que vocé seja levado a

comprar algo exposto nas imagens do texto.
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Vejamos agora a questao 6.

Tabela 7 - Pergunta 6 da Avaliagdo de Pré-intervencao
Pergunta 6 da Avaliagédo Diagnéstica Pré-intervencgao:
“Por que o autor do texto utilizou recursos, como os desenhos de refei¢des, utensilios culinarios, o
fundo preto e letras brancas, para produzir seu texto?”

Alternativas da resposta com indicagao do gabarito Total de alunos | Percentual
que marcaram a | de alunos
questao

() Porque quer chamar a atengao do leitor para que ele compre | 6 31,6%

refeicoes.

(x ) Porque quis misturar textos, fazendo o leitor acreditar 9 47,4%

gue o texto é de um determinado género, sendo de outro.

() Porque se trata de informacgdes de culinaria que o professor | 4 21%

de gastronomia deixou no quadro negro.

() Outro 0 0

Fonte: Elaborado pela autora

Aqui, percebemos que 6 alunos identificaram que o autor do texto se utilizou de
recursos nao verbais para chamar a atencao, porém se confundiram ao pensar que o
objetivo do texto era vender refeigdes. Para eles, o objetivo era chamar a atencgéo para
o proposito de venda, ndo compreenderam a mescla de género feita intencionalmente
pelo do produtor do texto, o que significa que suas competéncias metagenéricas ainda
nao compararam as semelhancgas e diferencas no que diz respeito aos elementos
constitutivos dos géneros contextualizados.

Nesta questao, 9 alunos (47,4%) conseguiram inferir que o produtor do género
desejava que o seu leitor participasse da “brincadeira” de disfargar um texto em outro,
fazendo com que o leitor buscasse compreender sua finalidade apds descobrir do que
realmente se tratava o texto. A maioria dos participantes ndo domina a hibridizagao e
seus propositos e efeitos textuais.

Cabe destacar quem seis alunos, por sua vez, declararam ser o texto algo
relacionado a vendas, o que nos leva a concluir que os textos publicitarios exercem
grande influéncia na compreenséo leitora dos discentes.

Apenas um aluno selecionou a opg¢ao “outro”, declarando que o autor decidiu
usar os desenhos apenas para chamar a atencéo do leitor, fazendo com que ele va
para algum lugar, porém nao especificou que lugar seria esse e nem que agao
esperaria ser concluida.

Na questdo 4, dos 11 alunos que identificaram ser o género um convite, 2
responderam, na questdo 6, que se tratava de mescla de géneros, mas com o intuito
de vender refeicdes. Ha que ser investigado por que alunos que souberam que era

um convite responderam que a hibridizacdo usada no texto tinha a finalidade de
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vender refeicdes, sem atentar para o fato de que a autora do texto, ao transgredir a
forma convencional do género convite, pretendeu ser engragada, descontraida,
divertida e criativa. A hibridizagdo esta a servigo do propdsito comunicativo
(MARCUSCHI, 2008).

Conclui-se, entao, que a hibridizagao ndo é bem entendida pela maioria dos
alunos (52,7%), pois eles souberam que a autora quis realmente chamar a atengéo,
entretanto alguns alunos n&o entenderam que o propdsito do texto era convidar
pessoas para um evento social e nao registrar aulas de culinaria ou vender refeigdes.

Vejamos agora a pergunta 7.

Essa questao traz para o texto o olhar do aluno para a adequacgao do registro
da linguagem utilizado.

Passemos as analises dos dados apresentados na tabela 8.

Tabela 8 - Pergunta 7 da Avaliagdo de Pré-intervencao
Pergunta 7 da Avaliagdo Diagnéstica Pré-intervencgao:
“Como é a linguagem utilizada no texto?”

Alternativas das respostas com indicagédo do gabarito[Total de alunos que marcaramPercentual de
a questao alunos

() Cientifica, com termos técnicos. 3 8,33%

( ) Formal. 9 4,16%

(x) Informal. 6 45,83%

() Outro: 1 4,16%

Fonte: Elaborado pela autora

Comecemos a refletir sobre a questao 7 pela resposta a alternativa “Outro”. O
aluno que optou por essa alternativa declarou que a linguagem utilizada era uma
linguagem “divertida”, o que demonstra que ele compreendeu a descontracéo, a
informalidade almejada pelo produtor do texto, e que percebeu a adequagéo vocabular
pensada no contexto de producdo. Tais alunos possivelmente ja devem ter tido
contato, no dominio escolar, com géneros com varios tipos de linguagem e alguns
devem ter se apropriado das caracteristicas encontradas na linguagem informal,
como as variagdes regionais, as expressdes populares, as girias, os neologismos, 0s
coloquialismos e possivelmente as palavras abreviadas, muito encontradas no espago
virtual, como nas “redes sociais”.

Visto numa dimensao pragmatico-funcional, percebe-se que essa construgao

desse conhecimento € um processo complexo para alguns discentes, pois nem todos
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apreenderam tais conhecimentos de forma equanime, nem todos estdo apropriados
deste dominio tedrico oriundo de um mesmo nivel de contextos sociais experenciados.
Cada leitor € um ente singular, é um processo. Leitores sdo somatorias de coletivas
BAKTHIN, 2003) experiéncias. Eles vao adquirindo, socialmente, através de suas
rotinas comunicativas, através dos contatos com os géneros mais familiares, o
entendimento das adequacgdes vocabulares que os auxiliam na interpretabilidade do
texto, bem assim a entender a intengdo com que o autor produziu. Todo ato linguajeiro
€ um fazer, repleto de uma finalidade, de uma intencéo que o discente pode perceber
na situcionalidade do texto, como propriedade de sua efetivagao, refletida na
dimenséao do estilo linguistico adotado no género examinado por ele na avaliagéo
diagnostica. Os alunos que acertaram possivelmente avaliaram que marcas como
‘conto com sua presencga”, “uma pitada de amor” demonstram ainda o grau de
aproximacao, de descontracdo que se pretende alcangar no evento mediante a
linguagem adotada no convite.

Voltando a analise do quantitativo de alunos que responderam a questao,
contabilizando as respostas de 9 alunos para “formal” e 3 alunos para “cientifica”,
podemos dizer que um total de 12 alunos (63,2%) nao identificaram o registro da
informalidade, ou seja, mais da metade de alunos ndo compreenderam que se tratava
de alguém cuja forma de “tratar” seu interlocutor ndo estava condicionada a normas
gramaticais rigidas da lingua dita “padréo”, normas caracterizadoras estas utilizadas
para atingir determinadas comunidades discursivas “cultas” de forma mais impessoal.
A autora do texto, através do tipo de linguagem adotada, demonstra que o evento é
casual, inserido numa situagao cotidiana, indicando que o efeito dessa linguagem
adotada é atingir o seu publico-alvo de forma mais pessoal, livre, esponténea.

Aqui, registre-se, 3 alunos responderam ser a linguagem utilizada cientifica, o
que pode demonstrar que ha alunos com dificuldades de entender o que seria uma
linguagem cientifica. O que seria, para eles, uma linguagem cientifica?

Concluindo, a maioria dos pesquisados n&do acertaram a questdo, nao
marcaram a opg¢ao “linguagem informal”. Sera que os alunos que ndo compreendem
o significado da palavra “informal”? Talvez alguns alunos estejam confundindo “formal”
com “informal”. Ha que ser investigado.

Aqui, poderiamos nos indagar no tocante aos conhecimentos dos alunos

acerca do tipo de linguagem: como seria a linguagem utilizada num texto pertinente a
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este género que se pretende parecer com outro género e se utilizar criativamente dos
recursos nao verbais?

Pelos resultados obtidos, percebe-se aqui a necessidade de investigar mais
profundamente o que eles dominam sobre niveis de informalidade da linguagem
adotada nos textos.

Além das questbes aqui analisadas, os estudantes responderam ainda a
algumas questdes abertas, as quais conheceremos agora, seguidas das respostas
dadas pelos estudantes:

4.1.2 Andlise das questoes abertas (questoes 7 a 14)

As perguntas abertas tiveram a finalidade de saber se a leitura do texto gerou
prazer, desconforto ou dificuldade nos alunos e o porqué de tais sentimentos. Vejamos
suas respostas.

Comecemos pela questao 8.

Tabela 9 - Pergunta 8 da Avaliagcdo de Pré-intervencao

Pergunta 8 da Avaliagéo Diagnostica Pré-intervencgao: SIM NAO NAO
RESPONDEU
“Vocé gostou do texto?” 15 1 3
79%) | (5,3%) (15,8%)

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos 15 alunos que responderam afirmativamente que gostaram do texto, 13
alunos conseguiram entender a sua finalidade, ou seja, textos que sdo compreendidos
pelo aluno acerca do seu objetivo — para que propdsito foram construidos — geram um
conforto no leitor e, de certa forma, a leitura torna-se prazerosa, palatavel, inteligivel
(KLEIMAN, 2013; ANTUNES, 2007). Estabelece um jogo entre o leitor e o autor: é o
jogo do texto em que o vencedor é aquele leitor engajado que atribui sentidos e
compreende o proposito comunicativo. Interessante observar que dos 15 alunos que
responderam a questao afirmativamente, 2 alunos declararam que a finalidade do
texto era anunciar refeicbes como num cartaz “cardapio do dia” exposto em
restaurantes. Dessa forma, percebe que a maioria (79%) que gostou do texto
compreendeu seu objetivo. Um texto € uma unidade seméantica em que varios entes
de significacdo sdo materializados através de estruturas, de relagbes sintaticas,

semanticas, lexicais, e que a intencdo do produtor se realiza através desses
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elementos linguisticos e graficos, porém se incumbe ao leitor fazer a recuperagéo
desse escopo através do formal e, 16gico, se apoiando no extralinguistico. O contexto
€ 0 que determina a textualidade para o leitor.

O unico aluno que respondeu que ndo gostou do texto assim o fez por achar
que o autor quis enganar e confundir o leitor. Em que pese n&o ter apreciado a
hibridizacao, este aluno entendeu a finalidade do texto, pois respondeu, na questao 2
da Avaliagao Diagnostica, que o objetivo do texto era convidar amigos para um evento
social. Apesar de ter acertado apenas 3 das 7 questdes da Avaliagado Diagndstica, um
rendimento abaixo da média da turma, ele entendeu a funcionalidade do texto. Inferiu-
se que o leitor que entendeu seu objetivo ndo gostou do texto ou da forma como tal
objetivo tentou ser alcangado pelo produtor do texto. Para tecer critica e analisar o
discurso alheio, ha que compreender os mecanismos linguisticos do enunciado. Nem
sempre a forma como € usada no texto para dizer algo € apreciada pelo leitor. O leitor
pode entender o seu objetivo ndo apreciando a forma como é dita pelo autor.

Apenas 3 alunos ndo quiseram responder a questdo 8 aberta da Avaliagao
Diagnéstica. Agora, vejamos a questao 9.

Tabela 10 - Pergunta 9 da Avaliagao de Pré-intervengao

Pergunta 9 da Avaliacdo Diagndstica Pré-intervencao: SIM NAO NAO
RESPONDEU
Por qué?” 11 1 1

Fonte: Elaborado pela autora.

A questao 9 perguntou qual a razao de nao ter gostado no texto. Apenas um
aluno ndo gostou do texto, o informante 9 (Figura 6), que declarou que n&o se
interessou pelo texto. Este aluno respondeu, na questao 4, que o texto se tratava do
género receita culinaria, o que nos leva a crer que o conhecimento interacional do
leitor, mais precisamente o conhecimento superestrutural, ou seja, pouco
conhecimento sobre a constru¢ao textual dos géneros impede uma boa compreenséo.
Um texto que nado faz sentido € um grande motivo para que a leitura se torne
desinteressante.

Observemos a Figura 3 a seguir:
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Figura 3 - Resposta do informante 4 na questéao 9

Fonte: Elaborado pela autora

Este informante 04 (Figura 3) declarou, na questdo 10, que nao teve
dificuldade, mas que também n&o lera o texto na questdo 11, respondendo, na
questao 12, que ndo chutara nenhuma questédo da avaliagédo diagndstica. Entretanto,
das 7 perguntas fechadas da diagnose, ele apenas compreendeu 3 questbes que
versavam sobre: produtor, objetivo e género transgressor, ou seja, menos da metade.
Foram-Ihe solicitadas informacdes basicas sobre o género, o que nos leva a crer que
possivelmente houve problemas na compreensao leitora deste aluno ao declarar que
dele ndo gostou porque néo o leu. Se tivesse lido teria gostado? Como esse leitor
formulou sua opinido de algo que nao experenciou? Por que ha leitores que nao se
interessam em experienciar a proposta do autor em desvelar um texto vaticinando
suas opinides fundamentadas no “nao li e ndo gostei”? Compreender um texto é um
exercicio de colaboragdo, uma proposta de sentidos (MARCUSCHI, 2008), um.
Provavelmente ele 1€ de forma descendente, veloz e sinteticamente, sem atentar
analiticamente para os detalhes, necessitando que seja feita uma reflexdo e uma
analise por parte do professor do processamento de texto deste aluno (SOLE, 2003).

Dos 15 alunos que responderam afirmativamente a questdo 9, apenas 11
responderam o porqué de sua opinido: 3 declararam que gostaram porque acharam

muito criativa a forma usada pelo produtor do texto, despertando o interesse do leitor.
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A originalidade da comunicacdo humana é uma caracteristica apreciada pelos
falantes. O original desperta interesse, quebra expectativas, suscita a curiosidade,
provoca boas sensacgdes no leitor engajado. Se a leitura € um exercicio de coautoria,
de reinvengao do leitor MARCUSCHI, 2008), ler um texto criativo € uma experiéncia
de recriagao (e recreagao).

Os 2 alunos que declararam que gostaram do texto alegaram que havia mistura
de forma de género (hibridizagéo); 1 alegou que o texto era muito “enfeitado”; 1 aluno
declarou que o texto chamava a atencéo; 2 alunos disseram que gostaram pois falava
sobre comida, um campo lexical agradavel para esses leitores assim como o conteudo
tematico; 1 gostou porque chamava a atengado, e 1 aluno gostou do texto porque
aprendeu com ele. Um leitor que infere que sua leitura € uma aprendizagem € um
leitor proficiente e amadurecido, um leitor que constréi o prazer da leitura no “ler e
aprender” (KLEIMAN, 2003). Quatro alunos néao responderam por que gostaram do
texto, o que pode nos indicar que, caso ndo tenham respondido por ndo saber o que
faz o texto Ihes ser aprazivel, o professor podera ampliar a compreensao dos aspectos
que ainda estdo obscuros para estes leitores aprendizes na construgao dos sentidos
no processo da leitura (ANTUNES, 2007)

Vejamos a questao 10:

Tabela 11 - Pergunta 10 da Avaliacéo de Pré-intervencéo

Pergunta 10 da Avaliagdo | SIM NAO MAIS OU | NAO
Diagnostica Preé- MENOS RESPONDEU
intervencgao:

“Vocé teve dificuldade em | 1 12 1 5

interpretar o texto?”

Fonte elaborado pela autora

A maioria dos alunos (12, ou seja, 63,2%) afirmou n&o ter dificuldade para
interpretar. O leitor compreende o texto, mas ndao em sua totalidade, e nunca sera,
pois numa visao sociodiscursiva e interativa de lingua, o sentido n&o esta no leitor ou
no autor, mas na interagdo (MARCUSCHI, 2008; KOCH e ELIAS, 2009), dado que o

contexto situacional € dinamico. Sobre a questdo 11, tivemos o seguinte:

Tabela 12 - Pergunta 11 da Avaliacéo de Pré-intervencéo
Pergunta 11 da Avaliagdo Diagndstica Pré-intervengdo | SIM | NAO | NAO RESPONDERAM
“Por qué?” 2 1 16
Fonte: Elaborado pela autora
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Apenas 4 alunos responderam a questdo 11. Dentre eles, apenas 2
responderam que sentiram dificuldade em interpreta-lo: 1 declarou que tinha “muito o
que ver’, o que parece té-lo deixado confuso; outro aluno declarou que, de fato, se
confundiu.

De outra sorte, 1 aluno respondeu que nao teve dificuldade em interpretar o
texto, pois havia muitas imagens que ajudavam a compreendé-lo, ou seja, o0 que serve
para ancorar informagdes que levem o entendimento a um leitor pode levar outros
leitores a diferentes interpretagdes. Cada leitor tem a sua leitura, sua idiossincrasia,
sua forma de entender um texto (KOCH e ELIAS, 2009).

Nas questdes 12, 13 e 14, perguntamos:

Tabela 13 - Pergunta 12 da Avaliagcdo Diagndstica Pré-intervencgao:

Pergunta 12 da | SIM NAO MAIS OU MENOS | NAO

Avaliagdo Diagndstica RESPONDERAM
Pré-intervencao:

“Chutou” arespostaade | 7 6 1 5

alguma questdo?”

Fonte: Elaborado pela autora

Nesta questdo ndo ha como avaliarmos seguramente se a maioria “chutou”
alguma questdo, pois 5 alunos ndo quiseram responder. Questdes abertas e
subjetivas trazem dificuldades para os alunos responderem. A nossa pesquisa é de
participacado espontanea.

Numa visdo rapida, a maioria dos alunos que quis responder a questido
proposta confessou que ndo chutou, ou seja, os alunos acreditam que sabem, que
estao conscientemente realizando corretamente as interpretacdes.

Dos alunos que responderam que nao chutaram, 1 respondeu que havia
entendido “tudo”, porém ele acertara 4 questbes das 7 fechadas da Avaliagao
Diagnéstica, acertando a questéo sobre o objetivo do texto. Para este leitor, entender
“tudo” pode significar entender a finalidade, o objetivo. O que de fato pode ser o “tudo”
a ser entendido para este leitor? Eis mais uma pergunta que precisa de investigacao.

No que se refere a questao 14, tivemos:
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Tabela 14- Pergunta 13 da Avaliagao Diagnostica Pré-intervencéo:

Pergunta 13 da Avaliagcdo Diagnostica
Pré-intervencao:
Se vocé respondeu “sim”, em qual | QUESTAO | QUANTITATIVO DE ALUNOS QUE
questdo vocé chutou?” CHUTARAM A QUESTAO
2 1
6 2
7 2
8 1
9 2
10 1
11 1

Fonte: Elaborado pela autora.

As questdes mais complexas que acarretaram chute versavam sobre o porqué
de o autor do texto usar o hibridismo, qual era o tipo de linguagem e por que o aluno
gostou do texto. Vale observar que a questdo 9 € uma questao aberta, subjetiva, ndo
demandando um chute, em que pese haver investigados que declaram que
“‘chutaram”. Aqui, o aluno pensou que tal questio tivesse uma resposta certa. Dois
alunos ndo compreendem que a resposta é subjetiva, livre de avaliagao.

Sobre a questéao 14, temos:

Tabela 15 - Pergunta 14 da Avaliagdo Diagnostica Pré-intervencéo:
Pergunta 14 da Avaliagcdo Diagnéstica Pré-intervengao:
Por qué?
1 aluno respondeu -que n&o chutou porque entendi tudo
1 aluno respondeu que chutou mais ou menos porque estava o texto confuso
4 alunos responderam chutou porque ndo sabia a resposta
Fonte: Elaborado pela autora

Alunos chutam porque ndo compreendem o enunciado ou nao sabem a
resposta ou talvez tenham uma ideia aproximada da resposta. Aqui, os alunos que
disseram chutar responderam que nao sabiam a questio.

Pelas respostas dadas na pergunta 14, conclui-se que 5 alunos revelaram que
chutaram por ndo saberem a resposta, algo dificil de reconhecer formalmente. E
normal alunos argumentarem no cotidiano escolar que sabem dos assuntos das
avaliagdes escolares, mas que, no momento da prova, esquecem. Talvez esses
alunos nédo compreendam o significado de dominar um assunto, ndo tendo a
metacognicao de seus conhecimentos sobre os conteudos escolares. Ha alunos que
declararam verbalmente que chutaram, mas n&o confessaram, n&o responderam tal
indagacdo apresentada na questdo 12 da avaliacdo diagnodstica. Talvez, por

constrangimento, pois um chute é algo que mostra a dificuldade em responder
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questdes denotando dificuldades de aprendizagem. O aluno da figura 12 respondeu
que nao precisou chutar, pois a resposta estava na cara, entretanto tal aluno nao
compreendera todas as questdes da diagnose, errando algumas respostas.

Em suma, percebemos a maioria dos alunos compreendeu quem era o produtor
do texto, o destinatario, de que género de fato se tratava e qual era o género
transgressor. E tiveram dificuldades em compreender o porqué da hibridizagdo, em
que elemento textual se ancora a compreensao de que houve o fendmeno da mescla
de género, em que o aluno se apoiou para compreender e identificar a finalidade do
texto, bem como qual o tipo de linguagem adotada.

De posse das respostas a diagnose e apos refletirmos sobre elas, procedemos

a intervengao, a qual sera apresentada a seguir.

4.2 ANALISE DA INTERVENGAO: COMO OS ALUNOS COMPREENDEM
TEXTOS HiBRIDOS

Esta investigagdo, como ja destacado, teve como objetivo principal analisar a
compreensao leitora dos alunos através de praticas de ensino com textos hibridos,
intervindo nas dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos apoiando-se
nesta intervencdo, que consistiu em atividades contemplando a ampliacdo de
estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura dos estudantes.

E, como objetivos especificos, refletir sobre o ensino desse fenémeno;
favorecer o desenvolvimento da competéncia metagenérica e do reconhecimento do
propésito comunicacional encontrados nos diversos géneros discursivos hibridos que
circulam socialmente. Consequentemente, espera-se que o discente, a partir desta
experiéncia, sera capaz de compreender que um género ndo € apenas sua forma e
sua definicdo, mas sua funcionalidade em seu dominio discursivo; o género tem uma
funcao social.

A intervencgao propriamente dita, ou seja, as oficinas de leitura e produgao
textual, foi realizada em 5 dias. Aqui, iremos detalhar o que aconteceu durante todo o
processo e sobretudo o que aconteceu apés a avaliagao diagnostica.

Todo o processo, com as avaliagdes antes e depois da intervencgao, teve a
duragédo de 7 dias, trabalhados com o seguinte planejamento detalhado: primeiro
momento (avaliagdo diagnodstica); segundo momento (intervenc&do propriamente

dia/oficina de leitura).



136

PLANEJAMENTO DOS DIAS/ATIVIDADES
1° MOMENTO: AVALIAGAO DIAGNOSTICA PRE-INTERVENGAO.

DIA 1 -REALIZACAO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA (PRE-INTERVENCAO (Apéndice A)

2° MOMENTO: ATIVIDADES RELATIVAS A OFICINA DE LEITURA

DIA 2 -CONHECENDO OS ELEMENTOS NO GENERO HIBRIDIZADO

ATIVIDADE 1 - CONFRONTO E IDENTIFICAGAO DO GENERO EM FORMATO
CONHECIDO (MAIS COMUM) E EM FORMATO HIiBRIDO, BEM COMO OBSERVAGAO DOS
EFEITOS DA HIBRIDIZAGAO. (Apéndice B)

ATIVIDADE 2 — ANALISE DO TEXTO “CARDAPIO DO DIA” E DO TEXTO “CASA NOVA DE
TATIANA E REABIAS” E CONFRONTO ENTRE GENEROS PARA IDENTIFICAGAO DO
HIBRIDISMOS E SEUS EFEITOS (Apéndice C)

DIA 3 - MODELOS DE GENEROS TEXTUAIS

ATIVIDADE 3 — EXIBICAO NO DE GENEROS RECOMENDADOS NO PLANEJAMENTO
DA SECRETARIA DE EDUCAGAOQO/SEDUC-RECIFE/PE

ATIVIDADE 4 — PERGUNTAS ORIENTADORAS SOBRE OS GENEROS (Apéndice D)

ATIVIDADE 5 — CONSTRUCAO DE CARTAZ SOBRE A DEFINICAO DO GENERO E SUAS
CARACTERISTCAS (Apéndice E)

_ ATIVIDADE 6 — PRODUCAO, EM EQUIPES DE 3 A 5 ALUNOS, DE UM TEXTO (DENTRE
OS GENEROS DISCUTIDOS) DE CONTEUDO TEMATICO RELEVANTE PARA A ESCOLA
(Apéndice F)

DIA 4 — LEITURA E COMPREENSAO (CANGAO, POEMA E RECEITA)

ATIVIDADE 7 — LEITURA DO POEMA/CANCAO “OS ANJOS’, PERGUNTAS E
DISCUSSAO SOBRE O GENERO E ESCUTA ATIVA DA CANCAO (Apéndice G).

ATIVIDADE 8 — ANALISE DO GENERO RECEITA — CARACTERISTICAS, RECORRENTES
DO GENERO (Apéndice H)

ATIVIDADE 9 — PRODUGAO DE TEXTO HIBRIDO UTILIZANDO A FORMA DO GENERO
RECEITA E A TECNICA LETTERING (Apéndice I)

DIA 5 — HIBRIDIZACAO EM GENERO INSTITUCIONAL

ATIVIDADE 10 — CONSTRUCAO DE TEXTO DO GENERO CAMPANHA INSTITUCIONAL
UTILIZANDO A HIBRIDIZACAO (Apéndice J)

DIA 6 — GENERO CARTA PESSOAL

ATIVIDADE 11 — PRODUCAO DE TEXTO HIBRIDO — NAS AGUAS DO RIO NEGRO
(Apéndice K)

ATIVIDADE12 — PRODUGAO DO GENERO ANUNCIO INSTITUCIONAL PARA DIVULGAR
A CAMPANHA DE LIMPEZA DAS PRAIAS (Apéndice L)

3° MOMENTO -AVALIAGAO DE APRENDIZAGEM POS-INTERVENGAO

DIA 7— AVALIACAO DE APRENDIZAGEM (POS-INTERVENCAO) (Apéndice M).
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Agora, acompanhemos com mais detalhe a realizagdo de cada uma das
atividades.

DIA 1 -AVALIACAO DIAGNOSTICA (PRE-INTERVENCAO (Apéndice A)

DURAGAO: 2 AULAS

Neste primeiro momento, a avaliagdo pré-intervencdo (Apéndice A) foi
realizada com normalidade, sem nenhuma ocorréncia de recusa; alguns alunos, num
primeiro momento, sentiram-se ansiosos em virtude de responderem a uma
“avaliacdo”. Entretanto, a professora/pesquisadora explicou que se tratava de uma
pesquisa e que tal atividade ndo tinha a finalidade de atribuir notas probatérias, bem
como que suas identidades estavam protegidas e resguardadas de julgamentos
alheios. Assim, todos quiseram participar espontaneamente. Passados alguns
minutos, ndo expressaram nenhum comentario sobre suas dificuldades e fizeram a
atividade silenciosamente. Dois alunos comentaram que ndo estavam entendendo
algumas imagens. A professora interveio trocando algumas avaliagbes que estavam
um pouco embacgadas. Um aluno pediu que a professora lesse a prova, mas ela
informou que era necessario que eles proprios respondessem sozinhos. Todos

responderam e a professora/pesquisadora recolheu as avaliacbes para analise.

DIA 2 — CONHECENDO OS ELEMENTOS NO GENERO HIBRIDIZADO
DURACAO: 3 AULAS
ATIVIDADE 1 — CONFRONTO E IDENTIFICACAO DO GENERO EM FORMATO MAIS
CONHECIDO (MAIS COMUM) E EM FORMATO HIBRIDO, BEM COMO OBSERVACAO DOS
EFEITOS DA HIBRIDIZACAO (Apéndice B)

Aqui comeca a intervengao propriamente dita, ou seja, iniciam-se as atividades
(oficinas de leitura) em que a professora/pesquisadora intervém na investigagao,
observando e aplicando os procedimentos. Todo o processo foi registrado, conforme
indicado na metodologia, para posteriormente ser também objeto de avaliagédo e
reflexdo da pratica do ensino da lingua com textos hibridos, consistindo, bem assim,
tais observacdes como corpus deste trabalho. Esta atividade teve como caminho a
discussao sobre as respostas dos alunos na Avaliagdo Diagnodstica. A atividade foi
executada com discussdes e preenchimento de uma ficha acerca dos dois textos para

0 cotejo.
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Foi exibido o mesmo texto utilizado na avaliagdo diagndstica, intitulado “Cha da

casa nova da Ju” (figura 4) para a classe no projetor.

Figura 4 - Texto “Cha da casa nova da Ju”

n
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Fonte: retirado do site Elo7.com.br®

Um aluno foi solicitado para ler em voz alta. A professora iniciou a discussao
sobre o texto perguntando aos alunos sobre o que tratava aquele texto, o que chamou
a atencao nele e se eles ja haviam visto texto parecido. Se sim, quais eram as
semelhancgas e diferencas. O intuito era saber quais modelos mentais os alunos
possuiam (MARCHUSCHI, 2008; KLEIMAN, 2013; KOCH e ELIAS, 2009), coletando
informagdes sobre organizagao textual, estilo de linguagem, tema e dados do grupo
sobre: se ele ja era familiarizado com o género, por que foi feito, por que as pessoas
o leem, qual o objetivo, quem é o autor (o produtor), qual o papel social deste produtor,
qual a sua autoridade, para quem ele se destina, qual é tipo de leitor que o procura,
qual o tipo de linguagem o produtor usaria no texto para falar com o seu leitor, quais
sao as palavras desconhecidas, qual a relacao entre elas, qual o campo semantico a
que ele se refere, que tema é apresentado no texto, qual o motivo de sua forma,
imagens, tipo de letra, se eles ja tinham visto aquele tipo de desenho e de disposi¢cao
diferenciada das letras, onde ele viu, onde textos parecidos ja foram vistos, a fim de

15 Disponivel em:< https://www.elo7.com.br/convite-receita-cha-de-panela-digital/dp/6924a1>.
Acessado em 01/03/19.
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também observar o que eles sabem sobre o contexto de producao, o evento social,
bem como a linguagem usada no texto, motivando-os a justificarem suas respostas
oralmente. A professora/pesquisadora anotou as respostas dos alunos no quadro e
solicitou que respondessem e justificassem a que género se referia o texto.

Foi observado que os alunos conseguiram compreender a fungdo e a
identificacdo do género apresentado. A professora/pesquisadora provocou a
discussdo e o debate entre os alunos, que defendiam opinides divergentes,
apresentando pistas para que observassem e compreendessem que o texto “Cha da
casa nova da Ju” se utilizou da forma de outro género que nao a estrutura formal
convencional (costumeira) do género convite. Foi indagado qual foi o género
discursivo que “emprestou” sua forma ao texto “Cha da casa nova da Ju” e como eles
sabiam disso. A professora ouviu as justificativas dos alunos com o objetivo de dar
condicdes aos alunos/leitores para que percebessem que havia uma relagcdo de
“hibridismo” no texto 1, ou seja, que havia uma transgressao no texto: um género com
a forma de outro género, isto €, um convite com a forma de cartaz “cardapio do dia”.

Os alunos declararam que isso podia ser confuso para quem nao lia com
atencdo. A professora/pesquisadora explicou que ha indicios nos textos para
sabermos o objetivo de um texto, ha palavras, imagens que nos revelam o que o autor
deseja com aquele texto, mas que tudo esta ligado em um todo no texto, todas as
palavras, as imagens, tudo tem que fazer sentido, ter coeréncia em um texto. Isso nos
faz lembrar o que declara Marcuschi (2008) acerca das constru¢des das inferéncias a
partir de aportes de elementos sociossemanticos, histéricos, cognitivos situacionais e
sobretudo linguisticos de varias naturezas que operam integralmente no texto,
fornecendo pistas para producéo de sentidos. Ha informagdes que o fazem desconfiar,
levantar hipéteses e ha as que fazem ter certeza do que o produtor quer com aquele
texto. Os alunos responderam que havia desenho de dois ganchos (figura 4) no texto
“Cha da Casa Nova da Ju” e que indicava que era para pendurar aquele texto, que tal
texto o fazia lembrar de um cartaz do cardapio do dia de um bar. A professora
perguntou se eles conheciam o giz. Alguns disseram que sim, outros alunos, a pedido
da pesquisadora, informaram aos colegas como era que usado o0 quadro negro com
giz. A pesquisadora perguntou se a utilizagao da lousa na sala de aula tinha a mesma
funcdo do seu uso nos estabelecimentos comerciais, e questionou o0s usos desse
suporte de género na sala de aula, nos estabelecimentos comerciais e, no caso, no

texto (mesmo que de forma ficticia) explicando suas relagdes com o conteudo, suas
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funcdes a depender do propdsito comunicativo do produtor junto ao leitor (ASKEHAVE
e SWALES,2001).

Em seguida, a pesquisadora perguntou sobre a palavras usadas, o que elas
faziam-no lembrar. Outro aluno disse que algumas palavras do texto o faziam lembrar

L4l “*

de uma receita culinaria (“receitinha”, “por¢ao”, “rendera”, “quilo”), mas que estavam
sendo usadas misturada com outras palavras (“quilo de horario”, “xicara de data”). A
professora/pesquisadora perguntou se eles entenderam o que significava um “quilo
de horario”, eles responderam que sim, pois havia a informacédo “as 14 horas” e
também havia a data “14/12/2016”, e falaram que mesmo misturado eles estavam
entendendo que era a informagao da data e do horario. A pesquisadora/professora
perguntou se alguém ja ouvira falar em “hibrido”. Um aluno respondeu que era um
carro que andava na rua e na agua, acrescendo que havia também outros nomes,
como, carro anfibio. A professora, elogiando seu conhecimento tecnoldgico,
incentivou que o aluno explicasse para a turma, o qual, em ato continuo, foi provocado
pelos colegas, aclarando para a turma do que se tratava tal engenho, de onde ele
tinha tirado tal informacédo, Todos os alunos da sala, intrigados, se interessaram
bastante pela explicagdo do aluno, formulando perguntas, ( numa atitude positiva na
construgéo do construgao do conhecimento) e tecendo comentarios dizendo que néo
sabiam o nome desse tipo de veiculos, observando a necessidade de tal veiculo diante

das chuvas de Recife:

Quando os alunos formulam perguntas pertinentes sobre o texto, ndo
estdo utilizando o seu conhecimento prévio sobre o tema, mas
também — talvez sem terem essa intengao — conscientizam-se do que
sabem e do que ndo sabem sobre esse assunto. (SOLE, 1998, p.
110).

A professora escreveu no quadro a palavra “hibrido”'® e deu pistas sobre o que
significava aquela palavra de origem grega, explicando os seus sentidos e 0 seu uso
e as formas que o léxico pode ser usado no texto, como, por exemplo, substantivo,
adjetivo, e como o léxico “anfibio” também fora usado, seus significados, explicando

as construgdes de palavras através de prefixos (do grego anphi, que significa duplo;

e do grego bios, significando “vida”), aclarando que podemos utilizar em varios

6 Aquele proveniente de distintas naturezas, miscigenado. Termo oriundo do grego “hybris”
(MACHADO, 1956), que significa ultraje. Raz&o pela qual os seres hibridos eram vistos como impuros
para os gregos, como uma violacao as leis naturais. Nogao preconceituosa que, de certa forma, ainda
vigora nos dias atuais.
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contextos, varias situagdes a palavra “hibridos”. E citou os seres da mitologia grega,
hibridos. Os alunos lembravam da exposicao de esculturas antrozoopomorficas que
fizeram em 2017 na escola nas aulas de Artes. Aqui, lembremos Marcuschi (2008) ao
nos orientar que as inferéncias sdo processos - indispensaveis na compreensao de
leitura - carecedores da memoaria do leitor e que, por vezes, podem introduzir
informacdes mais relevantes que o proprio texto. Assim, o conceito tedrico
“antropozoomorfismo” foi retomado, mostrando que as palavras s&o utilizadas e
exorbitadas de forma ampla para outras disciplinas, nenhum conhecimento ¢é isolado,
todos se intercomunicam, transdisciplinarmente, a depender dos contextos, dos
géneros. E assim que a flexibilidade da lingua funciona. O professor de Portugués em
sala de aula deve mostrar, ante as implicagbes etimologicas, as relagdes
epistemologicas da pratica da linguagem (ANTUNES, 2010).

A pesquisadora perguntou se a turma ja tivera contato com cartazes do tipo
“cardapio do dia”. Os alunos relataram onde ja viram o género (cardapio do dia), mas
nunca receberam ou viram um convite em que havia essa estrutura. Houve um aluno
que disse que ja viu um convite com formas de diferenciadas, papel colorido recortado
com desenhos de super-herdis, que sempre identificou que era festa de crianca por
conta do tema de desenho animado. E importante que os professores aproveitem a
bagagem do aluno sempre para que ele possa fazer suas conexdes cognitivas (SOLE,
1998; ANTUNES, 2010). A professora perguntou se ele gostou desse convite e por
que as pessoas se utiizam de temas para suas festas infantis, o que eles
representavam. Ele explicou que gostava muito de super-herdis e que € o costume
compartilhado (as maneiras que as pessoas tém de viver, de se divertir) (BAKHTIN,
2003), que as pessoas querem lembrancinhas tematicas da festa. A professora
indagou para turma quais os temas que |hes interessavam e o que os faziam se
identificar com eles. Outros alunos também disseram que ja viram convites
engracados de festas infantis. A professora pediu que cada um falasse por qual motivo
eram engragados. Alguns disseram que eram os desenhos, a forma de abrir o convite
em que o papel forma figuras tridimensionais. A professora explicou que tal maneira
de abrir o convite se caracteriza como dobraduras do estilo pop up. Um aluno
mencionou que na biblioteca da escola havia muitos livros infantis com estas
dobraduras. A professora pediu para que ele dissesse quais os livros que ele leu com
essas dobraduras. O aluno contou suas experiencias para toda a classe sobre os

livros. Os alunos que ouviram ficaram curiosos em ver tais dobraduras na biblioteca.
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A professora/pesquisadora mostrou no projetor um exemplo de um convite
tradicional (Cha de Casa Nova Tatiana e Reabias). Pediu para os alunos identificarem
0 que havia em comum nos dois textos: “Cha da Casa Nova da J&” (Figura 4) e o

convite “Cha de Casa Nova Tatiana e Reabias” (Figura 5).

Figura 5 - Texto “Cha da Casa Nova Tatiana e Reabias”
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Fonte: retirado do site imagensemoldes.com.br 17

Na sequéncia, foi distribuida para grupos de 3 a 5 alunos uma ficha (Apéndice
B) com informagbes sobre a caracterizagcdo dos géneros apresentados, para
identificacdo do género em formato conhecido e em formato hibrido, bem como para
observacao dos efeitos da hibridizacdo. Os alunos preencheram e fizeram um debate
sobre suas conclusoes.

Os alunos foram solicitados a compararem as imagens e as marcas
linguisticos-discursivas presentes nos dois convites, um de formato tradicional e outro
de formato hibridizado, observando os elementos “tradicionais” na construcdo dos
textos do género convite, delimitando sua leitura para o que nao pode faltar no género,
quais sao os seus elementos caracterizadores, abrindo a discussio sobre o conteudo
tematico recorrente.

A professora/pesquisadora perguntou aos alunos se alguém ndo havia
entendido alguma palavra, se a linguagem estava de dificil compreensdo. Todos

7 Disponivel em: <https://imagensemoldes.com.br/modelos-de-convites-de-cha-de-casa-nova/>
Acessado em 01/03/2019.
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responderam que entenderam 0s significados das palavras. A
professora/pesquisadora perguntou aos alunos do que se tratavam as expressodes
“florais leves” e “orientais”. Alguns n&o souberam dizer. A professora orientou os
alunos a encontrarem o significado da palavra pelo contexto, buscando sentido na
integralidade do texto. No nivel microlinguistico, tais questdes lexicais sao passiveis
de resolucdo ao se utilizar dadas pistas deixadas nas relagdes entre os léxicos. As
alunas responderam que se tratava de roupa de cama com flores e que eram leves
porque o lengol era para se cobrir no verao, entretanto elas ndo conseguiram entender
o significado do “orientais”. A professora explicou o significado de “orientais”, dando
exemplos do uso da palavra em contextos diferenciados. Os alunos acreditavam que
dominavam o texto, mas, ao delimitar os objetivos da leitura, travavam outro modelo
de leitura e, assim, praticavam o modelo interativo (top down e bottom up). Foi
percebido que as relagbes entre as microestruturas linguisticas séo fornecedoras de
informagdes acerca da linguagem informal utilizada nos dois textos e a adequagao
pensada pelo produtor no contexto de produgdo do género.

Foram cotejados os pontos semelhantes (informacdes sobre o evento,
presentes, imagens, datas, local, etc.) entre os dois textos do género convite: “Cha da
casa nova da Ju” e “Cha da casa nova Tatiana e Reabias”, ou seja, 0 que costuma
ocorrer de regular na produgao e circulagdo, nos seus esquemas de composigao,
dentre varios aspectos. A professora perguntou quais as caracteristicas do género
discursivo convite presentes e recorrentes nesses textos e discutiu sobre a linguagem
utilizada neles, se os alunos conheciam o termo ‘“linguagem formal”’, se houve
adequacao ao género, ao interlocutor etc. Houve alunos que declararam que se
confundiam entre formal e informal. Um aluno explicou a diferenca, dando exemplos
de como ele falaria uma historia engragada com os colegas e como ele escreveria um
convite para uma reuniao de seus amigos, uma festa e como ele escreveria ou falaria
para alguém algo que tivesse que se preocupar com a forma de falar e de tratar a
pessoa, usando “Senhor”, “Doutor”’, se preocupando com o plural, com a escrita
correta das palavras.

Os alunos conseguiram identificar no texto tais pontos de informalidade
(encontrando a expressao, por exemplo, como “conto com sua presenga e uma pitada
de amor”), rediscutiram os elementos da hibridizagdo e os efeitos que o produtor
procurou obter do leitor através dela, como ateng¢do, humor, descontracdo e

expuseram as suas respostas oralmente, bem como as justificativas, confrontando-as
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com as dos colegas. Houve uma discussao sobre qual seria o texto mais adequado e
os alunos responderam que a resposta iria depender da situagao, do tipo de evento
que eles fariam se fosse o caso de ser o produtor do texto, no caso, o dono da festa.
Desta forma, a discussao contemplou o porqué das escolhas, como sustenta Bakhtin
(BAKHTIN, 2003): toda atividade humana €& uma atividade linguageira, esta
relacionada ao uso da lingua, nao se pode entender géneros discursivos fora de seu
contexto social, sua situacdo de produgdo, quem sao os seus atores sociais, para
gquem eu vou enunciar € como sera pensada e realizada minha enunciagao, que
formas constitutivas irei utilizar no meu texto, qual a tipologia que me auxiliara no meu
propésito comunicativo, qual o Iéxico que sera adotado e em que registro linguajeiro
terei que me apoiar para concretizar meu objetivo. Nesse viés, sustenta Marcuschi
(2008, p.23): ndo existe um uso significativo da lingua fora das inter-relagdes pessoais
e sociais situadas.

Concluindo, apods o trabalho da discussdo dos aspectos sociodiscursivos dos
textos, os alunos foram solicitados a responderem a ficha de referente ao confronto e
identificacdo do género em formato mais conhecido e em formato hibrido (Apéndice
B) nos revelando, através de suas respostas, que eles perceberam as caracteristicas
semelhantes dos dois géneros discursivos como contexto de produgdo, suporte,
finalidade. Uma equipe respondeu que o suporte do texto “Casa Nova da Ju” poderia
ser, dentre outros, também um cartaz, ja que havia a simulagao do formato do género
cardapio do dia. Alguns alunos disseram que s6 se fosse numa parede pendurado,
pois dificilmente se vé um suporte de um convite para uma festa intima em formato de
cartaz, pois as pessoas querem praticidade, ndo € comum se utilizar um cartaz para
convidar alguém para uma reunido intima de amigos. A pesquisadora perguntou quais
seriam os suportes mais utilizados para aqueles géneros. Alguns alunos responderam
que seriam o celular pois ja receberam convite virtuais através dor Whatsapp e que
as pessoas estdo economizando papel e tempo dessa forma contemporanea.

Fazendo uma breve analise das compilacbes das respostas do alunos
registradas na Ficha de Confronto (Apéndice B), percebemos que a discussao prévia
sobre as caracteristicas dos textos apresentados colaborou para que os alunos
organizassem suas ideias e conceitos sobre os géneros e estruturasse seus
esquemas mentais acerca dos elementos recorrentes dos textos e nao recorrentes no
cotejo sugerido na atividade. No tocante ao publico-alvo, houve uma equipe que

chamou a atencéo sobre os “donos da festa”, os anfitribes eram diferenciados. Um
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dos géneros discursivos tinha como produtor um casal, provavelmente recém-
casados, que solicita enxoval como artigos de cama, mesa e banho para o casal,
outro, uma pessoa apelidada de Ju, que quer trocar receitinhas. O uso do apelido “Ju”
demonstra o grau de intimado que é travado na relagdo com os convidados da reuni&o.
Esse aspecto linguistico foi também observado por outros alunos ao mencionar que o
casal ndo escrevera seus nomes com sobrenomes como se vé presentes nos convites
mais formais. Este fato nos remete a Marcuschi (2008) ao compreendermos, numa
dimens&o pragmatica e gramatical, a adog¢ao da linguagem adequada nos contextos
de seu uso publico, ponderando: a situacdo de producao social e material do texto, o
lugar social do produtor em relagao ao destinatario, a intengao do autor, o tempo e o
espaco do suporte bem como a finalidade do género. No quadro cotejador dos
géneros, o formato hibridizado do texto “Casa Nova da Ju” foi um dos aspectos que
ficaram compreendidos pelos alunos como o elemento mais discrepante entre os
textos.

Um aluno revelou que demorou mais para identificar do que realmente se
tratava o texto “Casa Nova da Ju” naquele formato de quadro negro, fato que nao
aconteceu com a leitura do texto de formato nao hibridizado (“Casa Nova de Tathiana
e Reabias”). O que mostra que o reconhecimento desta prototipia (KOCH, BENTES E
NOGUEIRA (2003 apud RIO STELLA, 2014)) envolve a mobilizacdo de uma
linguagem que capacite o sujeito a distinguir e relacionar textos com formatos
diferenciados, mas com finalidades semelhantes, ressignificando os sentidos
pretendidos através dos géneros hibridos.

Em resumo, a atividade foi bem recepcionada pelos investigados que
perceberam que n&o se pode deixar de referenciar no género convite os dados acerca
do local, horario e data do evento referenciado no convite

Todos esses aspectos acima mencionados na execucao da atividade 1 foram
observados e anotados para que a pesquisadora analisasse levando em conta o
desempenho dos alunos com a mediacao da pesquisadora em sala de aula.

Passemos neste momento o que foi trabalhado na atividade 2.

ATIVIDADE 2 — ANALISE DO TEXTO “CARDAPIO DO DIA” E DO TEXTO “CASA NOVA DE
TATIANA E REABIAS” E CONFRONTO ENTRE GENEROS PARA IDENTIFICACAO DA
HIBRIDIZACAO E SEUS EFEITOS (Apéndice C)
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A professora/pesquisadora apresentou no projetor o texto “Cardapio do dia”

referenciado na figura 6 a seguir:

Figura 6 - Texto "Cardapio do Dia".

Fonte: retirado do site brpintrest.com'®

O exemplo trazido encontrava-se no suporte “cavalete” em calgcadas. A
professora questionou o suporte e os alunos disseram que, na calgcada, o texto
chamaria mais a atengao. No tocante a este género cardapio do dia, foi perguntado
quem ja o viu em outros suportes e onde viram. Alguns alunos responderam que sim,
que havia um quadro negro escrito a giz na parede do um restaurante exibindo o
cardapio do dia, ou seja, a refeicdo que aquele estabelecimento oferecia para seus
clientes. A professora perguntou o que era o suporte de um género e o porqué daquele
suporte. Apenas um aluno respondeu o que era suporte, pois no caderno de atividades
adotado na classe havia a explicacdo sobre o que era um suporte textual. Os outros
alunos relembraram a terminologia e entenderam o que significava, dizendo que o

suporte, naquele caso, era o quadro negro para ser escrito com giz porque assim

8 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/284149057723395554/?Ip=true>. Acessado em
10/01/2019.
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chamava a atencdo do consumidor. A professora/pesquisadora perguntou qual a
vantagem ou a desvantagem daquele suporte, se os suportes faziam diferenga sobre
como os géneros funcionavam. Houve uma discussao sobre a importancia do suporte,
sobre 0 modo como os géneros mudam seu funcionamento de acordo com ele, sobre
quais sao os suportes mais convencionais e 0s ndo convencionas.

A professora/pesquisadora perguntou sobre o uso do quadro negro como
suporte. Como os alunos n&o entenderam, a pergunta foi refeita de forma diferente
pela professora: “Por que usar um quadro negro e giz se o autor pode utilizar um
cartaz de papel para isso?” Os alunos argumentaram que aquele tipo de suporte é
mais econémico, tradicional e ecoldgico, pois o cardapio € transitorio, o0 dono poderia
apagar varias vezes por dia a informacéo, pois as refei¢gdes sao feitas varias vezes ao
dia e o cardapio muda.

Percebemos, com a discussao levantada, que os suportes dos géneros se
hibridizam, se intercambiam, mesclando forma e funcionalidades em todos os
momentos. Eles sdo fundamentais para que o género exerga sua fungéo, seu papel
de espaco de concretizagcado de texto e, desta forma, de materializagao do discurso
(MARCUSCHI, 2008).

Houve, em seguida, atividade de cotejo entre os dois textos: “Cha da casa nova
da JO” e “Cardapio do dia” para que os alunos observassem a relagcao entre a forma e
o conteudo dos dois textos, suas semelhancgas e diferengas, mas sobretudo o porqué
das recorréncias. Marcuschi (2008) e Antunes (2007) nos advertem que mais
relevante ndo € apenas descobrir recorréncias dos géneros ou descobrir quais sao
as estruturas que sao tipicas dos géneros, mas sim descobrir e refletir sobre o porqué
de tais elementos serem recorrentes ou ndo, discutir o porqué da sua recorréncia, o
envolvimento das necessidades dos falantes refletidas na estrutura do género e as
alteracdes deste artefato social mediante as demandas de seu uso.

A professora/pesquisadora dividiu a classe em grupos de 3 a 5 alunos e
distribuiu o texto 2, “Cardapio do dia”, a fim de que eles pudessem observar a forma
do género cartaz do “cardapio do dia”, analisando os elementos do texto, seu conteudo
tematico, sua estrutura, como ele é construido e seu estilo linguistico. Orientou os
alunos a identificarem o objetivo do texto e para qual leitor ele foi produzido, sua
construgdo textual, sua forma, o estilo da letra, o suporte, onde ele & encontrado, sua
importancia, perguntando se o aluno ja o conhecia, se ja se utilizou desse género ou

se ja o produziu. A professora pediu que contassem uma experiéncia com o género,
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onde e como ele foi usado e perguntou quais os elementos dos textos “Cardapio do
dia” e do “Cha na casa nova da Ju” sdo semelhantes aos desse e quais nao sao.

Nessa discussao, a professora/pesquisadora provocou reflexdes a partir das
questdes abaixo, estimulando os alunos a levantarem hipoteses e justificarem suas
respostas em um questionario entregue a cada equipe sobre os textos 2 e 3. Nesse
questionario, foi levantada a discussao sobre o porqué de o produtor ter utilizado a
mescla de género em seu o texto e qual o efeito para o leitor. Perguntou, ainda, se o
objetivo do texto “Cha da casa nova da Ju” foi prejudicado com o uso da hibridizag&o
de géneros e o porqué. Foi discutido por que foi escolhida a forma do género “cartaz
cardapio do dia” pelo produtor do texto 1 e ndo outras formas como: noticia, oficio,
piada, etc. Refletiu-se também sobre questdes como: Qual a relagéo entre os géneros
apresentados? Por que o texto 1 € definido como “convite” se tem a forma de “cartaz
do cardapio do dia, num fundo preto, simulando um quadro negro”? O que faz um
género ser identificado pelos seus falantes, ou seja, o que prevalece na identificagéo
do género: sua forma ou sua fungéo?

Por fim, foi discutido com a turma se o objetivo do texto ficou prejudicado com
0 uso da hibridizagdo, analisando com os alunos as marcas linguisticas. A classe
respondeu que pode ocorrer a ndo Apos a discussao, o professor solicitou que os
alunos resumissem oralmente o que aprenderam sobre hibridizagdo de géneros ao
analisar os textos coletivamente e que fizessem perguntas para os préprios colegas
sobre o que aprenderam.

DIA 3 - MODELOS DE GENEROS TEXTUAIS

DURAGCAO: 3 AULAS

ATIVIDADE 3 - LISTA DE GENEROS - EXIBICAO DOS GENEROS RECOMENDADOS NO
PLANEJAMENTO DA SECRETARIA DE EDUCAGCAO/SEDUC-RECIFE/PE

Num primeiro momento desta atividade, a agao foi destinada a ativacédo de
conhecimentos prévios a partir da leitura de textos de géneros diversos com a
apresentacao de equipes expondo as caracteristicas desses géneros selecionados. A
escola disponibilizou o projetor de imagens e a professora/pesquisadora apresentou
exemplos de géneros discursivos recomendados no planejamento das aulas de

Lingua Portuguesa para os sétimos anos do Ensino Fundamental pela
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escola/Secretaria de Educagado constantes do caderno de atividades de Lingua
Portuguesa adotado na escola: o “Aprova Recife”, 7° ano, 2019, da editora Moderna.
Assim, foram projetadas as imagens da lista de géneros (tais como: carta de
reclamacao, biografia, entrevista, noticia, cangdo, conto popular, fabula, lendas,
reportagem, poema) em um projetor no quadro branco da sala de aula. A cada género
que era apresentado, a pesquisadora solicitava que os alunos fizessem a leitura
compartilhada e explicasse a finalidade daqueles textos e o contexto situado de sua
producado: o autor, tipo de linguagem, formato, destinatario; bem como contexto de
uso. Houve pausa nas leituras para as indagagbes da professora, bem como o
compartilhar das diversas interpretacdes e reinterpretacbes entre os alunos. Tal
atividade funcionou como uma revisao das caracteristicas dos géneros, pois os alunos
ja tiveram contato com os tipos de géneros apresentados constante no referido
caderno de atividade de Lingua Portuguesa distribuido no primeiro bimestre do ano.

Em seguida, a professora/pesquisadora distribuiu para equipes de 3 a 5 alunos
exemplos outros de textos dos géneros relacionados na “Lista de géneros” exibida no
projetor e pediu para que cada equipe analisasse os textos, solicitando que
observassem por que as pessoas (0S grupos sociais) criam os géneros discursivos.
Em seguida, pediu para que as equipes se organizassem e respondessem, num
debate com todos os alunos, por que existem aqueles géneros discursivos, como
foram criados, por que foram criados, suas funcdes, conteudos tematicos, construcao
textual e estilo linguistico e como o leitor sabe identificar com que género ele ja teve
contato. A professora, entdo, deu explicagdes sobre como os leitores constroem seus
modelos de género e indagou sobre sua plasticidade desafiando-os a pensar se os
géneros podem ser mudados, recriados ou desusados. Cada equipe discutiu com o
grande grupo a composi¢cdo, o conteudo tematico, o estilo linguistico, a fungéo
comunicativa dos géneros e os aspectos da “vida util” dos géneros, suas
transformacgdes ao longo de sua existéncia como “comportamento social’.

Assim a atividade 3 culminou apés a exibicdo dos géneros na centralizagédo da
discussao nao focada apenas nos aspectos linguisticos dos géneros mas também na

seus aspectos etioldgicos no contexto social.
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ATIVIDADE 4 — PERGUNTAS ORIENTADORAS SOBRE OS GENEROS (Apéndice D)

Em seguida a professora distribuiu a atividade escrita (Atividade 4 - Apéndice
D) contendo as perguntas discutidas sobre os mesmos. Os integrantes das equipes
discutiram entre a equipe as respostas para posteriormente apresentar seus géneros
e suas opinides numa roda de discussdo para toda a classe participar. As fichas
continham perguntas como: Que género € esse? Ja teve contato com este género?
Onde e como? Quem o produziu? Para quem foi produzido? Qual o seu objetivo?
Quais sao suas caracteristicas marcantes? Em que lugar ele circula? Qual o tema
desse texto? Como ¢é a sua linguagem? Formal? Informal? Ha regionalismos? Por que
a usamos dessa forma? Sao escolhas nossas? Por que ele foi escrito dessa forma,
com essa estrutura? Por que tal tipologica textual?

A professora solicitou que os alunos fizessem perguntas além daquelas
listadas, e eles perguntaram sobre o porqué de as cartas de reclamacédo serem
formais e um aluno respondeu que € um papel importante, que deve sempre ser
escrito com muita atencgao, pois € um documento importante. A professora ressaltou
que ha outros documentos importantes, como, por exemplo, documentos oficiais do
tipo Registro Geral, CPF, Certidao de Nascimento, devem obedecer a uma linguagem
formal, com atencdo as regras gramaticais, pois sdo documentos que precisam ser
claros e objetivos. Por isso, € importante o aluno compreender a relagéo entre a lingua
e a cidadania. O estudo do funcionamento da lingua através dos géneros confere ao
aluno o poder de argumentacao e sua insercdo no mundo. E mister ampliar os seus
conhecimentos linguisticos, haja vista que sociedade se organiza através dos
géneros. Cabe aqui lembramos Marcuschi sobre o poder do género (2008, p. 162):

Desde que nos constituimos como seres sociais, nos achamos
envolvidos numa maquina sociodiscursiva. E um dos instrumentos
mais poderosos dessa maquina sdo os géneros textuais, sendo que
de seu dominio e manipulagao depende boa parte da nossa insercao
social de nosso poder social

Um aluno mencionou que sua carteira de estudante era sua identidade. A
professora perguntou se alguém na classe tinha Registro Geral. Ninguém sabia o que
era. A professora mostrou o Registro Geral, todos disseram que sabiam do que se
tratava e qual era a fungdo. Em suas vivéncias, o aluno domina a funcionalidade do

género, porém a nomenclatura pode nao ser totalmente dominada (MARCUSCHI,
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2002, p.20; ANTUNES, 2017b, p.135). Todos reconheceram o Registro Geral como
RG, ou carteira de identidade, ou carteira de identificagdo, ou simplesmente
“‘documento”. A professora perguntou se a forma do género dito “institucionalizado”
(oficial) era importante, perguntou se ela poderia fazer uma RG em casa com a forma
que ela quisesse. Um aluno respondeu que ndo, que € um algo muito sério, tem que
ter a forma certa. A professora/pesquisadora perguntou se a forma de se ler um RG é
a mesma forma que se ler um poema. Eles disseram que nao.

A professora/pesquisadora explicou que a linguagem de um poema que usa
metaforas, personificagdes, rimas, linguagem figurativa ndo € a mesma de um
documento oficial, por isso a compreensao € diferente. Um aluno relatou que guarda
em casa sua RG, pois sua mide nao deixa que ele va para escola e perca a
“‘identidade”. A professora/pesquisadora perguntou por que sua mée nao o deixa
portar a sua identidade. Ele disse que era muito perigoso alguém achar e fazer alguma
coisa errada com a identidade, ou seja, o género “Registro Geral” é, assim, creditado
como a identidade do cidaddo. E através dele que ele se identifica, mostrando a sua
singularidade cidada.

A professora/pesquisadora perguntou quais os elementos que ha na Identidade
e eles responderam o nome, a data de nascimento. A professora/pesquisadora
perguntou como saber se aquela identidade se referia a seu portador. Um aluno
respondeu que era pela foto na “identidade”. Ele disse que, quando tirou a “identidade”
no mutirdo realizado no bairro, precisou tirar outra foto, pois, na foto que ele possuia
no momento, ele estava sorrindo e, naquela situacao, ndo era possivel sorrir, tinha
que ser uma foto com ar de seriedade.

Neste momento, abriu-se espaco para a reflexdo sobre as caracteristicas da
esfera humana envolvida no contexto de uso do género em questdo.

A professora explicou que a linguagem também tinha que ser “séria” como a
foto, pois se trata de um documento importante que identifica, na sociedade, o cidadao
que o utiliza, um cidaddo que tem deveres e direitos, exercente da sua cidadania.
Assim, entenderam que a sociedade se organiza atraves dos géneros.

A professor solicitou que cada equipe apresentasse suas respostas da
atividade 4 para o grande grupo (Apéndice D), que eram explicagdes sobre a fungéo
social do género distribuido para cada equipe, ou seja, para que eles servem, do que
trata seu conteudo tematico, sua construcao textual e estilo linguistico. Assim, foram

retomados os géneros constantes da lista apresentadas no livro “Aprova Recife”.
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Em seguida, a professora solicitou que os integrantes observassem se ha
diferengas em suas respostas com as das outras equipes e por que ha algumas
diferencas sobre a forma como entendemos alguns géneros.

Um integrante de cada equipe foi ao quadro e escreveu suas respostas
comparando-as com as das outras equipes. Houve diferengcas em algumas respostas
como caracteristicas marcantes, questdes subjetivas como a experiéncia com o
género, onde circula, etc.

Os alunos perceberam que cada falante tem uma concepcédo de género
semelhantes entre si, mas que ha detalhes que sio oriundos de suas experiéncias
leitoras. Os géneros tém sua relativa estabilidade (BAKHTIN, 2003), ndo ha um
imutavel modelo de género, pois os falantes tém suas necessidades discursivas
subjetivas, mas que, por imperiosa demanda social de interag&o, obriga-os a obedecer
certos caracteristicas do género, pois, do contrario, ndo se concretizara o
entendimento entre os falantes, o dialogo, o ato de fala torna-se prejudicado.

Em seguida, a pesquisadora prosseguiu a atividade 5.

ATIVIDADE 5 — CONSTRUCAO DE CARTAZ SOBRE A DEFINICAO DO GENERO E SUAS
CARACTERISTCAS (Apéndice E)

A professora/pesquisadora solicitou que pesquisassem exemplos dos géneros
discutidos na lista de géneros, fornecendo tablets, livros, revistas. Solicitou que os
grupos ja formados de alunos construissem conceitos dos géneros e suas
caracteristicas, apresentassem exemplos encontrados em suas pesquisas
escrevendo em cartolina e socializando com todos os colegas da sala.

O material foi pensado para que pudessem os alunos fixar os modelos mentais
do género, observando aqueles géneros que mais chamaram a atengdo do grupo.
Alguns alunos preferiram reproduzir os exemplares (como no caso da figura 8).

A atividade foi pensada, num primeiro momento, para que 0S Qrupos
socializassem as suas preferéncias acerca do que eles se interessaram nos textos
escolhidos. Cada grupo apresentou e explicou os seus textos, expondo os aspectos
do género que eles acharam mais importantes.

Alguns grupos registraram a definicdo do género, seu objetivo, publico-alvo,

destinatario.
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Os trabalhos foram apresentados pelos alunos na sala de aula para colegas de
classe que, posteriormente afixaram nas paredes da escola (espago extrassala) para
que os outros alunos de outras salas pudessem observa-los e conhecer os géneros
pesquisados, compartilhando a produgao da intervencao (figuras 7 e 8).

Segundo Antunes (2007) a escola é espaco de interagao e de praticas de leitura
e, através de tal vivéncia interativa com o trabalho de géneros discursivos, o
aprendente amplia o seu repertorio pessoal ressignificando a compreensao das
peculiaridades de cada género, entendendo o estilo caracteristico proprio de cada
texto. O desafio consiste em que a leitura seja significativa para os aprendizes e,
sobretudo, prazerosa.

A seguir, observemos a pesquisa do investigado acerca do género “noticia”
(Figura 7). Note-se que a equipe ressaltou a utilizagdo da 32 pessoa do discurso na
construgdo do género o que demonstra que a equipe soube apontar o aspecto

linguistico referente a impessoalidade da linguagem empregada no género noticia.

Figura 7 - Género Noticia - Pesquisa realizada pelo grupo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Vemos, a seguir, mais produgao dos alunos acerca da pesquisa do género “Biografia”
(Figura 8)
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Figura 8 - Produgao dos alunos. do género: “Biografia”

ATIVIDADE 6 — PRODUGAO, EM EQUIPES DE 3 A 5 ALUNOS, DE UM TEXTO (DENTRE OS
GENEROS DISCUTIDOS) DE CONTEUDO TEMATICO RELEVANTE PARA A ESCOLA (Apéndice F)

Fonte: Elaborado pela autora.

A professora/pesquisadora solicitou, em equipes de 3 a 5 alunos, a produgao
de um texto dentre os géneros discutidos referente a um assunto de conteudo
relevante para a escola, e que os esperados efeitos gerassem beneficios para todos
os alunos. Aqui, a ideia é trabalhar o comportamento social insito no contexto de
producdo e de uso do género, bem como a relevancia informativa do conteudo
tematico como critério da textualidade, contemplando os interesses dos interlocutores
envolvidos no contexto. O que nos faz refletir as consideragées de Antunes (2017)
sobre a demanda de uma coeréncia pragmatica na perspectiva de conceber o texto
como objeto de estudo da lingua, observando a complexidade dos elos entre o

linguistico, contextual e cognitivo:

Para que um conjunto de palavras ou de frases seja um texto, é
necessaria uma condicao basica: que esse conjunto possa satisfazer
as exigéncias de uma ‘acado de linguagem’, semantica, cognitiva e
socialmente relevante [...] (ANTUNES, 2017, p. 45).




155

O trabalho almejado com a lingua concebido pela professora aqui € envolver
os alunos numa atividade dialégica, interacional, funcional em que o texto & parte de
uma situacdo social concreta, com definido propdsito comunicativo, autoria e
pretensos interlocutores, levando os alunos a pensarem e agiram como sujeitos
histéricos criticos, capazes de argumentar, de escrever textos relevantes com clareza,
coeréncia, adequados a cena social e “enfrentar o mercado de trabalho e, como
cidadaos, participarem criticamente do desenvolvimento e do bem comum
social’(ANTUNES, 2015, p. 34).

A ideia é que, a partir do texto, fossem discutidos sua funcgao, linguagem,
adequacao vocabular, elementos constitutivos, como o texto é construido e quais os
efeitos esperados através de um género organizador de comportamentos sociais que,
no dizer de Bakhtin (2003) moldam a nossa fala aos formatos “as vezes padronizados
e estereotipados, as vezes mais plasticos e mais criativos” (2003, p. 301).

Na figura 9, a seguir, observamos a produgéo de uma equipe.

Figura 9 - Produgao do aluno. Género: Carta de solicitagao

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tal produgao textual (Figura 9) refere-se a uma carta em que os produtores,
alunos da escola solicitam uma banca de revistas dentro do patio da escola (que néo
fosse destinada para a venda de revistas, pois ndo € permitido tal comércio dentro da
escola).

Os alunos da equipe discutiram sobre o desejo de ler revistas atualizadas como
as encontradas nas bancas de revistas nas calgadas (um comportamento social
observado e aspirados pelos alunos).

Eles relataram que ndo tinham condi¢des financeiras de comprar todas as
revistas que queriam, por isso tiveram essa ideia para que a escola tivesse um espaco
para essa pratica de leitura dos alunos durante o recreio.

A carta de solicitacdo tem como destinatario o prefeito, por isso os alunos tém
em mente que o tipo de linguagem é formal, dado o dominio discursivo em que circula
0 género.

Os grupos expuseram suas produgdes apresentando para toda a sala.

Os alunos pediram para que a secretaria da escola digitasse a carta para que
eles pudessem assina-la e a escola fazer chegar ao prefeito. Ou seja, os alunos
mostraram que dominam as adequacgdes a que um género deve se submeter diante
da sua fungao social (BAZERMAN, 2006).

Passemos agora ao quarto dia da nossa investigagao.

DIA 4 — LEITURA E COMPREENSAO (CANCAO, POEMA E RECEITA)
DURACAO: 3 aulas

Iniciamos as agbes desse dia com o planejamento referenciado na atividade 7.

ATIVIDADE 7 - LEITURA DO POEMA/CANCAO “OS ANJOS”, PERGUNTAS E
DISCUSSAO SOBRE O GENERO E ESCUTA ATIVA DA CANGAO (Apéndice G).

A professora/pesquisadora distribuiu uma letra da cancéo para os alunos e
pediu que eles lessem silenciosamente. Pediu também que falassem sobre qual seria
o ritmo da musica (valsa, forrd, funk), a fim de que eles levantassem hipoteses sobre
0 género musical e o conteudo tematico. Alguns disseram que ndo tinham ideia, mas
que, como falava de anjos, inferiram que deveria ser uma musica de igreja. Os alunos

nao conheciam a cang¢ao, nao tinham ideia do que se tratava o estilo musical. A
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pesquisadora perguntou o que queria dizer o produtor do género, do que falava o texto
e como seria esse produtor, em que momento ele produziu o texto e para que ele
produziu. Os alunos formularam suas hipoteses acerca da musica, do produtor, o que
ele queria e qual o tipo de linguagem que ele adotara. Apds algumas discussoes, a
professora/pesquisadora colocou a musica “Os anjos”, de autoria de Renato Russo, e
explicou suas caracteristicas: € um género da esfera literaria em que a linguagem
verbal e a musical se combinam. Tais géneros apresentam tematicas variadas como:
amor, saudade, soliddo, protesto etc. No tocante a forma, sdo como os poemas,
possuem versos, estrofes, rimas e refrdo. A rima traz harmonia e ajuda na
memorizagao. Os alunos disseram que o rock combinava com a letra da musica, que
nao combinaria a musica ser tocada em outro estilo.

Posteriormente a professora solicitou que os alunos identificassem os
elementos caracteristicos da letra da cang¢ao Anjos: ritmo, rima, métrica, o eu lirico e
qual a finalidade do texto: sera que € ensinar a fazer algo? Dar uma receita? O autor
utilizou elementos do género instrucional receita? Para qué? A
professora/pesquisadora perguntou aos alunos em qual género aquelas formas
usadas pelo autor para dizer o seu enunciado, o modo de desabafar sobre a maldade

” 113

utilizando as expressodes “Pegue duas medidas de estupidez”, “Adicione a seguir’ ou
“Mexa tudo”, “temperar”, “levar ao forno” eram encontradas. Os alunos identificaram a
intertextualidade entre o género poema e o género receita, reconhecendo a mistura
de géneros e o efeito que o autor queria alcangar, compreendendo ser todo texto um
intertexto, consoante declara Irandé Antunes, na medida em que sempre retoma,
amplia, ratifica ou contraria outros textos (ANTUNES, 2017). Aqui, deixa-se claro ser
decisao particular do autor a vinculag&o a outros textos, que a opera como estratégia
validada pelo propdsito de recorrer a palavra do outro para buscar intencionalmente
apoio para o que se quer dizer: “Quem langa mao de um outro texto [...] o faz como
estratégia de se servir do que disse o outro para dele se aproximar -concordando -,
ou dele se distanciar — refutando.”(ANTUNES, 2017, 121).

A professora retomou as perguntas: que elementos no texto revelam a
hibridizagao? Quais léxicos sédo recorrentes no género receita? Seria uma hibridizagao
de receita culinaria? Quais pistas sdo apresentadas no texto para que cheguemos a
essa concluséo?

A professora/pesquisadora explicou sobre a tipologia textual injuntiva, a

presencga dos verbos no modo imperativo no género instrucional, ou seja, um texto
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que instrui, que orienta o leitor a fazer algo, e sobre a argumentacao, e perguntou se
eles conhecem alguma receita de cabeca. Alguns alunos disseram que sabiam fazer
e ensinar. Ela perguntou se aquele texto era receita. Eles disseram que ndo, que
ninguém gostaria de comer o que estava sendo explicado na cang¢ao “Os Anjos”, que
aquilo era uma forma de falar, de desabafar.

A professora/pesquisadora informou ainda que no género cangao, assim como
nos outros géneros literarios, sdo usadas metaforas que consistem em usar um termo
por outro, estabelecendo uma relacdo de semelhanga. Por meio de metafora é
possivel dizer muito falando ou escrevendo pouco, pois as palavras ndo sao
empregadas no seu sentido literal. Em seguida, explicou a relag&o entre os tipos de
texto e os géneros, que facilmente iriamos encontrar a narracdo nas fabulas, a
injuncdo das receitas, a argumentagao nos discursos politicos, a exposicdo numa aula
etc. Foi apresentado que na cang¢ao havia verbos no modo imperativo, explicando que
tal modo verbal tinha a fungdo de expressar ordem, desejo, pedido, sugestao,
recomendagao, orientagcéo, suplica, conselho, alerta, aviso. A professora perguntou-
Ihes, diante de tantas funcdes deste modo verbal, como diferenciar uma ordem de um
conselho ou de uma suplica. Alguns responderam de pronto que tudo depende do
contexto. Outro aluno acrescentou que o modo de dizer também & muito importante
(os aspectos da oralidade como entonagao, intensidade do som) influenciando
bastante no entendimento da fungdo do modo imperativo para o ouvinte Para KOCH
e ELIAS (2009),0 contexto € um conjunto de suposi¢gbes dos seus interlocutores
ancoradas em conhecimentos prévios essenciais na construcdo de sentidos e que o
implicito € inferido através desse somatério, mesmo que alguns enunciados possam
ser ambiguos, “o discurso se encarrega de fornecer condigcbes para a sua
interpretacéo univoca” (p. 2009, p. 64).

Nessa toada, a professora solicitou que os alunos encontrassem tais formas
verbais no texto, perguntando por que havia tais formatos de verbos no género receita,
indagando ainda: o que os géneros instrucionais tém em comum? Os alunos
localizaram os verbos no modo imperativo. Um aluno declarou que o verbo no modo
imperativo expressava uma orientagdo como sao os verbos nos textos que servem
para nos ensinar a fazer algo. Ou seja, 0 aluno dominava a finalidade dos géneros
instrucionais, a estrutura requerida observada pela tipologia textual, mas nao

dominava a sua nomeacao e classificagdo. Em seguida, a professora distribuiu o texto
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abaixo para cada grupo de 3 a 5 alunos, solicitando que fizessem a atividade 7
(Apéndice H) para corregao coletiva.

Em seguida, a pesquisadora/professora prosseguiu a atividade 8.

ATIVIDADE 8 — ANALISE DO GENERO RECEITA — CARACTERISTICAS, RECORRENTES
DO GENERO (Apéndice H)

Foi apresentado, em um papel. o texto “Como fazer brigadeiro” e distribuido
para cada equipe e, a partir dele, houve reflexées sobre o género, suas caracteristicas
e funcionalidade e os elementos recorrentes encontrados no género receita.

Os alunos foram solicitados a analisar como se apresentavam os verbos
usados no texto lido, a fim de perceberem a relagao entre tais elementos e a tipologia
textual injuntiva recorrente no género receita.

Perguntou-se se o texto “Como fazer brigadeiro” se utilizava da tipologia textual
injuntiva para obter o mesmo efeito do texto “Os anjos”, bem como qual a finalidade
do texto e onde sdo encontrados textos similares. Os alunos perceberam que as
formas de um género podem se hibridizar e que isso pode fazer o leitor se confundir
caso nao preste atencdo, bem como que as sequéncias textuais preveem recursos
lexicais e gramaticais pertinentes, como os tempos e modos verbais.

A professora/pesquisadora projetou imagens de textos com formato do género
“Cardapio do Dia”, mostrando como textos se permitem hibridizar com outros formatos
de géneros. Foram 7 textos constantes nas figuras 10 e 11 (os demais textos
encontram-se nos Anexos: C, D e E ) que continham frases inspiradoras que s&o
encontrados em suportes, como quadro de parede para ornamentar e inspirar
ambientes, e que as letras eram desenhadas e disponibilizadas em diversos tamanhos
e formas em um estilo artistico chamado lettering. A professora perguntou se eles ja
haviam ouvido a palavra “gourmet” e o que significava. Eles disseram que era algo
ligado a receita. A professora explicou os termos gastronomia e gourmet, indicando o
que significava e que aquelas imagens faziam alusdo ao universo da gastronomia,
mas que eram decorativas. Um aluno explicou que tinha uma boa mensagem os
textos, que eram bonitos. Tinham “coisas” positivas.

Foi perguntado o que eles achavam de tais textos, se eles gostavam e qual o
objetivo dessas placas, da mescla de géneros, da intertextualidade etc. A

professora/pesquisadora provocou nos alunos reflexdes sobre o hibridismo usado e
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sobre a escolha do formato do texto, as imagens que remetiam ao lar, a cozinha, a
amigos. Foram discutidos esses textos com essa construgédo estética muito utilizada
como objetos decorativos, observando tal modo de escrever as palavras utilizando
fontes de letras diferentes, desenhadas e imagens pertinentes ao conteudo,
explicando que tal construcdo como um elemento multimodal na escrita para
complementar o texto., Em seguida, foi solicitado aos alunos que respondessem a
tarefa 8 (Apéndice H), em que consistia uma analise do género receita baseada nos
conhecimentos apreendidos sobre as caracteristicas do género.

Figura 10 - Textos com frases inspiradoras com a técnica do lettering
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Fonte: retirado do site elo7.com.br®

19 Disponivel em https://www.elo7.com.br/placa-cardapio-digital-para-imprimir-boteco/dp/A85DB8>.
Acessado em 18/01/19.
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Figura 11 - Textos com frases inspiradoras com a técnica do lettering
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Fonte: retirado do site elo7.com.br?0

ATIVIDADE 9 — PRODUGAO DE TEXTO HIBRIDO UTILIZANDO A FORMA DO GENERO
RECEITA E A TECNICA LETTERING (Apéndice I)

Partindo de reflexdes como “Todo mundo tem o que dizer para alguém o tempo
todo — O que vocé tem a dizer? E para quem?” —, os alunos foram convidados a
produzir um poema hibrido.

A atividade 9 consistia na criagdo de um poema com a forma do género receita,
utilizando recursos imagéticos livremente, bem como recursos linguisticos do género
poema: sinestesia, rima, aliteracdo, personificacdo, onomatopeia; e escrita que
lembrassem as imagens o estilo do lettering.

Nesta atividade, houve atencdo também para o suporte e para os elementos
multimodais. O suporte, nesse caso, foi a lousa negra, produzida nas aulas de
educacao artistica, onde seria utilizado o giz para criarem a arte do lettering. Os alunos

produziram o suporte com a técnica da lousa caseira.

20 Disponivel em: < https://www.elo7.com.br/lista/menu-do-dia?nav=sb>. Acessado em 18/01/19 ".
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Alguns alunos tiveram muita dificuldade em manipular o material e fazer o
desenho. A técnica requer habilidade, destreza e treinamento. Mesmo assim, uns
alunos conseguiram produzir com facilidade, pois estavam motivados em virtude das
comemoragdes da semana do “dia das criangas” e do “dia do professor’ e, como
sabemos, o contexto interfere nas producgdes livres dos alunos (ANTUNES, 2017).
Observemos os poemas hibridizados com género receita produzidos pelos alunos

(Figura 12 e Figura 13):

Figura 12 - Poema hibrido "Como criar um professor".
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 13 - Poema do Ir
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Fonte: elord pela autora.

O destinatario do texto “Poema do irmao” é aluno também da classe
pesquisada (7° ano- turma: B). A autora do poema e produtora do suporte do texto
hibrido revelou que ha muito tempo desejara demonstrar seu carinho pelo irméo de
uma forma mais explicita e que aquele cartaz era o suporte do género adequado para
0 proposito comunicacional de prestar homenagem publica ao seu irmao e grande
amigo.

Porém, ao analisarmos a produgao referenciada na Figura 14 a seguir podemos
inferir que a proposta da tarefa nao fora corretamente executada.

Vejamos o que revela a produgao referenciada a seguir.
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Figura 14 - Texto nio hibrido (género receita)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se quando, na Figura 14, o aluno ndo conseguira entender o
fendbmeno da hibridizagao solicitado na atividade 9, solicitado na tarefa. Ele ndo quis
trabalhar em equipe, preferindo produzir o género individualmente. Declarou que néo
gostava de trabalhar em equipe. A professora/pesquisadora explicou a tarefa e pediu
para que ele resumisse oralmente o que tinha entendido sobre ela. O aluno declarou
que era para escrever um poema com as “palavras” de receita, mas produziu uma
receita, um texto nao hibrido. A professora/pesquisadora pediu para que ele dissesse
qual a finalidade daquele texto que ele havia produzido e perguntou se era um poema
ou uma receita de bolo. O aluno falou que era para fazer uma receita de bolo,
revelando que ndo havia compreendido o que fora solicitado. A
professora/pesquisadora explicou, entdo, detalhadamente a tarefa e posteriormente
esse aluno produziu um texto hibrido, em uma folha de papel. A finalidade do poema
foi alcangada: expressar seu sentimento. Isso nos mostra que algumas atividades
devem ser repensadas para cada pesquisador especificamente atendendo suas

limitagdes (TIHIOLLENT, 1985). Para alguns pesquisados, trabalhar em equipe € algo
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dificil. H4 que o professor moldar, modalizar e gerenciar os problemas, atendendo ao
objetivo da pesquisa.

Abaixo a producao da tarefa feita pelo aluno:

Figura 15 - Receita para estressar Arthur

Fonte: elaborado pela autora

Os alunos produziram poemas hibridos com variados propodsitos de
comunicacgao. Eles trocaram mensagens de afeto entre si (Figura 13 — Poema do
Irm&o) e extravasaram suas frustagdes (Figura 15 — Como estressar Arthur). Sempre
ha o que falar para alguém, estamos sempre enunciando e argumentando
(ANTUNES, 2007).

Os alunos relataram que gostaram de trocar poemas, e declararam que tais
suportes sao decorativos e que nos dias atuais, com a cultura eletrénica do géneros
virtuais, poucas pessoas conversam através de cartas ou cartdes, que escrever um
poema para alguém, que pode ser um amigo, uma méae, um namorado, um irmao etc.,
€ uma forma de homenagear, de dizer que ela é especial.

Passemos agora as atividades do dia 5.
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DIA 5 — HIBRIDIZAGAO EM GENERO INSTITUCIONAL
DURAGCAO: 3 AULAS

ATIVIDADE 10 — CONSTRUCAO DE TEXTO DO GENERO CAMPANHA INSTITUCIONAL
UTILIZANDO A HIBRIDIZAGAO (Apéndice K)

O professor projetou no datashow imagens das Figuras 16 e 17, de cartazes
do tipo “Procura-se”, e perguntou quais eram as caracteristicas recorrentes neles,
atentando para as questdes seguintes:

a) a estrutura do género: o formato, a linguagem, o conteudo tematico etc.

b) a situagao discursiva: autor, data, finalidade, publico-alvo, condi¢gdes de

producgao, intencionalidade, espaco e suporte de circulacéo etc.

Figura 16 - “Procura-se. Ajude-nos a encontrar”

procurase.seguranca. mg

£2-PROCURA-SEE

AJUDE-NOS A ENCONTRAR ESTAS PESSOAS

1 NOME: Carlos Leandrode Farla
APELIDO: Leandrinho

4 IDADE; 21 anos
PROCURADO POR: Homicidio

i y ]
B & oo @ v @ 8 +scomncn AR

Fonte: retirado do site pbs.twim.g?!

21 Disponivel em: <https://pbs.twimg.com/media/D1ANwD8WOAcQb r.jpg>. Acessado em 19/02/19.
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Figura 17 - Texto: Procura-se o cao.

PROCURA-SE

MESTICA DE COCKER DESAPARECEL NO DA 26,/06/19 EM SA0 MARTINHO.
PRECISA DE MEDICACAC DIARIA PARA TRATAMENTO DE UMA DOENCA DE
PELEQUE NAD E CONTAGIOSA, MAS QUE A FEZ PERDER OS PELOS NA REGIAD
DO PESCOCD E DAS PATAS. POR FAVOR, 5E VOCEVIU A DGRIS PCR ﬁ.i_. EMTRE
EM CONTATO COM TAT] NO FONE [84)99722863.

GRATIFICA-SE

Fonte: retirado do site animais-s.blogspot.com??

A professora apresentou os textos no projetor e perguntou:
a) Quais sao as intengcbes dos textos “Procura-se” referente ao rapaz e
“Procura-se” referente ao cao?

b) Onde eles devem ter circulado?

c) Quais sao os elementos recorrentes no texto?

d) Por que tais elementos sdo usados? Justifique.

Depois, exibiu no projetor o cartaz “Eliminar o criadouro é a forma mais rapida
de combater o Aedes aegypti’ (Figura 18) e fez perguntas sobre sua funcgao,

composic¢ao, tema etc.

22Disponivel em: <http://animais-s.blogspot.com/p/home.html>. Acessado em 19/02/19.
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Figura 18 - Cartaz institucional "Faga a sua parte"
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Fonte: retirada do site limeira.sp.gov.br23

Foram explicadas as caracteristicas do género campanha institucional e seus
elementos constituintes recorrentes, além do seu conteudo tematico, sua organizagéo
e estilo linguistico. Foi perguntado onde poderiam encontrar tais géneros em suas
vidas, se ja viram outros cartazes de outras campanhas etc.

Os alunos entenderam que o género campanha institucional tinha o objetivo de
veicular uma ideia e defendé-la com a finalidade de ser util para uma comunidade. O
género também é conhecido por divulgar agdes afirmativas de instituigdes, governos,
ONGs, empresas, etc.

A professora/pesquisadora perguntou quem participa de algum projeto, alguma
ONG ou instituicao que promova agdes a afirmativas, ou seja, agdes com o objetivo
de diminuir as desigualdades sociais e oferecer oportunidades a grupos excluidos
socialmente. Os alunos ndo conheciam o termo, mas ja tiveram experiéncias com
projetos oriundos de politicas publicas voltadas para agbes afirmativas, como, por

exemplo, cursos de informatica, etc. A pesquisadora disse que, para os textos

23Disponivel em< https://www.limeira.sp.gov.br/sitenovo/simple_hotsite.php?id=9&simple=379>
Acessado em 19/02/19 .
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chamarem a atengao de um maior numero de pessoas, fazem uso de varias imagens,
tamanhos, cores, tipos de letras. O texto usa linguagem direta e curta, explorando
frases de efeito, de forma a atingir facilmente o leitor.

A professora/pesquisadora solicitou que os alunos refletissem sobre qual a
intencao do texto. Para tanto, foram feiras perguntas como: quais foram as imagens
utilizadas no texto “Faga sua parte”? O que elas querem dizer? Qual a sua fungao? A
professora/pesquisadora mostrou outros exemplares de campanhas institucionais
(Figuras 19 e 20).

Figura 19 - Género institucional “Preservar para viver”
-

Preservar para viver:
o exemplo € a melhor licao

A escolhado
caminho é de cada

FACULDADES

Fonte: retirada do site ucff.edu.br?*

24 Disponivel em: <https://www.uceff.edu.br/uceff/itapiranga/noticias/fai-faculdades-promove-
campanha-preservar-para-viver-o-exemplo-a-melhor-li-o>. Acessado em 19/10/19.
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Figura 20 - Cartaz "Procurado Aedes Aegypti"

AEDES AEGYPTI
RECOMPENSA: SUA SAUDE

MAD DEIXE AGUA PARADAI ELIMINE O3S FOCOOS DO MOSOUITO TRANSMISSOR DA
ZIKA, DENGUE E CHIHUNGUNYA E HAD PERMITA QUE ES5A AMEACA MORE DENTRO
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Fonte: retirada do site andaiafm.com.br?®

A professora/pesquisadora exibiu no projetor o texto “Procurado Aedes Aegypti”
(Figura 20) e pediu que os alunos refletissem sobre seu objetivo e suas semelhangas
com os outros textos do género cartaz de “Procura-se”: as imagens, as cores, o léxico
recorrente etc. Os alunos reconheceram a hibridizagao de géneros (cartaz de procura-
se e campanha institucional). E foram questionados sobre qual seria essa relagéo de
géneros acerca da funcéo e da forma. A professora perguntou também qual o efeito
buscado pela hibridizagao no texto “fazendo perguntas sobre a forma verbal utilizada
nos textos das Figuras 16, 17 e a razdo da construgéo verbal na voz passiva, bem
como sobre 0 que essa construcdo provoca na compreensao do leitor: Observe a

forma da voz passiva do verbo procurar: quem s&o os sujeitos dos verbos dos textos?

25 Disponivel em: <http://www.andaiafm.com.br/index/noticias/id-
65165/nova_reuniao_traca_primeiras _acoes para combate ao aedes aegypti>. Acesso em
10/04/18.
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Por que sao utilizadas essas formas verbais passivas? Qual a intengao desse uso?
Quem sé&o os sujeitos da forma “procura-se” do texto das Figuras16 e 177

E importante que os alunos percebam que a andlise linguistica auxilia na
compreensao do texto, revelando que os sentidos sao construidos por meio das

relacdes entre as palavras.

DIA 5 — HIBRIDIZACAO EM GENERO INSTITUCIONAL
ATIVIDADE 10 — CONSTRUCAO DE TEXTO DO GENERO CAMPANHA INSTITUCIONAL
UTILIZANDO A HIBRIDIZACAO (Apéndice J)

A professora solicitou que os alunos fizessem a atividade 10, pedindo para que
os alunos, em grupo de 3 a 5, produzissem um texto do género campanha institucional
utilizando a hibridizag&o. Poderia ser campanha de amamentacgao, doacao de 6rgaos,
doacgao de sangue, adogao de animais abandonados, vacinagao, proteg¢ao no transito
etc., o tema era livre e poderia haver hibridizagdo com os géneros que eles quisessem.

Houve alunos que produziram textos referentes ao problema de desrespeito ao
patriménio da escola, um problema que afeta diretamente a rotina dos alunos. Ha
problemas de roubo de fios, vandalismo, pichacdes nas bancas, nos muros, quebra
de objetos, etc.

Abaixo a produc¢do de um aluno utilizando o hibridismo. Ele expbs o seu texto
e explicou que usou a forma do género “biografia” para transmitir o propdsito
comunicacional do seu texto, que é cuidar do patrimdénio escolar, ndo destruindo as
lixeiras. O aluno foi bastante criativo e soube se utilizar do género hibrido de forma a
produzir a agao linguistica numa situagao real, se utilizando na estrutura em que o
género biografia apoia. As sequéncias tipoldgicas: (narragao, injung¢do), a que
Marcuschi (2008, p. 159) chama de “designagdes tedricas” serviram para estruturar
as “designacoes sociorretoricas” dindmicas, ou seja, 0os géneros - dada a sua natureza
e funcionalidade. E defende o autor que todos os textos realizam um género. E este,

realiza sequencias tipoldgicas diversas. Os tipos textuais e géneros se complementam

[...] os géneros ndo sado entidades formais, mas sim entidades
comunicativas em que predominam os aspectos relativos a fungées,
propaositos, agbes e conteudos. Nesse sentido, pode-se dizer que a
tipicidade de um género vem de suas caracteristicas funcionais e
organizacgao retorica. (MARCUSCHI, 2008, p. 159).
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Dessa forma, o aluno entendeu que poderia ele se utilizar de varias formas de
géneros para alcangar o seu propésito, mesmo sendo formas nao tao recorrentes. O
que mostra claro que ele sabe exercer sua influéncia, seu poder no discurso por ele
produzido através dos géneros (aspectos observados na produgéo da Figura 21 —
Biografia da Lixeira da Silva”

Figura 21 - Produgao do aluno -género “Biografia da Lixeira da Silva”

Fonte: elaborado pela autora.

DIA 6 — GENERO CARTA PESSOAL
DURAGCAO: 3 AULAS

A professora apresentou no projetor e entregou para cada equipe um exemplar
do género carta pessoal (Figura 22).
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Figura 22 - Género Carta Pessoal
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Fonte: retirado do site ensinarhoje.com?®

A professora perguntou de que tratava o género e qual a sua fungéo da Figura
22. Indagou para os alunos quem € o remetente e o destinatario. Explicou as
caracteristicas do género carta pessoal: linguagem coloquial (dependendo da
intimidade dos interlocutores), presenga da informagédo da data, local, destinatario,
assunto, interlocucéao direta, uso do “vocé” como saudacéo, assunto de tema intimo,
despedida e assinatura do remetente. Perguntou se era importante a forma do género,
se a posicao dos elementos saudacgao, remetente, destinatario, despedida, assinatura,
etc. facilita a visualizacdo e a compreensao da carta. Perguntou também quais as
vantagens e desvantagens de obedecer a forma. Os alunos disseram que, ao
olharmos para alguns textos (géneros), ja sabemos onde estdo as partes que os

compdem. Foi levantada a discussao sobre o0 uso das cartas pessoais atualmente, ja

26 Disponivel em: < https://ensinarhoje.com/carta-pessoal-texto-e-atividades/ >. Acessado
em 01-03-19
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que temos a tecnologia das redes sociais. Debateu-se sobre quais géneros sao
utilizados na comunicagao pessoal entre amigos atualmente (conversa telefonica,
WhatsApp, e-mail, redes sociais, como Facebook, etc.). Falou-se sobre os avangos
tecnoldgicos, refletindo sobre o porqué de a carta pessoal ndo ser mais tdo utilizada.
A professora pediu para que todos lessem no quadro e destacasse como era a
linguagem da carta pessoal: informal ou formal. Os alunos chegaram a concluséo de
que dependia do conteudo tematico da carta e também dos interlocutores a quem a
carta se dirigia, bem como de quem a estaria produzindo. Esses fatos seriam
preponderantes na escolha do grau de formalidade e da adequagéao vocabular.

A professora apresentou um texto do género carta enigmatica (Figura 23) e
perguntou qual seria a finalidade de tais cartas enigmaticas, se seria a mesma das
cartas pessoais. Perguntou também onde eram encontradas e quais os seus leitores.
As cartas pessoais sao géneros pouco usados pelos alunos, pois os géneros ligados
a tecnologia das comunicagbes (celulares, computadores, et), dada sua rapidez,
desbancaram o poder que as cartas pessoais tiveram no passado. Ha alunos que
revelaram que nunca receberam cartas na vida, mas que adorariam receber uma

cartinha enigmatica.

Figura 23 - Carta enigmatica 1
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Fonte: retirado do site profrgi,blogspot.com?’

A professora exibiu os textos (Figuras 23, 24 e 25) e perguntou se ja tiveram

contato com as cartas enigmaticas. Perguntou o que € um enigma e provocou uma

27 Disponivel em: <http://profrgi.blogspot.com/2010/10/carta-enigmatica.html>. Acessado em10/02/18.
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discussao sobre a fungdo da carta enigmatica. Qual o objetivo de uma carta pessoal
e de uma carta enigmatica? Qual seria o enigma? A discussao foi muito importante,
porque os alunos refletiram os objetivos das cartas enigmaticas apresentadas, o tema
“cadeia alimentar” pode ser abordado sob varias formas de dizer. Os alunos gostaram
dessa forma criativa de entender tal conteudo de ciéncias e relataram que leram mais
devagar do que o normal, pois as imagens precisavam ser decodificadas., Nesse
momento, a pesquisadora percebeu que o fatiamento ou o agrupamento de palavras,
a que a linguista Angela Kleiman se refere como estratégia cognitiva (autdémata) em
seu livro O Texto e o leitor (KLEIMAN, 2013), foi alterado. A palavra toma outra forma
a que o cérebro nao esta acostumado e o aluno precisa fazer um esforgco para
entender o input do elemento grafico recebido pelo cérebro, por isso 0 movimento
sacadico é mais lento. Os alunos refletiram e discutiram sobre imagem/palavra e sobre
o conteudo de uma carta enigmatica, bem como sobre o conteudo tematico, que pode
variar: histéria, charada, adivinhagao, etc. Outras formas de cartas enigmaticas foram

apresentadas:

Figura 24 - Carta enigmatica 2
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Fonte: retirado do site blogspot.com??

28 Disponivel em: <http://1.bp.blogspot.com/ tv8VbDrUe4l/TALX2CBgw-
I/AAAAAAAAA9G/UjJbY0z9JzM/s1600/CADEIA~2.JPG> . Acessado em 10/04/18.
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Figura 25 - Carta enigmatica 3
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Fonte: retirada do site 3.bp.blogspot.com?®

A professora solicitou que eles comparassem a fungao das cartas enigmaticas
das Figuras 24 e 25. Ao delimitar o objetivo da leitura, as estratégias metacognitivas
sdo acionadas e a leitura torna-se mais atenta. Os alunos comegaram a ter um olhar
diferenciado para o texto e a procurar pistas que indicassem os temas dos dois textos
(SOLE, 1998).

Foram lancadas as perguntas para nortear a discussao: qual o tema dessas
cartas enigmaticas? O que objetivou o produtor deste género? Onde encontramos
esse género? Poderiamos utilizar em outras esferas de atividade humana?

A professora explicou que as palavras representam nossos pensamentos, as
pessoas se referem as coisas através das palavras, ou seja, as coisas sao
substituidas por palavras a todo instante em nosso discurso. Na carta enigmatica,
algumas coisas ndo foram substituidas por palavras, mas, sim, por imagens. A
professora perguntou se na carta pessoal havia essa utilizagdo das imagens como

acontecera nas cartas enigmaticas. Os alunos disseram que nado, pois a carta

29 Disponivel em:< http://3.bp.blogspot.com/-bPtiM54a2Mk/TZ2hKm4Dvol/AAAAAAAAQPM/B2e2pY5
MVZc/s400/primo.png>. Acessado em 20/03/18.
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enigmatica, pelo nome, ja diz se sabe que € um enigma e a carta pessoal ndo tem
essa finalidade de ser um enigma.

A professora perguntou, ainda, se os alunos ja tiveram experiéncia com o
género discursivo “carta enigmatica” e se ja leram um texto nesse formato, qual o
género do texto, a intengéo, a estratégia utilizada para convencer o leitor, se havia o
fendbmeno da hibridizagdo na carta pessoal, qual a forma que o texto apresentava,
qual a linguagem utilizada no texto, o que representava cada imagem no texto, por
que o autor utilizou as imagens e ndo as palavras para escrever o texto. Foi discutido
se seria a mesma forma de leitura para a carta pessoal e para a carta enigmatica. Eles
disseram que ler uma carta enigmatica da muito trabalho, mas é mais divertida a
leitura. A carta pessoal sé interessa para quem recebe. Assim, os alunos
demonstraram perceber a situagado de comunicagéo envolvida na produ¢ao do género
carta pessoal (MARCUSCHI, 2008).

A seguir a professora exibiu no projetor o texto “Encomendas de viagem”
(Figura 26). Perguntou se havia semelhangcas com as cartas enigmaticas que eles
haviam lido e sobre a finalidade delas. Um aluno respondeu que tinha “cara” de
anuncio. A professora perguntou o que o levava a achar que se tratava de tal género.
Ele respondeu que conhecia a imagem da empresa “Submarino” da internet.

O aluno, como se pode ver, possui conhecimento enciclopédico (KLEIMAN,
2013) que o ajuda a compreender os sentidos do texto. A professora perguntou qual
a relacao entre as imagens na caixa e a caixa aberta do final do texto. Eles disseram
que era para a pessoa saber mais ou menos o que tem na caixa fechada, pois o texto
da pistas para que se compreenda os objetos que estdo dentro da caixa e que a
pessoa que ler possivelmente adivinhara. Mas eles reconheceram que € preciso ter
atencédo ao ler. A professora destacou que um anuncio publicitario quer chamar a
atencao do leitor, quer que o leitor compre um produto ou um servi¢o e que sao usadas

estratégias para que ele, o leitor, pare e dé mais atencao ao texto.
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Figura 26 - Texto hibrido — “Encomendas de viagem”
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A professora, entdo, perguntou o que seria esse texto. Um aluno respondeu
gue era um anuncio que tem a forma de lista de compras. A professora perguntou se
conhecia esse género e se 0 usava. Um outro aluno respondeu que a mae no trabalho
faz a lista de compras da sua patroa. A professora perguntou se ela faria uma lista no
formato da carta enigmatica. Ele respondeu que a letra da mae ja era um enigma, que
ele ndo entendia, mas com certeza ninguém vai fazer uma lista de compras com a
forma de mensagem enigmatica. A professora pediu para que os alunos fizessem
perguntas sobre o texto, o que eles entenderam e ndo entenderam. A professora pediu
para que eles mesmos respondessem. Foi perguntado por que 0 anuncio nao mostrou

as coisas que tem dentro da caixa. Um aluno respondeu que era para a pessoa

30 Disponivel em:< https://1.bp.blogspot.com/ HG2YfWu4igo/RdGXn-
7R _VvI/AAAAAAAAAGOo/KiysN7d1nlg/s1600/Submarino+-+Encomendas+-
+Giovanni+FCB+2005+01.jpg>. Acesso em 02/02/18.
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também imaginar o que tem dentro, pois o slogan do Submarino era “pode imaginar
que aqui tem”. Os alunos tém conhecimento de termos da publicidade, como jingle,
slogan, logotipo, pois, em suas aulas de Lingua Portuguesa e Artes, tais conteudos
sobre a linguagem imagética foram trabalhados ao longo do ano.

A professora perguntou se houve hibridizagao no texto: Quais foram os géneros
que se hibridizaram? Qual o efeito dessa hibridizagdo? Foi também questionado se
havia prejuizo para a compreensao do texto: Sera que todos compreenderdo os
sentidos do texto? A professora perguntou sobre o humor na expressao “mala sem
alca” e como estava inserida no texto, bem como quais os elementos recorrentes do
anuncio e se era possivel perceber no texto o porqué de o cunhado ser um “mala sem
alca”, considerando em que pista seria perceptivel o comportamento do cunhado.

A professora pediu para que os alunos identificassem o género que se hibridiza
com o anuncio abaixo (Figura 27), descrevendo as caracteristicas encontradas no
texto que justificassem a resposta. Ela perguntou em que consistia 0 humor no texto.
Alguns alunos responderam que n&o acharam engragado, que ndo haviam entendido
que o “bom menino” estava ameacgando o “Papai Noel” contando algum segredo.
Outros, porém, perceberam o humor no texto. Foi discutido que algumas piadas néo
sao engragadas, pois nao sao entendidas ou, quando o sdo, ndo sao interessantes
para quem as |&, mesmo havendo um final surpreendente. Alguns nao acharam
engragado, mas gostaram do formato hibrido; acharam divertido e muito criativo.

Para perceber a malha textual, o aluno precisa ver o texto como uma unidade
e ndao como elementos isolados. Cada unidade linguistica sdo nexos na cadeira
coesiva. O anuncio publicitario, por exemplo, pode ser construido com tipologias
variadas, trabalhando para o propdésito comunicativo. Uma lista descritiva de compras
deixa de lado a sua fungdo convencional e constroi o sentido do texto. Existem
sinalizagdes textuais através das quais o autor do texto procura fazer o seu interlocutor

recorrer ao contexto.
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Figura 27 - Texto hibrido - Anuncio publicitario/cartinha
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Fonte: retirado do site cerebrocriativo.blogspot.com?'

ATIVIDADE 11 - PRODUGCAO DE TEXTO HIBRIDO — NAS AGUAS DO RIIO NEGRO
(Apéndice K)

Sabemos que ler ajuda a desenvolver a compreensao que temos sobre as
coisas do mundo. A Escola Hugo Gerdau deseja que seus alunos aproveitem o acervo
da sua biblioteca, emprestando livros, HQs, revistas para que eles possam
compartilhar entre eles suas experiéncias com leitura. Nesse contexto de estimulo a
leitura, para a atividade 9, a professora/pesquisadora solicitou que os alunos, em
equipes de 3 a 5, produzissem um texto argumentativo com o objetivo de estimular e
convencer outros alunos da escola a lerem o livro “Aguas do Rio Negro”, do médico e

escritor Drauzio Varella. Esse livro relata passagens da vida de Drauzio Varela na

31 Disponivel em: < http://cerebrocriativo.blogspot.com/2006/02/imagine.html> . Acessado em
02/02/18.
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época em que trabalhou na regido da Floresta Amazénica como médico, escrevendo
suas experiéncias ante os mistérios que habitam no imaginario da populagéo
amazoénica. Nossa turma ja conhecia esse livro, pois ja o leu nas aulas de Lingua
Portuguesa.

A ideia era que produzissem um texto hibrido (Figura 28) em formato de carta
enigmatica, com o objetivo de convencer os alunos de outras turmas da escola a
leitura dessa obra. Para tanto, destacou-se que o livro estaria “ansioso” na estante da
biblioteca, esperando por um leitor bastante curioso e que os estudantes fossem
criativos, despertando a curiosidade do publico-alvo do seu texto, o qual seria exposto

na entrada da biblioteca.

Figura 28 - Produgao do aluno “NAS AGUAS DO RIO NEGRO”
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Fonte: Elaborado pela autora

Como é possivel observar, os alunos produziram um texto para incentivar a
leitura do livro “Nas Aguas do Rio Negro”, o qual foi exposto na estante da biblioteca.

Eles explicaram que usaram as expressdes com os verbos flexionados no modo
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imperativo “Venha pegar” e “Nao perca”, tipicas dos géneros persuasivos como
anuncios, cartazes de campanhas institucionais, campanhas, em que ha as
sequéncias tipoldgicas injuntivas.

Os alunos utilizaram o formato de carta enigmatica para chamar atengéao dos
alunos da escola desenhando as arvores. Nesta produgdo exposta (Figura 36), os
alunos néo registraram detalhes das narrativas do livro.

Alguns alunos desejaram produzir um texto do género campanha institucional
(Atividade 12 — Apéndice M) sobre os misteriosos vazamentos de 6leo nas praias
brasileiras, principalmente as praias nordestinas do nosso litoral, solicitando a
participagdo das pessoas em ajudar fornecendo pas, luvas, etc. destinados as
pessoas que podem colaborar na operag¢ao de despoluicdo das praias. Na Figura 29,
observamos a producdo de um texto hibrido com o género carta enigmatica. E um
texto que se refere a um contexto sociopolitico-cultural de uma situagao mediata, ou
seja, os interlocutores situam o seu enunciado em um contexto determinado que é, ao
mesmo tempo, constituinte e constitutivo desse proprio enunciado. Para fazer sentido,

esse contexto vai sendo ajustado.

ATIVIDADE 12- PRODUGAO DO GENERO ANUNCIO INSTITUCIONAL PARA DIVULGAR A
CAMPANHA DE LIMPEZA DAS PRAIAS (Apéndice L)

Fonte: Elaborado pela autora.
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3° MOMENTO -AVALIACAO DE APRENDIZAGEM POS-INTERVENGAO

DIA 7- AVALIAGCAO DE APRENDIZAGEM (POS-INTERVENGAO) (Apéndice M).

No ultimo dia da intervencao, foi aplicada uma atividade para observar o
desenvolvimento da compreensdo de textos hibridos por parte dos alunos. Os
resultados das atividades seguem abaixo (Apéndice M).

Foi realizada avaliagdo pds-intervengao sobre objetivo do texto, identificagao
da hibridizacgéao, identificagao do produtor do género, identificagdo dos elementos que
indicam a hibridizagao, identificagdo dos elementos que indicam o objetivo do texto e
o tipo de linguagem adotado (Apéndice M — Avaliagdo Pds-Aprendizagem). As

respostas dos alunos seguem na préxima segao.

4.3 ANALISE DA AVALIACAO POS-INTERVENCAO

Ap6s a intervengdo, foi realizada a Avaliagdo da Aprendizagem Pos-
Intervencédo (Apéndice M), constando de 11 perguntas fechadas com 4 opg¢des de
respostas objetivas e uma opgado de resposta aberta, nos moldes da Avaliagao
Diagnéstica, acerca de textos hibridos: uma tirinha e dois convites. A eleicdo dos
textos se deu em razdo de terem sido tais géneros abordados na intervencdo. O
escopo da avaliacdo é analisarmos e inferirmos sobre o que de fato os alunos
desenvolveram acerca de sua compreensao leitora e, consequentemente, o que nao
ampliou a contento.

Para melhor cotejo entre as avaliagdes, estabelecemos o critério das categorias
analisaveis na elaboracdo das questbes das avaliagdes pré e pods-intervencgao,
tabulando os dados sobre os conhecimentos adquiridos pelos alunos acerca: da
finalidade do texto, do produtor, do destinatario, da identificagdo do género e do
fendmeno da hibridizagdo, bem como o tipo de linguagem.

Vamos observar, agora, os dados obtidos pelas respostas dos nossos

pesquisados colaboradores
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Tabela 16 - Pergunta 1 da Avaliagdo da Aprendizagem Pds-intervencéo
Pergunta 1 da Avaliacdo da Aprendizagem Pds-intervencgao
Qual o objetivo do género textual acima?

Alternativas das respostas com | Total de alunos que marcaram | Percentual de
indicacdo do gabarito a questéo alunos

() Ensinar a fazer uma receita. 2 10,5%

(_) Convidar para um jantar. 1 5,3%

( ) Ensinar a fazer uma simpatia para | 1 5,35

afastar homem.

( x) Divertir. 15 79%

(_ ) Outro:

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 17 - Pergunta 10 da Avaliagado da Aprendizagem Péds-intervengao
Pergunta 10 da Avaliacdo da Aprendizagem Pés-intervencéo
Qual a funcao do texto 11?7

Alternativas das respostas com indicacéo | Total de alunos que | Percentual de
do gabarito marcaram a questao alunos

( x ) Convidar as pessoas para a 17 89,5%
cerimbnia de casamento.

() Narrar a histéria de um casal. 2 10,5%

(_ ) Divertir o leitor. 0 0

() Anunciar produtos de beleza 0 0

vendidos por Guilherme.

() Outra: 0 0

Fonte: Elaborado pela autora

As questdes 1 e 10 da Avaliacdo Pds-intervengdo versavam sobre o
conhecimento do aluno referente ao objetivo do texto. Somando os escores obtidos
pelo grupo pesquisado acerca das questdes 1 e 10, temos (79% + 89,5% = 168,5% /
2 = 84,25%), ou seja, podemos dizer que 84,25 % da (média dos escores) turma

compreendeu o objetivo do género.

Tabela 18 - Aprendizagem referente "objetivo do texto"
Categoria analisavel: conhecimento sobre objetivo do texto

Resultado da Avaliagao Pré-

Resultado da Avaliacédo Pds-

Resultado de Aprendizagem

intervengao intervengao
Questao 2 Questdes 1 e 10
73,4% 84,25% (média dos escores) | + 10,85%

Fonte: elaborado pela autora.

Temos, entdo, um resultado positivo de 10,85% se compararmos a avaliagéao
feita antes e depois da intervengao. Concluimos valida e positiva a intervengédo nesse
aspecto, em que pese haver ainda alunos/leitores que nao conseguiram identificar o
objetivo principal do género, o que realmente queria o produtor do género. Esses

leitores provavelmente ndo conseguiram compreender a contento que os géneros
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objetivam algo, mesmo que se utilizem de estratégias diferenciadas e criativas. Assim,
entendemos que ainda ha estudantes que necessitam de um trabalho mais
aprimorado com estratégias de leitura e analise linguistica em sua trajetoria escolar.

Reputamos extremamente relevante esse aspecto focado nesta categoria
analisavel referente ao objetivo do texto, pois tal competéncia linguistica orientara
estes leitores ao longo de sua vida nas escolhas dos géneros adequados ao contexto
de uso, géneros em que concretizarao seus discursos em sua trajetéria argumentativa
de cidadaos sujeitos interativos e transformadores sociais (ANTUNES, 2017).

Sobre o reconhecimento do pesquisado acerca do produtor do género, temos

os dados:

Tabela 19 - Reconhecimento do aluno acerca do produtor do género
Pergunta 8 da Avaliacdo da Aprendizagem Pés-intervencao
Quem produziu o texto 11?

Alternativas das respostas com | Total de alunos que marcaram | Percentual de
indicacdo do gabarito a questéo alunos

() Caio 5 26,3%

( x) Carlos e Carolina, pais de Caio 12 63,12,%

() O entrevistador de Caio 2 10,5%

(_ ) Personalidades e artistas - -

(_ ) Outro: - -

Fonte: elaborado pela autora.

Tabela 20 - Reconhecimento do aluno acerca do produtor do género.
Categoria analisavel: conhecimento sobre produtor do texto.
Resultado da Avaliagédo Pré- | Resultado da Avaliacdo Pds- | Resultado de Aprendizagem

intervengao intervengao
Questao 1 Questdes 8
73,4% 63,12% - 10,28%

Respostas somadas com | + 16,02%
opgdo Caio e Carlos e
Carolina
89,42%

Aqui, cabe uma discussdo. Essa questao investigou se o aluno conseguira
identificar o produtor do texto. Na avaliagao pré-diagndstica, na questao 1, 16 alunos
compreenderam o produtor do texto, o que gerou um resultado de 73,4%. Na
avaliagao pos-intervencdo, apenas 12 compreenderam corretamente. Entretanto,
note-se que 5 alunos declararam que o bebé “Caio” de 1 ano seria o produtor do
convite de sua festa de aniversario. Tal indice elevado pode indicar que os
alunos/leitores consideram o nucleo familiar, pai, mde e o bebé Caio como os

produtores do texto. Ou seja, para eles, a festa é de “Caio”, portanto, ele também seria
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autor do convite. Entretanto, sabemos que, na verdade, nao é o “Caio”, um bebé de 1
ano, quem esta convidando. Isso remete a Marcuschi (2008, p. 253) que defende a
praticidade das nossas inferéncias na nossa interacéo discursiva: “no nosso dia-a-dia,
procedemos muito mais por raciocinios praticos do que por raciocinios légicos em
sentido estrito [...] Nossa vivéncia €, sobretudo, institucional e convencionalizada e
nao se funda em relagdes estritamente logicas”.

Dessa forma, a resposta dos 05 alunos demonstrou que eles identificaram o
filho como o produtor, ja que se trata do ator principal do evento. Podemos aferir um
decréscimo de -10,28% nos acertos, dado a confuséo entre os produtores do texto.
Considerando a inferéncia desses 5 alunos de que “Caio” é produtor, temos um
acréscimo de 16,02% na aprendizagem na turma referente a categoria analisavel do
reconhecimento do produtor do género. Isso nos remete ao que Marscushi (2008) nos
fala a respeito da fungdo social do género, ou seja, ao modo como ele funciona
pragmaticamente: “A compreensdo € também um exercicio de convivéncia
sociocultural” (p. 231). Nao ha uma relagédo simétrica entre a fala e a escrita. No texto
da questdo 8, o aluno leu “Os pais de Caio, Carlos e Carolina, ttém o prazer de
convidar vocés” e sabe quem produziu aquele o convite; entretanto, a festa € do Caio,
e a inferéncia que o leitor faz ndo esta no texto, mas extratexto.

Acerca da identificagdo do género mediante pistas encontradas na superficie
textual, temos os resultados abaixo:

Tabela 21 - Pergunta 2 da Avaliacdo da Aprendizagem Pés-intervencao

Pergunta 2 da Avaliacdo da Aprendizagem Pds-intervencgao
Que informagdes levaram vocé a identificar o seu objetivo?

Alternativas das respostas com indicagao do gabarito Total de | Percentual
alunos que | de alunos
marcaram a
questao

( x ) O humor contido na situacao de que nao sera o poder | 9 47,4%

da “simpatia” que afastara o homem e, sim, o gosto ruim da

comida com pedacgos de calcinha velha e tufos de cabelo.

() O formato deste género textual, que tem a fungédo de | 8 42,1%

fazer o leitor se divertir.

() Asinstrugdes apresentadas explicando como preparar a | 2 10,5%

receita, os ingredientes, o tempo de cozimento e 0 modo de

fazer para obter o resultado desejado.

() Aimagem do casal sentado a mesa mostrando o detalhe | 0 0

de que o homem esta comendo a refei¢do oferecida para ele.

() Outro. 0 0

Fonte: Elaborado pela autora
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Observando a Tabela 22, temos:

Tabela 22 - Aprendizagem acerca ao reconhecimento das pistas textuais
Categoria analisavel: reconhecimento do aluno sobre as pistas textuais

Resultado da Avaliagdo Pré- | Resultado da Avaliacdo Pds- | Resultado de Aprendizagem
intervengao intervengao

Questéo 3 Questéo 2

36,8% 47,4% +10,6%

Fonte: Elaborado pela autora

Como podemos ver, a intervengao alterou o resultado no que diz respeito a
identificacdo dos elementos que apontam para o objetivo do texto, os aportes dos
elementos linguisticos que nos proporcionam informagdes sobre o texto: as pistas
textuais. Alguns alunos compreenderam o objetivo do texto, mas n&o identificaram em
que se ancoram para tal inferéncia. A maioria dos pesquisados ainda creditou apenas
no formato do género “tirinha” ser o passaporte garantido para a identificacao de seu
proposito comunicacional. Ha que se desatrelar da ideia de que todo o formato de
género é o exclusivo e preciso identificador de seu objetivo. No processo de leitura,
compreender ndo € uma acao precisa, mas uma atividade de selecionar, reordenar e
reconstruir o texto, num dialogo em que nao ha calculos exatos, mas, sim, espago
para a criatividade do interlocutores (MARCUSCHI, 2008).

Assim, nesse prisma, 0 nossa pesquisa concebe que as inferéncias sao
processos cognitivos complexos que sao construidos pelo falante a partir do texto,
levando em conta o contexto, ou seja, os nossos pesquisados leitores aqui devem
partir do texto para construir seus sentidos, por isso ha que se atentar para as relacdes
contextuais. Desse modo, inferir ndo € tdo espontaneo, pois carece de aportes de
variados constituintes linguisticos, histéricos, sociossemanticos, cognitivos
situacionais operando-se integradamente e combinados (pelo menos parcialmente)
entre os seus interactantes , pois, caso contrario, todas as leituras de um texto seriam
possiveis (MARCUSCHI, 2008).

Vimos, aqui, que logramos éxito neste aspecto, em que pese haver ainda 10
alunos na nossa pesquisa que nao perceberam em que residia o “gatilho do humor”
da tirinha apresentada na avaliagdo pés-intervencdo. E através deste mecanismo
recorrentes nos géneros tirinha que percebemos a finalidade de divertir o seu leitor.

Passemos agora a Tabela 23.

No tocante a identificagdo do género, temos as questdes 3 e 6:
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Tabela 23 - Pergunta 3 da Avaliagdo da Aprendizagem Pds-intervencéo

Pergunta 3 da Avaliacdo da Aprendizagem Pds-intervencgao

Qual o género textual do texto I?

Alternativas das respostas com | Total de alunos que marcaram | Percentual de
indicacdo do gabarito a questéo alunos

() Fabula. 0 0

(x) Tirinha. 11 57,9%

() Receita de simpatia. 1 5,35

() Historia em 0 0

quadrinhos.

(_ ) Outro: 0 0

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 24 - Pergunta 6 da Avaliagdo da Aprendizagem Pds-intervencéo

Pergunta 6 da Avaliacdo da Aprendizagem Pés-intervencao

Que género de fato é este texto?

Alternativas das respostas com | Total de alunos que marcaram | Percentual de
indicacdo do gabarito a questao alunos

(_ ) Naoticia. 4 21%

() Entrevista. 1 5,3%

( x) Convite. 14 73,4%

() Reportagem. 0 0

() Outro: 0 0

Fonte: Elaborado pela autora

Fazendo o cotejo desta categoria analisavel temos o seguinte resultado:

Tabela 25 - Aprendizagem acerca do reconhecimento do aluno sobre a identificagdo do género

Categoria analisavel: reconhecimento do aluno sobre a identificacdo do género

Resultado da Avaliagao Pré-

Resultado da Avaliacado Pds-

Resultado de Aprendizagem

intervengao intervengao
Questao 4 Questéo 3 e 6 (média)
57,9% 65,5% (média dos escores) |+ 7,75%

Fonte: Elaborado pela autora

Aqui, percebemos que houve uma ampliacdo de 7,75% na aprendizagem dos

estudantes no aspecto da identificagcdo do género, o que nos leva a concluir que as

atividades de intervengdo nao surtiram o efeito tdo esperado nesta categoria téo

relevante do trabalho. Gostariamos que todos compreendessem de que género se

tratava, pelo menos 90%. Decerto que, se analisarmos isoladamente, 73,4% de

alunos que acertaram a questdo 6 nos mostraram que a maioria da turma aprendeu,

€ um indice bom, ndo se pode refutar. Assim, esta pesquisa considera um grande

salto de 15,5% obtido pelas respostas da questdo 6 exclusivamente. Cabe aqui a

observagéo de que o género convite fora um dos géneros mais analisados em nossa

intervengao, corroborando com o que diz Antunes (ANTUNES, 2017). sobre nossa a

centralidade do texto no trabalho do ensino de géneros em sala de aula. Quanto mais
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se trabalha com o género, valorizando sua textualidade, mais se amplia a
compreensao do aluno acerca de suas diversas formas de leitura.

Cabe aqui refletir que modelos cognitivos contextuais do género convite (VAN
DIJK, 1994; 1997, apud in BENTES, KOCH CAVALCANTI, 2007) nao estdo bem
consolidados para estes alunos que nao acertaram a funcionalidade contextual dos
textos hibridos.

Aliado a isso, reflete a pesquisadora que o propdésito comunicativo do texto
quedou-se prejudicado em virtude de executarem tais alunos um processamento do
texto de maneira muito rapida, através da estratégia cognitiva do agrupamento de
palavras descrita por Kleiman (2013). Tais alunos formularam suas hipéteses de que
era o texto do género noticia baseado na forma ja conhecida por eles, confirmando os
inputs cerebrais enviados pelo movimento sacadico dos olhos de forma muito rapida,
nao revisando e checando suas suposi¢cdes. Tais alunos necessitam melhorar suas
estratégias metacognitivas e sobretudo ampliar sua competéncia metagenérica para
perceber o hibridismo.

A pesquisadora acredita que, para 5 alunos, o entendimento do propdsito
comunicativo ficou prejudicado pelo fato de ter sido o processamento do texto
executado agodada e superficialmente. Todavia o fato de a estratégia cognitiva do
fatiamento descrita por Kleiman (2013) possa apresentar equivocos para alguns
leitores, consideramos o resultado do total de erros de certa forma positivo. Dos 5
pesquisados (nossos leitores “equivocados”) que erraram a questdo 6, 4 (21%)
acreditaram que a forma do género noticia emprestada para a produgao do texto
hibrido corresponderia a definicdo correta do género. Faz mais sentido a escolha pelo
distrator “noticia” do que de outros distratores (entrevista, outro) dado que havia, sim,
um formato deste género na questdo. Percebemos que a maioria dos que erraram a
questao, erraram baseados na compreensao correta do formato de um dos géneros
envolvidos no texto. Os erros (21%) dos nossos pesquisados aqui nesta questao 6
nos mostraram que houve uma evolugdo em comparagao com os erros (42,1%) da
questao 4 da avaliagédo diagndstica no que se refere a identificagdo dos géneros. O
que nos indica que tais alunos, apesar de nao terem conseguido chegar ao final do
caminho, pelo menos estdo na trilha dos previsiveis erros, trazendo nos dados que ja
possuem modelos mentais acerca dos formatos dos géneros envolvidos na questao,
faltando ampliar seus modelos mentais acerca da sua definicdo e da relagao entre o

formato e objetivo. O que nos faz lembrar Thiollent (1985) ao nos orientar que apoés o
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planejamento e a agcdo devemos proceder a reflexdo dos resultados obtidos ndo s6
dos acertos mas sobretudos dos erros para que, a partir deles, implementemos novas
acdes para a solucdo dos problemas. Assim teremos sempre, nas nossas
observacgbes acerca dos erros dos nossos pesquisados, pontos de partidas para
futuras intervengdes no trabalho de ensino da lingua.
Acerca da categoria registro de linguagem, temos os seguintes dados:
Tabela 26 - Pergunta 5 da Avaliagdo da Aprendizagem Pds-intervencéo

Pergunta 5 da Avaliacdo da Aprendizagem Pds-intervengao
Como ¢ a linguagem utilizada no texto?

Alternativas das respostas com | Total de alunos que marcaram | Percentual de
indicacao do gabarito a questao alunos

(x) Linguagem informal. 17 89,5%

( ) Linguagem formal 1 5,35

() Linguagem cientifica. 1 5,35

() Linguagem técnica. 0 0

( ) Outro: 0 0

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 27 - Aprendizagem acerca do reconhecimento do registro de linguagem
Categoria analisavel: reconhecimento do registro de linguagem

Resultado da Avaliagdo Pré- | Resultado da Avaliacdo Pdos- | Resultado de Aprendizagem
intervengao intervengao

Questédo 7 Questéo 5

47,4 % 89,5% +42,1%

Fonte: Elaborado pela autora

Nesse aspecto, observamos, durante a intervengao e pela diagnose, que este
era um ponto a ser trabalhado e percebemos que houve um grande avango da turma
nessa categoria analisavel, o que nos remete novamente a Thiollent (1985), quando
se refere as necessidades dos pesquisados e dos procedimentos da pesquisa
voltados para a problematica. O pesquisador deve identificar quais pontos devem ser
trabalhados de maneira pontual em seu processo investigatorio, observar, no caso, o
que o grupo alcangou e o que ele ainda pode alcangar. Ha alunos que sabemos que
tém mais dificuldades em relagéo ao grupo. Para eles, temos que ter um olhar mais
cuidadoso para que ele consiga acompanhar os seus pares da sala de aula.
Registre-se aqui o grande avango auferido pelo grupo: 42,1%. O que nos leva a
acreditar que foram validas as acbdes pensadas para esta pesquisa. A experiéncia de
um trabalho de leitura compreensiva com os géneros hibridos de forma exclusiva com
os alunos os auxilia a consolidar seus modelos mentais e amplia sua competéncia
metagenérica, ampliando sua habilidade leitora (KOCK e ELIAS, 2006)
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Acerca da identificagcdo do fenbmeno da hibridizagdo, temos as seguintes

informacoes:

Tabela 28 - Pergunta 4 da Avaliagao da Aprendizagem Pés-intervengao

Pergunta 4 da Avaliagdo da Aprendizagem Pds-intervengao
O texto se utilizou do recurso da hibridizagao, ou seja, da mistura de um género com outro
género. Quais géneros estao misturados?

Alternativas das respostas com | Total de alunos que marcaram | Percentual de
indicacao do gabarito a questéao alunos

() Fabula e histéria em quadrinhos. 1 5,35

(x) Tirinha e simpatia 17 89,5%

(_ ) Convite e simpatia. 0 0

(_ ) Receita e fabula. 1 5,35

() Outro: 0 0

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 29 - Pergunta 9 da Avaliacdo da Aprendizagem Pds-intervencao
Pergunta 9 da Avaliacdo da Aprendizagem Pds-intervencao
Sobre o aspecto da hibridizacdo de géneros, podemos afirmar que o texto Il apresenta:

Alternativas das respostas com indicagdo do | Total de alunos que | Percentual de
gabarito marcaram a questao alunos
() afungédo comunicativa do género noticiae | 3 15,8%
a forma do género convite.

( x ) a funcdo comunicativa do género convite | 15 79%

e a forma do género noticia.

() afuncado comunicativa do género noticia | 1 5,35

e a forma de género reportagem.

() nao ha hibridizacdo de géneros nesse 0 0
texto.

() Outro: 0 0

Fonte: Elaborado pela autora

Observamos que, na questdo em que se avalia a habilidade de identificar o
género, houve 89,5% de acerto na questéo 4 e 79% de acerto na questdo 9 (89,5% +
79% = 136,9% /2 = 84,25%). Temos, entdo, uma média de 84,25% da turma que
compreendeu a hibridizac&o, considerando a média das duas questdes. A maioria dos
alunos sabe identificar os géneros transgredidos, mesmo estando com o formato
hibridizado por outro género. Pelo cotejo abaixo, a intervengao ampliou em 31,55% a
compreensao da turma nesse aspecto, um ponto positivo bastante importante deste
trabalho. A maioria dos nossos investigados compreenderam que as formas de
géneros colaboram com o propdsito comunicativo e que cabe ao produtor escolher

adequadamente que formas com ele pretende concretizar o seu discurso.
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Tabela 30 - Reconhecimento da hibridizagdo no texto.

Categoria analisavel: reconhecimento da hibridizacdo no texto.

Resultado da Avaliagao Pré-

Resultado da Avaliacédo Pds-

Resultado de

intervengao intervengao Aprendizagem
Questéo 5 Questdes 4 e 9
52,7% 84,25% 31,55%

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre as razdes que levaram o produtor a utilizar a hibridizacido e os efeitos

por ela alcangados, a turma obteve o seguinte resultado.

Tabela 31 - Pergunta 11 da Avaliagdo da Aprendizagem Pos-intervencéo

Pergunta 11 da Avaliagdo da Aprendizagem Pés-intervencao

Por que o autor do texto Il utilizou recursos como as imagens dos personagens
expressando seus sentimentos, baldes indicadores de suas falas, desenho de cachorro,
onomatopeia, imagens de objetos do saldo de beleza e do cinema para produzir seu texto?

Alternativas das respostas com indicagao do gabarito Total de alunos | Percentual
que marcaram a | de alunos
questao

() Porque o autor quis chamar a atengao do leitor para | 1 5,3%

qgue ele compre os produtos de beleza apresentados por

Guilherme no saldo de beleza frequentado por Sheilla.

(x) Porque o autor quis fazer o leitor acreditar ser o texto | 15 79%

de um género sendo de outro, envolvendo o leitor e

provocando seu interesse para ler o texto.

() Porque o autor quis chamar a atengao do leitor para | 1 5,3%

que ele seja incentivado a assistir a bons filmes nos

cinemas.

() Porque o autor quis chamar a atencao do leitor para | 0 0

que ele seja estimulado a dar de presente para as

pessoas um cachorrinho.

(_) Outro: 2 10,5%

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, temos acerca do cotejo na categoria da identificacdo dos efeitos da

hibridizacao:

Tabela 32 - Reconhecimento dos efeitos da hibridizago.

Categoria analisavel: reconhecimento dos efeitos da hibridizacdo no texto.

Resultado da Avaliagao Pré-

Resultado da Avaliacado Pos-

Resultado de Aprendizagem

intervengao intervengao
Questao 6 Questoes 11
42,1% 79% 36,9%

Fonte: elaborado pela autora.

Percebemos que obtivemos um grande progresso nesta categoria em virtude

de um trabalho voltado para esse aspecto da mescla de género. Observamos que os

alunos tiveram uma evolugéo na aprendizagem no tocante ao reconhecimento dos
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efeitos da hibridizagdo. Um acréscimo de 39,9% a mais do resultado anterior obtido
pela turma é um dado bastante animador. Nosso pesquisado aqui percebeu que
houve elementos (balbes, desenhos, onomatopeias, etc) no texto emprestados de
outro género para que o autor conseguisse alcangar o seu propdésito comunicativo e
concretizar o ato da fala. Segundo Marcuschi (2008, p. 168), a estratégia da
hibridizagao “tem o poder quase magico de levar as pessoas a interpretarem muito
mais e com mais intensidade o que ali esta”.

Assim, 15 alunos entenderam que o que “ali” estava era para chamar a atencao
do interlocutor, ou seja, era uma estratégia que o produtor do género usou para
beneficiar seu texto a fim de que seus propdsitos fossem alcancados. O autor do texto
quer que todos estejam no evento do seu casamento e n&o fazer o leitor se distrair
com a leitura de uma historia em quadrinhos.

Observe-se que houve um aluno que interpretou ser o texto destinado para
vender produtos, ndo compreendendo o objetivo do texto com a hibridizagdo. Dois
alunos responderam (na opgdo “outro”) que era para ficar engragado, apenas
engracado, sem ter outro objetivo sen&do o gozo da leitura.

Nesta questdo, apreendemos que a maior parte dos alunos sao capazes de
reconhecer os efeitos da hibridizacdo e sido capazes de compreender a
intencionalidade do autor. Esta, defendida Beaugrande (1983) como critério como
critério de textualidade, e que se refere as pretensdes do produtor do texto como o
senhor do texto, dono de todas as intengbes. Marcuschi (2008) declara que o leitor
também tem intengdes, mas que alerta que ndo se pode conceber a leitura como uma
acao nao-histérica. Os alunos que nao conseguiram perceber as intengdes do texto
em questao também tém as suas intengdes com o texto, razao pela qual n&o trilharam
no mesmo entendimento com o autor. Na hibridizacdo, nem sempre tais pretensdes
sao entendidas pelo leitor.

Por fim, fizemos uma analise entre as questdes que nos deram pistas sobre o

reconhecimento do destinatario do texto e tivemos os seguintes resultados:
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Tabela 33 - Pergunta 7 da Avaliagdo da Aprendizagem Pds-intervencéo
Pergunta 7 da Avaliacdo da Aprendizagem Pds-intervencgao
Para quem ele foi produzido?
Alternativas das respostas com indicagdo do gabarito | Total de alunos que | Percentual
marcaram a questéo | de alunos

() Para ninguém especificamente. 5 26,3%
(x) Para os privilegiados convidados da festa de | 12 63,12%
aniversario.

( ) Para os todos os leitores de revistas. 7 36,8%
( ) Para as pessoas que querem saber de informacgoes | 1 5,35

meteorologicas do dia tais como: temperatura,
previséo de chuvas, etc.

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 34 - Reconhecimento do aluno quanto ao destinatario do género.
Categoria analisavel: reconhecimento do aluno quanto ao destinatario do género.

Resultado da Avaliagédo Pré- | Resultado da Avaliacdo Pdos- | Resultado de Aprendizagem
intervengao intervengao

Questéo 2 Questdes 7

73,4% 63,2% -10,62%

Fonte: Elaborado pela autora.

Pelos dados cotejados acima, concluimos que ndo houve, em sua maior parte,
uma ampliacdo na compreensao leitora dos participantes da pesquisa acerca do
destinatario do género. Auferimos ganhos nas habilidades de compreender objetivo;
de reconhecer as pistas do texto em que se ancoram as hipéteses do leitor; de
identificar o género e o seu produtor; de entender o processo de hibridizagao e o tipo
linguagem, entretanto, na questao do destinatario (questao 7) ainda resta lacunas a
serem preenchidas. Uma decréscimo de -10,62% é um resultado que nos provoca
analisarmos detalhadamente as respostas dos alunos na questao 7 da Avaliacdo Pos-
intervencdo. Sete alunos acreditaram que todos os leitores da revista estariam
convidados para a festa de aniversario do bebé “Caio”, ou seja, ndo se atentaram para
a mengao dos “privilegiados convidados” do evento social. A informagado sobre o
destinatario de um género nos orienta a utilizarmos adequadamente diversos recursos
linguisticos, como, por exemplo, o tipo de linguagem apropriada ao interlocutor do
nosso texto (MARCUSCHI, 2008).

Nesse aspecto, cabe aqui também ressalvarmos que a aprendizagem do aluno
acerca do registro de linguagem consistiu num dos mais eficientes resultados,
configurando um acréscimo de 42,1% no desempenho da turma apds a intervencgéo.
Tal resultado se revelou produtivo, visto que o registro da linguagem empregada nos

géneros é elemento relevante a ser observado pelo produtor ao se pensar no
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destinatario de seu texto. Géneros discursivos demandam certas configuragdes
linguisticas para serem adequadamente eficazes e aceitos nas esferas de atuagao
(BAKHTIN, 2003; MARCUSCHI, 2008; ANTUNES; 2017). Entretanto, verificamos que
também as acgdes acerca do reconhecimento dos alunos pertinentes as pistas textuais
nao surtiram diferencas nos resultados antes e depois da intervencado, o que pode
demonstrar que as estratégias de leitura cognitivas e metacognitivas devem ser
ensinaveis, mas a eficacia dos seus resultados demandam agdes a longo prazo
(SOLE, 1998). Ha que ampliar a percepcdo dos aportes de elementos ndo sé
sociossemanticos, cognitivos situados historicamente, mas sobretudo dos elementos
linguisticos de varias naturezas que operam no texto e do texto (MARCUSCHI, 2008).

Acerca do resultado negativo (-10,62%) pertinente ao reconhecimento do
produtor do género, cabe aqui compreendermos que o leitor tem suas vivéncias e
inferéncias que, muitas vezes, preponderam e impedem uma “fiel” compreensao da
situagdo de producdo. Como ja dissemos aqui, inferimos muitas vezes mais por
raciocinios praticos que logicos em sentido estrito (MARCUSCHI, 2008; KLEIMAN,
2013).

Conclui-se, entao, que os investimentos foram positivos, mas que precisamos
melhorar tal habilidade observada no grupo neste aspecto (THIOLLENT, 1985) e
implementar agbées pontuais a fim de alcangarmos o objetivo do entendimento do

alunos nessas competéncias a fim de atingirmos os nossos nesta investigagao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho objetivou precipuamente refletira compreenséo leitora dos alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental no tocante aos textos hibridos, a fim de intervir com
propostas de ensino nas dificuldades de aprendizagem reveladas pelos alunos, com
o fito de torna-los proficientes leitores.

Para atingir tal desiderato, debrugarmo-nos sobre estudos tedricos (BARTKIN;
2003; MARCUSCHI, 2008; ANTUNES, 2017; KLEIMAN, 2013; THIOLLENT, 1985,
SOLE, 1998, dentre muitos outros) que nos alicercaram para intervir de forma
planejada e consciente e ajudar os nossos estudantes a ampliar suas capacidades
linguisticas, especialmente as de leitura.

O trabalho desta pesquisa-acdo se baseou na concepgdo interativa
sociodiscursiva da lingua, em que o género discursivo é visto como unidade de
sentido, concebido como sitio de interacdo, como forma de ag¢ao social e ndo apenas
e exclusivamente uma “entidade linguistica formalmente constituida” (MARCUSCHI,
2008, p. 21), refletindo a lingua na seara do discurso em seu contexto sociointerativo
e sobretudo tornando o enunciado a real e concreta unidade da atividade
comunicativa. Ao conceber que todo enunciado é de alguém para alguém, na
perspectiva do dialogismo bakhtiniano (2008) o género aqui também é concebido
como um enunciado responsivo de relativa estabilidade, sociodiscursivamente
construido, por isso sua intensa dinamicidade.

Nesse sentido, tivemos como objetivos especificos da pesquisa-agao favorecer
o desenvolvimento da competéncia metagenérica e do reconhecimento do propésito
comunicacional de diversos géneros textuais hibridos que circulam socialmente;
favorecer também a realizagdo e a ampliagdo de estratégias cognitivas e
metacognitivas de leitura de textos hibridos, desenvolvendo a compreensao leitora
dos estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, e, como soi acontecer na
pesquisa-acdo na area da leitura, refletir sobre as praticas de ensino de Lingua
Portuguesa. Aqui, tais praticas s&o voltadas para o trabalho com textos hibridos.

Nossa hipotese consistiu em que, em virtude da pouca experiéncia de leitura
de géneros desse jaez, nossos alunos apresentavam dificuldades em compreendé-
los. Assim, dada a emergéncia da experiencia com tais textos a partir da nossa
intervencgao, os nossos pesquisados ampliaram sua capacidade de compreender suas
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funcionalidades e caracteristica - o que os leva a consequentemente produzi-los
adequadamente.

A relevancia da competéncia metagenérica se da para o ensino visto que tal
competéncia consiste na capacidade que o falante desenvolve socialmente em
reconhecer os géneros — suas caracteristicas, as tipologias textuais em que os
estruturam, seus elementos constitutivos, seu contexto de producdo, seu uso
adequado — e dessa forma, poder compreendé-los e produzi-los apropriadamente,
possibilitando interagir nas inUmeras praticas socias em que tais géneros estao
envolvidos. No dizer de Koch (2009, p. 103), ela orienta o leitor/falante pois € “de
fundamental importancia para a producao de sentido do texto”.

Nossa proposta de ampliar a compreenséo leitora dos nossos alunos atraves
do ensino dos géneros hibridos se deu em virtude de que, para entender a mescla de
género (a hibridizagao), ha o aluno que retomar (e construir) varios modelos mentais
de géneros armazenados em sua memoria, 0 que mobilizaria varios conhecimentos
entre si relacionados: linguistico, enciclopédico e interacional (KOCH, 2009).
Essencialmente compreender um texto é a atividade de negociar tais conhecimentos
em que os contextos sociocognitivos dos falantes necessitam ser parcialmente
semelhantes. Por isso, a intertextualidade consiste num conhecimento constitutivo dos
contextos sociocognitivos dindmicos por sua natureza.

Dessa forma, textos que se referenciam a textos outros requerem varias
competéncias metagenéricas para compreender a funcionalidade destes géneros
envolvidos intercruzados e precisam ser trabalhados se almejamos nossos alunos
competentes leitores, que saibam ler e produzir textos ancorando suas inferéncias a
partir de pistas como léxico, relagao sintatica, estilo, imagens, comportamento, gestos
e tantas outras mais. “O certo é que as inferéncias sao produzidas com o aporte de
elementos sociossemanticos, cognitivos situacionais, histéricos e linguisticos de
varios tipos que se operam integradamente” (MARCUSCHI, 2008, p. 252).

Para que o nosso aluno percebesse tal aporte, pensamos em também
favorecer a realizagdo e a ampliagdo de suas estratégias cognitivas e metacognitivas
de leitura — o que também consiste em um dos objetivos especificos desta pesquisa.
Baseamo-nos nas achegas tedricas de Solé (1998) e Kleiman (2013) para
desenvolvermos procedimentos, na nossa intervengédo, de estratégias como a

delimitac&do de objetivos, ativagdo de conhecimentos prévios, elaboragdo de resumo.
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Concluimos, através das analises dos dados coletados nas nossas avaliacdes
antes e ap6s a intervencao, e, sobretudo, pelas nossas observacao durante a oficina
de leitura que realizamos, ganhos consideraveis na ampliagdo da capacidade de
compreender as estruturas do géneros, mas sobretudo de refletir epilinguisticamente
sobre a linguagem, por que e como dizemos o0 que dizemos.

Pelo cotejo das categorias analisaveis envolvidas nas avaliagbes, percebemos
que os alunos desenvolveram seus conhecimentos acerca da funcionalidade do
género, do proposito da hibridizag&do, da identificagcdo do género e do registro de
linguagem adequados, havendo um consideravel desenvolvimento na compreensao
leitora desses alunos no tocante a esta ultima categoria.

Entretanto, ainda ha problemas referentes a compreenséo do destinatario do
texto, observados na analise da questdo 7 do Avaliagdo Pds-intervencdo. Houve um
decréscimo de 10,62%. Mesmo com esse registro de decréscimo, a maioria dos
alunos pesquisados dominam a habilidade de identificar o destinatario do texto. Tal
competéncia aqui analisada apresenta implicagcbes sobre varios aspectos
pragmaticos, pois géneros discursivos demandam certas configuragdes linguisticas
para serem adequadamente eficazes e aceitos nas esferas de atuagado (BAKHTIN,
2003; MARCUSCHI, 2008; ANTUNES; 2017).

Outro aspecto que podemos registrar aqui neste sitio das consideragdes finais
€ referente as pistas textuais em que se ancoram os leitores para elaborar suas
inferéncias. Nem todos os leitores pesquisados trilharam o mesmo percurso, ou seja,
utilizaram os mesmos elementos verbais e ndo verbais para operarem como pistas
para o reconhecimento da inten¢des do produtor do texto. Segundo Marcuschi (2008),
as condig¢des cognitivas, pragmaticas, textuais sao fortes influenciadoras no processo
de compreensao de um texto, a nossa compreensado nao se nao se fundamenta em
relagbes precisamente logicas. Assim, ndo ha como esperar que todos 0s nossos
leitores investigados tenham tido a mesma compreensao do texto.

Sobre o aspecto referente a identificacdo do produtor do género, nem todos os
alunos alcancaram satisfatoriamente a compreenséo exata de quem era o autor do
texto apresentado. Apesar de que, nas observacdes da oficina, este aspecto nao fora
reputado como um problema, pois os investigados se houveram bem nas tarefas
desenvolvidas na intervengéo acerca do produtor do género, tivemos um decréscimo
de -10,28%. Por outro lado, se ndo considerarmos como totalmente errada a

compreensao dos nossos investigados de que u m bebé (ou seja, seus pais) estaria
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“‘convidando” as pessoas para o seu aniversario de um ano, poderiamos analisar o
resultado de tal questao como um resultado positivo de + 16,02%. Nossos leitores trazem
para o texto sua compreensao das experiéncias do mundo (BAKTHIN, 2003)

Tais percentuais tabulados nos mostram que n&o conseguimos 100% de
acertos em nossa pesquisa-acgao, entretanto, a julgar pelos resultados apresentados
no cotejo dos simulados bimestrais de Lingua Portuguesa do “Aprova Recife”,
organizados pela Secretaria Municipal do Recife e destinados a todos os alunos do
Ensino Fundamental Il da rede, percebemos que nossa intervengao impactou em
20% a mais nos resultados se observarmos que a turma do 7° ano B atingiu 57%
(anexo A) de acerto no simulado do “Aprova Recife” realizado antes da intervengao; e
77% (anexo B) realizado depois da intervengdo — no quesito avaliatorio referente a
habilidade de compreender a finalidade dos géneros. O simulado em questao nao foi
nosso objeto de analise, mas vale trazer essa informacédo, tendo em vista que € uma
pista da reverberacao da nossa intervencao.

Os alunos aqui pesquisados compreenderam que o género nao é estatico, ele
€ maleavel e pode exercer as finalidades que o produtor desejar, porém ha que ser
compreender que a forma do género muitas vezes, ao ser criativamente hibridizada,
pode gerar incompreensodes. Cabe a este engajado e atuante leitor/pesquisador — que
queremos formar — estrategicamente perceber elementos na superficie do texto, bem
como as pistas de sua tipologia e organizagao.

Acreditamos que, com essa pesquisa-agdo na Escola Hugo Gerdau,
estabeleceu-se o0 primeiro passo para questionamentos direcionados as analises
textuais sobre a forma e a funcionalidade dos textos hibridos, antes nunca
vislumbrado pelos alunos.

Vale registrar que houve dificuldades nas execugdes da intervencéo tanto por
parte dos alunos, como o estresse das atividades acumuladas das outras disciplinas,
a desconcentracdo dos pesquisados devido as demandas advindas da Feira de
Conhecimento, alguns aspectos relativos a conteudos de lingua portuguesa, como o
ndo conhecimento de alguns elementos do léxico, bem como as dificuldades
burocraticas no tocante a apresentagdo dos termos autorizadores assinados pelos
responsaveis dos pesquisados, o que impediu o registro de mais dados advindos do
corpus produzido. Dentre outros entraves, destaca-se também a ndo experiéncia com
trabalhos com os textos hibridos e o fato de alguns alunos acharem que foram muitos
textos visualizados na lista de géneros (slides), mesmo sendo alguns desses textos
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retirados do livro didatico e ja conhecidos pelos alunos. Houve também problemas
quanto a interpretacao de enunciados das atividades na oficina por parte dos alunos,
pois alguns alunos tiveram dificuldades em entender palavras como ‘ettering”,
“intertextualidade intergenérica”, “cha de casa nova”, dentre outras, vindo a solicitar a
ajuda da professora para compreendé-los, e, por fim, a falta de tablets para todos os
alunos poderem fazer suas pesquisas sem sala de aula.

Resta, assim, a sugestao de que devemos trabalhar nos problemas detectados
que ainda precisam melhorar, pois, como também participantes desta a pesquisa-
agao, reconhecemos que a agao nao se esgota neste trabalho.

Outrossim, propomos aqui que os temas “textos hibridos” e “competéncia
metagenérica” sejam trabalhados ndo s6 nas salas de aula, nos livros didaticos, como
também sejam mais analisados e abragados como ponto de partidas das discussoes
fundamentadoras dos estudos epistemoldégicas com a lingua. As teorias ndo sao
pontos de chegada. O conhecimento epistemoldgico € sempre um novo recomego
para o pesquisador/professor participante da metodologia colaborativa da pesquisa-
acao (THIOLLENT, 1985) que tenta buscar, com sua irrefreavel vocagéo, compartilhar
conhecimento ao encontro de solugdes relevantes para toda a sociedade.

O desiderato almejado neste trabalho foi alcangado. Ampliamos a
compreensao leitora dos nossos investigados. Acreditamos que os fizemos refletir
sobre a importancia de nossas escolhas referentes ao dialogo da relagéo entre forma
e conteudo como entes interdependentes. Onde houver discurso, havera a
necessidade de escolhermos e usarmos o formato do género adequado para
concretiza-lo. E assim procedendo, nossos alunos saberao tirar proveito e desfrutarao

sabiamente dos recursos linguisticos que dispéem. Sempre.
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APENDICE A - AVALIACAO DIAGNOSTICA (PRE-INTERVENCAO)

CAPES

m L TR S AL = .
Ry reee @ ﬂl % PROFLETRAS
T

FREFEITURA DD RECWFE
SECRETARIA DE EDUCACAD
ESCOLA MUNIK IPAL HUDO GERDAL

AVALIACAO DIAGNOSTICA — ENSING FUNDAMENTAL II-
PROFESSORA/PESQUISADORA: ANA LUCIA DE MIRANDA LYRA

ALUNO:

TURMA: 7 ANO: B

Observe alentamenie o texto abaixo e responda

Fonie hitpa (S @lol com, bcoivile-fecets-chn-de-pansia-digital dpai4a (sooass erm 01/08710)

1 = Queam produziu esle texto’?

{ ) Um vendedor de comida.
( ) Uma menina chamada Ju
{ ) Um vendedor de xicaras

{ ) Um professor de culinaria

{ ) Outro
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2 - Qual o objetivo deste texto?

) Ensinar uma nova receita culinaria.

} Convidar amigos para a inauguragdo da casa nova da Ju.
) Vender xicaras.

) Anunciar refeigbes para serem expostas num restaurante.

(
(
(
{

( ) Outro:

3 - Que informacgdes contidas no texio levaram vocé a identificar o seu objetive?

( ) As imagens de ovos, bolo, docinhos.

{ ) A referéncia da lista de presentes e do horario.

{ )0 desenho de uma xicara,

{ ) A referéncia a medidas, como kg, xicara e unidade e rendimento.

{ )Outro:

4 - Que género textual &, de fato, esse?

(. )Cartaz
(. ) Fabula
( .) Convite
{ .) Receita culinaria
( .)Outro;

5 — Observando a forma das letras, as cores, o material (quadro e giz), os desenhos,
o titulo do texto, a maneira como ele se apresenta, esse texto se parece com o
género textual abaixo:

{ ) Cartaz informativo do cardapio do dia de restaurantes, lanchonetes, etc.
{ ) Placa de transito.

( )Cordel

( )Capa de revista.

{ )Andncio publicitario.

{ ) Outro:
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B- Por que o autor do texto ufilizou recursos, como os desenhos de refeigbes,
utensilios culinarios, o fundo preto e letras brancas, para produzir seu texto?

{ ) Porgue gquer chamar a atengdo do leitor para que ele compre refeigdes.

{ ) Porgue quis misturar textos, fazendo o leitor acreditar que o texto € de um
determinado género, sendo de outro,

{ | Porque se trata de informacbes de culinaria que o professor de
gastronomia deixou no quadro negro.

{ ) Outro:

T — Como é a linguagem utilizada no texto?

{ ) Cientifica, com termos técnicos.
{ ) Formal.

( )Informal.

{ ) Outro:

8 - \Vocé gostou do texto?

8 - Por qué?

10- Vocé teve dificuldade em interpretar o texto?

11— Por qué?

12- *Chutou” alguma questao?

13- Se voceé respondeau “sim”, qual questio vocé chulou?

14- Por qué?
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APENDICE B - ATIVIDADE 1

ATIVIDADE 1 — CONFRONTO E IDENTIFICAGAO DO GENERO EM FORMATO MAIS
CONHECIDO (MAIS COMUM) E EM FORMATO HIBRIDO, BEM COMO OBSERVAGAO DOS

EFEITOS DA HIBRIDIZAGAO

L R— P & PROFLETRAS
e s
B P s - ¥
: 2 CAFED FREFEIT_ A DU SECIFE

b A e e
ALUIMNOS:

ATIVIDADE 1 — Confronto & identificegso do génern em formato conhecido (mas comum) & em
formato hibrido, bam comao

observagao dos efeitos da hibridizag o
TEXTD 1 TEXTD 2
CASA MOA DA LI CASA MOVA TATIANA E BEABIAS
FUNCAD DO TEXTOD
PFRODUTOR

PUBLICO-ALWTD

SURORTE

LiGUAGEM FORKAL
OU INFORRMAL
(MARCAS)

ELEMENTOS
RECORRENTES

ESEMELHAMNTES

E
R

LEMEMTOS

X MACD
ECORRENTES




APENDICE C - ATIVIDADE 2
ANALISE DO TEXTO “CARDAPIO DO DIA” E CONFRONTO ENTRE
GENEROS, IDENTIFICANDO A HIBRIDIZACAO E SEUS EFEITOS

ﬂ e o> & E PROFLETRAS
[y ——— CAPES

ALUNDS

ATIVIDADE 2 - Andise do texic "Cardapio do da” @ confronto entre ghneros
idgentificando a intertextuabdade nergendrica @ saus ofefos,

Texte 2 Texto 3

Chd de

CARA0 8 )
???Casaﬂwa o SEe

¥ i '

Tatiana ¢ Reabias Al il v, 7
- 1 'l III I'.'
D 26 fawaralr e 2071 v : s
o 18 owmn a1 igreia Bathitn e Goolbind, | &
Fias 1§ eucpuin com & mis i -:'*
Cantre - Goliniae - 0O =,
Tl 12081117 |l\ @-‘;@
. ___.f"f Sd
Lt i W - 3 orruad L1E0

1- Qual o objetivo do texio 27

2- Qual o objetivo do taxto 37

3 Quem & o produtor do texto 27

4- Quem & o seu produtor do fexio 37

5 - Paraguem o texto 2 fol produzido?
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e o> & & PROFLETRAS
I PUErAWR LD CAPES

FREFEITURA 00 RETFE
ESLIH A MR AL =105 0 HIR0AL

& — Para guem foi produzido o texto 37

7— 0 que o produtor do texto espera gque o leitor faga ao ler o texio 27

8-- (0 gue o produter do texto espera que o leitor faga ao ler o texto 37

8 - De gue sstratégias o produtor do lexic 2 se uliliza para conseguir as agbes do
leitor?

10 - De gus estratégiss o produtor do fexto 3 se utiliza para conseguir as agies do
leitor?

11- Onde circulara texto 27

12- Onde circulara lexto 37

13 - Quais as imagens utilizadas no lexto 2 & por que tais imagens?

14 - Quais as imagens utilizadas no lexto 2 por gue tais imagens?
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e naze PROFLETRAS
e © & B

o o PRLT £ TURA OO RECTE.
IS00IAA VRSP . ] L L

15 — Por gue o autor oplou usar letras mailsculas e pelo nagrita?

18 — Como s80 as leiras no lexto 27

17 - Qual o supone dessa género do lexto 37 Exisle relaclo entre o suporle & o que
esta sendo oferecido no texto? Como é essa relagdc? Por gue ele fol escrilo num
guadre negro uliizandoe giz?

18 - Qual o suporte desse génaro do texio 27 Existe relacla entre o suporte @ o que
esla sendo oferecido no lexto? Como € essa relagao?

19 - Quais as semelhangas e as diferencas entre os textos “Casa nova da Ju' e
*Cardapio do dia™
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APENDICE D - ATIVIDADE 4
PERGUNTAS ORIENTADORAS SOBRE O GENERO

ﬁ s @ & % PROFLETRAS
O PIRSAMEUCT

CAPES

PREFEITURA DO RECIFE
ESCOLA MUNICIPAL HUGO GERDAU

ALUNOS:

ATIVIDADE 4 - PERGUNTAS ORIENTADORAS SOBRE OS GENEROS

Observe os géneros da lista projelados no guadro e responda as perguntas
abaixo sobre eles

PERGUNTAS ORIENTADORAS

1 - Que género é esse?

2- Ja teve contato com este génerc? Onde e como? Conte-nos sua experiéncia.
3= Quem o produziu?

4- Para quem foi produzido?

5- Qual o seu objetivo?

6- Quais sdo suas caracteristicas marcantes?

7- Em que lugar ele circula?

8- Qual o tema desse texto?

9- Como € a sua linguagem? Formal? Informal? Por que a usamos dessa forma?
Sao escolhas nossas?

11- Por que ele foi escrito dessa forma, com essa estrutura?
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APENDICE E - ATIVIDADE 5
CONSTRUCAO DE CARTAZ SOBRE A DEFINICAO DO GENERO E SUAS
CARACTERISTICAS

i
4 £ , s

!'-‘RI:'F'IF!'II??.:‘-. D) RECEFE

ESECHLA RALUSHCIRRE MG G BRAL

ALUNOS:

ATIVIDADE 5 - G{?NSTHUCED DE CARTAZ COM DEFINIGAO DE GENEROS E
SUAS CARACTERISTICAS

Construa um cartaz com explicacdo sobre algum género daqueles observados
nos slides da lista de géneros. Apresente a definicdo do género escolhido e suas
caracteristicas como produtor, destinatario, finalidade, tipo de linguagem, usando a
cartolina e socializando com os colegas exemplares do género.
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APENDICE F - ATIVIDADE 6

PR:ODU(;AO, EM EQUIPES DE 3 A 5 ALUNOS, DE UM TEXTO (DENTRE OS
GENEROS DISCUTIDOS) DE CONTEUDO TEMATICO RELEVANTE PARA A
ESCOLA (Apéndice F)

PREFEITURRA D0 RECIFE
ESCOLA MURCIPAL UG GERDHAL

ALUNOS:

ATIVIDADE 6 - PRODUCAO, EM EQUIPES DE 3 A 5 ALUNOS, DE UM TEXTO (DENTRE 0S
GENEROS DISCUTIDOS) DE CONTEUDO TEMATICO RELEVANTE PARA A ESCOLA,

Em equipe, discuta sobre questdes importantes que poderiam ser melhoradas na
escola em beneficio de todos os alunos. Construa um texto, dentre os géneros ja
apresentados e discutidos, em que apresente como contetdo tematico uma dessas
questdes discutidas relevantes para a escola.
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APENDICE G - ATIVIDADE 7
LEITURA DO POEMA/CANGCAO “OS ANJOS”, PERGUNTAS E DISCUSSAO
SOBRE O GENERO E ESCUTA ATIVA DA CANCAO

ﬁ rrsterogad @ & E PROFLETRAS
B PEE AT CAPES

FREFEITURA Do RECFE
LACOALS, BALISECIRAL F LRI O MWL

ALUNOS:

ATIVIDADE 7 - LEITURA DO POEMA/CANGCAO "OS ANJOS®, PERGUNTAS E
DISCUSSAD SOBRE O GENERO; E ESCUTA ATIVA DA CANCAO.

CANCAD: 05 ANIOS (Renato Russo)

Hoje ndo d&
Hoje ndo da
Mio sel maks o gue dizer

E mem o gue pensar

Hoje niio da

Heaje ndo dé

& maldade humana agera ndo tem nome
Heaja ndio o

Pegue duas medidas de estupldez

Junte trinta @ ouatro partes de mentira
Calogue tude numa forma

Untada previaments

Com promessas nEo cumpridas

Adicione a seguir o ddio e a Inveja

Dez calheres chelas de burrice

Mexa tuds e misture bem

E ado 2o esqueca antes de levar ac farno temperar

Com esséncia de espirito de porco

Duas xicaras de indiferenga

e um tablate & melo de preguica

Hoja nao da

Haje ndo da

Esta um dia tdo borito 13 fora

E eu quero brincar

Mas haje nda da

Haje ndo dé

Vou consertar a minha asa quebrada

E descansar

Gostaria de ndo saber destes crimes atrozes
E toda dis agora & o gue vames fager?
Cuern vaar pra bem longe mas hoje nio da
Mio sal o que pensar & nem o gue dizer

50 nos sobrou do amaor

A falta gue ficou

Fonbe: Wilps/fwew belras musbefrenste ruso/ 74526/ > aopss0 erm 01/08,/19]
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28 uverenace @ & % PROFLETRAS
. PERRAELC D CAPES

PREFEITURA NG RECINE
EECOLA MUINICIFAL HLM O @FROAL

1. Em que trecho da cangdo "Os anjos” podemos encontrar elementos que
identifiguem o tipo de textual injuntiva?

2. Alinguagem do texto é subjetiva? Justifique.

3. Quem € o eu lirico da cangao? Justifique.

4. Com o uso da primeira pessoa do discurso, o eu lirico consegue expressar os
seus sentimentos. Em que trecho ha o uso da primeira pessoa? Quais os
sentimentos expressos pelo eu lineo na cangaoy?

5. Encontre no texto a opinido do autor sobre o ser humano.

G. Qual o efeito da hibridizagao de género receita no texto "0Os anjos™?

T O que quis dizer Renato Russo utilizando a cancgao “Os anjos™?
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APENDICE H - ATIVIDADE 8
ANALISE DO GENERO RECEITA — CARACTERISTICAS RECORRENTES
DO GENERO RECEITA

e C@ & & PROFLETRAS

o PEsmAsBLICDS CAPES

FPREFEITURA DO RECIFE
BB PRI I P, H L T AL

ALUNOS:

ATIVIDADE 8 — ANALISE DO GENERO RECEITA — CARACTERISTICAS
RECORRENTES DO GEMERO RECEITA

Leia o texto abaixo e escreva algumas caracteristicas do género "Receita Culinaria”
discutidas em sala de aula,

Texto — COMO FAZER BRIGADEIRO

Ingredientes. 1 lata de leite condensado, 5 colheres de sopa de chocolate am pad;
uma colher de manteiga. 250g de granulado de chocolate.

Modo de fazer Muma panela, cologue todos os ingredientes, exceto o granulado, e
leve ao fogo brando até se desprender do fundo, Deixe esfriar. Esta pronto.

Como servir? Faga bolinhas de brigadeiro & passe no granulado.

Paorgoes: 20 a 25 bolinhas

Fonte: hitps:/plwikibooks.org » wiki » Livio_de_receitas » Brigadeiro (scesso em 10v08/19) (adaplado
pela professora)
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APENDICE | - ATIVIDADE 9

PRODUGCAO DE TEXTO HiBRIDO UTILIZANDO A FORMA DO GENERO
RECEITA E A TECNICA “LETTERING".

i o> ﬁ ﬁ PRUFLETRAS
T e— c APES

PREFEITURA 0O RECIFE
IO RS AL HUTD GTRDAL

ALUNOS

ATIVIDADE 9 — PRODUCAC DE TEXTO HIBRIDO UTILIZANDO A FORMA DO
GENERO RECEITA E ATECNICA LETTERING.

Produza um texio hibrido ufilizando a forma do género receita.(pode ser do género
poemal




220

APENDICE J - ATIVIDADE 10
CONSTRUGAO DE TEXTO DO GENERO “CAMPANHA INSTITUCIONAL”
UTILIZANDO A HIBRIDIZACAO

Rep— cﬁ- -'31 ﬂ ‘ PROFLETHAS
- PR EAFD .

ATVIDADE 100 COMSTRUCAO DE TEXTO DO GENERD CAMPAMHA
INSTITUCMIMAL UTILIZANDOD A HIBRIDIZACAD

Produra um lexio hibrhido do géners andances de campanha institfucbonal. Sega oriatheo
" CONEIEGE WEu IBEOr @ mcere @ s carmpantie
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APENDICE K - ATIVIDADE 11
PRODUCAO DE TEXTO COM A FORMA DO GENERO “CARTA ENIGMATICA”
COM A FINALIDADE DE CONVENCER SEU COLEGA A LER O LIVRO “ NAS
AGUAS DO RIO NEGRO

& e TS & ﬁ PROFLETRAS
T

CAFES
FEEFRITEL [ RECFE
TRISH ledol P, HEGED SR

ALUNGE:

ATIVIDADE 11- PRODUGCAQ DE TEXTO COM A FORMA DO GEMERD “CARTA
EMIGMATICA" COM A FINALIDADE DE CONVENCER SEU COLEGA A LER O
LIVRO " NAS AGUAS DO RIO NEGRO®

Em squipe de 3 a 5, alunos, produzs um texilo com a forma do géners carta
anigmalica a com a fungic de anuncio publicitano convencendo seu interlocutor (estedante
da Escola Hugo Gerdau) a ler o livio "Mas Aguas do Rio Megro” do escritor e medico Drduzo
Varella . Dé datalhes sobre o conteddo do iveo, mas n3o conte o fim da histdria. Deixe o seu
leitar curioso, Seja criativo:
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APENDICE L - ATIVIDADE 12
PRODUGAO DO GENERO ANUNCIO INSTITUCIONAL PARA DIVULGAR A
CAMPANHA DE LIMPEZA DAS PRAIAS

errempaes @ & ﬁ PROFLETRAS
o Pyl CAPES

FREFE TUmA OO RECFE

BB DLW PR ST B

ALUNOS.

ATIVIDADE12- PRODUCAD DO GENERO ANUNCIO INSTITUCIONAL PARA
DIVULGAR A CAMPANHA DE LIMPEZA DAS PRAIAS

Recentemente, houve casos de vazamenio de gleo nos lilorais brasileiro. Sabendo
da grande enportdncia de presernvar o meis ambiente, principaimente as praias, produza um
texts HIBRIDO do géners campanha instilucional sclicitands que as pesscas colaborem
com a relrada de dleo cas praigs alingidas, Seja cnative, trebalhe em equipe de 3 a 5,
alunos.




APENDICE M - AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM POS-INTERVENGAO

.
mr O m * PROFLETRAS
CAPES

P EL LR, D R LR
RLEHL TAIBA DL LD AL
¥ SCOH A NIRRT IR R

ALUND:

AVALIACAD DA APRENDIZAGEM POS-INTERVENGAD

Observe alentamente o lexio | abaixo @ responda & quesifes 1a 5,

Texto |
&mm.ﬂnnwl TORUE TUBO S PAMELA E PR 1!|lmﬂdmum
U4 TIPS BE CABRGE | bumanT o AL TAKTAL |

U L P E Ll mADE JUNTE |
(0% PEADDE LE B CALTTH LA

1 = Qual o objelvo do génerm lexdual acima?

| ) Enamar a fazer uma receita.

[ ) Comnvidar para wm jantar.

{ ) Ensmara faer uma simpatia para afastar homem
() Divertr.

{ ) Oufra

223
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2 — Que informagies co texto | levaram vocé g identificar o seu objetivo’?

[ 1O humor contido na situagao de que nao sera o poder da “simpatia™ gue
afastara o homem e, sim, o gosto nuim da comida com pedagos de calcinha
velha e tufos de cabelo,

[ 10 formate deste género textual, gue tem a fungdo de fazer o laitor se
divertir.

[ 1 As instrucdes apresentadas explicando como preparar a receita, os
ingradientes, o tempo de coziments & o moedo de fazer para obter o resultado
desejado.

[ 1 Ajdmagem do casal sentade & mesa mostrando o detalhe de gque o
homem esla comeandn 3 refeigao oferecida para ale

[ ) Outra:

3 -0ual o género textual do texta 17
[ 1 Fabula
[ 1 Tirinha.
[ ) Receita de simpatia.
[ ) Histdria em quadrinhos.

[ ) Outro:

A- O texlo s ulilizou da recurso da hibridizagao, ou seja, da misiura de um génaro
cam ouiro géners. Quais géneros estdo misturados?

) Fabuia e hisldna em gquadrinhos
{ ) Tirinha e simpatia.

{ ) Convite e simpatia.

[ ) BEecsita e tabula,

{ ) Outro:

05 — Como é a linguagem utilizada no texto?

+ ) Linguagem informal.
{ ) Linguagem formal .

{ ) Linguagem cientifica.
{ ) Linguagem tecnica.

{1Outra:
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Obsarve atentameants o texio |l (abaixo) & responda as guestdes § a 9 abaixo:

Texto Il

#90RNAL DO BRASIL

Ano 2009 n" 1260  Sio Paulo, 20 de Junho de 2009

Caio promete que ndo vai faltar alegria!

Os pais de Caio, Carlose
Corolina, m oprarer de
convidar vocds, assinantes
desta ediglo exclusiva, para 3
I* festinka do Caio. A festa
serd o dia 20 de Junho de
2009, a panir das |¥h, no
Sallo de Festas  Balio

PREVISAO DO TE HFI'.'._

wTi  pam poucos !
privilegiados convidados

06 - De que género de fato é este lexto?

} Maticia.

) Enfrevisia,

) Convile

) Reportagem,

} Oukro:

— S




07- Para quem ele foi produzido?

|} Para ninguém especificamente

} Para os privilegiados convidados da festa de aniversario.

} Para os todos ag leitores de revistas.

| Para as pessoas que guerem saber de informagdes meteoroldgicas do
dia tais como: lemperatura, previsao de chuvas, elo

) Owtro:

08 — Quemn produziu o texto H?

) Calo

) Carles & Carolina, pais de Caio.
1 O entrevistador de Caio

) Personalidades e artistas

) Owtra

0% — Sobre o aspecto da hibridizagio de géneros, podemos afirmar gue o fexto ||
apresenta:

{
{
[

) a func&o comunicativa do género noticia e a forma do género convite.

) a funi:Bo comunicativa do género convite & & forma do género noticia.

J a fungdo comunicativa do género noticia & a forma de género
reporfagem.

)} ndo ha hibridizagéo de géneres nesse texto.

1 Qutro;
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Leia o texto |l para responder as questdes de numero 10« 11:

Texto 11

| Sheilla e Guilherme e O Casamento do Oino

MO DIA SESUTNTE FORAM AD CIMNEMA E O
EUT TA PESTL A ST A EM BLAMTSEN

Es 2008 BLa DEU 4 JUDITE DE FEESENTE
CEOMPLET AMDD A Al BERT A OS OIS

et

L *

VOCE ESTA \

COMNTIDA DS

VERS-A PARA OMNOSSO
CASAMEMTD A SF
EEALIT Al MO DIA
12319 AS 2000n
MA MATRIT DA SF

s LT e BF PR
R dar el o TR

it AR e es L OO e

PAZA CONCIQRAT PREAENCA § PEOmACCS




10 - Qual & fungao do texto lII?

() Convidar as pessoas para a cerimdnia de casamento.
{ ) Narrar a histéria de um casal.

{ ) Divertir o leitor,

() Anunciar produtos de beleza vendidos por Guilherme.

() Outra:

11 - Por que o autor do texto Il utilizou recursos como as imagens dos
personagens expressando seus sentimentos, baldes indicadores de suas falas,
desenho de cachomo, onomatopeia, imagens de objetos do salao de beleza e do
cinema para produzir seu texto?

() Porgue o auter quis chamar a atencao do leitor para que ele compre os
produtes de beleza apresentados por Guilherme no salao de beleza
frequentado por Sheilla.

() Porque o autor quis fazer o leitor acreditar ser o texto de um género
sendo de outro, envolvendo o leitor e provocando seu interesse para ler o
texto.

() Porque o autor quis chamar a atencdo do leitor para que ele seja
incentivado a assistir a bons filmes nos cinemas.

() Porque o autor quis chamar a atencdo do leitor para que ele seja
eslimulado a dar de presente para as pessoas um cachorrinho,

() Qutro;
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ANEXO A - RESULTADO 1° DO SIMULADO DO APROVA RECIFE

(e ESCOLE UBICERAL HUGD GEADAL !

e Ly Sramonmapiele [uie eanne lit s L] Lamadmic il Bal

LK

S Men e w6 m
[Coszlpnies e

N

Fonte: web-avaliadigital-aprovabrasil-prd. azurewebsites.net/app/resultados
(acesso em 31/11/2019)
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ANEXO B - RESULTADO DO 4° SIMULADO DO APROVA RECIFE

Foas @0 @ §ion Tgata g aln rprmiden ] [ idon b B seivarae ST tevne [ Cowim i L ST

- wndissr Puoeese A A O u

@ PR - SETRTUR IRASIL - OTC RS » CRALESCOLA NUMICIRAL 100 GERDAY -

R N P i

L Sendad RLr e M e TyTras i MG i . et =i s ] Canms 520

T amcEl N

¥ ARGELN
Bimulacioy Uy
FUe |
SOTEL i [ -,
WL
Wi T NG ET E Mgt il L

s Frrpaes v _— .
vafpnele
B s et s - ST TRP TT  E TR  TT Pe - ER Pty |

Fonte: <web-avaliadigital-aprovabrasil-prd.azurewebsites.net/app/resultados
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ANEXO C - EXEMPLO DE TEXTO COM A TECNICA DO LETTERING

R, GRS NP i S

Fonte: https://www.altoastral.com.br/cha-de-panela-ideias-decoracao/
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ANEXO D - EXEMPLO DE TEXTO COM A TECNICA DO LETTERING

SRTIoNo |

compaixao

Fonte: https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1093010281-quadro-decorativo-com-moldura-frases-
menu-do-dia-fr022-_JM?quantity=1&variation=38461276819>.(acesso em 01-09-2019)



ANEXO E - EXEMPLO DE TEXTO COM A TECNICA LETTERING

L] Ea;rﬂ"tg red de p

BT

2 pilcrd .-:z...:‘ de afegiic

EADSLELT @ Gaalta

b B

Hgueca tudo come. mudio ama
& Afiteer a partbadel

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/815221970017811694/>.acesso em 01-08-19
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