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Catar feijao se limita com escrever:
joga-se os graos na agua do alguidar

e as palavras nafolha de papel; e depois,
joga-se fora o que boiar. Certo, toda
palavra boiarA no papel, agua
congelada, por chumbo seu verbo: pois
para catar esse feijdo, soprar nele, e
jogar fora o leve e oco, palha e eco. Ora,
nesse catar feijdo entra um risco: o de
gue entre os grdos pesados entre um
grao qualquer, pedra ou indigesto, um
grdo imastigavel, de quebrar dente.
Certo ndo, quando ao catar palavras: a
pedra d4 a frase seu grdo mais vivo:
obstrui a leitura fluviante, flutual, acula a
atencdo, isca-a como o risco.

(MELO NETO, 2008, p. 222)



RESUMO

Esta pesquisa, intitulada Préticas articulatorias produzidas nas negociacdes das
politicas-praticas curriculares no cenario pandémico da COVID-19, emergiu a partir
de questionamentos sobre a possibilidade de mobilizacdo de politicas curriculares nas
praticas curriculares e se inscreveu nas discussdes acerca do carater politico das
producdes curriculares nas préaticas curriculares docentes. Assim, buscamos
compreender os modos como politicas curriculares estiveram sendo mobilizadas nos
processos de negociacdes curriculares no ambito das articulagdes discursivas das
praticas curriculares de professores dos anos iniciais do ensino fundamental no
cenario pandémico da COVID-19. Nesta direcdo, dialogamos com a Teoria do
Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015; MOUFFE, 2015; LACLAU, 2011), centradas nas
nocdes de negociacao-articulacdo na construcdo dos sentidos de curriculo, politica e
pratica curricular. Operamos com uma dimenséo de politico (MOUFFE, 2025) a partir
dessa perspectiva, destituindo dicotomias que atribuem a producao do processo da
politica curricular a centralidade ao Estado, resguardando a prética curricular apenas
o carater de implementacao, atuamos, nas possibilidades de significacdo das praticas
curriculares construidas nos cotidianos das escolas e salas de aula também a
condicdo de produtora de politicas curriculares (SILVA, 2020; FERRACO, 2017).
Utilizamos ainda, autores como Silva, Gongalves, Almeida (2018), dentre outros,
significando, parcialmente, a pratica curricular como um complexo movimento
discursivo, envolto de processos de negociacdes curriculares mobilizados a partir das
articulacbes discursivas do/no curriculo pensado-vivido. Assim, construimos, o
percurso tedrico-metodoldgico em negociacdo-articulacdo com a Teoria do Discurso,
utilizamos, questionario, formulario na plataforma do Google Forms®, e entrevista
como instrumentos na producdo dos dados com professoras e também
coordenadores/as de uma rede publica municipal de ensino no agreste
pernambucano. Como resultados, identificamos, processos de negociacbes na
producdo discursiva das praticas curriculares das professoras para além das
influéncias dos materiais pedagdgicos dos programas e planos de ensino enviados
para desenvolvimento das aulas remotas, evidenciando, a emergéncia de politicas
curriculares nas acdes/decisdes construidas cotidianamente considerando as
necessidades pedagogicas digitais dos/as alunos/as. Assim, as reflexdes tecidas nos

revelaram processos de significagdo nas praticas curriculares no cenario pandémico



como momentos de producdo politicas curriculares de decisdo curricular, que
evidenciamos a partir das disputas, deliberacdes, posicionamentos e negociacdes
curriculares realizadas frente as propostas politicas dos programas digitalizados,
mas, sobretudo, nas articulagdes realizadas no desenvolvimento da prética curricular
diante das situacfes do que ndo esteve e nem podia ser totalmente previsto nos
processos curriculares remotos tecidos cotidianamente. Nesse movimento, nao
apenas professores/as, mas também os/as alunos/as se constituiram enquanto

decisores/as curriculares politicos.

Palavras-chave: Praticas curriculares; Politicas curriculares; Curriculo; Negociacoes;

Articulacoes.



ABSTRACT

This research, entitled Articulatory Practices produced in the negotiations of curricular
policies-practices in the pandemic scenario of COVID-19, emerged from questions
about the possibility of mobilization of curricular policies in curriculum practices and
was inscribed in discussions about the political nature of curriculum productions in
teacher curriculum practices. Thus, we seek to understand the ways in which
curriculum policies have been mobilized in the processes of curriculum negotiations in
the scope of the discursive articulations of curriculum practices of teachers of the early
years of elementary education in the pandemic scenario of COVID-19. In this direction,
we dialogued with the Discourse Theory (LACLAU; MOUFFE, 2015; MOUFFE, 2015;
LACLAU, 2011), focused on the notions of negotiation-articulation in the construction
of the meanings of curriculum, politics and curricular practice. We operate with a
dimension of political (MOUFFE, 2025) from this perspective, dismissing dichotomies
that attribute to the production of the curricular policy process the centrality of the State,
reserving to the curricular practice only the character of implementation, we act, in the
possibilities of meaning of curriculum practices built in the daily lives of schools and
classrooms also to the condition of producer of curriculum policies (SILVA, 2020;
FERRACO, 2017). We also used authors such as Silva, Goncalves, Almeida (2018),
among others, partially meaning the curriculum practice as a complex discursive
movement, involved in processes of curriculum negotiations mobilized from the
discursive articulations of/in the thought-lived curriculum. Thus, we built the theoretical
and methodological path in negotiation-articulation with the Discourse Theory, we used
a questionnaire, a form in Google Forms® platform and interview as instruments in the
production of data with teachers and also coordinators of a municipal public education
network in rural Pernambuco. As results, we identified processes of negotiations in the
discursive production of curricular practices of teachers beyond the influences of
pedagogical materials of programs and teaching plans sent for development of remote
classes, highlighting the emergence of curricular policies in the actions/decisions built
daily considering the digital pedagogical needs of the students. Thus, the reflections
revealed us processes of meaning in curriculum practices in the pandemic scenario as
moments of production of curricular policies of curricular decision, which we evidenced
from the disputes, deliberations, positioning and curriculum negotiations carried out in

front of the political proposals of the digitalized programs, but, above all, in the



articulations made in the development of curricular practice in the face of situations of
what was not and could not be fully predicted in the remote curricular processes woven
daily. In this movement, not only teachers, but also students were constituted as

curricular political decision makers.

Keywords: Curricular practices; Curricular policies; Curriculum; Negotiations;

Articulations.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa intitulada: “Praticas articulatorias produzidas nas negociagcdes
das politicas-praticas curriculares no cenario pandémico da COVID-19”, se inscreve
no campo do curriculo, mais especificamente das politicas-praticas curriculares
pensadas-vividas no desenvolvimento do curriculo dos anos iniciais do ensino
fundamental, surgiu de inquietagbes que foram emergindo enquanto ocupava uma
posicéo discursiva de docente nos anos iniciais do ensino fundamental, motivou-nos
a possibilidade de retornar a esse espaco de atuacdo com um olhar de pesquisadora,
experiéncias que nos fizeram refletir sobre a dimenséo politica do curriculo produzido
nas praticas vivenciadas no cotidiano da sala de aula.

Compreendendo que as experiéncias vivenciadas sdo também constituidoras
de motivacao e curiosidades epistémicas, enquanto professora em uma turma de anos
iniciais do ensino fundamental, focalizamos duas situacdes que nos fizeram pensar e
refletir sobre a possibilidade de mobilizagdo de politicas curriculares nos processos
de negociagdes curriculares das praticas curriculares docentes.

A primeira diz respeito a uma experiéncia que se pautou na pratica de um
curriculo construido a partir da auséncia de livros e outros materiais didaticos,
desafiando que nds professores/professoras nos organizassemos fazendo escolhas
de conteldos e construissemos um curriculo partindo das demandas contingenciais e
contextuais nossas e dos alunos/as em sala de aula.

A segunda, se fez, a partir da incorporacdo de uma proposta curricular na
escola que, para além da pretensdo de se estabelecer como orientadora, buscava
padronizar o curriculo desenvolvido em sala de aula, como se ndo soubéssemos o
que fazer na escola sem uma orientacdo curricular comum (LOPES, 2018),
desconsiderando desse modo os curriculos pensados-vividos que estivemos
construindo anteriormente em nossas praticas.

Essa proposta curricular se apresentava assim como politica “oficial” e ignorava
as manifestacdes e experiéncias curriculares em desenvolvimento, as caracterizando
como experiéncias de “improvisacao” e “ineficientes” para justificar seu discurso de
pretensa homogeneizacdo, negando desse modo o carater politico do que nés
professores/as estivemos produzindo/produzimos em nossas praticas cotidianas em

sala de aula.
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A articulacéo dessas duas situacdes enquanto professora nos incitou a reflexdo
acerca do carater politico do que nés professores/as produzimos curricularmente em
sala de aula, mas que, muitas vezes, ndo sdo visiveis como a¢des politicas perante
as propostas e projetos que se apresentam como politicas oficiais na escola.

Além das reflexdes que essas experiéncias nos provocaram, um elemento que
também nos inclinou a buscar sobre as possibilidades de mobilizacdo de politicas
curriculares nas praticas curriculares, emergiu do levantamento de producgdes! que
discorriam sobre as politicas curriculares da Educacgéo Basica, no que diz respeito aos
modos como as praticas curriculares eram vistas nessas producdes em relacdo as
politicas curriculares.

Essas producdes cientificas levantadas partiam do entendimento de que as
politicas curriculares se desenvolvem nas suas relacfes com as praticas construidas
nas escolas (RAMOS, 2016; SILVA, 2016; SILVA, 2017), praticas essas que foram
por nés chamadas de praticas curriculares, entendidas como espaco de organizacao
e desenvolvimento curricular (SILVA; GONCALVES; ALMEIDA, 2018).

No entanto, embora sinalizassem para o entendimento do desenvolvimento das
politicas curriculares em uma perspectiva relacional com as praticas em seus marcos
tedricos, percebemos nas analises destas pesquisas (RAMOS, 2016; SILVA, 2016;
SILVA, 2017) uma recorréncia de enunciados, como implantacéo, implementacéo e
aplicacé@o, que apontavam para as praticas curriculares um lugar ainda de submisséo
as proposicdes de politicas curriculares.

Nessa direcdo, as politicas curriculares eram vistas com recorréncia como
resumidas a propostas documentais, e as praticas como lugar onde essas propostas
seriam implementadas, de modo que se ressaltava ainda uma relacdo de dualidade e
hierarquizacao das politicas sobre as praticas desenvolvidas nos cotidianos escolares,
Ou seja, uma compreensao, ainda recorrente de uma visdo “[...] estadocéntrica da
politica, associado a ideia de que a politica cumpre a funcdo sine qua non de guia
para a pratica”. (BORGES; LOPES, 2019, p. 21).

Visdo essa, € importante ressaltar, igualmente reforcada em propostas

curriculares apresentadas nos ultimos anos no cenario brasileiro para o curriculo da

1 As producBes em questao foram selecionadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD)
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), especificamente nos Programas de P&s-
Graduacdo em Educacéo, a fim de situarmos nas produgdes o estado do conhecimento em relacdo
a nossa tematica, e que nos foi fundamental no delineamento de nosso objeto e questao da pesquisa.
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Educacao Basica, com destaque ao ensino fundamental, apontadas nas experiéncias
apresentadas enquanto docente, inculcando a ideia de politica curricular enquanto
unidade (como a BNCC?), a proposicdes que buscam operar homogeneizando os
curriculos e as praticas desenvolvidas em sala de aula.

Frente a isso, e por outra visdo, que parte da compreensdo apoiada em
diversas pesquisas (FRANGELLA; CARVALHO, 2013; BORGES; LOPES, 2019;
MELO, 2019; SILVA, 2020) da necessidade de questionar essas fronteiras,
supostamente estabelecidas, entre 0 que seria politica e préatica no desenvolvimento
do curriculo, assim como a ideia de que a pratica curricular se estabelece apenas
como lugar de reproducéo (SILVA; GONCALVES; ALMEIDA, 2018) e de que a politica
curricular se reduza a propostas documentais (LOPES, 2004), nos conduziram ao
questionamento sobre as possibilidades de mobilizacédo de politicas curriculares nos
processos de negociacdes curriculares nas praticas curriculares.

Para atuar nessas possibilidades buscando enfraquecer, em um sentido amplo,
fronteiras que tentam segregar o mundo em pares dicotbmicos e racionalistas, a
Teoria do Discurso (TD) em Laclau e Mouffe (2015), Mouffe (2015), Laclau (2011),
emerge e nos conduz a pensar e negociar essas possibilidades nas impossibilidades
de uma ordem fixa e previamente determinada no social, em uma perspectiva de
articulacao discursiva.

Partir de uma perspectiva de articulacdo, nos permite construir uma
compressao que contribui para borrar supostas fronteiras arbitrarias entre o que seria
politica e 0 que seria a pratica, pois, articulacdo ndo diz respeito a uma relacédo de
necessidade ou de justaposicdo, mas gque resulta inexoravelmente na modificacéo de
suas identidades (MENDONCA, 2014a).

Politica e pratica sdo vistas por essa perspectiva como “[...] constru¢des sociais
parciais, atravessadas por conflitos/contradicbes e intrinsicamente contingentes”.
(OLIVEIRA, 2018, p. 170). Essa dimensédo conflituosa/contraditéria de negociacao
constante em que opera sobre qualquer relagdo ou construcdo, no social, impedindo
gue esse se estabeleca sobre uma base fixa, diz respeito, a acdo do politico sobre a
constituicdo do social (MOUFFE, 2015).

Com base nessa concepc¢dao, a interpretacdo que fazemos da politica aponta

para o seu carater politico em uma perspectiva que dissocia, antagoniza, mantém o

2 Base Nacional Comum Curricular.
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conflito (BORGES; LOPES, 2019; MOUFFE, 2015), e ndo subsiste apenas a esfera
governamental do Estado, mas onde quer que se produza algum tipo de ordenamento
de préticas sociais (LOPES; MENDONCA; BURITY, 2015), tendo em vista esses
pressupostos, entendemos que as praticas curriculares, enquanto praticas sociais
discursivas, constituidas sobre a primazia do politico, a produzirem articulagbes em
seus processos de negociacdes curriculares cotidianas, atuam, também produzindo
politicas curriculares.

Partimos, assim, de uma considera¢do que ndo vé a prética curricular apenas
como lugar de reproducdo de propostas, mas de producdo discursiva curricular
(SILVA, 2020). Além disso, nossa consideracdo se assenta ainda na ideia de que as
praticas curriculares séo, sobretudo, “[...] politicas negociadas nas complexas redes
cotidianas de saberes, fazeres e poderes das escolas [...]". (FRANGELLA,;
CARVALHO, 2013, p. 342). Assim, estamos também, considerando, que
professores/as ao praticarem um curriculo ou curriculos em suas praticas cotidianas
se inserem no jogo de disputa, ndo apenas pela implementacdo de politicas
curriculares, mas também pela sua producéo (MELO, 2019).

Nessa direcdo, nos encaminhamos para uma noc¢ao de politica curricular, que
nao se resume a propostas documentais, consideradas politicas oficiais que agem
como guia para a pratica, mas que se constitui nos processos de negocia¢cdes dessas
propostas nas articulagdes discursivas das praticas curriculares, ndo sendo possivel
de forma absoluta separa-las e desconsiderar suas inter-relacdes (LOPES, 2004).

Nesse sentido, politicas-praticas curriculares, assim como o curriculo, se
produzem no imbricamento, ndo sendo possivel significa-los fora de uma relacéo
articulatéria construida contextualmente, pois, sendo estas producdes sociais
discursivas, seus sentidos so existem se forjados em um contexto radical, em relacdes
precarias, provisérios e contingenciais, 0 que aponta, € importante ressaltar, para
impossibilidade de pretensfes homogeneizantes e uniformizantes se constituirem
como tais nos processos discursivos curriculares (LACLAU; MOUFFE, 2015;
BORGES, 2015).

O contexto discursivo, em que se inscreveu e construiu inquietacfes, a

investigagdo que tornou possivel a producao discursiva desta pesquisa, se estruturou,
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parcialmente, em um cenario® que nos trouxe elementos provocadores a
argumentacao em relacéo a instabilidade, na qual Laclau e Mouffe (2015) defendem
que as praticas sociais se estruturam, apontando para momentos em que foi possivel
ver estruturas que, a primeira vista, pareciam sedimentadas, sendo desarticuladas, ou
melhor passando por processos deslocatorios.

O cenario em questdo, foi o da pandemia da Coronavirus Disease 2019
(COVID-19), provocada pelo Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2
(SARS-CoV-2), que teve sua existéncia significada pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) em 2020.

Deslocamento, via Teoria do Discurso, implica a experimentacdo de um
momento de crise, de desajuste em que novos processos de significagcdo sao
requeridos (NASCIMENTO, 2020). A pandemia e seus efeitos, dentre eles, a
necessidade de confinamento e distanciamento social, deixou em suspenso, em um
primeiro momento, alguns modos pelos quais estivemos significando o social e nos
impOs a necessidade de investirmos radicalmente na disputa pela construcdo de
novas significagdes, sobretudo, no campo da educacado (COSTA; PEREIRA, 2020),
mas também atuou, principalmente, reativando alguns sentidos que vinham buscando
se hegemonizar no debate politico educacional, sobretudo, no campo das politicas de
curriculo da educacao basica.

Os desdobramentos do estado de pandemia impds que sistemas de ensino de
todo o pais fechassem os seus prédios escolares e interrompessem suas atividades
curriculares que vinham sendo desenvolvidas a partir de relacdes presenciais, e a
proposicao do Ministério da Educacdo (MEC) foi que as mesmas fossem retomadas
de forma ndo presencial por “[...] meios digitais (videoaulas, conteidos organizados
em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico,
blogs, entre outros) [...]". (BRASIL, 2020, p. 8-9).

Essa proposi¢cdo, no entanto, ndo problematizou as desigualdades sociais
presentes em nosso pais que refletiram nesse caso, dentre outras questdes, em
desigualdades de condi¢cdes de acesso a esses meios digitais que possibilitassem o
prosseguimento dos estudos de uma parcela considerdvel de estudantes,

consequentemente, desconsiderando um dos principios disposto no artigo 206 da

8 Esse cenario, ndo apenas atravessou ou serviu de base para producéo discursiva da nossa pesquisa,
mas foi um mobilizador de elementos que se articularam a nossas inquietacdes iniciais e
desencadearam nossa questédo de pesquisa.
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Constituicdo Federal (CF) que diz respeito a garantia de condicbes para acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1988), gerando assim exclusdes.

Nesse cenario, muitas sdo as possibilidades de analises, dos sentidos que
foram reativados na construcdo do que se configurou como ensino remoto
emergencial (ERE), contudo, aqui centramo-nos em duas. A primeira delas, diz
respeito a replicacdo e intensificacdo de propostas curriculares pautadas nos
apostilamentos, neste contexto de ensino remoto, apresentadas em versdes
digitalizadas e compartimentadas em programas e plataformas virtuais, buscando
reforcar, dentre os sentidos, a tentativa de reducionismo da politica curricular a
proposicdes de intencionalidades homogeneizantes e uniformizantes do curriculo,
com o adicional de uma pretensa digitalizacdo (MACEDO, 2021) do que se configura
o curriculo a partir de um viés de atividades programaveis e utilitaristas.

Como segunda questdo que se articula a essa primeira, focalizamos, a
pretensdo a partir dessas propostas, de redefinir ainda mais a atuacdo do/a
professor/a a um sentido de executor de tarefas centradas no conteudismo
instrumental e transformé-lo, nesse cenario, em um assistente barateado de
plataformas de ensino pré-fabricadas (FREITAS, 2020), buscando, dentre outros
sentidos, aprofundar a producao de “[...] um solo fértil para o controle da autonomia e
do poder de deciséo do professor sobre suas praticas curriculares”. (SILVA, 2020, p.
18).

Sem desconsiderar a influéncia politica desses discursos, o interesse de nosso
estudo se inscreveu no oposto dessa logica de sentidos apresentados, tendo em vista,
gue estamos partindo de uma compreensdo das praticas curriculares enquanto
praticas sociais discursivas, constituidas sobre a primazia do politico, que na
construcdo de articulacbes em seus processos de negociagcdes curriculares
cotidianos, atuam, ndo apenas implementando, mas também produzindo politicas
curriculares, o que desencadeou como gquestao a nossa pesquisa: De que modos as
politicas curriculares foram mobilizadas nos processos de negociagdes curriculares
no ambito das articula¢des discursivas das praticas curriculares no cenario pandémico
da COVID-19?

A noc¢ao de negociacéo indica que, os sentidos curriculares néo estéo definidos,
mas que a todo momento estdo sendo significados com base em consensos
conflituosos, evidenciando a operacdo do politico no jogo de significacdo social

curricular. O politico aqui entendido como a dimensdo do conflito, disputas e
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deliberacdes “[...] que se travam e inferem nas decisdes/acordos/negociac¢des feitas”.
(FRANGELLA, 2020, p. 114).

Enquanto a noc¢do de articulacdo, entendida como operacdo politica nesses
processos, se estabelece como o0 momento em que significagdes curriculares sao
provisoriamente fixadas, uma vez que a articulacdo, trata-se de uma relacdo entre
elementos de tal modo que a sua identidade seja modificada como resultado de uma
pratica articulatéria (LACLAU; MOUFFE, 2015).

No entanto, essas relacées ndo acontecem por meio de uma coeréncia logica,
uma vez que sdo afetadas pela dimenséo conflituosa do politico e também porque
“[...] os fatores que levam diferentes elementos (particularidades discursivas) a se
articularem nado sao aquilo que podem ter em comum, mas, ao contrario, sao fatores
externos aos elementos e que mantém uma relagcéo de negatividade comum a todos”.
(MARQUES, 2020, p. 17).

A relacéo tao estreita dessas noc¢des centrais — negociacao e articulacéo - em
nossa discussao, desestabiliza qualquer pretensa prescricdo do sentido de politica,
assim como de curriculo, em relagcdo as praticas curriculares, construidos em uma
acao de producdo muatua que mantém aberta a luta pela significacdo (FRANGELLA,
2020).

Nessa direcdo, estamos nos vinculando, mesmo que parcialmente, a um
sentido de prética curricular que parte de uma noc¢éo de curriculo enquanto espaco
politico de significacdo, que visa superar binarismos entre o pensar e o viver 0
curriculo, entendendo que esse € pensado-vivido num movimento constante de
negociacfes-articulacbes (SILVA; GONCALVES; ALMEIDA, 2018; SILVA, 2020;
FERRACO, 2017).

Assim, ultrapassando a ideia do curriculo apenas como o pensado na politica
considerada oficial, este é também as vivéncias que emergem das praticas
curriculares cotidianas, compreendendo que professores/as ao desenvolverem sua
pratica atuam politicamente, pensando-vivendo o curriculo através do jogo discursivo
de negociacao e producéo de sentidos curriculares (SILVA, 2020).

Frente a essa nocdo de curriculo, nos aproximamos do sentido de que as
praticas curriculares operam em uma dimensao de disputa e conflito em processos de
negociacdes curriculares que materializam, constroem e criam novos curriculos nos

cotidianos das salas de aula. Assim, entendemos, que o curriculo também é resultado
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de construc@es cotidianas realizadas pelos professores nas vivéncias de suas praticas
(SANTOS; LEITE, 2018, 2020).

Nesse sentido, o que compreendemos por curriculo tem uma vinculagéo ao que
entendemos por pratica curricular, sendo a pratica curricular espaco privilegiado de
producdo discursiva curricular do/a professor/a €, portanto, também, espaco de
criacao e vivéncia de curriculos multiplos, estamos assim partindo de uma ideia que o
curriculo e pratica curricular séo interdependentes e se retroalimentam (SILVA, 2020;
MELO, 2019).

Diante disso, partir do pressuposto do pensar-viver a pratica curricular e o
curriculo a partir da perspectiva discursiva que estamos operando, o que se busca é
produzir “[...] sobre aquilo que ndo se pode apreender [...] produzir sentidos para as
politicas, leituras sobre a politica, produzir a politica com nossas impressoes,
concepgoes, construcdes tedricas e estratégicas de investigacao”. (LOPES; CUNHA,;
COSTA, 2013, p. 406).

Desta forma, acreditamos que este estudo € relevante tanto do ponto de vista
académico quanto profissional, pois, busca uma retomada da dimensao politica do
gue se produz curricularmente nos cotidianos escolares, com destaque nas praticas
curriculares docentes em sala de aula, buscando promover o reconhecimento dos/as
professores/as enquanto decisores/as curriculares politicos, que pensam-vivem
cotidianamente a politica curricular através do jogo discursivo de negociacdes-
articulacdes curriculares que fazem em suas préaticas em sala de aula.

Acreditamos, ainda, que sua relevancia se deu também, por trazermos esse
debate frente a um cenario de pandemia, que provocou deslocamentos nos espacos-
tempos discursivos de producdo curricular escolar, assim como também, aprofundou
politicas de controle da autonomia e poder de decisdo dos/as professores/as no
desenvolvimento de seus saberes-fazeres curriculares, sendo importante, considerar,
0os modos que politicamente pensaram-viveram suas producdes curriculares
cotidianas frente as demandas e desafios nesse contexto marcado por traumas
deslocatorios (MENDONGCA, 2014b).

E importante ressaltar que, deslocamento, via TD, se estabelece como
evidéncia da incompletude da estrutura aparentemente sedimentada, trata-se,
portanto, de uma experiéncia traumatica e desajustadora que ameaca a propria
existéncia da estrutura (MENDONCA, 2014b), sentido pelo qual estamos lendo o

cenario pandémico da COVID-19, enquanto evento que gerou a necessidade de
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redefinicdo por novos sentidos e a reativacdo de sentidos ja existentes no jogo
discursivo curricular.

Perante o que foi exposto, esta pesquisa, se inscreve no processo de disputa
da significagdo das praticas articulatorias produzidas nas negociagfes das politicas-
praticas curriculares no cenario pandémico da COVID-19, tendo como objetivo geral,
compreender os modos como as politicas curriculares foram mobilizadas nos
processos de negociacdes curriculares no ambito das articulagdes discursivas das
praticas curriculares no cenério pandémico da COVID-19.

Nesse sentido, tomando por referéncia os discursos politicos mobilizados nas
praticas curriculares produzidas por professoras de uma rede publica municipal de
ensino na regido de Caruaru (agreste pernambucano) durante o cenario pandémico,
propomos como objetivos especificos: (1) Analisar quais as politicas curriculares
mobilizadas nas praticas curriculares dos/as professores/as no cenario pandémico da
COVID-19, a fim de compreender as politicas curriculares que fizeram parte do global-
local em que se inscreveram suas praticas curriculares.

Nesse interim, buscamos também, (2) Identificar a partir dos discursos dos/as
professores/as negociacdes e articulagcdes mobilizadas na producéo do curriculo em
suas praticas curriculares no cenario pandémico da COVID-19, intencionando
compreender como foram operados processos de negociacOes-articulacbes na
producédo curricular dessas praticas diante das demandas dos processos de ensino-
aprendizagem remoto emergencial (PEARE), e a patrtir disso, (3) Analisar os sentidos
curriculares construidos nas praticas curriculares dos/as professores/as no cenario
pandémico da COVID-19, ou seja, os sentidos de curriculo e pratica curricular que
emergiram frente os desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem remoto
emergencial nesse contexto.

Como atras referimos, esta pesquisa vincula-se a perspetiva da Teoria do
Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 180), que aponta para um percurso tedrico
metodoldégico fundamentado na instabilidade da producédo de sentidos, partindo do
entendimento de que “[...] nenhuma formacéo discursiva é uma totalidade suturada, e
a transformacgédo dos elementos em momentos nunca é completa”.

Percorremos dessa forma, um caminho que inscreve esta pesquisa no campo
de disputa pelo poder de hegemonizar determinados sentidos, contudo precarios e

parciais, em relacdo ao pensando-vivido, politicamente, nas praticas curriculares
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produzidas nos cotidianos das salas de aulas remotas emergidas no contexto do
cenario pandémico da COVID-19.

A partir disso, esta dissertacdo encontra-se estruturada em quatro capitulos.
No segundo capitulo que intitulamos “O politico e a politica em uma perspectiva de
negociacao-articulagao discursiva na constituicdo da pratica curricular”, tratamos, de
uma discursdo tedrica em articulagdo com os estudos da Teoria do Discurso
(LACLAU; MOUFFE, 2015; MOUFFE, 2015; LACLAU, 2011) sobre os sentidos de
pratica curricular, discutimos, com base na perspectiva discursiva desses autores, 0s
sentidos, parciais, de politico e politica (MOUFFE, 2015; BORGES; LOPES, 2019;
MENDONCA, 2014b) que operamos na construcao dos sentidos de prética curricular
em uma perspectiva de negociagdo-articulagcdo com os sentidos de politica curricular
e de curriculo.

No terceiro capitulo, intitulado “Caminho de negociagao-articulacéo tedrico-
metodoldgico da pesquisa”, abordamos, o caminho de negociagao-articulacéo teorico-
metodoldgico que percorremos para producdo desta pesquisa, demonstrando, neste
capitulo, os procedimentos metodolégicos que mobilizamos para atendimento de
nossos objetivos, a definicdo do campo e os critérios de selecdo dos sujeitos
colaboradores, 0s instrumentos e técnicas de analise.

As nossas analises, encontram-se, organizadas no quarto capitulo, intitulado
“Politicas curriculares nos processos de negociacfes curriculares no ambito das
articulacdes discursivas das praticas curriculares no cenario pandémico da COVID-
19”, subdividido em trés secdes.

Na primeira secao, intitulada “A gente tenta seguir ele, tipo assim, eu coloco
umas atividades extras, complementares, faco a didatica do meu entendesse?”: as
politicas curriculares mobilizadas nas praticas curriculares docentes no cenario
pandémico da COVID-19, tratamos das politicas curriculares mobilizadas no
desenvolvimento das praticas curriculares das professoras no cenario de pandemia.

Em nossa segunda secdo de analises, que intitulamos: “Eu tentei todas as
formas, mas a realidade dos nossos alunos também é outra”: processos de
negociagdes-articulacdes curriculares nas praticas curriculares produzidas no cenério
pandémico da COVID-19, tratamos dos processos de negociacdes-articulacbes
evidenciados na producdo curricular das praticas curriculares nos processos de

ensino-aprendizagem remoto emergencial.
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Na terceira e ultima secédo de analises, intitulada: “Complexos ja que foi algo
inesperado, estamos construindo no dia a dia™ os sentidos curriculares emergidos nas
praticas curriculares no cenario pandémico da COVID-19, evidenciamos os sentidos
de curriculo e pratica curricular construidos nesses processos de negociacdes-
articulagcbes emergidos nos discursos das praticas curriculares das professoras
construidas no cenario pandémico da COVID-19 em Caruaru, agreste pernambucano,

e por ultimo, tecemos as nossas consideragdes finais.
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2 O POLITICO E A POLITICA EM UMA PERSPECTIVA DE NEGOCIACAO-
ARTICULACAO DISCURSIVA NA CONSTITUICAO DA PRATICA CURRICULAR

Este capitulo, dedica-se a discussdo do sentido que estamos tomando,
parcialmente, como pratica curricular em nossa pesquisa, também tratamos, esse
sentido em articulagdo com os sentidos de politica curricular e curriculo, tendo em
vista, esta pesquisa se inscrever no campo do curriculo e partir do interesse em
compreender os modos como politicas curriculares tem sido mobilizadas nos
processos de negociacfes-articulacbes discursivas curriculares construidos nas
praticas curriculares.

Assim, como o interesse de nossa pesquisa, como destacado na introdugéo,
emergiu do que ja foi produzido, os sentidos que mobilizamos a essas no¢fes também
foram construidos a partir dos discursos de outras pesquisas e das relacdes que
estabelecemos com esse conhecimento produzido, partindo de uma perspectiva que
compreende a producdo do conhecimento como um processo social discursivo
inacabado.

Diante disso, tratamos da pratica curricular neste capitulo com base nos
estudos da Teoria do Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015; MOUFFE, 2015; LACLAU,
2011), discutimos inicialmente, com base na perspectiva discursiva desses autores,
os sentidos, parciais, de politico e politica (MOUFFE, 2015; BORGES; LOPES, 2019;
MENDONCA, 2014b) que operamos na construcéo dos sentidos de pratica curricular
em uma perspectiva de negociacao-articulacdo com os sentidos de politica curricular
e de curriculo.

Com a nocédo de politico articulada a de politica, buscamos neste capitulo,
assim como em outras pesquisas (BORGES; LOPES, 2019; BORGES, 2015),
trabalhar com um sentido de politica curricular ampliado, em que sua produ¢édo nao
subsiste apenas a centralidade do Estado, mas também concorrem, nas praticas
curriculares desenvolvidas pelos/as professores/as nos cotidianos das salas de aula
e das escolas (SILVA; GONCALVES; ALMEIDA, 2018; SILVA, 2020; MELO, 2019;
MELO; ALMEIDA; LEITE, 2018).

Nessa direcdo, buscamos neste capitulo, enfatizar o carater politico das
producdes curriculares nas praticas curriculares docentes, destacando que,
professores/as se inscrevem em um jogo de disputa de producdo de politicas

curriculares no desenvolvimento do curriculo em suas praticas, a partir de suas
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acOes/decisbes curriculares cotidianas, constituindo-se decisores/as curriculares
politicos (FERRACO, 2017; FRANGELLA; CARVALHO, 2013; MELO; ALMEIDA;
VELOSO, 2020; OLIVEIRA, 2013).

2.1 O POLITICO NA CONSTRUCAO DOS SENTIDOS DE PRATICA CURRICULAR
EM UMA PERSPECTIVA DE NEGOCIACAO-ARTICULACAO COM OS SENTIDOS
DE POLITICA CURRICULAR E DE CURRICULO

Como anunciado, nos apoiamos na Teoria do Discurso construida a partir da
articulacdo dos estudos de Laclau e Mouffe (2015), essa abordagem teoérica do
discurso que mobilizamos em nossa pesquisa, parte do pressuposto de
impossibilidade da sociedade, ou seja, a aceitacdo da contingéncia e do carater
precario de constituicdo das estruturas sociais (NASCIMENTO, 2020).

A ideia de precariedade, “[...] se da na medida em que toda produgédo de
sentido esta sempre tendente a ser alterada em funcéo da natureza relacional que
envolve a constituicdo de um sistema discursivo”. (MENDONCGCA, 2014a, p. 82). Nesse
sentido, a precariedade indica que nenhum discurso se fara de uma vez por todas,
pois sua construcdo estd sempre inscrita em um contexto especifico, situado
historicamente e socialmente.

Enquanto que a contingéncia, por sua vez, “[...] deve ser entendida a partir do
fato de que ndo ha& necessidade ou previsibilidade de producdo de sentidos
predeterminadas por uma totalidade discursiva”. (MENDONCA, 2014a, p. 82). Assim,
a contingéncia e precariedade se relaciona a multiplicidade de possibilidades de
producéo de sentidos na constituicdo de uma estrutura discursiva.

Desse modo, 0 que se recusa nessa perspectiva com a ideia de impossibilidade
da sociedade ndo € que existam estruturas que dao algum sentido de ordem ao campo
social, mas sim que essas estruturas sejam verdades que surgiram do nada,
existentes desde sempre como se 0 social fosse mera obra de repeticdo, as
possibilidades de significacbes s&o infinitas e assim a sociedade como objeto de
conhecimento pleno se torna impossivel (MENDONCA, 2014a; NASCIMENTO, 2020).

Assim, “[...] o social — aqui entendido em sua forma mais abrangente possivel
— pode vir a ter qualquer feicdo, qualquer configuracdo, unicamente limitada por suas
proprias condicdes de emergéncia e instituicdo”. (LOPES; MENDONCA; BURITY,

2015, p. 22). Essas condi¢des de emergéncias e instituicdo dizem respeito a operacao
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do politico sobre o social (MOUFFE, 2015). Nessa direcéo, articulamos esta discusséo

a uma defesa da primazia do politico na constituicdo do social.

Importante destacar que o social sé pode se constituir na promessa de
dominar o campo da discursividade (detencdo do fluxo diferencial) na
promessa de constituicdo do centro. Essa promessa, no entanto, ndo se
cumpre nunca, pois a fixacéo de sentido € sempre parcial e precéria. [...]. Ha
um carater politico em toda identidade social que aponta para
incomensurabilidade entre social e politico. (BORGES; LOPES, p. 28-29).

Nesta dire¢do, a nocdo de politico que partimos ndo subsiste apenas no
Estado, como recorrentemente se propaga em alguns discursos, mas esta onde quer
que se produza uma ordem das coisas, um regime de praticas sociais (LOPES;
MENDONCA,; BURITY, 2015), o que justifica operarmos com a dimensao do politico
no ambito das préticas curriculares.

Além disso, a sua exploracdo em nossa pesquisa, também se fez importante
na ampliacdo das possibilidades de significacdo da politica curricular para além de
visdes estadocéntricas, a sua producao imbricada com/nas praticas curriculares.

A partir disso, se faz necessério dizer, parcialmente, em que consiste a ho¢ao
de politico e seu carater nao apenas diferencial em relacdo a nocao de politica, mas
como destaca Mouffe (2015), importante para avancarmos no proprio sentido de
politica em uma perspectiva pluralista, que no caso de nossa pesquisa, contribui para
ampliarmos a compreensao de como se configuram as disputas politicas por sentidos

nas praticas curriculares.

Mais precisamente, é assim que diferencio “o politico” da “politica”. entendo
por “o politico” a dimens&o de antagonismo que considero constitutiva das
sociedades humanas, enquanto entendo por “politica” o conjunto de praticas
e instituicbes por meio das quais uma ordem é criada, organizando a
coexisténcia humana no contexto conflituoso produzido pelo politico.
(MOUFE, 2015, p. 8, grifos da autora).

Nesse sentido, a dimenséo do politico, esta sendo significada, em um sentido
amplo, como fundamento ontolégico da vida social, buscando desse modo ‘[...]
reforcar a dimensdo antagbnica e conflituosa como constitutiva das sociedades,
cabendo a “politica” a criacdo de uma ordem social em meio aos conflitos politicos”.
(BORGES; LOPES, 2019, p. 26, grifo das autoras), afirmando assim, parcialmente, a
possibilidade sempre presente do antagonismo e a impossibilidade de um fundamento

ultimo.
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Em meio aos processos conflituosos, em que opera a impossibilidade de
constituicdo Ultima no social, algum tipo de ordem €& sempre requerida e criada,
mesmo que parcialmente, esse processo de criagdo de uma ordem social em um
terreno conflituoso trata-se, portanto, da politica. Assim, o politico se estabelece ndo
apenas como 0 momento em que uma ordem é desafiada, mas também como o
momento em que uma nova ordem € instituida politicamente no social (MENDONCA,
2014b).

Ainda sobre a nocao de politico, Borges e Lopes (2019) recorrem a contribui¢ao
de Marchart (2007) visando ampliar a discussdo dos modos de conceber o politico a
partir de duas concepc¢des trabalhadas por esse autor, trazer esse apontamento em
nossa discussao se faz importante para ampliarmos, também, a compreensao da
nocao de politico que buscamos operar na construcdo dos sentidos de pratica
curricular e politica curricular. Assim, a hocdo de politico é significada por esse autor

a partir de uma concepc¢ao associativa e dissociativa.

Na primeira expresséo — o politico associativo -, a ideia de autonomia do
politico se faz presente, envolvendo a defesa de um “conceito puro” do
politico, [...] ligado [...] & ideia de uma pluralidade (de pessoas) que associa
livremente ao ambito politico, motivada por um cuidado com o comum.
(BORGES; LOPES, 2019, p. 24).

A essa primeira perspectiva associativa, as autoras fazem conexdo a
concepcao das politicas curriculares, defendida em véarios documentos assinalados
pelo Estado que buscam, dentre outras questdes, afirmar seu carater politico por meio
da valorizacdo de universais (BORGES; LOPES, 2019, p. 24).

Podemos citar que essa concepcao pode ser percebida nos documentos da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como, da Base Nacional Comum
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica (BNC) que disputam o

estabelecimento de um projeto comum curricular para a educacgéo no pais.

Na segunda expressédo — politico dissociativo -, ha busca de um critério para
garantir a autonomia do politico, e esse conceito passa pela distincdo de
amigo-inimigo, inicialmente discutida na teoria schmittiana e posteriormente
reconfigurada por Mouffe. Um ponto irredutivel dessa teoria, para Marchat, é
a ideia de que o politico tem primazia sobre qualquer outro dominio. Com
relagdo a defesa da primazia do politico, vale destacar que ela ndo passa por
uma postura triunfante, como se a paz universal pudesse tem um ponto de
inflexdo que garantisse seu comeco ou mesmo seu fim. (MARCHAT, 2007, s.
p apud BORGES; LOPES, 2019, p. 24).
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Diante disso, 0 nosso objeto de estudo, apoiando-se na perspectiva da Teoria
do Discurso, se conecta com essa segunda expressao dissociativa, operamos, com a
nocao de politico na construcdo dos sentidos de prética curricular, justamente, como
essa dimenséo antagbnica e conflituosa.

Como dimensao que opera sobre a constituicdo da pratica curricular, o politico,
atua assim, impossibilitando que seus sentidos sejam antecipados ou definidos de
uma vez por todas, como suposto em concepc¢des politicas estadocentradas, “[...]
nesse sentido ndo cabem nem a ocultacdo nem o apagamento dos conflitos
constituintes das disputas por significacdo”. (BORGES; LOPES, 2019, p. 24).

Nessa direcdo, operar com essa no¢ao nos possibilita, ainda, conceber um
outro sentido de politica a politica curricular em nossa discusséo, tratando-se de uma
luta por significacdo (BORGES; LOPES, 2019). Isso nos possibilita atuar, destituindo
dicotomias que atribuem a producéo do processo da politica curricular a centralidade
ao Estado, resguardando a pratica curricular apenas o carater de implementacao, para
pensarmos nas possibilidades de significacdo das préticas curriculares construidas
nos cotidianos das escolas e salas de aula também a condicdo de produtora de
politicas curriculares (FERRACO, 2017).

Desse modo, as politicas curriculares ndo se resumem apenas as propostas
escritas, mas sao também pensadas-vividas (FERRACO, 2017) nas acdes/decisdes
curriculares produzidas cotidianamente no contexto da pratica curricular, em
contraposi¢cao as logicas racionalistas e objetivistas, que se associam a ideia de que
a politica cumpre a funcéo apenas de guia para pratica (BORGES; LOPES, 2019).

A pratica curricular “[...] deixa de ser considerada como o Outro da politica, mas
passar a ser parte integrante de qualquer processo de produgdo de politicas”.
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 237). Nesta direcdo, consideramos que a pratica
curricular ndo se constitui apenas em uma funcdo de reproducdo de politicas
curriculares, mas também de recriacdo (MELO, 2019) em seus processos de
negociacdes curriculares, assim como também, articula a producéo de politicas nas
acOes/decis6es mobilizadas nos cotidianos da sala de aula, tensionando as disputas
no jogo politico conflituoso de significacao curricular.

O ato de negociacdo, nesse sentido, esta para operagao do politico, “[...] que
promove disjuncdes em posi¢des instituidas e anuncia outros modos de significar a
fim de afirmar o carater ontolégico da sociedade”. (BORGES, 2015, p. 20). A noc¢ao

de negociacéo, indica assim, que os sentidos curriculares nao estao e nem podem ser
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totalmente definidos, mas que a todo momento estdo sendo significados com base em
consensos conflituosos, evidenciando, a operacdo do politico no jogo de significacdo
da prética curricular.

Nesse sentido, a articulagdo, por sua vez, nogado incorporada em nOSSO
discurséo a partir da TD, esta para uma operacao politica, isto é, o resultado de um
conjunto de praticas que se relacionam tentando estabelecer algum tipo de
ordenamento curricular em um contexto de contingéncia (MOUFFE, 2015, p. 16).

Desse modo, o processo de negociacdo na compreensao de como se
configuram as disputas por sentidos nas praticas curriculares em nossa pesquisa,
implica assim, na negacdo do fechamento absoluto e abertura sempre para novas
possibilidades de significacbes (FRANGELLA, 2020), enquanto que a pratica de
articulagédo, se estabelece, como o0 momento em que essas significacdes sdo
produzidas provisoriamente, uma vez que, de acordo com essa perspectiva
discursiva, “[...] articulacdo implica na construcdo de uma nova sintese, na qual a
recomposi¢do dos fragmentos é artificial, contingente. Ela ndo repde uma unidade
organica original. (BURITY, 1997, p. 11).

E importante ressaltarmos, a fim de n&o cairmos em polarizacdes, que embora
estivemos discutindo o carater diferencial dos sentidos de politico e politica, apoiado,
principalmente, em Mouffe (2015), operamos, assim como Mouffe (2015) e Laclau e
Mouffe (2015) defendem em varios momentos das suas produgdes, com o carater
intrinseco de articulagdo das noc¢des de politico e politica na producdo de sentidos e
constituicdo das praticas sociais, tendo em vista, que nessa perspectiva, a existéncia
incompleta da politica € o que garante ao politico sua operacdo de constituicao
(MENDONCGCA, 2014b).

Assim, na compreensdo de como se configuram as disputas por sentidos nas
praticas curriculares em nossa pesquisa, estas ndo estdo sendo significadas de forma
isoladas ou em condi¢des de oposi¢cdo, o que também se estabelece nas noc¢des de
negociacao e articulagdo que incorporamos nos processos de significacdo da pratica
curricular.

Ainda, sobre a possibilidade de constituicdo, mesmo que incompleta (parcial),
de identidades politicas no social, e que assim também garante a operacgéo do politico,
incorporamos, com base nos pressupostos da Teoria do Discurso, outra nocao, a de

hegemonia que esta relacionada a pratica de articulacéo, ou seja, uma fixacao parcial
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e sempre disputada e negociavel no processo de significacdo (LACLAU; MOUFFE,
2015).

Assim, a hegemonia é o momento da decisdo politica, da sedimentacao de
determinado discurso. Contudo, dada a instabilidade ontologica do politico,
ou seja, a eterna contaminagdo do plano 6ntico pelo ontolégico, toda
hegemonia pressupfe uma contra-hegemonia e ambas s6 podem ser
conhecidas no momento em que essas praticas politicas surgem como tais.
(MENDONGA, 2014c, p. 138).

Frente a essas nocdes na Teoria do Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015;
MOUFFE, 2015; LACLAU, 2011), que surgem em nossa pesquisa a partir da
necessidade de questionar supostas dualidades nos processos politicos curriculares,
dentre elas, curriculo e prética, pratica e politica, propostas e praticas, possibilitando
construir uma compreensao para além de concepcdes dualistas fixas, pois nessa
perspectiva discursiva ndo se “[...] pressupde qualquer referencial externo ao
discurso; portanto, ndo trabalha com a possibilidade de préaticas ndo discursivas: toda
pratica € um discurso, assim como todo discurso é uma pratica”. (LOPES; MACEDO,
2011, p. 10).

Com base nessa perspectiva que parte do entendimento de qualquer fendmeno
no social como formado discursivamente, ou seja, uma totalidade relacional de
producéo de sentidos (LACLAU, 2011), nos vinculamos a emergéncia de discursos
politicos e académicos que ndo buscam projetar sentidos para a pratica curricular,
mas que a percebem enquanto pratica social como uma producdo discursiva
curricular, “[...] que se produz histérica e contingencialmente a partir de disputas e
negociacoes [...]". (MELO; ALMEIDA; LEITE, 2020, p. 2020). Nessa direcao, a pratica
curricular é percebida e defendida em nossa pesquisa como espaco de articulacédo
politica e de negociacdes de diferentes discursos politicos, dentre eles, do que vem a
ser curriculo.

Assim, para fixar, mesmo que parcialmente, o que estamos tomando por pratica
curricular, mobilizamos o que compreendemos por curriculo, pois ambos, se
expressam discursivamente a partir dos sentidos parciais aos quais nos vinculamos,
em uma relacéo de interpendéncia de significacdo, e partem também, da construcéo
de uma compreensado que visa a necessidade de superar binarismos entre o pensar

e o0 viver o curriculo, entendendo que o curriculo € pensado-vivido em um movimento
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de constante organizacéo e desenvolvimento (SILVA; GONCALVES; ALMEIDA, 2018;
SILVA, 2020; FERRACO, 2017).

Nessa direcdo, o sentido que nos vinculamos de pratica curricular, “[...] parte
de uma noc¢dao de curriculo como movimento que relaciona planeamento, organizacao,
selecéo, conteudos, estratégias, avaliacdo e tantas outras dimensdes do pensar-viver
a aula e a sala-de- aula”. (SILVA; GONCALVES; ALMEIDA, 2018, p. 127). Partimos
entdo, de uma concepcéo, parcial, de pratica curricular como um complexo movimento
discursivo, envolto de processos de negociac¢des curriculares mobilizados a partir das
articulac@es discursivas do/no curriculo pensado-vivido.

A partir disso, estamos compreendendo o curriculo como producao politico-
discursiva, que se coloca em negociagdo a todo momento na luta por significacéo,
nesse caso, do que vem a ser planejamento, conteddo, estratégia didatico-
metodoldgica, avaliacdo, dentre outras questbes que envolvem o saber-fazer
curricular em sala de aula, assumindo nessa luta a heterogeneidade do social, bem
como o conflito politico (BORGES; LOPES, 2019).

Produzir curriculo torna-se um processo sem fim, no qual ndo ha o momento
de construgdo de principios e regras que nos facam supor ser possivel
descansar do jogo politico, estabelecer consensos que garantam a solugéo
de todo e qualquer conflito, pois a cada novo conflito regras podem ser
refeitas. (LOPES, 2014, p. 59)

Sendo o curriculo, assim, espaco politico de significacdo, a pratica curricular,
por sua vez, também opera em uma dimensao de disputa, luta politica e conflito, “[...]
uma vez que € pensada-vivida no cotidiano onde as incertezas e 0 novo reverberam
na configuracao de curriculos-praticas singulares”. (SILVA; GONCALVES; ALMEIDA,
2018, p. 128). Nesse sentido, ela vai se constituindo no ineditismo e nas
imprevisibilidades que emergem no cotidiano escolar.

A pratica curricular € assim “[...] materializacdo e também possibilidade de
criacdo de novos curriculos, novas praticas, novas maneiras de ser e estar na
docéncia”. (SILVA, 2020, p. 52-53). Nesse interim, estamos considerando a pratica
do/a professor/a como um dos espectros de organizacdo, negociacao, articulacéo e
producéo curricular, buscando ultrapassar discursos que apontam apenas para um
carater de mera reproducéo de curriculos produzidos por outros.

E preciso enfatizar também, que o/a professor/a ao desenvolver sua pratica na

escola, ele/a ndo pratica um curriculo ou curriculos isoladamente, pois, sua atuacéo
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acontece conjuntamente em negociacao-articulacdo com as praticas de outros
sujeitos, estes também politicos, que atuam na escola (como o0s gestores/as,
coordenadores/as, alunos/as etc.), e ndo esquecendo, inclusive, de propostas
politicas curriculares em que é envolvido e que acaba por mobilizar também discursos
politicos em sua pratica (MELO; ALMEIDA; LEITE, 2018).

A interacdo com as praticas gestora, discente e epistemoldgica interferem,
portanto, na pratica docente do professor e no curriculo que este pratica. Isso
significa dizer que, apesar de haver o elemento de recriacao do professor na
vivéncia de um curriculo, este precisa atender as exigéncias de uma gestéo,
as expectativas dos alunos e ainda cumprir o que as politicas curriculares
estipulam para seu nivel de ensino. Nesse sentido, ele acaba por criar
praticas articulatérias entre as diferentes praticas, o que resulta na mudanca
de sua pratica curricular. (MELO, 2019, p. 59-60).

Desse modo, apesar do tratamento que estamos utilizando em nossa pesquisa,
direcionando as préticas curriculares como terreno de producéo de curriculos-politicas
curriculares cotidianas, ndo podemos negar ou ignorar a influéncia de outros sujeitos
politicos e processos de politicas criados com a intengéo de estabelecer controle as
acoOes curriculares desenvolvidas nas praticas curriculares, aqui podemos nos remeter
a guias e bases curriculares, que buscam em suas apresentacdes minimizar o carater
politico dos curriculos desenvolvidos nos cotidianos das salas de aulas, propondo o
seu nivelamento (BORGES; LOPES, 2019).

Por essa razdo, entendemos que o curriculo também €& construido a partir das
interpretacbes dos que o vivenciam cotidianamente, fazem dessas influéncias
politicas no desenvolvimento de suas praticas curriculares (MELO; ALMEIDA, LEITE,
2020), sendo isso também uma operacao do politico.

O curriculo como projeto formativo, como articulagao entre as politicas e as
praticas, como elemento vivenciado numa pratica institucional, qual seja, a
pratica pedagoégica e, mais especificamente, na pratica docente, é visto
materializado nas praticas curriculares, estas encontradas nos
conhecimentos dos professores, ou seja, nos conhecimentos que eles
mobilizam em sua atuacdo profissional, bem como, em seus fazeres,
entendidos como as ac¢des que realizam em sua atuacdo. (ALMEIDA et al.,
2020, p. 435).

Se pudéssemos especificar, parcialmente, o desenvolvimento do curriculo na
pratica curricular docente, destacariamos que envolve o0s objetivos delineados durante
0 percurso de ensino-aprendizagem, o planejamento realizado, os conhecimentos

destacados para ensinar, e a avaliacdo produzida durante todo esse processo
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(ALMEIDA et al., 2020). Ou seja, engloba a complexidade dos saberes-fazeres
curriculares cotidianos desenvolvidos em sala de aula.

Desse modo ainda, se pudéssemos fazer uma analogia a fim de afirmar as
relagdes de interpendéncia dos sentidos de curriculo e prética curricular tomando as
nocdes de politico e politica que tratamos no inicio, imaginemos que no jogo de
producao curricular o curriculo esta, para o que inicialmente enfatizamos em Mouffe
(2015), como sendo a dimenséo do politico, e a pratica curricular esta para a dimenséo
da politica, com essa metéfora, que ndo representa fielmente os seus sentidos,
gueremos ressaltar que embora resguardem especificidades, estdo discursivamente
imbricados, “[...] partilhando um mesmo espago simbdlico dentro do qual tem lugar o
conflito”. (MOUFFE, 2015, p. 19).

Diagrama 1 - Esquema metaforico curricular
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Fonte: A Autora (2021)

Reiterando, ndo queremos dizer com isso que um deles € apenas dimenséao do
politico e outra apenas politica, conforme buscamos ilustrar no diagrama, mas
enfatizar, a partir dos sentidos apontados inicialmente (MOUFFE, 2015), que assim
como a politica, em uma relacdo diferencial a dimensdo do politico, se constitui

instituindo uma ordenac&o no social, a pratica curricular, igualmente, se estabelece
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como espaco de criagdo de ordens curriculares, sendo ela prépria uma ordenacao
também — precaria e proviséria — do que vem a ser curriculo.

Mas se pudéssemos também pensar, estando o curriculo para dimenséao do
politico, ou seja, dimensdo do conflito que implica os limites de qualquer ideia de
ordem no social (MOUFFE, 2015), enunciar o que é curriculo se torna impossivel, e a
pratica curricular se constitui nessa impossibilidade, apenas como articulacéo
curricular contingente, temporéria e sempre negociavel no jogo politico curricular.

Com isso, queremos dizer ainda que, a pratica curricular também se constitui
enquanto dimensdao politica, sendo ela propria quando produz sentidos curriculares
nos processos de ensino-aprendizagem em sala de aula, uma pratica politica, no
entanto, nunca se estabelecera de uma vez por todas, porque € sempre afetada pela
dimensdo ontolégica do politico de conflito e antagonismo, inafastavelmente

associado a sua prépria formacao discursiva no social (MOUFFE, 2015).

[...] tomamos o curriculo e as praticas curriculares como tramas discursivas
empreendidas no cotidiano, que se ancoram em sentidos ja existentes ao
passo que também inrompe [sic] com esses. Assim, vdo-se construindo
novos dizeres e, por sua vez, novos sentidos, que estdo entrelacados e
interinfluenciados pelos multiplos contextos que incidem sobre o trabalho
pedagégico. (SILVA; GONCALVES; ALMEIDA, 2018, p. 124).

Assim, enquanto dimensdo que atravessa a construcdo do curriculo nas
praticas curriculares docentes, o “[...] carater ontologicamente politico ndo implica, no
entanto, que ndo haja tentativas de controle da significacdo — e a politica € isso —, mas
apenas que ela nunca se fara de uma vez por todas”. (MACEDO, 2018, p. 3). Nessa
direcdo, o sentido de politica curricular que estamos tomando, a partir da TD, se
apresenta como articulacédo curricular discursiva precaria e contingente.

Partindo dessa premissa, estamos considerando que, “[...] os docentes sao
produtores das politicas-praticas curriculares nos seus saberes-fazeres cotidianos na
medida em que se situam dentro das politicas, favorecendo-se o didlogo entre aquelas
e posicionamentos e concepcgdes individuais”. (SILVA; GONCALVES; ALMEIDA,
2018, p. 128). Desse modo, as autoras endossam a pratica curricular como
efervescéncia destes sentidos pensados-vividos que movimentam politicamente
diferentes sujeitos e contextos politicos em uma dimenséo articulatéria.

Frente a essas ideias, em nossa pesquisa, ao se deter sobre as praticas

curriculares, articulou-se, a necessidade de compreender os modos como politicas
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curriculares sdo mobilizadas nos processos de negociagdes curriculares, ou seja,
como essas sao pensadas-vividas nas articulacdes discursivas produzidas pelos/as
professores/as nos cotidianos das salas de aulas.

Nesse interim, estamos partindo de uma consideragdo que, professores/as ao
produzirem um curriculo em suas praticas curriculares se inserem num jogo de
producdo de politicas curriculares, e ndo apenas de reproducdo, entendendo que
esses/as sdo também produtores/as de politicas curriculares em suas ac6es/decisdes
curriculares cotidianas.

Assim sendo, se faz imprescindivel enunciar o que estamos querendo dizer
guando nos referimos a préticas curriculares docentes como terreno de producédo de
politicas curriculares, operando, a partir da perspectiva discursiva que nos vinculamos
em processos de significacdo de descentramento do processo de producao da politica
curricular (LOPES, 2015).
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2. 2 POLITICAS-PRATICAS CURRICULARES NAS ACOES/DECISOES
CURRICULARES COTIDIANAS: PROFESSORES/PROFESSORAS COMO
DECISORES/AS POLITICOS CURRICULARES

Como atras referimos, ao considerarmos que os/as professores/as sao
produtores/as de politicas-praticas curriculares em suas acfes/decisdes curriculares
cotidianas, estamos partindo de uma perspectiva que compreende pratica e politica
curricular como indissociaveis, pois toda préatica curricular €, como enfatizamos
anteriormente, em sua dimensao também politica, assim como toda politica € também
uma pratica discursiva na Teoria do Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015).

Assim, em nossa pesquisa, nos articulamos a uma compreensao que percebe,
parcialmente, os sentidos de politica-pratica curricular para além de polarizacdes,
como “[...] acdo contingente, que exige articulacdo entre multiplas dimensdes que
borram as arbitrarias fronteiras entre o que seria politica e pratica”. (FRANGELLA;
CARVALHO, 2013, p. 341). Nesse sentido, estamos partindo da premissa de politica
curricular-pratica curricular como discursos que se produzem mutuamente na
organizacédo e desenvolvimento do curriculo, ndo sendo possivel desse modo pensa-
los de forma dicotomizada.

Ao nos alinharmos a essa compreensao, estamos também, questionando, com
base na perspectiva discursiva com a qual estamos operando, algumas dicotomias
“[...] herdadas pela educacéo do discurso hegemonico da ciéncia moderna, como [...]
teoria/pratica, sujeito/objeto, entre outras, mas, sobretudo, afirmando a compreenséo
de que somos sempre sujeitos politicos e que as politicas sao praticas”.
(FRANGELLA; CARVALHO, 2013, p. 341).

Nos vinculamos a uma interpretagcdo de politica curricular como luta por
significacdo, buscando com isso “[...] borrar uma compreensao linear e casual da
politica e enfraquecer fronteiras que tentam segregar o mundo em pares dicotémicos
e edificagdes racionalistas construidas a partir do apagamento do politico”. (BORGES;
LOPES, 2019, p. 21).

Nessa direcéo, a significacdo que buscamos fazer da politica curricular aponta
para 0 seu carater politico, como discutimos, em uma perspectiva que dissocia,
antagoniza, mantém o conflito (BORGES; LOPES, 2019; MOUFFE, 2015), e ndo
subsiste apenas as instancias governamentais, mas onde quer que se produza algum
tipo de ordenamento curricular (LOPES; MENDONCA; BURITY, 2015), tendo em vista
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esses pressupostos, entendemos que, nas praticas curriculares também se
constituem politicas curriculares, e que essas, sdo também, politicas em constantes
negociacdes nos cotidianos escolares (FRANGELLA; CARVALHO, 2013).

Nesta direcdo, as praticas curriculares cotidianas a todo momento mobilizam
politicas, tanto na dimensdo daquela politica instituida nos textos politico-
curriculares quanto a politica instituinte, que vai se tecendo a partir dos
posicionamentos, escolhas, decisdes curriculares que os professores e as
professoras empreendem frente as miltiplas demandas discursivas que
permeiam o seus cotidianos e a necessidade de articula¢éo destas demandas
frente as necessidades curriculares globais-locais. (SILVA, 2020, p. 64).

N&o se trata aqui, de fazer um jogo de oposicao ao poder de influéncia da esfera
governamental do Estado na producdo e desenvolvimento de politicas curriculares
(SILVA, 2020) em privilégio da pratica, € importante ressaltar, que a nossa intencao
nao é essa, assim estariamos reforcando as dualidades e polariza¢des que buscamos
ultrapassar na discussao da nossa pesquisa, “[...] mas considerar que as praticas e
propostas desenvolvidas nas escolas também sdo produtoras de sentidos para as
politicas curriculares”. (LOPES, 2004, p. 112).

Assim, ndo estamos a desconsiderar nesses processos, 0s sentidos que bases,
diretrizes, sistemas de avaliacdo e outras propostas curriculares assinaladas em
varios documentos pelo Estado produzem, reforcando a tradi¢éo racionalista a partir
da defesa de um carater politico por meio da valoriza¢éo de universais, o que estamos
é disputando, um investimento radical, sem garantia, sem certezas de uma politica
curricular contextual nas préaticas curriculares (LOPES, 2018; BORGES; LOPES,
2019).

N&o estamos, dessa forma, ignorando a forca discursiva e a forma como essas
propostas estadocéntricas, que se afirmam enquanto politicas oficiais, buscam
imprimir as politicas curriculares um sentido de unidade, nem a tentativa por parte das
mesmas, de incorporar nas praticas desenvolvidas pelos/as professores/as nas salas

de aula um sentido de curriculo Unico, porque elas sdo também parte da luta politica.

Toda politica curricular é constituida de propostas e praticas curriculares e
como também as constitui, ndo é possivel de forma absoluta separa-las e
desconsiderar suas inter-relagdes. Toda politica curricular é, assim, uma
politica de constituicdo do conhecimento escolar: um conhecimento
construido simultaneamente para a escola (em agdes externas a escola) e
pela escola (em suas praticas institucionais cotidianas). (LOPES, 2004, p.
11).
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Desse modo, ndo estamos a afirmar, que os/as professores/as estdo a salvo
em sua totalidade das influéncias politicas que intencionam exercer controle sobre os
curriculos que praticam nos cotidianos da sala de aula. No entanto, “...] ao se iludir
com a possibilidade de controle absoluto do que acontece na sala de aula, ndo se
reconhece que o movimento discursivo que se estabelece nesse espaco-tempo
promove reelaboragdes acidentais unicas em cada sujeito”. (MELONI; LOPES, 2020,
p. 2).

Nesse sentido, mesmo que processos politicos mobilizados nessas propostas
politicas consideradas oficiais consigam hegemonizar algum nivel de detalhamento
curricular nas escolas, ele jA ndo € do mesmo, ele é sempre significado
contextualmente de diferentes formas, sujeitos a muitas leituras, modificado na
pluralidade de negociages-articulagdes que envolvem a producéo curricular escolar
cotidiana (LOPES; OLIVEIRA, 2017).

Diante disso, nos encaminhamos para uma noc¢ao de curriculo inscrita na
radicalidade do politico, que se coloca na impossibilidade de previsdo e que se
constitui nos conflitos insollveis produzidos nas relagbes das politicas-praticas
curriculares, compreendendo “[...] que ndo ha os que pensam o curriculo e 0s que
aplicam o curriculo [...]". (SILVA, 2020, p. 47, grifo da autora), ele se vai se constituindo
na negociacdo-articulacdo do pensado-vivido cotidianamente na escola e na pratica
dos/as professores/as desenvolvida em sala de aula.

Assim, aproximamo-nos também, da emergéncia de discursos politicos e
académicos que vém defendendo a premissa de que o curriculo também é resultado
de producdes cotidianas realizadas pelos/as professores/as na vivéncia de suas
praticas docentes (SANTOS; LEITE, 2018; 2020), para além das determinacfes de
politicas curriculares nacionais e locais, professores/as sao incorporados no jogo de
decisédo curricular, em contraposicdo a ideia de que seriam apenas executores/as de
um curriculo estabelecido (MELO; ALMEIDA; VELOSO, 2020).

Nessa direcdo, nos utilizamos também da nocdo de poder de agéncia
(PRIESTLEY; BIESTA; ROBINSON, 2015), para explicar essa posi¢cdo segundo a
gual, professoras e professores assumem, mesmo que parcialmente, de decisao
curricular frente a producéo curricular em sala de aula.

De acordo com Santos e Leite (2020), o poder de agéncia se relaciona com a
capacidade, nesse caso que estamos tratando, de professores/as agirem

reflexivamente nos contextos de prética frente a tentativas de controle de propostas
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curriculares, limitacdes e enquadramentos impostos, muitas vezes, pelos ambientes
sociais e materiais (SANTOS; LEITE, 2020).

Considerar o poder de agéncia do professor significaria, portanto,
compreender sua capacidade de se instituir enquanto decisor curricular,
tendo em conta as condi¢Bes estruturais e contextuais, tais como a existéncia
de politicas curriculares nacionais e locais, bem como as condi¢cbes
disponiveis da prépria escola em que atua, e de suas experiéncias passadas
vivenciando o curriculo. (MELO; ALMEIDA; VELOSO, 2020, p. 3).

Assim, estamos considerando, com base nesses discursos, professores e
professoras como decisores/as curriculares (MELO; ALMEIDA; VELOSO, 2020), ou
seja, compreendemos que ao produzirem curriculos em suas praticas curriculares
cotidianas, estes/as, atuam elaborando politicas curriculares, nesse caso de deciséo
curricular (MELO, 2019).

Afastando-nos da superficialidade de discursos que argumentam que apenas
a politica enquanto contexto de influéncia — onde supostamente as politicas
sdo pensadas — e contexto do texto — onde sdo produzidos os textos legais,
documentos e normas politicas — sdo espacos-tempos de producdo de
politicas. As salas de aula e as préaticas curriculares docentes atuam
politicamente, pensando-vivendo a politica através do jogo discursivo de
negociacgédo e producgdo de sentidos curriculares. (SILVA, 2020, p. 231).

Nessa direcdo, compreendemos que, professores/as produzem politicas-
praticas curriculares de decisdo curricular a partir dos seus posicionamentos e
negociacdes curriculares que realizam em sala de aula frente as propostas politicas
oficiais, mas, sobretudo, nas articulacdes que realizam em sua pratica diante das
situacdes do que ndo estd, e nem pode ser totalmente previsto nos cotidianos das
escolas e da sala de aula.

E preciso enfatizar que, o cotidiano em nossa pesquisa, delimitado a nocéo de
cotidiano escolar, esta sendo significado também como uma das marcas discursivas
que envolvem o “[...] momento propriamente do politico: o de uma decisdo sempre
caracterizada por uma falta constitutiva, resultado da impossibilidade de qualquer
ordem especifica ser capaz de se tornar, definitivamente, a propria ideia de ordem”.
(MENDONCGCA, 2014b, p. 747).

O cotidiano escolar encarado assim a partir da/e como dimensao do politico
(MOUFFE, 2015) néo integra desse modo somente “[...] a repeticdo, a tradicdo, a
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sedimentacao ou a burocracia”. (MARCHART, 2009, p. 22 apud MENDONCA, 2014b,
p. 760).

Mas, assim “[...] como outras figuras da contingéncia e da infundabilidade, tais
como 0 acontecimento, o antagonismo, a verdade, o real ou a liberdade, mora, por
assim dizer, no ndo fundamento da sociedade [...]". (p. 22; p. 760). Estamos, desse
modo, tomando o cotidiano escolar nos processos de producao curricular, enquanto
espacos-tempos discursivos, que incidem sobre a producdo dos sentidos curriculares
possibilitando a abertura para criacdo e vivéncias curriculares outras (FERRACO,
2017).

Partindo do cotidiano, enquanto espaco-tempo politico de significacdo
curricular, entendemos que, processos de politicas curriculares sdo também “[...]
forjados em meio as préticas cotidianas, levando a que nelas se pense saidas,
propostas, outras agdes, conhecimentos”. (ALVES; BERINO; SOARES, 2012, p. 51).

Estamos desse modo, parcialmente, considerando que, politicas curriculares
de decisao curricular sdo também pensadas-vividas contextualmente nos curriculos
produzidos nas préaticas docentes em sala de aula, através do jogo discursivo de
negociacao-articulacdo discursiva (SILVA, 2020).

Assim, quando falamos nessas politicas-praticas curriculares de decisao
curricular construidas cotidianamente, estamos nos referindo também s acbes de
deciséo que os/as professores/as fazem, por exemplo, sobre os modos de fazer o seu
planejamento, em relagéo as formas de organizar e trabalhar os conhecimentos, os
modos e momentos que realizam as praticas avaliativas, levando em consideracao
nessas decisbes ndo apenas as demandas das politicas oficiais, mas as suas
demandas também pessoais e profissionais e as demandas contextuais dos/as
alunos/as em sala de aula (MELO, 2019; SILVA, 2020).

[...] a politica deixa de ser concebida como um acordo pré-determinado capaz
de retirar dos atores sociais a responsabilidade ética de decidir
contingencialmente e produzir a prépria subjetivacdo. Mesmo ndo sendo
decisdes sobre as quais tenhamos pleno controle consciente ou de onde
possamos derivar resultados previsiveis ou, ainda, que possam ser julgadas
obrigatoriamente as melhores, sdo essas decisdes precarias que constituem
a politica. (LOPES; 2012, p. 713).

Desse modo, estamos considerando que os/as professores/as se constituem
como tais, no momento das decisbes que realizam em suas praticas curriculares

cotidianas em suas posi¢coes de sujeitos e, ao se decidirem, estédo produzindo politica,
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“[...] n@o ha prética que nado integre uma escolha politica e que ndo ha politica que néo
se expresse por meio de praticas e que por elas ndo seja influenciada”. (OLIVEIRA,
2013, p. 375).

Neste patamar, Oliveira (2013, p. 376) defende a ideia de que, “[...] as
politicaspraticas cotidianas incorporam as formas de expressdo de si de seus
politicopraticantes (sujeitos de conhecimentos, emocdes, valores, escolhas politicas,
histérias de vida) [...] no seu acontecer cotidiano e que, portanto, processos de
aprendizagemensino [...]".

Nesse sentido, a autora aponta para um sentido de politica a qual estd também
presente “[...] escolhas, os desejos e as possibilidades politicaspraticasexpressivas
dos sujeitos neles envolvidos, tanto na definicdo formal e geral do que deve ser
ensinado quanto circunstancialmente, em funcédo das especificidades locais, naquilo
gue efetivamente se faz”. (OLIVEIRA 2013, p. 376).

Desse modo, endossamos o fundamental papel das pesquisas no campo das
praticas curriculares e do curriculo se d4 em promoverem uma retomada da dimenséo
politica do que se produz nas escolas e, mais especificamente, nos cotidianos das
salas de aula, e fortalecer o reconhecimento dos responsaveis por essas producdes
nos cotidianos escolares ndo apenas como reprodutores, mas politicospraticantes, o
gue em nossa pesquisa estamos a chamar, com base na perspectiva discursiva que
estamos operando, de decisores/as curriculares politicos.

Entendendo, a partir da Teoria do Discurso que “[...] o politico se refere a luta
por significacdo, ao dissenso, ao conflito, também diz respeito a tomada de deciséo
em terreno indecidivel’. (BORGES; LOPES, 2019, p. 36-37). Frente a isto, o/a
professor/a enquanto decisor/a curricular politico em sua prética, faz escolhas e essas
decisdes estdo inscritas em um terreno indecidivel considerando suas posi¢cfes de
sujeito, essas sempre construidas discursivamente em contextos precarios e

contingentes.
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3 CAMINHO DE NEGOCIACAO-ARTICULACAO TEORICO-METODOLOGICO DA
PESQUISA

Tratamos do caminho de negociacao-articulacdo tedrico-metodoldgico que
percorremos para producdo desta pesquisa demonstrando, neste capitulo, os
procedimentos metodologicos que mobilizamos para atendimento de nossos
objetivos, a definicdo do campo e os critérios de selecao dos sujeitos colaboradores,
0s instrumentos e técnicas de andlise correspondentes aos pressupostos cientificos

gue inscreveu a producdo desta pesquisa em uma abordagem qualitativa.

Quem pesquisa ndo é a/o intelectual que se supde porta-voz de uma verdade
nem tenta formar porta-vozes de verdades. Igualmente, quem pesquisa nao
€ quem pode prescrever ou pré-inscrever o curriculo em determinado sentido.
De forma mais precaria, pesquisar imp0e tentar des-sedimentar discursos
instituidos, produzir outras leituras, outros discursos e trabalhar na direcao de
negociar essas leituras com tantas outras leituras, sabendo-se igualmente
submetido a essa producéo discursiva. (LOPES, 2018, p. 163- 164).

Inicialmente destacamos nesse caminho, a base tedrica articulada na
construcdo metodoldgica desta pesquisa, sendo esta a Teoria do Discurso, que parte
da rejeicdo a um fundamento ultimo do social e da compreensao da realidade como
producéo discursiva, inscrevendo nossa pesquisa em uma perspectiva de producao
do conhecimento ontologicamente centrada na contingéncia e na critica a
fundamentos fixos (LACLAU; MOUFFE, 2015; MOUFFE, 2015).

Isso, no entanto, néo significa abandonar uma organizagdo, ou assumir uma
postura “[...] anti-calculo ou anti previsbes com bases epistemoldgicas”. (LOPES;
BORGES, 2017, p. 570). Com a Teoria do Discurso, operamos buscando
compreender os modos como has praticas curriculares dos/as professoras/as politicas
curriculares estiveram sendo mobilizadas, dentro de uma estrutura discursiva social
demarcada — cenario pandémico da COVID-19 - sem ter a pretensdo de realizar
generaliza¢des universais, mas, buscando as contingéncias que tornaram possivel a

estabilizacdo e emergéncia parcial de certos sentidos neste contexto delimitado.

[...] a impossibilidade plena de compreensdo de um significado concerne
tanto a precariedade dos contextos (instituicbes, escolas, universidades,
campos de estudo) quanto a incompletude de identificacdes dos sujeitos
(escritores, leitores, pesquisadores, atores sociais). [...] isso significa que [...]
sujeitos, significados, identidades e contextos ndo sdo pré-existentes de
forma que se possa conhecé-los para se extrair deles os contornos
definidores dos sentidos de uma leitura. (LOPES, 2018, p. 137).
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Para isso, tomamos as nocdes de negociacao e articulacdo discursiva nos
processos de significagcdo, demarcando, pois, nossa posi¢cdo em trabalhar com as
politicas-praticas curriculares em uma perspectiva de negociacdo-articulacao
discursiva, buscamos produzir sentidos que nao foram e nem nunca seréo
estabilizados em sua totalidade (LACLAU; MOUFFE, 2015).

3. 1 TRATAMENTO DAS POLITICAS-PRATICAS CURRICULARES EM UMA
PERSPECTIVA DE NEGOCIACAO-ARTICULACAO DISCURSIVA NO CENARIO
PANDEMICO DA COVID-19

A Teoria do Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015; MOUFFE, 2015; LACLAU,
2011), como abordagem que mobilizamos em nossa pesquisa, emerge da
necessidade de questionarmos fronteiras hierarquizadoras supostamente
estabelecidas entre o que seria politica curricular e o que seria pratica curricular na
producdo do curriculo, contribuindo para que atuemos com a impossibilidade de
fixacOes dualistas as possibilidades de explorarmos as andlises de seus sentidos
enquanto discursos que mutuamente se produzem, em uma perspectiva de
articulacao discursiva.

Partimos, entdo, de uma perspectiva dos sentidos de pratica curricular
articulada aos sentidos de politica curricular, o que implica num borramento em
nossas andlises as posicfes hierarquicas de que a politica defina a pratica ou o
curriculo afirmado em apenas uma relacdo de reproducao, pois, articulagdo nao diz
respeito a uma relacdo de necessidade ou de justaposicdo, mas que resulta,
inexoravelmente, na modificacdo das identidades articuladas (MENDONCA, 2014a).
Nessa direcdo, percebemos a producdo das politicas-praticas curriculares como
articulagbes do pensado-vivido no cotidiano da sala de aula e da escola.

Assim, partir da nogcdo de articulacdo discursiva, na construcdo de uma
compreensao parcial dos modos como as politicas curriculares estiveram sendo
mobilizadas nas praticas curriculares, em que foi pautado o interesse de nossa
pesquisa, nos possibilita a interrupgdo de “[...] certas sedimentacgdes, fortalece a
agéncia e promove a reconfiguracdo dos modos instruidos e, com isso, promove um

descentramento das estruturas dadas como estaveis [...]". (BORGES, 2015, p. 21-22).
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Nessa direcéo, a nocado de articulacéo a partir da Teoria do Discurso, em Laclau
e Mouffe (2015), traz uma importante contribuicdo quanto a compreensao de como se
dao os processos de significagdo no social, partindo da premissa de que qualquer

pratica no social se constitui discursivamente, ou seja, “[...] ndo tem um plano de
constituicdo anterior ou exterior a dispersao dos elementos articulados”. (LACLAU,;
MOUFFE, 2015, p. 183). Nessa direcao, o que existe sao “[...] jogos de linguagem que
nos mobilizam e se impde contingencialmente nos processos de estabilizagdo de
certos sentidos — o carater politico dessa articulagdo”. (BORGES, 2015).

Operar com esse registro discursivo centralizando a incorporacdo da noc¢ao de
politico, nos possibilita abandonar uma fixacao prévia ou definida de politica curricular
nas praticas curriculares e apostar, a partir dessa perspectiva, como destaca Lopes
(2015), na producdo do descentramento de seus processos decisorios e na
contextualizacao radical de toda politica curricular (LOPES, 2015).

A nocao de politico (MOUFFE, 2015) nessa referéncia discursiva se distancia
assim de enfoques racionalistas, e a sua significagcdo, em uma perspectiva
diferenciada e intrinseca a no¢ao de politica, atua também na reconfiguracéo do que
se concebe como politica para além de légicas racionalistas e objetivistas que buscam
focalizar os processos decisorios de producdo da politica curricular apenas a
centralidade do Estado (BORGES; LOPES, 2019).

Por “o politico” refiro-me a dimens&o do antagonismo inerente as relacfes
humanas, um antagonismo que pode tomar muitas formas e emergir em
diferentes tipos de relagdes sociais. A “politica”, por outro lado, indica o
conjunto de préticas, discursos e instituicdes que procuram estabelecer uma
certa ordem e organizar a coexisténcia humana em condicbes que sao
sempre conflituais porque sdo sempre afetadas pela dimensao do “politico”.
(MOUFFE, 2005, p. 20)

A incorporacao da nocao de politico em nossa pesquisa, a partir dos sentidos
parciais apresentados, nos possibilitou que construissemos uma compreensao
analitica de politica curricular em negociagcdo nas praticas curriculares docentes a
partir de uma noc¢éo de politica enquanto decisdo curricular, essa subsidiada néo
apenas a centralidade das propostas curriculares consideradas politicas oficiais, mas
inclusive nas articulagbes das acOes/decisbes que professores/as tecem
cotidianamente nos processos de ensino-aprendizagem em sala de aula, entendendo

que esses/as “[...] configuram-se enquanto agentes politicos, suas praticas tornam-se
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acOes politicas centradas na producdo de sentidos interpelados também, mas nao
apenas, por aqueles discursos que os atravessam”. (SILVA, 2010, p. 100).

Nesse sentido, atuar em uma perspectiva de descentramento do processo de
producgao da politica curricular a partir da no¢ao de politico, “[...] € conceber que todo
centro é instavel e fugidio; sujeito a disputa, no tempo e no espago”. (LOPES, 2015,
p. 447). Partindo dessa premissa, nos conduzimos na analise que objetivamos sobre
quais politicas curriculares fizeram parte do global e local em que estiveram escritas
as praticas curriculares das professoras, com base nos dados que obtivemos com
guestionarios, e aprofundamo-nos com uma entrevista semiestruturada, considerando
enquanto politicas curriculares ndo apenas propostas documentais curriculares que
estas estiveram a sinalizar como influéncias politicas no desenvolvimento do curriculo
em suas praticas.

Mas também, admitimos nessas analises partir de uma concepcao de politica
engquanto decisdo (LOPES, 2015; SILVA, 2020), as construcdes politicas cotidianas
que emergiam a partir dos discursos curriculares das professoras, em relacao as
acOes/decisbes mobilizadas nos processos de ensino-aprendizagem em suas praticas
curriculares cotidianas, tentando atender as demandas de propostas curriculares,
como juntamente a suas demandas pessoais e profissionais e as demandas dos/as
alunos/as, levando em consideragcdo que no cenario politico cotidiano essas
demandas se ampliam, se interconectam e se multiplicam, fazendo politica
(FRANGELLA; DIAS, 2018).

A politica deixa de ser uma determinacdo — em primeira ou em Ultima
instancia — da economia para assumir primazia na constituicdo do social. A
economia é ela mesma politica, depende de decisfes politicas. Os discursos
instituidos da politica — linguagem, praticas, instituicdbes — sdo entendidos
como formas de ordenar dimensdes, mas também como capazes de
subverter e refundar o social de outras maneiras, reconhecidamente
antagonicas e conflituosas. Politica remete muito mais a conflito do que a
consenso, muito mais a producao de sentidos e movimentos diferentes do
gue a definicdo de universalismos categéricos e de regras de organizacao.
(LOPES, 2015, p. 448).

Nessa dire¢do, nos interessou também saber, atrelada a identificagdo das
politicas curriculares, em que se inscreveu producdo das préaticas curriculares das
professoras, a analise dos modos como essas politicas foram mobilizadas em suas
producdes curriculares cotidianas, nesse sentido tomamos como possibilidade

identificarmos esses processos de mobilizagdes, operando com a Teoria do Discurso,
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a nocado apresentada inicialmente de articulacdo imbricada com a nocdo de
negociacao.

Ao estabelecermos, parcialmente, algumas especificidades a essas nogoes em
nossa pesquisa e suas relacées com as nog¢des de politica e politico, anteriormente
expostas e que incidem sobre os modos em que estamos as mobilizando em nossa
pesquisa, sendo estas: a articulacdo, como anunciado de acordo com a TD, uma
relacdo de elementos diferentes que resulta na modificagdo das identidades
articuladas (MENDONCA, 2014a), estando assim para “[...] uma construgao politica a
partir de elementos dessemelhantes”. (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 154).

A nocéo de negociacdo, dentre outros sentidos, esta sendo tomada também
como relacao de elementos diferentes, mas que nesta pesquisa estamos mobilizando
como referéncia que estd para operacdo da dimensdo do politico, enfatizando o
conflito, as disputas que ndo desaparecem e que é possivel perceber no processo
articulatorio, estando assim intimamente relacionadas a pratica politica de significacdo
(FRANGELLA, 2016, p. 114).

Nesse sentido, a no¢ao negociacao, na linha discursiva que estamos operando,
indica que os sentidos nas praticas curriculares néo estéo definidos, mas que a todo
momento estdo sendo significados com base em consensos conflituosos
(articulacdes), evidenciando a operacédo do politico no jogo de significacdo curricular,
enquanto que articulacdo se estabelece como 0 momento em que significagdes sao
provisoriamente estabelecidas, uma vez que se constitui em uma relacdo entre
elementos, de tal modo que a sua identidade seja alterada como resultado de uma
pratica articulatéria (LACLAU; MOUFFE, 2015).

Nessa dire¢éo, nos aproximamos da possibilidade de identificar nos discursos
construidos, a partir de questionario e entrevista, os elementos curriculares (objetos
discursivos) que estiveram em negociacao nas praticas curriculares e as articulacées
discursivas que se produziram nas relacdes desses elementos negociados,
configurando, desse modo, processos de mobilizacbes politicas, esses
compreendidos como formacdes discursivas e discurso em Laclau e Mouffe (2015),
nao se limitando a elementos linguisticos ou nao linguisticos, “[...] todo objeto é
constituido objeto de discurso, uma vez que nenhum objeto é dado fora de condi¢cbes

discursivas de emergéncia”. (p. 180).
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[...] a prética de articulacdo, como fixacdo/deslocamento de um sistema de
diferengas ndo pode consistir em fendmenos puramente linguisticos; mas
deve, ao contrario, atravessar toda densidade da multiplicidade de
instituicdes, rituais, praticas através das quais uma formacgdo discursiva é
estruturada. (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 183).

Para fazermos referéncia a alguns desses elementos curriculares, que foram
considerados como objetos discursivos no tratamento de nossas analises a partir da
TD, os quais buscamos identificar sendo mobilizados nos possiveis processos de
negociagfes-articulacbes curriculares discursivas na pratica curricular, se faz
necessario discorrermos sobre o contexto historico-social de aparicdo das préticas
curriculares que investigamos.

Compreendendo, a partir da TD, o contexto também como elemento
discursivo, uma operacao discursiva que incidiu sobre os discursos produzidos nessas
praticas e nas articulagdes politicas que essas produziram, assim como essas sobre
0 mesmo, tornando possivel as suas existéncias e constituicao, “[...] de modo que
estamos lidando com estruturas, ordens, legitimidades sempre contingentes e
precarias”. (MENDONCA, 2014b, p. 751).

O contexto em questdo, que tornou possivel a producéo discursiva das préticas
curriculares das professoras que colaboraram com a nossa pesquisa e que refletiram
na producao discursiva desta pesquisa, se estruturou, parcialmente, em um cenario
gue nos trouxe elementos provocadores a argumentacao dos pressupostos do registro
discursivo de analise do social que estamos operando (TD), que dizem respeito a
instabilidade e precariedade na qual Laclau e Mouffe (2015) defendem que as praticas
sociais se estruturam, apontando para momentos onde foi possivel ver estruturas que,
a primeira vista, pareciam sedimentadas, sendo desarticuladas (COSTA; PEREIRA,
2020), ou melhor, passando por processos deslocatérios (MENDONCA, 2014b), esse
contexto em questdo se inscreveu no cenario da pandemia da COVID-19, provocada
pelo Coronavirus SARS-CoV-2, que teve sua existéncia significada pela Organizagéo
Mundial da Saude (OMS) como anunciamos, em 2020.

Nessa perspectiva, partimos de uma compreenséo do cenario pandémico da
COVID-19 a partir da TD como uma experiéncia deslocatoria que desafiou estruturas
e ordens nas quais estivemos concebendo o social, evidenciando a precariedade e
contingéncia que Laclau (2011) defende que se constituem socialmente nos discursos

e praticas articulatorias.
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Em relacdo a nosso objeto de investigacao, isso refletiu em um primeiro
momento, em deslocamentos dos espacos-tempos dos discursos escolares de
producdo da prética curricular e das politicas curriculares que incidiam sobre a
producdo discursiva dessas praticas.

Nisso, a nocdo de deslocamento via Teoria do Discurso implica a
experimentacdo de um momento de crise, de desajuste em que novos processos de
significacdo sdo requeridos, assim como a reativacdo de sentidos existentes
(NASCIMENTO, 2020). Com as medidas de combate a disseminac¢éo do virus SARS-
CoV-2, dentre elas, confinamento e distanciamento social, as escolas experimentaram
do fechamento necesséario de seus prédios e interrupcdo de suas propostas
curriculares ao requerimento de possibilidades outras de desenvolvimento das
praticas curriculares.

Para o atendimento dessa demanda, o MEC considerou que as atividades
curriculares fossem retomadas por meio de espacos digitais, no que se configurou
como ensino remoto emergencial, isso implicou como primeira questdao de
descolamento na producdo discursiva da préatica curricular, uma articulagdo da
convivéncia do espaco-tempo entre escola e casa.

Nesse percurso, a impossibilidade, como argumenta Kohan (2020, p. 6), de “[...]
pensar uma escola-casa ou uma escola em casa, pois justamente a escola nasce da
separagao da casa e das outras instituicbes sociais”, foi suspensa, em outras
palavras, a escola teve a sua entao recorrente espacializacdo-temporalidade fisica
rompida.

Compreendendo que a nocado de deslocamento via TD envolve “[...] trés
dimensdes: 1) Ele é a forma mesma de temporalidade; 2) Ele é a forma mesma de
possibilidade; (3) Ele é a forma mesma de liberdade”. (NASCIMENTO, 2020, p. 40).
Ao interromper a espacializacédo da escola no desenvolvimento curricular, mostrando
dessa forma as marcas precarias e contingentes da construcdo dos sentidos
curriculares escolares, gerando assim uma crise de significacdo, o cenario pandémico
abriu possibilidades para novas estruturacdes, assim como a reativacdo de sentidos
ja existente no jogo de significagdo politico curricular, entendidos como efeitos
deslocatérios na perspectiva discursiva que estamos operando.

Nessa perspectiva, buscamos identificar nos discursos que obtivemos das
professoras, a partir do questionario e entrevista, os elementos curriculares que

estiveram em negociagdo e as articulagbes discursivas que se produziram nas
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relacbes desses elementos negociados em suas praticas curriculares inscritas nas
possibilidades de significacdo desse contexto marcado pelo trauma de processos
deslocatorios, nos questionando se estes se fizeram sentidos nas mobilizacdes de
politicas curriculares na construcao curricular discursiva em suas praticas.

Tendo em vista que, a operacdo de articulagdo a partir da TD envolve a
articulacéo de elementos que se relacionam temporariamente a partir de uma relacéo
de negatividade a um inimigo comum, ou seja, um exterior constitutivo (LACLAU,;
MOUFFE, 2015), o tratamento das nossas andlises diante do contexto apresentado
se conduziram percebendo como exterior constitutivo a impossibilidade da construcdo
de préticas curriculares em processos de ensino-aprendizagem presenciais, € como
elementos discursivos curriculares que buscamos identificar nos discursos das
professoras para compreender como Se operaram processos politicos de
negociacfes-articulacdes curriculares discursivos em suas praticas curriculares no
cenario pandémico da COVID-19, os seguintes, conforme buscamos ilustrar diagrama

2 a sequir.

Diagrama 2 - Operacdo de articulacdo na andlise dos processos de negociacdes

curriculares nas préticas curriculares

A\
Processos de ensino-aprendizagem

w presencidis r
Exterior constitutivo

4 A\ [r— 4 Modos de
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\ / " Prdticas curricularesno curri.culo ik proficas
{ Recursos didéticos-\ cendrio Pandémico da Kcurrlculares remotas )
metodologicos digitais:  \_ COVID-19 J (" Acbes/decisdes \

plataformas ou subjetivas

aplicativos ou (1 Articulagdo \) curriculares

\___tecnologias / — InclusGes e exclusdes

Fonte: A Autora * (2021)

4 Esse diagrama foi construido e adaptado em nossa pesquisa com base em uma figura que ilustra a
operacdo de articulagdo centrada em um exemplo do movimento feminista, em Nascimento (2020, p.
29), a referéncia completa do livro encontra-se no final deste trabalho.
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Como podemos observar no diagrama acima, o0s circulos em aberto estdo
representando que “[...] os discursos ndo estdo fechados ou completos, mas pelo
contrario, sdo divididos ao meio. Isso mostra que eles sdo em partes elementos
(discursos particulares), e em parte momentos de equivaléncia (parte do discurso
hegemonico)”. (NASCIMENTO, 2020, p. 40). Nesse sentido, a totalidade resultante da
operacéo de articulacdo € o discurso hegemoénico (NASCIMENTO, 2020).

Cabe destacar que nenhuma construcdo hegeménica serd jamais capaz de
fundar finalmente o social, logo, isso significa que a constru¢éo do discurso
hegemonico, assim como da fronteira antagdnica, é sempre falido e suas
fronteiras sdo sempre moveis e podem variar de acordo com conjunturas
politicas. A contingéncia atinge tanto a construcdo da hegemonia quanto a
construcdo do inimigo que a constitui. (NASCIMENTO, 2020, p. 40)

Desse modo, atuar com a operacao de articulagéo discursiva como categoria
analitica nos possibilitou operar ndo apenas questionando sentidos instituidos, mas
perceber as contingéncias que tornaram possivel a estabilizacdo de certos sentidos
curriculares na producdo discursiva das praticas curriculares das professoras no
cenario pandémico da COVID-19.

Nesse viés, buscamos construir, com base na perspectiva teérica-metodoldgica
gue assumimos, sentidos a partir dos discursos das professoras, nos afastando “[...]
de fixacdes e fechamentos, desvelando, por sua vez, um movimento politico-curricular
gue visa assegurar a pluralidade de saberes-fazeres e a valorizacdo das praticas
cotidianas [...]". (SILVA, 2020, p. 96-97).

Nesse contexto, se faz necessario abordarmos os caminhos metodolégicos que
percorremos ha producdo desses sentidos, através da coleta e analise dos dados
produzidos pelos/as colaboradores/as. Dessa forma, tecemos as consideragdes sobre
0 percurso para essa producao e as justificativas de nossas escolhas por meio dos
nossos critérios de selecdo, procedimentos e instrumentos, entre outros elementos

gue compdem esse caminho.
3. 2 CAMINHOS DE PRODUCAO DOS DADOS
Tratamos, nesta sec¢do, dos procedimentos metodologicos de producdo dos

dados da nossa pesquisa, enfatizamos inicialmente a caracterizagdo do campo e 0s

critérios de selecéo dos/as colaboradores/as. Destacamos também os momentos que
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caracterizaram o percurso de producdo dos dados, os instrumentos e técnicas de

analise mobilizadas, e a caraterizacao do perfil dos/as profissionais-colaboradores/as.

3. 2. 1 Caracterizacdo do campo e critérios de selecédo dos/as colaboradores/as

da pesquisa

Como nossa pesquisa inscreveu-se no campo do curriculo, mais
especificamente das  politicas-praticas  curriculares  pensadas-vividas no
desenvolvimento do curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, demarcamos
como campo de pesquisa a escola publica que ofertava em seu programa de ensino
esse primeiro ciclo do ensino fundamental, inseridas no contexto geografico, histérico
e social da cidade de Caruaru (Pernambuco).

O nosso direcionamento a essa localizacdo geogréfica, deveu-se por nossa
insercdo em um dos campos formativos em educacéo publica nessa cidade, a partir
do Mestrado em Educagao Contemporénea no Campus Académico do Agreste (CAA)
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), isso fez com que definissemos
como critério inicial a producdo desta pesquisa nas realidades escolares de ensino
publico que cercam esse polo académico-educacional, entendendo ser esta uma das
funcdes sociais da universidade através da pesquisa, se inserir produzindo reflexdes
e analises nas realidades em que se encontra, reconhecendo as demandas

discursivas do seu proprio lugar de origem.

Mapa 1 - Localizacdo regional de Caruaru em Pernambuco

RD i S5
RD PAJEU/MOXOTO fEREsiE RD
ARARIPE RD ™\  SETENTRIONAL MATA NORTE

AGRESTE

SAO FRANCISCO MERIDIONAL

Fonte: A Autora (2021)

Nota: Retirado do site Visita Caruaru
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A cidade de Caruaru, situa-se geograficamente na regido do agreste central
pernambucano como destacado no mapa, a uma distancia aproximada de 134 km da
capital Recife e possui uma populacéo estimada de 356.128 habitantes (IBGE, 2017).

Tendo em vista essa localizacao, é com recorréncia conhecida como capital do
agreste, e mais popularmente, como “capital do forrd”, por sediar uma das maiores
festas juninas do Brasil e sempre exaltar esse ritmo em seus eventos e atividades

culturais.

Bonito pra vocé ver é na noite de Sao Jodo, quem vem pra Caruaru, de longe
vé o clardo. O céu fica colorido, de tantos foguetes e baldes. Se vocé quiser
dancar forrd, la tem pra mais de quinze palho¢Bes. A danca termina de
manh, [...] é por isso que Caruaru é a capital do forré [...]". (MUSICA DE
JORGE DE ALTINHO).

A partir disso, Caruaru se destaca como um polo cultural e turistico da regido,
assim como um importante polo econdmico e académico-educacional do agreste
pernambucano (PREFEITURA DE CARUARU, 2020). Sendo reconhecida, no cenario
nacional “[...] por suas famosas feiras: da Sulanca, de Artesanato, do Paraguai ou
Importados, do Gado, do Troca-troca e a Feira Livre, tdo divulgada por Luis Gonzaga,
na famosa composic&o de Onildo Almeida: a Feira de Caruaru”. (MARQUES, 2006, p.
13).

Enquanto polo académico-educacional, Caruaru abrange campi de trés das
principais universidades do estado, além do Centro Académico do Agreste da
Universidade Federal de Pernambuco (CAA/UFPE) anunciado, fruto do projeto de
expansdo e interiorizacdo das universidades federais durante o governo Lula,
comporta também campus da Universidade de Pernambuco (UPE) e do Instituto
Federal de Pernambuco (IFPE).

Contudo, como abordamos, nossO interesse se inscreveu nOos campos
formativos da Educacdo Basica, especificamente, escolas publicas, a seguir
apresentamos uma rela¢do do quantitativo de escolas publicas existentes na cidade

de Caruaru a partir de dados Censo escolar do ano de 2020.

Tabela 1 — Relacédo do quantitativo de escolas publicas em Caruaru — Pernambuco

Categoria Quantitativo
Escolas publicas municipais 160
Escolas publicas estaduais 28

Fonte: A Autora (2021)
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Ao delimitar a escola publica como campo de nossa pesquisa, se faz importante
ressaltar os deslocamentos que as escolas, pertencentes a rede publica de ensino,
experimentaram com o cendrio pandémico da COVID-19, no qual nossa pesquisa
esteve inscrita, considerando esse cenario, a partir da TD, como uma experiéncia
deslocatéria que incidiu discursivamente sobre o cotidiano escolar de producéo das
praticas curriculares docentes.

Nesse contexto, em marco de 2020, a COVID-19, doenga causada pelo novo
coronavirus, identificado pela primeira vez em dezembro de 2019 em Wuhan (China),
foi caracterizada pela Organizacdo Mundial de Saude como uma pandemia a partir do
reconhecimento da existéncia de surtos dessa doenca em varios paises do mundo,
dentre eles, o Brasil, que teve seu primeiro caso confirmado em fevereiro do mesmo
ano. Por se tratar de uma doenca infecciosa, as recomendagdes a fim de minimizar a
propagacdo do virus e desencadeamento da doenca, como ja sinalizado, se
estabeleceu a partir de medidas de distanciamento e isolamento social.

Diante disso, em Pernambuco e mais especificamente em Caruaru foram
publicados decretos e medidas provisdrias de suspensédo do funcionamento das aulas
nos prédios escolares, considerando o desenvolvimento das aulas a partir de casa por
meios digitais, de modo que todos/as praticassem, dentro das suas possibilidades,
medidas de confinamento social #ficaemcasa (PERNAMBUCO, 2020).

Nesse sentido, a escola no contexto de pandemia ndo desapareceu, mas teve
um “[...] de seus pilares fundamentais rompidos: a arquitetura escolar [...] quando a
cena fisica desapareceu, o cronossistema da escola, familia, trabalho e lazer foi
perturbado”. (NAPOLI, 2020, p. 2-3, traducdo nossa). A suspensdo do espaco fisico
que caracterizava parte dos sentidos do modelo escolar recorrente, culminou assim
na insercdo de outras espacialidades-temporalidades discursivas na organizacéo e
producao curricular.

Desse modo, demarcado os espacos-tempos deslocados da escola publica no
cenario pandémico da COVID-19 em Caruaru (Pernambuco) como campo de nossa
pesquisa, tratamos de tracar o perfil de selecdo dos colaboradores/as da pesquisa.
Por nosso objeto se inscrever no campo do curriculo do ensino fundamental
(especificamente anos iniciais) e se tratar dos modos de mobilizagdo de politicas

curriculares nos processos de negociacdes curriculares no ambito das articulacbes
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discursivas das praticas curriculares, consideramos como colaboradores/as
professores/as atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para além destes critérios, consideramos os profissionais que: (1) atuem em
uma escola publica na cidade de Caruaru (agreste central pernambucano), por
partirmos, como argumentado, também de um espaco formativo de ensino publico
inscrito nessa regido do agreste e considerarmos que uma das funcdes sociais da
Universidade através da pesquisa é produzir reflexdes e andlises sobre as realidades
gue Ihe cercam; (2) seja professor/a dos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez
gue estamos tratando das politicas-praticas curriculares nesse contexto de ensino;
demarcamos também, como critério que este ou esta (3) possua experiéncia entre 2
a 5 anos ou mais na docéncia.

Esse ultimo critério de selecdo se deu por acreditarmos que esse marco
temporal possibilita a existéncia de uma maior articulacdo de saberes-fazeres
curriculares em suas praticas, contribuindo, para que possam falar com mais
propriedade sobre a mobilizacdo de politicas curriculares em suas praticas
curriculares cotidianas.

Sendo assim, para atender aos critérios demarcados, recorremos a buscas na
internet (em péaginas do Instagram e Facebook da SEDUC, grupos de WhatsApp) o
contato de um/a profissional que trabalhasse na Secretaria de Educacédo que nos
encaminhassem o contato dos/as professores/as que se aproximassem do perfil
delimitado, tendo em vista que, a SEDUC se encontrava nesse periodo (primeiro
semestre de 2020) restrita para visitas presenciais por causa, como tratamos, da
pandemia da COVID-19 que se propagava nesse periodo no Brasil e no mundo.

Nisso, conseguimos o contato de uma profissional que exercia a funcao de
assessora do trabalho de coordenadores/as pedagdgicos atuantes nas escolas
municipais de Caruaru-PE. Fizemos contato por telefone apresentando a ela nossa
proposta de pesquisa, destacando 0s objetivos e as informagbes sobre os
profissionais que estavamos buscando, e com isso, ela nos encaminhou o e-mail de
coordenadores/as pedagogicos.

A partir disso, encaminhamos um questionario para a assessora pedagogica,
que também realizava um trabalho de coordenacdo, e aos e-mails dos
coordenadores/as pedagodgicos fornecidos, tais perguntas nos permitiram levantar o
perfil socioprofissional desses sujeitos no sentido de saber se estes/as trabalhavam

nos anos iniciais do ensino fundamental com o perfil de professores/as que buscamos,
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e dados inicias que corroboraram com o0s objetivos e caminhos metodolégicos de
pesquisa.

Os dados iniciais obtidos com base nesse questionario com estes/as
coordenadores/as pedagoégicos, compdem a nossa secao 4. 1 Politicas curriculares
no cenario pandémico da COVID-19. Esses dados contribuiram com a introdugéo dos
resultados e discussdo sobre as politicas curriculares mobilizadas no cenério
pandémico da COVID-19, que fizeram parte do global-local em que se inscreveram as
praticas curriculares das professoras, discutidas em nosso capitulo de analise.

Assim, compreendemos que se faz necessario ressaltarmos que, as praticas
dos/as coordenadores/as ndo se constituem como objeto de nossa investigacdo, mas
esses sujeitos a partir desses dados iniciais se constituiram também como
colaboradores/as da nossa investigagao, considerando o espac¢o de atuacao desse/a
profissional como sujeito/local de negociacao-articulacédo de politicas curriculares nas
praticas curriculares dos professores/as (FRANGELLA, 2016).

O desenvolvimento desse primeiro momento da pesquisa contribuiu ainda, em
termos metodoldgicos, para validar a precisédo de tal instrumento (questionério) no
atendimento dos nossos objetivos, refletir sobre as especificidades das nossas
perguntas e o desenvolvimento de outras possibilidades instrumentais metodoldgicas
para exequibilidade da pesquisa.

Assim, para além do questionario como técnica de coleta de dados, vimos a
necessidade de realizacdo de entrevista para atender nossos objetivos, sobre quais
dessas politicas curriculares sinalizadas pelos/as coordenadores/as foram
mobilizadas nas praticas curriculares das professoras e, nessa direcdo, também,
identificar as negociac¢des curriculares nas articulagdes discursivas operadas em suas
praticas curriculares, e analisarmos a partir de seus discursos os sentidos curriculares
construidos nesses processos de negociacdo-articulacao das politicas-praticas
curriculares no cenario pandémico da COVID-19.

A partir disso, elaboramos um segundo questionario, para contactar novamente
os coordenadores/as que colaboraram inicialmente e através deles chegarmos aos
professores/as colaboradores/as com os perfil que definimos, e assim fizemos um
primeiro contato por e-mail com os que haviam demonstrado no questionario anterior
interesse e disponibilidade de contribuir em outros momentos com a nossa pesquisa,
no entanto ndo obtivemos retorno, tentamos um segundo contato pelos telefones

(nimero do WhatsApp) que nos haviam informado nas respostas dos questionarios.
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Obtivemos retorno apenas de um coordenador por telefone, ele aceitou
responder o segundo questionario, mas nos disse que nao poderia compartilhar com
os/as professores/as com quem trabalhava em sua escola, pois todos/as estavam,
segundo ele, muito ocupados/as com as demandas do trabalho remoto, em suas
palavras: “todo mundo estd muito ocupado, € aula remota, € parte burocratica,
infelizmente ndo tenho coragem de pedir ou perguntar alguém para responder algo
mais”.

Com o retorno de apenas um coordenador colaborador da primeira etapa da
nossa pesquisa e com as escolas fechadas ainda por causa da pandemia, nos
impossibilitando de procurarmos presencialmente nas escolas desses
coordenadores/as os professores/as, transpomos esse questionario como formulario
no Google Forms® e utilizamos como estratégia, que nos possibilitou encontrar
virtualmente as professoras colaboradoras desta pesquisa, o0 compartilhamento nas
redes sociais (Facebook e Instagram) e em grupos de WhatsApp e Telegram.

A partir disso, conseguimos respostas de 21 professores/as e de uma
coordenadora ao nosso formulario, analisamos as respostas e fizemos uma selecéo
dos que atendiam os critérios e perfil que haviamos delimitados: (1) atuacdo em
escolas publicas; (2) atuacao nos anos iniciais do ensino fundamental (3) experiéncia
de 2 a 5 anos ou mais na docéncia, no total foram selecionadas oito professoras e
uma coordenadora.

Em didlogo com os dados obtidos com esse formulario, realizamos ainda uma
entrevista no sentido de atender o nosso segundo objetivo especifico, que diz respeito
a identificacdo das negociacdes e articulacdes mobilizadas na producéo do curriculo
em suas praticas curriculares no cenario pandémico da COVID-19.

Para realizacdo dessa entrevista fizemos um primeiro contato por e-mail com
as professoras selecionadas a partir do formulario que haviam demonstrado interesse
e disponibilidade em contribuir em outros momentos com a nossa pesquisa, e um
segundo contato pelos telefones (numero do WhatsApp) que haviam nos informado,
obtivemos resposta de uma professora por telefone que denominamos como a
professora Baido, a qual conversamos sobre os objetivos da nossa pesquisa e a
possibilidade de realizag&o da entrevista.

Nessa conversa, via WhatsApp, a professora ja foi nos fornecendo dados sobre
como vinha desenvolvendo sua pratica no ensino remoto emergencial, antecipando e

direcionando o momento da entrevista, enfatizando que o seu tempo estava limitado
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por conta das demandas emergidas com o trabalho remoto e que naguele momento
de didlogo poderiamos imediatamente deixar questionamentos para ela ir
respondendo nesse tempo ocioso, em que estdvamos conversando, e quando fosse
possivel.

Nessa direcéo, partimos de questdes semiestruturadas em um roteiro®, que
diziam respeito sobre como a mesma estava desenvolvendo em sua prética o
curriculo no ensino remoto emergencial, buscando evidenciar os modos, as
estratégias, recursos ou plataformas que estava considerando para desenvolvimento
do curriculo em sua pratica no contexto de ensino remoto emergencial.

Tratamos, também, de saber mais sobre os programas/projetos e/ou politicas
curriculares que havia sinalizado no formulario, buscando compreender as influéncias
que exerciam na producdo da sua pratica curricular, a fim de saber como foram
operados processos de negociacdo-articulagdo na producédo curricular de sua pratica
curricular diante das demandas dos processos de ensino-aprendizagem remoto

emergencial (PEARE).

Figura 1 — Esquema de producéo dos dados
Questionario com dois

coordenadores/as

Formulario com oito
professoras e uma
coordenadora

Entrevista com uma professora
que contribiu com o formulério

Analise teérica-metodoldgica a
partir da Teoria do Discurso
centrada na nogdo  de
negociagdo-articulacdo

Fonte: A Autora (2021)

Assim, a producgéo dos dados desta pesquisa aconteceu a partir dos seguintes

momentos: questionario desenvolvido em julho de 2020 com dois coordenadores/as

5 Ver apéndice E.



64

pedagogicos, em seguida desenvolvemos em novembro de 2020 um formulario no
Google Forms® com oito professoras e uma coordenadora, e por ultimo, realizamos
em dezembro de 2020 uma entrevista com uma professora, destacamos a seguir
como desenvolvemos esses procedimentos metodolégicos na producdo dos dados da

pesquisa.

3. 2. 2 Procedimentos metodoldgicos: instrumentos e técnicas da pesquisa

Organizamos o0 questionario, formulario e entrevista em categorias,
mobilizando a Teoria do Discurso, centradas na no¢ao de negociacao-articulacdo, que
mobilizamos como processos que nos permitem referenciar o carater politico sobre a
constituicdo da prética curricular, a fim de compreender a partir dos discursos dos/as
coordenadores/as e das professoras a mobilizacdo de politicas curriculares nas
negociacfes curriculares das praticas curriculares desenvolvidas no cenario
pandémico da COVID-19.

O questionario realizado no primeiro momento da pesquisa com
coordenadores/as que evidenciamos anteriormente, nos possibilitou, diante da
necessidade de medidas de confinamento e distanciamento social, obter virtualmente
dados iniciais sobre o campo e sujeitos colaboradores da pesquisa. O
desenvolvimento desse questionario contribuiu ainda para que realizdssemos o teste
do seu uso no atendimento de nossos objetivos de pesquisa, revisassemos e
ajustassemos algumas questdes, percebendo também as suas limitacdes e a
necessidade de mesclar outros instrumentos e técnicas na producédo dos dados que
compuseram a nossa pesquisa.

Assim, a partir dos dados oriundos desse primeiro momento, elaboramos um
formulario Google Forms®, versando questbes sem opcdes previamente definidas
(abertas) e questdes que embora disponibilizassem opc¢des previamente definidas
também se fizeram “abertas” a outras possibilidades de registro de diferentes
enunciados e acontecimentos, entendendo “[...] que toda formacdo discursiva é
resultado contingente do jogo aberto de diversos discursos”. (SOUTHWELL, 2014, p.
143).
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Partimos de questdes® que dizem respeito ao interesse da pesquisa, ao fazer
uso desse instrumento ndo nos limitamos a um jogo de perguntas que pudessem
determinar as possibilidades de construcdo dos discursos das professoras,
oferecendo “espagos outros” nas perguntas estruturadas para construgdo e

emergéncia de outros enunciados ou questfes em seus discursos.

Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas que se destinam a
levantar informac8es escritas por parte dos sujeitos pesquisados. Podem ser
guestdes fechadas ou abertas. No primeiro caso, as respostas serao
escolhidas dentre as opc¢des predefinidas pelo pesquisador; no segundo, o
sujeito pode elaborar as respostas, com suas préprias palavras, a partir de
sua elaboracao pessoal. De modo geral, o questionario deve ser previamente
testado (pré-teste), mediante sua aplicacdo a um grupo pequeno, antes de
sua aplicacdo ao conjunto de sujeitos que se destina, o que permite o
pesquisador avaliar e, se for o caso, revisa-lo e ajusta-lo. (SEVERINO, 2013,
p. 109).

Buscamos, evidenciar, as influéncias politicas que fizeram parte do global e
local em que se inscreveu a producéo discursiva do curriculo nas praticas discursivas
curriculares das professoras no cenario pandémico da COVID-19. Contudo, nos
afastamos de uma andlise perpendicular de politica curricular enquanto proposta que
age determinando ou legitimando, previamente, a construcdo da pratica curricular
desconsiderando a dimenséo politica do que se produz nas salas de aula.

Partimos, como tratamos em nosso capitulo teérico, de uma compreensao que
as politicas curriculares ndo se resumem aos documentos prescritos elaborados na
esfera governamental do Estado, mas que a politica curricular envolve “...] uma
politica de constituicAo do conhecimento escolar: um conhecimento construido
simultaneamente para a escola (em acdes externas a escola) e pela escola (em suas
praticas institucionais cotidianas)’. (LOPES, 2004, p. 111).

Desse modo, as praticas curriculares desenvolvidas cotidianamente em sala de
aula “[...] sdo concebidas como envolvidas no processo de constru¢ao curricular, o
gue significa que estdo permanentemente em uma arena de jogos politicos de
negociacdo entre os sentidos que podem ou nao serem hegemonizados em
determinado espaco-tempo”. (SILVA, 2020, p. 111). Nessa compreensao, as docentes
e coordenadores/as colaboradores/as sé&o produtores/as dessa construcdo curricular,
e diante dos espacgos de negociacao-articulagdo que ocupam puderam produzir

sentidos ao curriculo engendraram nos dados nessa pesquisa.

6 Ver apéndice E.
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Assim, a partir dos dados oriundos do formulario, sentimos a necessidade de
realizarmos uma entrevista semiestruturada, nesse momento especificamente com as
professoras, que nos possibilitassem ampliar nossa analise as aproximacdes do jogo
politico de negociac¢des-articulacdbes na mobilizagdo de politicas curriculares no
ambito das praticas curriculares cotidianas desenvolvidas no cenario pandémico da
COVID-19. A entrevista, trata-se de uma possibilidade, de acordo com Severino
(2013, p. 108-109):

[...] de interagcdo entre pesquisador e pesquisado. [...] visa apreender o que
0S sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e argumentam. [...] Obtém
do universo dos sujeitos, respostas também mais facilmente categoriziveis,
sendo assim muito Gtil para o desenvolvimento de levantamentos sociais.

A realizacdo da entrevista, assim como o desenvolvimento dos outros
procedimentos, se deu por meios digitais, atendendo os decretos de medidas
sanitarias de isolamento e distanciamento social em decorréncia do agravamento
nesse periodo’ da situacdo de pandemia da COVID-19, impossibilitando que
acontecessem por meio de encontros presenciais

Nessa direcdo, a interacdo que caracterizou 0 momento de entrevista foi
possivel através de audios e mensagens escritas compartilhadas, no aplicativo de
mensagens WhatsApp, entre a pesquisadora e uma professora, que respondeu o
questionario e se disponibilizou a contribuir também através da entrevista.

Na entrevista semiestruturada, partimos de um roteiro de questées® articuladas
aos dados oriundos do formulario na busca de aprofunda-los a partir dos objetivos da
pesquisa, embora partindo de questbes previamente estabelecidas, a fim de nao
perdermos de vista aquilo que nos comprometemos enquanto interesse de pesquisa,
a propria professora direcionou ao momento da entrevista sobre os modos em que
esteve desenvolvendo o curriculo em sua pratica curricular cotidiana nos anos iniciais
do ensino fundamental, frente as demandas de ensino-remoto emergencial emergidas
com o cenario pandémico.

Nesse sentido, embora com as limita¢cdes que essa técnica de coleta de dados
também oferece, foi possivel, a partir dos discursos da professora produzidos com a

entrevista, o registro de diferentes eventos curriculares que atravessaram a

" Dezembro (2020).
8 Ver apéndice E.
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construcdo de sua pratica curricular cotidiana nesse cenario, frente as demandas de
programas e projetos curriculares digitalizados e as influéncias que estes exerceram
sobre suas praticas.

Assim como, compreender os modos que o0s conteudos e atividades
curriculares foram desenvolvidas, o0s recursos curriculares escolhidos como
plataformas/aplicativos/tecnologias e como espaco-tempo de negociacao e producao
curricular no ensino-remoto emergencial e as razfes dessas escolhas, as estratégicas
didatico-metodoldgicas e avaliativas mobilizadas frentes as demandas cotidianas
emergidas nas relagdes com os/as alunos/as nos momentos de ensino-aprendizagem,
e as relacbes com os pares e coordenacdo pedagogica nesses processos.

A seguir, registramos no quadro abaixo as especificidades necessarias para
realizacdo da entrevista que aconteceu em um periodo de trés dias, conforme a
disponibilidade da professora frente as demandas do trabalho remoto por meio de

audios e mensagens escritas no aplicativo de mensagens WhatsApp.

Quadro 1 - Processo de realizagédo da entrevista

Periodo Modos de registro Processo de analise
*Realizada entre os dias *Trancricdo dos audios *Andlise a partir da TD
04 e 08 de dezembro € mensagens escritas centrada nas nocoes
(2020) no whatsApp e de negociacao-
imagens articulacéo

compartilhadas

Fonte: A Autora (2021)

Analisamos os discursos da entrevista em dialogo com os discursos do
formulario/questionario e dos textos das politicas por elas sinalizadas,
compreendendo, a partir da Teoria do Discurso, que esses discursos estao inseridos
em um contexto histdrico e social que demarcou a sua produgédo discursiva. Assim,
“[...] a teoria do discurso nao se limita somente a reaver e reconstruir os significados
destas praticas, mas ao fazé-lo, analisa o meio pelo qual forcas politicas e atores
sociais constroem significados, inseridos em estruturas sociais incompletas e
indecidiveis”. (ARAUJO, 2015, p. 93).
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Assim, sem a pretensao de universalizar os sentidos produzidos, buscamos na
analise desses discursos identificar nicleos de sentido de politica curricular, pratica
curricular e curriculo, considerando assim as recorréncias discursivas sobre esses
enunciados relacionados com nossos objetivos de pesquisa. “Contudo, nao
desprezaremos os sentidos semanticos expressados de forma isolada, ou seja, de
forma néo recorrente, por considera-los também como constitutivos dos discursos a
serem analisados”. (MARQUES, 2014, p. 1207).

3. 2. 3 Caracterizacdo do perfil das professoras e coordenadores/as

colaboradores/as da pesquisa

Destacamos, o perfil socioprofissional dos/as coordenadores/as e professoras
qgue contribuiram com os dados da pesquisa. Inicialmente, tratamos, das
caracteristicas que envolvem os/as colaboradores/as que ocupam a posicao
discursiva de coordenadores/as pedagdgico/a, destacando suas formacgdes iniciais,

tempo e campo de atuacéo organizados na tabela abaixo.

Tabela 2 - Perfil socioprofissional dos/as coordenadores/as

Nomes Formacao TA® Anos dos EF

Coordenador 1 | Pedagogia/especializa 12 | Anos iniciais/finais do Ensino
cao anos Fundamental
em Gestéo escolar

Coordenador 2 Matematica e 2 Ensino Fundamental/Ensino
Pedagogia anos Médio e EJA
Coordenadora 3 Pedagogia 3 Anos iniciais do Ensino
anos Fundamental

Fonte: A Autora (2021)

Como anunciado, a partir de uma selecéo das respostas que obtivemos com o
formulario (segundo questionario) construido no Google Forms® e divulgados nas

redes sociais e em grupos de WhatsApp, consideramos no total de oito professoras

® Tempo de atuagao.
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como colaboradoras da nossa pesquisa. A seguir, sistematizamos, na tabela as

informacdes que caracterizam o perfil socioprofissional destas profissionais.

Tabela 3 - Caracterizacao do perfil socioprofissional das professoras-colaboradoras

da pesquisa

Nomes Categoria Formacao Tempo de
atuacao

1 Baiao Professora Pedagogia 4 anos

2 Xaxado Professora Pedagogia N&o informou

3 Xote Professora Normal 14 anos

Médio/Pedagogia

4 Arrasta-pé Professora Pedagogia 17 anos

5 Pé-de-serra Professora Letras 20 anos

6 Zabumba Professora Pedagogia 15 anos

7 Rojao Professora Biologia 25 anos

8 Marcha Professora Letras/Pedagogia N&o informou

Fonte: A Autora (2021)

Ressaltamos que os seus nomes fazem referéncia ao titulo de “capital do forro”

gue leva Caruaru, como todas as colaboradoras sdo pertencentes a esse municipio,

decidimos por nomeé-las com as variacdes e instrumentos que caracterizam o forro

nessa regiao e de modo geral no nordeste brasileiro, como enfatizado na tabela, a fim

de garantir o anonimato de suas identidades na pesquisa, fazendo inferéncias as

caracteristicas do contexto geografico em que estéo inseridos, nesse caso elementos

que culturalmente constituem a forma como a cidade se fez e € com recorréncia

conhecida.
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Figura 2 - A professora em acao do artista J. Borges

Fonte: Borges (1998)
Nota: Obra do acervo de artes do artista J. Borges

Além disso, metaforicamente, essa nomeacdo também se relaciona na
producao de discursividades em nosso objeto de estudo, a pratica curricular docente,
gue para tal como o forrd, ndo se produz de forma isolada, mas no contato e interacao
com os discursos politicos de outras praticas, assim como ilustrado na figura acima,
embora em um contexto de confinamento e distanciamento social essas interacdes
discursivas curriculares, como trataremos em andlises, ainda se fizeram sentidas de

modos outros.

Como destacado na tabela 3, apenas duas das professoras-colaboradoras nao
tem como formacao-académica inicial o curso de Pedagogia, estabelecido de acordo
com a formulacéo legal como formacédo minima necesséria a atuacdo na educacao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Essas docentes estariam, entéo, por
motivos especificos, atuando, em etapas diferentes das que correspondem sua
formacao inicial (Biologia; Letras).

Além disso, como informado, possuem experiéncia entre 3 a 25 anos de
atuacao, nao se configurando dessa forma como professoras iniciantes, o que as
inscrevem em uma producdao discursiva diversificada de experiéncias e aprendizagens
profissionais, importante, para tratar com mais propriedade as producdes politicas no
ambito de suas préticas curriculares cotidianamente, articulando, as tensdes

emergidas com o cenario pandémico.
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Destacamos ainda, 0os anos especificos em que as professoras direcionavam
suas préaticas no momento em que responderam ao formulario, organizamos estas
informacdes no grafico a seguir, a fim de facilitar a compreenséo de uma das posi¢des

discursivas que essas professoras assumiam na producao de sua pratica curricular.

Grafico 1: Anos de atuacao das profissionais colaboradoras

5° ano

4° ano

3°ano

2° ano

1°ano

0O 05 1 15 2 25 3 35 4 45
1°ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano

Anos de atuagio no Ensino 5 4 0 3 0

Fundamental

Fonte: A Autora (2021)

E importante, antes de adentrarmos na discussdo desses dados apresentados
no Grafico 1, enfatizar que quando falamos em posicdo discursiva estamos nos
reiterando do sentido de sujeito como descentrado e plural. Deslocamos “[...] a
constituicdo dos sujeitos do lugar da totalidade, de projeto acabado a uma zona de
instabilidade que a narrativa pedagogica oculta, mas que é espaco de significacao, de
negociagéao [...]". (FRANGELLA, 2013, p. 582).

Nesse sentido, 0 maior niumero das professoras que responderam ao formuléario
assumiam a posicao de professoras no segundo ano do ensino fundamental
(professoras Baido, Xaxado, Xote, Arrasta-pé, Rojao e Marcha), como apontado no
grafico, o que evidencia a inscricdo dessas professoras em praticas discursivas
alfabetizadoras, considerando que o segundo ano em articulagdo com o primeiro ano
do ensino fundamental (que tivemos a inscricdo de duas professores: a Professora

Zabumba e Marcha) serem tratados como ciclo de desenvolvimento do processo de
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alfabetizacdo na escola (BRASIL, 2018). Ressaltamos, a repeticdo da professora
Marcha, por essa ter nos informado a sua atuacao nos dois anos mencionados.

No quarto ano tivemos também um numero consideravel, dentro da amostra de
professoras colaboradoras da pesquisa, as professoras Baido, Xaxado e Pé-de-serra
nos informaram ser esse o0 ano em que direcionam o desenvolvimento de suas
praticas.

Nessa direcdo, também destacamos o lugar em que essas profissionais
falavam/agiam, levando em consideracéo as condi¢cdes de emergéncia dos discursos
produzidos pela pandemia, nesse sentido, apresentaremos as escolas-campos
informadas como l6écus de ensino dessas profissionais, considerando o0s
deslocamentos desses espacos-tempos de atuagcéo produzidos pelo ensino remoto
emergencial.

Com as respostas do formulario, identificamos professoras-colaboradas
pertencentes a trés escolas publicas de Caruaru que se constituiram assim a partir
dos discursos das professoras como escolas-campos da nossa pesquisa, a saber:
Escola Professora Sinhazinha (4 professoras); Escola Professor José Floréncio Neto
Machadinho (3 professoras); Escola Antonia Cavalcanti De Albuquerque (2

professoras).

Mapa 2 - Localizacdo das escolas-campos da pesquisa

Fonte: A Autora (2021)
Nota: Google Maps (2021)
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Diante disso, as escolas-campos desta pesquisa estédo localizadas nos bairros
Salgado (Escola Professora Sinhazinha; Escola Professor José Floréncio Neto
Machadinho) e S&o Francisco (Escola Antonia Cavalcanti De Albuquerque) da cidade
de Caruaru. O Salgado é considerado o maior bairro, em territério e em populacao,
sendo inclusive considerado “uma cidade dentro de Caruaru” (SANTO, 2018).

O Séo Francisco, popularmente conhecido como Bairro Independente da Rua
Preta, considerado um dos bairros mais antigos da regido cuja a origem esta ligada
intrinsecamente ao surgimento da cidade, também se destaca pela sua extensédo
populacional e, sobretudo, pela concentracdo comercial de microempresas dos mais
diversos segmentos, com prevaléncia do setor de confec¢bes (MARQUES, 2006).

Consideramos assim, essas especificidades regionais em nossas analises,
pois o discurso social € co-constitutivo (BURITY, 2014) dos discursos produzidos
pelos/as coordenadores/as e professoras desta pesquisa, suas Vvivéncias,
experiéncias, formacdes e territorio estdo imbricados na producédo de seus fazeres
docentes e da producdo da sua prética curricular, inclusive presentes nas suas
negociacdes-articulagbes no movimento de escolhas ou negagfes das politicas

curriculares em evidéncia.



74

4 POLITICAS CURRICULARES NOS PROCESSOS DE NEGOCIACOES
CURRICULARES NO AMBITO DAS ARTICULACOES DISCURSIVAS DAS
PRATICAS CURRICULARES NO CENARIO PANDEMICO DA COVID-19

Tratamos neste capitulo, dos resultados e discussdes em torno de nossas
analises sobre os modos como as politicas curriculares estiveram sendo mobilizadas
nos processos de negociacgdes curriculares no ambito das articulacdes discursivas das
praticas curriculares no cenario pandémico da COVID-19.

Evidenciamos nessas discussfes, a pluralidade de politicas curriculares que
fizeram parte do global-local em que as praticas curriculares das professoras
estiveram inscritas, as influéncias que estas exerceram sobre a producéo do curriculo
em suas praticas, assim como as politicas que emergiram nas acfes/decisbes
construidas cotidianamente nesse cenario a partir de processos de negociacdes-
articulagdes curriculares.

Tratamos também, dos sentidos curriculares construidos nas praticas
curriculares das professoras no cenario pandémico da COVID-19, ou seja, 0s sentidos
de curriculo e pratica curricular construidos a partir de seus discursos emergidos frente
ao desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem remoto emergencial
nesse contexto.

A contribuicdo para producao dos resultados e discussdes dessa pesquisa se
estabeleceu num primeiro contato com o campo, através de sujeitos que assumiam a
posicao discursiva de coordenador/a pedagoégico/a em escolas publicas no contexto
caruaruense, que nos apontou as politicas curriculares construidas no cenario
pandémico da COVID-19, nesse contexto, e a reverberacdo de processos de
negociacdes destas politicas nas articulacdes discursivas das praticas curriculares
docentes.

4. 1 POLITICAS CURRICULARES NO CENARIO PANDEMICO DA COVID-19:
PROCESSOS DE NEGOCIACOES NAS PRATICAS CURRICULARES DOCENTES
ATRAVES DA ARTICULACAO DISCURSIVA DE COORDENADORES/AS

Desenvolvemos as discussbes desta secdo, a partir da articulagdo dos
discursos do coordenador 1, coordenadora 2 e coordenadora 3 que assumiam a

posicdo/funcdo de coordenadores/as pedagdgicos em trés escolas publicas em
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Caruaru (Pernambuco), estes sujeitos colaboraram com dados inicias sobre as
politicas curriculares que fizeram parte do global-local, em que se inscreveram as
praticas curriculares das professoras-colaboradoras no cenario pandémico da COVID-
19.

Esses/as profissionais apontaram alguns programas e projetos pelos quais
evidenciaram as politicas curriculares desenvolvidas no municipio diante da

emergéncia do ensino remoto. Destacamos essas evidéncias a seqguir:

Figura 3 - Politicas curriculares no cenario pandémico da COVID-19

Projeto Aula em
casa

Projeto
Simplifica

TV Camara e
Canal do
Youtube

Ensino remoto emergencial
Fonte: A Autora (2021)

Conforme destacado na figura acima, os discursos dos/as coordenadores/as
apontaram 0s seguintes programas e projetos de ensino como politicas curriculares
em evidéncia no desenvolvimento do ensino remoto emergencial. Nessa direcao,
destacaram que a producéo das aulas no ensino remoto emergencial articulava uma
programacao de aulas-videos transmitidas pela TV Camara (canal 22.2) e pelo canal
no Youtube da Prefeitura de Caruaru, além de um conjunto de materiais disponiveis

na plataforma “Aula em Casa — Caruaru”, organizados no site da prefeitura.
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Figura 4 — projeto aula em casa caruaru

AuUuia
LCasa

€C A R U A R U

TENHA ACESSO AS ATIVIDADES E MATERIAL
DE APOIO PARA PESQUISA E ESTUDO

ACESSE: CARUARU.PE.GOV.BR
E CLIQUE NA OPCAO AULA EM CAS@ )%

W

A, CARUARU

Fonte: A Autora (2021)
Nota: Dados da Secretaria de Educacgdo — Caruaru/PE (2021)

Este projeto ou programa em questdo, de acordo com informacdes
apresentadas no site da prefeitura de Caruaru, onde o0 mesmo encontra-se acoplado,
trata-se de um copilado de materiais pedagdgicos organizados em parceria com
grupos de iniciativa publica e, principalmente, privada, a saber: “[...] Camara de
#vereadoresdecaruaru, @governo_do_amazonas #tvpinguim, @amplificaoficial,
#imaginablefutures, #escolamais, @fundacaolemann e #fundagaoorobertomarinho.
Todos juntos pela Educacédo!”. (SEDUC, 2020, s. p).

Nesse sentido, esse projeto articula, além de um conjunto de apostilas
organizadas pela secretaria de educacéo para uso dos/as professores/as e alunos/as
no contexto de ensino remoto emergencial, também um aglomerado de apostilas,
videoaulas e atividades de programas como o “Simplifica” e “Vamos aprender” que
pertencem a iniciativa privada.

Os discursos dos/as coordenadores/as nos apontaram ainda que as
tecnologias digitais utilizadas estavam sendo significadas para além de ferramentas
de apoio, em alguns momentos se confundindo com o significado que estes sujeitos



77

estavam a chamar de politica e até de curriculo, “[...] buscando minimizar as
dificuldades e cumprir o curriculo dentro daquilo que é possivel’. (COORDENADOR
1, 03/07/2020). Eles/as também destacaram processos de negocia¢cfes de politicas

curriculares com os/as professores/as.

As politicas curriculares sdo negociadas e discutidas com o corpo docente
nas aulas atividades e nas formacdes continuadas que ocorrem na escola e
pela GRE. Tal negociacdo se da por meio das discussdes dos resultados
internos e externos, buscando uma melhora na pratica curricular e uma
melhor interdisciplinaridade entre as areas de conhecimento qualidade [sic].
(QUESTIONARIO, COORDENADOR 1, 03/07/2020).

Assim, compreendemos a coordenacdo pedagogica como sujeito/local de
negociacdo (FRANGELLA, 2016) de politicas curriculares na escola, que atua assim
discursivamente na “[...] promog¢ao do dialogo entre as politicas educacionais e o
cotidiano escolar [...]". (PERFEITO; OLIVEIRA-MENDES; ALMEIDA, 2019, p. 237).
Nesse espaco de negociacdo os/as coordenadores/as apontam que ha negociacdes
entre os (as) docentes com a geréncia regional de educacdo — GRE e nas praticas

pedagdgicas que permeiam a escola.

Nesse caso, se esta comprometido tanto com as demandas locais
como com as demandas da rede como totalidade, dai que entre um
e outro, ndo se trata de escolhas, de dualidade em disputa, mas de
atravessamentos e dupla inscrigdo, “nem um nem outro” e sim “um
e outro”, numa produgao hibrida, sempre inacabada, decisao,
terreno do politico”. (FRANGELLA, 2016, p. 2).

Nesses processos de negociacdes, apontados pelos/as coordenadores/as, que
aconteciam com os/as professores/as, existem possibilidades do que Melo (2019) tem
enfatizado como movimento de recriacdo das praticas curriculares em uma relacao
coletiva com o0s outros membros da escola, nesse caso as politicas curriculares tém
seus sentidos recriados na relacdo e organizacdo de suas préaticas curriculares
apoiados em coletivo, nesse caso em especifico em um movimento discursivo que,
de acordo com os sujeitos, tem acontecido a partir de reuniées com os professores

via Google Meet.

Uma vez por semana a equipe gestora se reline na escola para um momento
de reunido, para possibilitar uma fala entre coordenacéo e professor
procurando sempre de forma clara ajudar o docente neste momento que
estamos enfrentando, buscando sempre acompanhar as aulas remotas
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através dos grupos de alunos. (QUETIONARIO, COORDENADORA 1,
03/07/2020).

Nesse sentido, evidenciamos também nos processos negociacdes das
politicas, nesse cenario, 0 acompanhamento dos processos de ensino e retorno
dos/as alunos/as, sentidos parciais que tentam néo se estabelecer enquanto processo
regulatério das préticas curriculares dos/as professores/as, mas numa condi¢ao
colaborativa de reencontrar e atender aos/as estudantes, como destacamos na
tentativa de ajudar professores/as nas suas acdes docentes.

A partir desse cenario pandémico em decorréncia da COVID-19 causado pelo
Coronavirus SARS-Cov-2, € importante enfatizar que muitos de seus discursos foram
permeados de preocupacfes em relacdo as condicBes em que estavam realizando
seu trabalho e a como as atividades curriculares estavam sendo construidas, em uma
tentativa emergencial de adaptacdo ao processo de ensino remoto emergencial, em

suas palavras destacamos os seguintes trechos:

Estou procurando sempre canais e meios de comunicagdo que me ajude
nesse momento online, minha rotina de trabalho mudou muito pois estou
tendo uma carga horaria bem maior do que no ambiente escolar, as
atividades escolares estdo sendo realizadas tanto por videoconferéncia
guanto pelo WhatsApp, ndo estamos conseguindo atingir 100% dos nossos
alunos, pois sabemos que muitos deles ndo tem acesso a meios de
comunicacao e outros os pais ndo sdo alfabetizados para ajudar os filhos. O
processo estd sendo lento mais estamos fazendo o possivel para uma
Educacdo de qualidade. (QUESTIONARIO, COORDENADORA 2,
03/07/2020).

Dificil. As demandas do nosso trabalho é diaria e bem movimentada, mas
guando estamos na escola estamos no convivio com estudantes e
professores e podemos interagir na resolucdo de problemas e situacdes
apresentadas, de maneira remota ficou dificil fazer esse acompanhamento
diario tanto com relagdo ao desenvolvimento pedagégico como com tantas
outras demandas que costumamos conviver  corriqueiramente.
(FORMULARIO, COORDENADORA 3, 03/11/2020).

Percebemos a partir desses discursos, dois enunciados em evidéncia, a
sobrecarga ao trabalho desses profissionais quando comparam a construcédo das
atividades na escola de forma presencial, que aconteciam anteriormente,
desenvolvidas agora em um intervalo menor no tempo Cronos, assim como um
apontamento a necessidade de capacitacédo e formacéo dos/as professores/as para
atuacao nesse formato de ensino online, necessidade essa em que podemos incluir a
escola como um todo, pois ndo estava preparada para o atendimento das demandas

nessa realidade atipica.
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A recorréncia da necessidade de manter a educacao de ‘qualidade’ no
municipio, também, elucida os discursos dos projetos e programas que contribuem
com a rede municipal de Caruaru. Os sentidos de qualidade que formulam as
articulagdes discursivas apontam caminhos da privatizagdo que ndo acompanham a
realidade dos/as estudantes, pois mesmo na tentativa de aplicar varios métodos nao
houve o alcance de todos/as devido as dificuldades de acesso a internet.

Dessa forma, as politicas-praticas curriculares demonstram que “[...] s&o
também conflitos entre representacdes sobre o que vem a ser curriculo, bem como
entre as identidades e subjetividades projetadas por essas representacdes”. (LOPES,
2018, p. 149). Esses conflitos revelam-se nas tentativas de continuidade de um
curriculo em meio a uma crise sanitaria e num cenario de desigualdades sociais que
impossibilitaram aos coordenadores/as atenderem 100% da comunidade de
estudantes matriculados nas escolas.

A partir desses dados inicias nos direcionamos a discussao de quais politicas
curriculares, sinalizadas pelos/as coordenadores/as, e de que modos estas foram
mobilizadas nas préticas curriculares dos/as professores/as, tendo por referéncia seus

discursos construidos através dos formularios e entrevista.
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4. 2 “A GENTE TENTA SEGUIR ELE, TIPO ASSIM, EU COLOCO UMAS
ATIVIDADES EXTRAS, COMPLEMENTARES, FACO A DIDATICA DO MEU
ENTENDESSE”: AS POLITICAS CURRICULARES MOBILIZADAS NAS PRATICAS
CURRICULARES DOCENTES NO CENARIO PANDEMICO DA COVID-19

A compreensdo de politica curricular ainda tem sido recorrentemente
significada por grupos com discursos politicos que tentam “simplificar” a ideia de
politica curricular a um “planinho” que a escola e, mais nomeadamente, os/as
professores/as devem seguir em suas praticas em sala de aula, pautadas assim em
|6gicas racionalistas e objetivistas que conformam visdes estadocéntricas da politica
(BORGES; LOPES, 2019).

Esses discursos buscam apagar o carater politico do que se produz nos
cotidianos das escolas e das salas de aula, desconsiderando o/a professor/a como
sujeito politico que, ao desenvolver um curriculo ou curriculos em sua pratica, ndo
apenas o reproduz, mas também atua politicamente, pensando-vivendo a politica
curricular através de processos de negociagdes curriculares (SILVA, 2020).

Quando eu entrei, eles deram plano de ensino a gente, antes mesmo da
pandemia, e depois com a pandemia eles criaram um plano, no inicio pediram
pra gente trabalhar o material simplifica, isso foi quando n&o havia ainda, nédo
tinha ainda um plano de ensino, o plano de ensino veio chegar em maio, até
marco, abril, até o inicio de maio a gente ainda estava trabalhando com o
Simplifica. E a gente tenta seguir ele, tipo assim, eu coloco umas atividades
extras, complementares, faco a didatica do meu entendesse? Mas a gente
tem que seguir aquele planinho que eles enviaram. (ENTREVISTA,
PROFESSORA BAIAO, 05/12/2020). .

Pesquisas indicam (SILVA, 2020; MELO, 2019; MAGALHAES, 2018) que esses
discursos pautados em légicas estadocentradas da politica tém com recorréncia se
articulado nos ultimos anos em Pernambuco e, mais especificamente, em Caruaru, a
partir das relacdes que a Secretaria de Educacdo do Estado e do Municipio tém
estabelecido com fundacgdes e grupos educacionais ligados ao setor privado.

Desconsiderando o poder de agéncia dos professores, a inser¢do crescente
de grupos privados nos sistemas educacionais, vem tratando esses
profissionais como técnicos responsaveis pela aplicagédo de seus modelos de
escola [...]. Assim, estamos diante de um processo que busca colocar a
escola e sua gestdo publica [...] num lugar de ineficacia em que a solucao
seria introduzir “pacotes” de metodologias, modelos de gestdo e ensino
ditados por aqueles que séo exteriores a escola. (MELO; ALMEIDA, 2019, p.
38).
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Nessa mesma logica, identificamos o programa “Simplifica”, nos discursos das
professoras que colaboraram com a producdo dos dados da nossa pesquisa, cComo
proposta politica que influenciou, em um primeiro momento, a producéo discursiva de
suas praticas curriculares construidas no cenario pandémico da COVID-19. No site do

“Simplifica”, explica-se que:

Simplifica é o programa criado pelo Amplifica em parceria com a Fundacéo
Lemann e a Imaginable Futures para criar experiéncias pedagodgicas
mediadas pela tecnologia e disponibilizadas gratuitamente para os
estudantes do Ensino Fundamental: anos iniciais e finais. Utilizamos
plataformas e ferramentas Google For Education para que diversos
professores do Brasil que agora trabalham remotamente possam aplica-las
em seus contextos educacionais”. (SIMPLIFICA, 2020, s. p).

Do mesmo grupo dito “ndo governamental e apartidario” do “movimento pela
Basel?”, o Simplifica, de acordo com as informagées apresentadas no préprio site do
programa, foi criado por redes politicas com alcance internacional (como o Amplifica,
Imaginable Futures) em parceria com a Fundagdo Lemann, sob a justificativa de
apresentar supostas “solu¢des” aos estudantes e professores/as frente as demandas
de ensino-aprendizagem emergidas a partir do cenario de pandemia.

Nessa diregdo, ressaltamos que a BNCC funciona enquanto um grande
“guarda-chuva”, que se apresenta ndo apenas como politica curricular que tem um
anico sentido e uniforme em suas prescri¢des, identificamos apontamentos que a
mesma tem “tentaculos” e vai se reforcando enquanto discurso politico por meio dos
diversos programas e projetos adotados pelas secretarias e incorporados nas praticas
curriculares como “auxiliares” e assim passam despercebidos, como se fossem meros
coadjuvantes e como se a grande politica mesmo fosse a BNCC, isso cria um “manto”
discursivo por vezes “turvo”, desviando as atencdes da complexidade da trama
politico-discursiva (SILVA, 2021).

O cenario pandémico, nesse sentido, serviu como uma “oportunidade a mais
de negocio” para expansao do mercado de introducéo de pacotes de ensino que se
apresentam como propostas “solucionadoras” a educacao publica que vem sendo no
Brasil protagonizadas, principalmente, pela BNCC, sendo o0 momento oportuno em

gue os sistemas municipais de ensino e as escolas estavam buscando alternativas e

10 Somos um grupo ndo governamental e apartidario de pessoas, organizacoes e entidades que desde
2013 se dedica a causa da construcao e implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio. Juntos,
buscamos promover uma educacéo publica de qualidade para todas as criangas e jovens brasileiros.
(MOVIMENTO PELA BASE, 2020).
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possibilidades de acéo, frente as emergéncias, para desenvolvimento de praticas de
ensino remotas, com o intuito de impor seus materiais e fortalecer ainda mais as
relacdes publico-privada nas definicbes de propostas curriculares na educacgéo
escolar publica.

Foi possivel perceber isso nos discursos das professoras quando nos
apontaram que, antes da secretaria de educacéo e a escola construirem um plano de
ensino para aulas no periodo pandémico, o pedido foi que desenvolvessem sua
pratica a partir do material que se apresentava como “pronto” do Simplifica, ou seja,
engquanto as escolas ainda estavam na fase de planejamento/replanejamento das
suas atividades frente as demandas do ensino remoto.

Assim, a dimenséo do significado de um cenario pandémico ainda estava
sendo colocada e o Ministério da Educacdo publicava orientagbes (como o Parecer
CNE/CP N°: 5/2020) para as escolas pensarem e organizarem modos de desenvolver
suas atividades de forma remota, o Simplifica apresentava ao municipio (no caso
especifico que estamos tratando de Caruaru, agreste pernambucano) seus materiais
definidos de “experiéncias de aprendizagem” para aulas remotas, como se ja fosse
previsivel antes, que o incorporava como programa de ensino para todas as escolas
do municipio, impondo as professoras uma assimilacdo passiva imediata em suas
praticas curriculares.

Essa tentativa de controle das “experiéncias de aprendizagem” como se fosse
possivel determinar a priori 0 que é e pode ser vivido como experiéncia no processo
de aprendizagem, ainda mais em um cenario que produziu multiplos deslocamentos
e significagdes. Nesse sentido, se distancia “[...] da nocdo de experiéncia como
acontecimento, como movimento que se coloca na impossibilidade de previséo e de
linearidade e de estruturagdo a qual nos coadunamos”. (MOTA; FRANGELLA, 2019,
p. 70).

Figura 5 - “Visdo geral” na pagina de apresentacao do “Simplifica”
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Fonte: A Autora (2021)
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Nessa visdo geral apresentada no site do programa, € possivel observar de
inicio algumas das suas intencionalidades por tras do discurso de “simplificar’ o
trabalho do/a professor/a e as aprendizagens no ensino remoto, entre elas, a tentativa
de deslegitimar a necessidade da atuacdo docente frente o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem online, com paginas de conteudos criadas por
outros/as “professores/as autores/as” para serem usadas diretamente pelos/as
estudantes, eles tentam desconsiderar a incorporacao dos/as professores/as no jogo
de producéo e decisédo curricular.

Ademais, as informacdes contidas no site do programa ainda destacam como
um dos eixos de sua proposta, que corroboram para essa intencionalidade
evidenciada, a “aprendizagem centrada no aluno” que eles chamam como modelo
pedagogico das trilhas, “[...] desenhado a partir de parametros sugeridos por Dewey
(1938) e Kolb (1984) em seus trabalhos sobre o aprender por meio de experiéncias e

vivéncias em uma construcdo Unica da equipe académica”. (SIMPLIFICA, 2020, s. p).

Figura 6 - Uma aprendizagem em quatro ciclos (KOLB)
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Fonte: A Autora (2021)

Esses ciclos da aprendizagem por sua vez, de acordo as informacdes
apresentadas no espaco digital do programa, foram transformados em cinco pontos
gue eles destacam como intencionais na jornada do estudante, apresentamos estes
na figura abaixo. “Ao unir a vida real & aprendizagem experiencial, as trilhas de
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experiéncias do Simplifica aproximam os mundos académico, digital e analogico das

necessidades e esséncia de cada estudante”. (SIMPLIFICA, 2020, s. p).

Figura 7 - Cinco pontos intencionais na jornada do estudante (SIMPLIFICA)

Explorar

Fonte: A Autora (2021)
Nota: Figura 5, 6 e 7 retiradas dos site: https://www.amplifica.me/simplifica/

As supostas “trilhas pedagdgicas” sdao desse modo apresentadas numa
proposta de tentar de mesclar elementos entre o construtivismo e a linguagem por
competéncias, demonstrando “[...] articulagbes com as demandas reguladas pelas
exigéncias do curriculo central, que atualmente no Brasil vem sendo protagonizadas
pela BNCC”. (ALMEIDA et al.; 2020, p. 441).

Além disso, o Simplifica em sua proposta tenta introduzir o uso de plataformas
e ferramentas ligadas o Google For Education, pacote do Google Suite, apresentando
tutoriais de como os/as professores/as podem utiliza-las em suas préticas curriculares,
estrategicamente alguns materiais necessitam do uso dessas plataformas para serem
acessados (YouTube, Google Drive etc). Nisso, também disponibilizam sob a
justificativa de “facilitar o acesso”, principalmente dos/as alunos/as, materiais com as
atividades em Portable Document Format (PDF) para serem baixadas diretamente por
eles/as ou serem encaminhados pelos/as professores/as aos estudantes.

Nas “trilhas” dessas ideias, evidenciamos que sob o discurso de “simplificar’ e
“aprender simples” mobilizados pelo programa, situam-se, pressupondo percursos e

resultados homogéneos como experiéncias de aprendizagem, marcas discursivas de
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tentativas de padronizacdo dos curriculos praticados pelas escolas no ensino remoto,
numa clara tentativa de anular a experiéncia de criacdo curricular dos/as alunos/as e
dos/as professores/as como profissionais capazes de decidir o que, como ensinar, e
de que modo praticar sua avaliagao (SILVA, 2020).

O canal do YouTube, a gente tem, assim, eu nao criei, tem professores que
criaram, eu ndo criei canal no YouTube, eu fazia videozinhos de explicacédo
mesmo, tipo, eu trabalho com o computador, ai eu no inicio que a gente
trabalhou com o Simplifica, ai eu peguei, fiz videozinhos mostrando a apostila
no computador, eu posso até te mandar esse videozinhos e explicando. Por
qué? Pra eles era melhor. Eu ndo sei se eu ainda tenho um video do YouTube
gue eu fiz uma tentativa, um teste, mas ninguém visualizou, ninguém assistiu.
Todo mundo também ficava dizendo que néo tava conseguindo, ai eu beleza,
assim vocés conseguem assistir, ai eu fiz através do celular mesmo, colocava
o celular na tela do computador, 6 gente, hoje a atividade simplifique e ficava
explicando. Isso nas atividades do simplifica. (ENTREVISTA, PROFESSORA
BAIAO, 05/12/2020).

Todavia, como destacado nesse discurso, frente as imposi¢cées do Simplifica,
a professora Bai&o sinaliza negociacgdes curriculares que foi construindo a partir das
necessidades dos/as alunos/as e que significaram romper, em parte, com a sequéncia
das trilhas pré-determinadas, articulando outras significacbes, como eles/as né&o
estavam conseguindo acessar 0s videos e todos os materiais/atividades que o
programa disponibilizava em sua plataforma (em formato de slides, PDF, hiperlink),
ela passou, como destacado em seu discurso, a gravar a tela do seu computador
aberta com o conteudo, produzindo videos-explicativos e 0os postando diretamente no
aplicativo de mensagens WhatsApp, incorporando dessa forma sua leitura e
interpretacéo antes desconsiderada pelos/as criadores/as do programa.

Desse modo, a situacdo apresentada pela professora Baido reforgca, nesse
cenario, “[...] a insubstituivel presenga de professoras e de professoras [sic] que ndo
podem ser substituidos (as) por quem nao esta preparado para isso e menos ainda
por sistemas tecnoldgicos auto programaveis e executaveis”. (KOHAN, 2020, p. 5),
assim como evidencia, apesar das inumeras tentativas de controle por parte dos
programas de ensino, a impossibilidade de exercer, em sua totalidade, controle sobre
as experiéncias curriculares construidas cotidianamente em suas praticas
curriculares.

Diante dessa situacdo, a professora mobilizou seu poder de agéncia
(PRIESTLEY; BIESTA; ROBINSON, 2015), se instituindo enquanto decisora

curricular, tendo em conta as condi¢des estruturais e contextuais disponiveis para sua
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atuacao curricular, também compreendido “[...] como a capacidade dos individuos
para agirem reflexivamente dentro das limitagbes impostas pelos seus ambientes
sociais e materiais”. (SAMPAIO; LEITE, 2015, p. 718).

Nessa direcdo, a professora ao gravar videos lendo e explicando o material do
Simplifica, que tinha como pretenséo ser enviado para incorporacdo direta pelos/as
alunos/as, produziu outros sentidos que antes ndo estavam prescritos no texto do
material, uma vez que, enquanto objeto de discurso “[...] todo texto [...] é aberto a
multiplas interpretacdes, pois novos sentidos podem ser agregados aos diferentes
conceitos”. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 248).

Tal situacdo nos aponta, ainda, para uma andlise desse programa “[...] como
uma tentativa falha em si mesma de produzir uma pratica curricular uniforme e que
sempre havera possibilidades de escapes”. (AXER; FRANGELA; ROSARIO, 2017, p.
1182). Nesse sentido, no acolhimento das necessidades e demandas dos/as
alunos/as, a professora promoveu recriacdes curriculares (MELO, 2019) no texto do
material em suas préticas.

A pratica curricular, desse modo, pode ser compreendida como espaco
potencial de lutas politicas e enfrentamento as l6gicas centralizadoras, de mobilizacao
de curriculos como experiéncias impossiveis de serem antecipadas em supostas
“trilhas”, qualquer tentativa nesse sentido € sempre falha (AXER; FRANGELA;
ROSARIO, 2017).

Nessa direcdo, evidenciamos também, em um segundo momento, como
influéncia politica direta na producdo das praticas curriculares das professoras no
cenario pandémico da COVID-19, “planos de ensino emergenciais” e 0 uso de um
conjunto de “cadernos de atividades” que, de acordo com as informagdes
apresentadas nos questionarios e entrevista, foram disponibilizados pela Secretaria
Municipal de Educacéo, especificamente, para desenvolvimento das aulas remotas
em substituicAo aos planos construidos no inicio do ano (2020) anteriormente a
situacao de estado de pandemia.

A criacao desses planos de ensino e a disponibilizacdo dessas apostilas em
formato digital que aconteceu em um momento que as aulas ja estavam ocorrendo de
forma remota (meses depois do retorno de forma néo presencial), também significou
a descontinuidade do trabalho com os materiais de ensino do Simplifica e o
planejamento/replanejamento das aulas remotas por parte da Secretaria de

Educacao, das escolas e dos/as professores/as.
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Esse cenario de descontinuidade ja identificado em outras pesquisas
(ALMEIDA; LEITE; SANTIAGO, 2013), demonstrando que “[...] a ascensao de novas
politicas é promovida gracas as criticas e ridicularizagéo das politicas antecessoras,
vistas como ineficientes, materializou-se no contexto local produzindo uma
organizagcao curricular temporaria”. (MELO, 2019, p. 117). Esse sentido de
ridicularizacdo se apresenta como negacdo da politica anterior, mas também
evidencia a hegemonia sempre precéria e contingente que envolve qualquer processo
de producéo de politica.

Assim, as escolas e as professoras passaram, nesse momento, a desenvolver
suas praticas com base nas orientacbes dos planos de ensino emergenciais,
articuladas com as atividades dos cadernos digitais de atividades e ndo mais com o
material do Simplifica, essa mudanca permitiu maior flexibilidade e autonomia para

produzirem suas praticas curriculares em articulacao as demandas contextuais locais.

4. 2.1 Planos de ensino emergenciais: negociacdo das politicas curriculares em

uma perspectiva de articulagdo discursiva com as demandas contextuais locais

Ao questionarmos se as professoras estavam utilizando alguma politica para o
desenvolvimento das aulas, foi recorrente nas respostas dos questionarios 0 uso de
planos de ensino propostos pela Secretaria de Educagcdo como apontado nos
discursos a sequir.

Seguimos os Planos de Ensino enviado pela a secretaria de educagéo do
municipio. (FORMULARIO, PROFESSORA BAIAO, 02/11/2020);

No desenvolvimento das aulas trabalhamos com os planos de ensino
disponibilizados pela Seduc. (FORMULARIO, PROFESSORA XOTE,
02/11/2020);

Temos apoio. (FORMULARIO, ZABUMBA, 02/11/2020);

S6 o0 que é proposto pela Secretaria de Educagdo. (FORMULARIO,
MARCHA, 03/11/2020).

A partir da entrevista com a professora Baido, se evidenciou que esses planos
sinalizados nos formularios foram criados com a emergéncia do ensino remoto e
significou, como dito anteriormente, a descontinuidade do programa Simplifica
mobilizado inicialmente, demonstrando as contingéncias em que essa influéncia

politica se produziu e emergiu na producéo curricular remota.
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Os planos de ensino em questéo, eram criados e enviados como propostas
para serem desenvolvidas bimestralmente, e continham a seguinte estruturacao
distribuida em tabelas: “Unidades tematicas; Objetos de conhecimento; Habilidades;
Situacgdes didaticas/recursos; Avaliacdo” (SEDUC, 2020), demonstrando desse modo
uma aproximagao com a organizacao curricular referenciada no documento da Base
Nacional Comum Curricular.

No entanto, embora esses planos fizessem em sua estrutura referéncia a
influéncias politicas globais, como essa que intencionam modos de centralizacéo
curricular, eles demonstravam flexibilidade curricular para que as professoras
pensassem e desenvolvessem do seu modo as situacdes didaticas e o processo de
avaliacdo, o que nao se evidenciou na influéncia politica anterior (Simplifica) como
vimos, assim também conforme destacado neste discurso sobre os conteldos desses
planos: “[...] a avaliacéo e situacfes didaticas/recursos vem em branco, porgue assim,
alguns planos vao t4 assim porque ela deixa a critério da gente, como vai se dar
avaliacdo, como vai se dar a situacdo didatica”. (ENTREVISTA, PROFESSORA
BAIAO, 05/12/2020).

Além dessas atividades que a gente segue do plano da SEDUC, né? tem as
apostilas um, dois e trés. A gente trabalha paralelo a esse plano, as apostilas
um e dois j& foi finalizada. E ontem a gente comecgou a atividade trés, a
apostila trés, entendesse? Ai, a apostila trés ndo foi disponibilizada
fisicamente pra eles néo, sé foi disponibilizado em PDF pra gente. Ai todo dia
a gente separa trés ou quatro atividades da apostila paralelo ao nosso
planejamento e envia também. (ENTREVISTA, PROFESSORA BAIAO,
05/12/2020).

A organizacéo curricular presente nessas apostilas (cadernos de atividades 1,
2 e 3), incorporava apenas atividades de portugués e matematica, e foram elaboradas
pelos/as professores/as formadores/as do Instituto Qualidade no Ensino (IQE) junto a
SEDUC, para serem utilizadas pelas professoras e alunos/as no desenvolvimento do
curriculo durante o ensino remoto emergencial.

E importante ressaltar que, a parceria do IQE com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Caruaru ndo emerge no cenario de pandemia, pesquisas indicam
(SILVA, 2020; MELO, 2019; MAGALHAES, 2018) que esse instituto vem atuando em
Caruaru desde 2017, na promocao de formacbes e incorporacdo de materiais
pedagdgicos nas escolas que buscam centralizar nas praticas curriculares das

professoras mecanismos de conformacdo com as avaliagcoes externas.
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Entretanto, evidenciamos que, em um primeiro momento em 2020 nos
deslocamentos das aulas para condi¢cdes remotas, houve a descontinuidade das
acOes do programa de ensino do IQE e de outras propostas politicas que vinham
sendo desenvolvidas nas escolas municipais, substituidas inicialmente pelos
programas de ensino do Simplifica que tratamos.

Nesse mesmo cenario, identificamos da mesma forma, a descontinuidade do
Simplifica e a reincorporagéo de materiais organizados pelo IQE em uma perspectiva
de se tratarem de propostas “adaptadas” e “contextualizadas” ao cenério pandémico
e o desenvolvimento das atividades escolares em casa. Essas “adaptacdes”, no
entanto, se estabeleceram mais no copilamento de materiais que ja existiam com o
adicional de referéncias ao contexto pandémico e ndo efetivamente na construcéo de
novas propostas (MACEDO, 2021).

Assim, a partir dos discursos que viemos expondo, além dos planos de ensino
emergenciais, identificamos a producao de articulacdo com materiais digitalizados do
IQE, mas igualmente mobilizava outras produc¢des politicas curriculares na pratica da
professora Baido a partir da construcéo de seu planejamento, que acontecia, segundo
ela, paralelo as atividades das apostilas, ou seja, ndo se restringindo a reproducéo
apenas dessas atividades, enfatizando que sempre incluia atividades “extras e
complementares” ndo previstas nas propostas politicas desses materiais.

Esses processos decisoérios que a professora foi produzindo em sua pratica a
partir da construcéo do seu planejamento nos aproximam da ideia de planejamento
como espaco politico de significacdo, em que os discursos das influéncias politicas
sdo negociados com as articulagdes que a professora fazia em sua pratica a partir das
demandas que emergiam em seu contexto de atuagéo, considerando as necessidades
e possibilidades!! dos (as) seus (suas) alunos (as) no processo de ensino-

aprendizagem remoto.

Num enfoque discursivo, a tomada de decisdo é operada numa articulacao
politica, e isso possibilita a reativacdo do politico, ao mesmo tempo que
radicaliza a ideia de responsabilidade. E porque toda decis&o interrompe um
determinismo que, ao se decidir, ndo se pode recorrer a uma razao onipotente
para justificar a decisdo. Consequentemente, s6 se pode ser responsavel
pela decisédo tomada e tentar justificar sua razoabilidade. (BORGES; LOPES,
2019, p. 27).

11 Essas necessidades e possibilidades dos alunos perante o processo de ensino-aprendizagem remoto
serdo enfatizados na proxima secao.
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A decisdo por nédo restringir apenas ao encaminhamento de atividades que
eram propostas, mas buscar também incluir outras atividades que considerava
necessarias na pratica do curriculo com seus/suas alunos/as nesse contexto,
demonstra o carater politico que movimenta as articulagdes politicas produzidas na
pratica curricular cotidiana, inscritas assim sob um terreno de radical contingéncia,
precariedade e provisoriedade (BORGES; LOPES, 2019).

Nessa direcao também, os discursos politicos mobilizados na pratica curricular
da professora durante o cenario pandémico ainda demonstraram que, as politicas
curriculares que influenciaram sua pratica nesse segundo momento de producéo
curricular remota ndo exerciam, diretamente, controle sobre as situacdes didaticas e
0 processo avaliativo, permitindo, de acordo com professora, que desenvolvesse a
partir de seus “critérios” os modos e as situacdes didaticas-pedagdgicas e avaliativas
em sua pratica, ampliando dessa maneira sua “autonomia” sobre as decisdes acerca
da conducéo de sua pratica curricular no que diz respeito ao processo pedagogico

didatico-avaliativo.

[...] todo dia eu posto as atividades, mando audio, dou explicacdo de cada
atividade. E eu prefiro, agora, escolha minha responder no privado, um a um,
por exemplo, eu jogo l& atividade no grupo e eles me d&o a devolutiva no
privado. Ai eu vou I&, corrijo OKzinho, diz eu t6 com duvida, ai eu explico no
privado. Eu sei que é mais desgastante, mas prefiro assim (ENTREVISTA,
PROFESSORA BAIAO, 05/12/2020).

A partir desse discurso, a professora demonstra que procurou em sua pratica
curricular produzir uma prética didatica-avaliativa no ensino remoto emergencial tendo
por base uma relacao dialégica com seus/suas alunos/as, decidindo por fazer isso de
forma individual quando se refere que optou por receber as devolutivas no privado (se
referindo ao aplicativo de mensagens WhatsApp'?), pois isso, na sua concepgao,
embora tornasse mais “desgastante” em termos de ampliagdo do seu tempo de
realizacdo de trabalho remoto, possibilitava atender as demandas individuais de cada
estudante em relacdo as duvidas e dificuldades com as atividades, respeitando os
ritmos e experiéncias especificas de cada um, enfatizando ainda que isso se tratava
de uma deciséo sua, portanto, que ndo se configurava como imposi¢ao ou uma pratica

comum a todos/as professores/as que trabalhavam em sua escola.

12 No proximo capitulo trataremos de forma detalhada sobre o espaco que o aplicativo de mensagens
Whatzapp teve nos processos de negociacao e producéo curricular durante aulas remotas no cenario
pandémico da COVID-19.
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Nesse contexto, a pratica curricular manifestada através da pratica didatica-
avaliativa buscava assumir uma dimensao politico-singular de producdo com os/as
alunos/as, baseando-se na construcdo de uma avaliagdo processual considerando o
desenvolvimento subjetivo do aluno diante de uma diversidade de atividades, néo se
restringindo desse modo a um momento ou atividade especifica.

Assim, “[...] nos parecem indicar que a informac¢éo no processo avaliativo ndo
pode ser destinada apenas a eles, mas, sobretudo aos alunos”. (ALMEIDA et al.; 2020,
p. 445). No entanto, é importante também sinalizar para auséncia nesse processo da
promocado de praticas de colaboracdo entres os proprios alunos/as, tendo em vista
gue a forma de organizacédo disputada nesse espaco digital (comunicacdo privada no
WhatsApp) privilegiava a interagao entre aluno/a e professora e restringia a interagéo
dos/as alunos/as entre si, demonstrando a tecnologia nesse sentido como mediadora
desse processo individual, em detrimento de uma producéo coletiva/colaborativa que
envolve a escola como espaco de interacao.

Diante do que foi exposto, evidenciamos a producéo de praticas articulatorias
curriculares em um primeiro momento com o programa Simplifica que, como
discutimos, se relacionava e agia potencializando demandas hegemoénicas de
propostas politicas globais (protagonizados no Brasil pela BNCC) por
homogeneizacéo e centralizacao curricular, que tem apostado assim na tentativa de
eliminacdo do politico que aponta para o carater subversivo de qualquer articulacédo
politica (MENDONCA, 2014b).

Compreendemos que o Simplifica agia potencializando essas demandas,
porque além da intencdo de exercer controle sobre o curriculo praticado pelas escolas
que essas propostas carregavam, incluia sob o discurso de “simplificar” ao trabalho
do/a professor/a uma tentativa de anular a necessidade de sua atuacao frente o
desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem on-line, reduzindo sua
pratica ao envio de materiais pedagogicos construidos por outros/as profissionais,
destinando ao professor/a um papel secundario e até substituivel nos processos de
ensino on-line.

Contudo, mesmo diante das exigéncias desse programa, identificamos a
negociagao e producao de praticas articulatérias que contemplassem as demandas e
dificuldades emergidas dos/as alunos/as frente ao uso de tecnologias digitais que
essa proposta politica ndo alcancou, demonstrando as fragilidades estruturais desse

projeto e que incidiram sobre a sua propria desestabilizacdo pela gestdo municipal,
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que desautorizou parcialmente, depois de um curto periodo de tempo de té-lo
assumido enquanto proposta politica do municipio no cenario pandémico, os/as
professores/as da necessidade do uso de seu material didatico na producao das aulas
remotas, demonstrando a precariedade, provisoriedade e contingéncia que envolveu
sua constituicao.

Assim, compreendendo junto a Teoria do Discurso, “[...] a luta politica como um
projeto constante e sem fim, exercida contextualmente [...]". (MELO, 2019, p. 114), a
desestabilizagcdo do Simplifica aconteceu a partir do estabelecimento de novas
propostas politicas curriculares, por meio do desenvolvimento de planos de ensino
emergencial, que foram elaborados pela Secretaria de educacédo na intencdo de
serem assumidos como projeto local que procurava atender as demandas contextuais
do cenério pandémico, articulado juntamente a um conjunto de apostilas digitais (IQE),
e que embora o Simplifica buscasse exercer controle sobre o curriculo praticado pelas
professoras em suas praticas, ndo conseguiu hegemonizar seus discursos em sua
totalidade e impedir que outras propostas politicas curriculares emergissem no
desenvolvimento cotidiano da pratica curricular nesse cenario.

Nessa direcdo, os discursos evidenciaram no desenvolvimento da pratica
curricular a mobilizacdo dessas influéncias politicas curriculares, mas igualmente a
mobilizacdo de politicas curriculares cotidianas elaboradas a partir das demandas
contextuais que emergiam na pratica, isso se evidenciou com destaque nas
acOes/decisbes curriculares negociadas-articuladas na dimenséo do planejamento e
organizacdo didatica-avaliativa, considerando as necessidades e possibilidades
dos/as alunos/as nos processos de ensino-aprendizagem remoto emergencial,
elementos esses discutidos no préximo capitulo.

No contexto dessa discussao, negociacao implica que os sentidos ndo estao
definidos, e que a todo momento estdo sendo significados em diferentes praticas
articulatérias, enquanto que articulacdo se estabelece como o momento em que essas
significagbes sdo provisoriamente estabelecidas, uma vez que se estabelece como
“[...] uma relacéo entre elementos de tal modo que a sua identidade seja modificada
como resultado de uma pratica articulatéria”. (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 178).

Diante disso, entendemos que na articulagdo mobilizada pela professora Baiao
ao construir seu planejamento e organizacao didatica-avaliativa, foi possivel identificar
os elementos onde as demandas dos materiais que a secretaria de educacao (planos

de ensino, cadernos de atividades) enviava eram constantemente negociadas com as
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demandas da professora, construidas a partir das necessidades dos/as seus/suas
alunos/as em relacdo ao uso de tecnologias digitais, resultando na modificacdo dos
modos (constantemente negociados) em que recorria em sua pratica curricular para
desenvolver as atividades curriculares no cenario pandémico.

Nessa direcdo, nos aproximamos de uma compreensdo das politicas
curriculares como producfes discursivas contingentes que “[...] ndo se resumem
apenas aos documentos escritos, mas incluem os processos de planejamento,
vivenciados e reconstruidos em multiplos espacos e por multiplos sujeitos no corpo
social da educacao”. (LOPES, 2004, p. 111). Isso, no entanto, nao significa, “[...]
desconsiderar o poder privilegiado que a esfera de governo possui na producéo de
sentidos nas politicas, mas considerar que as praticas e propostas desenvolvidas nas
escolas também sao produtoras de sentidos para as politicas curriculares”. (ldem, p.
112).

Para além disso, € considerar professores/as também como decisores/as
curriculares politicos que ndo apenas incorporam passivamente projetos curriculares
construidos por outros, como sinalizado, por exemplo, nos discursos curriculares da
pratica da professora Baido, que ao desenvolver sua pratica curricular fazia
modificacdes nas atividades produzindo modos de tornar os conteudos/atividades
acessiveis aos alunos/as incorporando outros sentidos, assim como elaborando
outras alternativas de atividades além do proposto, ressaltado ao longo da sua fala,
“[...] lembrando que assim, eu sempre coloco outras atividades complementares, [...]
busco outras coisas pra complementar, sabe?”. (ENTREVISTA, PROFESSORA
BAIAO, 05/12/2020).

Ao enunciar que sempre buscava algo para complementar, a professora
demonstra o carater insuficiente e ndo determinante das propostas politicas
assumidas pela escola no desenvolvimento do curriculo em sua pratica, nos trazendo
enunciados que demonstram “[...] um sentido de agéncia, de poder de decisdo nas
praticas curriculares docentes. Nesse poder de agéncia residem [...] interpretacfes e
acdes em meio aos sentidos que concorrem incessantemente entre si no espaco-
tempo das salas de aula”. (SILVA, 2020, p. 167).

Isso também pode ser evidenciado nos discursos das professoras Arrasta-pé,
Pé-de-Serra e professora Rojao que sinalizaram para nao utilizagao de politicas como
base do curriculo desenvolvido em suas praticas, apontando, respectivamente, a

realizacdo de uma construgcdo diaria diante do inesperado desse cenério,
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modificacdes na linguagem/conteudos para construcdo de uma compreensao
possivel aos alunos, e o desenvolvimento ressaltado pela professor Rojao de “alguns
projetos especificos para trabalhar curriculo da escola”. (QUESTIONARIO,
PROFESSORA ROJAO, 03/11/2020)

Nessa direcdo, estamos compreendendo que a “[...] politica € deciséo, é
posicionamento e se posicionar € ser politico e fazer politica”. (SILVA, 2020, p. 154).
A partir disso, estamos considerando os/as professores/as como produtores/as de
politicas-praticas curriculares a partir das acdes/decisbes que vao tecendo
cotidianamente no desenvolvimento do curriculo em sala de aula (seja essa fisica ou
virtual), constituindo-se desse modo enquanto decisores/as curriculares politicos,
ultrapassando a ideia de que seriam apenas reprodutores de um curriculo produzido
por outros.

Tendo em vista essa compreensdo e entendendo o curriculo enquanto
producao politico-discursiva, identificamos a partir dos discursos das professoras que,
a producdo do curriculo em suas praticas curriculares no cenario pandémico da
COVID-19, envolveu diferentes processos de negociacbes-articulacdes, entre as
demandas das propostas politicas incorporadas pela secretaria de educacdo e as
demandas que emergiam das necessidades e possibilidades dos/as alunos/as em
relacdo aos modos de desenvolvimento das atividades curriculares nos processos de

ensino-aprendizagem remoto emergencial, que discutiremos a seguir.

4.3 “EU TENTEI TODAS AS FORMAS, MAS A REALIDADE DOS NOSSOS ALUNOS
TAMBEM E OUTRA”: AS NEGOCIACOES-ARTICULACOES CURRICULARES NAS
PRATICAS CURRICULARES PRODUZIDAS NO CENARIO PANDEMICO DA
COVID-19

As analises e reflexdes que estabelecemos aqui tem nos encaminhando para
significacdo das praticas curriculares produzidas pelas professoras no cenario
pandémico a condi¢cao de produtoras de politicas curriculares. Nessa interpretacao, a
politica curricular se caracteriza também nas acdes/decisdes tomadas em meio a
processos de negociagbes-articulagbes curriculares mobilizados cotidianamente no
desenvolvimento do curriculo em suas praticas curriculares.

Isso ndo significa dizer que essas praticas curriculares estiveram “imunes” a

outras influéncias politicas regulatérias e normativas, como discutimos na secao
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anterior, mas que para além dessas influéncias conseguiram articular, a partir das
situacbes que emergiam na pratica, considerando as demandas discursivas
contingenciais de alunos/as, outras producfes politicas curriculares que nos
deteremos neste capitulo.

Nesse sentido, faz-se necessario entendermos inicialmente os deslocamentos
qgue significaram as transformacfes das aulas presenciais em carater considerado
remoto emergencial, tendo por referéncia os discursos das professoras Xaxado,
Baido, Xote, Arrasta-pé, Pé-de-Serra, Zabumba, Rojdo e Marcha, sobre como
desenvolviam o curriculo em suas praticas antes e, sobretudo, durante o periodo
pandémico, evidenciando as negociacdes que compuseram as praticas articulatorias
mobilizadas frentes as demandas dos processos de ensino-aprendizagem no cenario
pandémico da COVID-19.

Comecamos, por dizer, as recorréncias discursivas que caracterizavam 0s
modos como as atividades curriculares ocorriam de acordo com as professoras em
suas praticas desenvolvidas anteriormente a emergéncia do cenério de pandemia.
Nisso, destacou-se nos discursos construidos nos formularios que, o seu
desenvolvimento acontecia por meio da exposi¢cao/explicacdo dos conteudos seguida
de exercicios para aplicacdo/consolidacdo dos conhecimentos, demonstrando o
apontado em pesquisas recentes em relacao “[...] a centralidade que a exposi¢ao dos
conhecimentos historicamente produzidos tem tido nas praticas curriculares desses
professores, énfase esta vista igualmente nas politicas ou projetos de politicas
recentes que estdo sendo implementadas no Brasil”. (ALMEIDA et al.; 2020, p. 440).

Por outro lado, também se destacou, nos discursos das professoras,
mesclando-se a essas atividades de exposicao/explicagdo em suas praticas, a
promocao de debate/dialogo com as experiéncias dos/as estudantes apontado por
sete das oito professoras (Baido, Xote, Arrasta-pé, Pé-de-Serra, Zabumba, Rojao,
Marcha) que participaram da pesquisa, assim como o desenvolvimento de atividades
em grupo, sinalizado por seis professoras (Xaxado, Baido, Arrasta-pe, Pé-de-Serra,
Rojéao, Marcha), ou seja, estas consideravam as capacidades/dificuldades dos alunos
e possibilitavam a construcdo de atividades de colaboracdo entre eles, embora
partissem de uma abordagem aos conteldos seguindo, predominantemente, a
estrutura de livros didaticos.

Nessa direcdo, ressaltamos que os livros didaticos fisicos emergiram, dentro

dessa questéao referente a como essas professoras desenvolviam o curriculo em suas
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praticas, antes do periodo pandémico, como influéncia politica hegemobnica na
producéo do curriculo em suas praticas curriculares.

No entanto, quando partimos para as praticas curriculares no ensino remoto
sinalizamos sua auséncia enquanto enunciado nos discursos das professoras,
substituidos como vimos, por programas de apostilamento digital resultantes de
parcerias publico-privadas, que com a necessidade das aulas em ambientes virtuais
encontraram terreno “fértil” para expandir mais ainda a mercantilizacdo de seus
produtos educacionais.

A partir dessas colocacdes, entendemos que a ndo mencéo das professoras
ao livro didatico como influéncia politica em suas praticas curriculares produzidas nas
aulas remotas, néo significou o seu apagamento, mas sua substituicdo por versoes
apostiladas digitais que intencionaram funcionar nos “moldes” dos livros didaticos,
determinando o que as professoras deveriam fazer em sala de aula.

Ainda atrelada a essa questéo sobre como as professoras desenvolviam suas
atividades curriculares anteriormente a pandemia, evidenciamos também que, dentre
as oito professoras que responderam ao questionario, apenas a professora Pé-de-
Serra acusou que fazia o uso de Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs)
ou ambientes virtuais em sua pratica, ou seja, a maioria das professoras, dentro do
nosso recorte de pesquisa, ndo dispunha de experiéncia nas suas praticas
curriculares com recursos ou tecnologias digitais até a emergéncia do processo de
ensino remoto.

Nesse sentido, a “adaptacdo” das aulas para ensino remoto emergencial
considerada, principalmente, a partir da publicacdo do Parecer 05/2020 pelo Conselho
Nacional de Educacéo, implicou além de um “tempo” para replanejamento de todo
processo de ensino-aprendizagem, também, de formacdo/aprendizagem das
professoras na “apropriagcdo” de ferramentas tecnoldgicas digitais antes
desconsideradas no ambito de suas praticas.

E importante ressaltar que, isso ndo significa dizer que houve esse “tempo”
dentro de um processo de agdes formativas, organizado com a intencao de preparar
essas professoras de forma reflexiva para o trabalho com diferentes tecnologias
digitais, considerando nesse processo as contingéncias dos cenarios no qual essas
professoras produziam suas praticas curriculares.

O gue ocorreu em alguns momentos, dentro do contexto que realizamos nossa

pesquisa, foi uma “aglomeragédo” de compartihamento de manuais e encontros
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virtuais que promoviam, de acordo com os discursos dos/as coordenadores/as que
tratamos, formagdes “aligeiradas” para que as professoras fizessem uso de “aparatos
tecnologicos” em suas praticas, e garantissem a continuidade imediata das aulas no
cenario pandémico da COVID-19, conforme apontado nos discursos dos/as

coordenadores/as da educagcao municipal em Caruaru.

Desenvolvimento dificil, professores ndo estavam capacitados para agir e
trabalhar de forma remota. As atividades -curriculares estdo sendo
desenvolvidas através das ferramentas Google, Ambiente virtual de
aprendizagem em contato direto em grupos de WhatsApp. Os alunos nao
estdo providos de tecnologia, internet e maturidade para acompanhar essas
atividades curriculares, tal pratica acaba causando exclusdo, desmotivacéo,
criando lacunas de aprendizagem e fazendo com que o curriculo deixe de ser
trabalhado na sua integralidade. (QUESTIONARIO, COORDENADOR 1,
08/07/2020)

Frente a esse processo de desenvolvimento de aulas remotas emergenciais,
apresentamos de forma organizada, no grafico abaixo, os modos indicados nos
formulérios que as professoras recorreram para desenvolver as atividades curriculares
no cendrio pandémico, demonstrando o que foi mais considerado no &mbito de suas

praticas curriculares.

Grafico 2 — Os modos de desenvolvimento das atividades curriculares no cenario
pandémico

Aulas remotas sincronas
(de interagdo em tempo real com os...

Producao de videoaula

Atividades postadas em plataformas
virtuais

Atividades postadas em grupos de redes
sociais (WhatsApp, Telegram, Facebook...

Atividades impressas

Outro

Fonte: A Autora (2021)
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Evidenciamos dessa forma, como recorrente nas praticas dessas professoras
durante a producdo das aulas remotas, o movimento de compartiihamento de
atividades em grupos de redes sociais, articulado a producdo de videoaulas em
detrimento de aulas remotas sincronas (apenas as professoras Rochdo e Marcha
sinalizaram essa opcdo como acéao realizada em algum momento em sua pratica).

Nessa direcdo, apresentamos também, em articulacdo a esses modos, as
ferramentas/recursos/aplicativos/tecnologias digitais que tiveram seu uso manifestado
na produc¢ao das aulas remotas pelas professoras, entendendo a “[...] tecnologia como
linguagem, pois - para nés - € uma pratica de significacdo, em que a possibilidade de
dar novos e/ou outros sentidos para as praticas cotidianas se faz presente”
(FERREIRA; ROSARIO, 2020, p. 1469).

Grafico 3 — Ferramentas/recursos/aplicativos/tecnologias digitais utilizadas nas

praticas curriculares das professoras

Google Classroom (Google
Sala de Aula)

® Google Meet; Zoom; Jitsi
Meet
= WhatsApp; Telegram

®YouTube

B Canais de televisdo

Fonte: A Autora (2021)

A partir dessas informacdes, evidenciamos o compartilhamento de atividades
através de aplicativos de mensagens como o WhatsApp e Telegram enquanto meio
em gue essas professoras mais recorreram em suas praticas na producao das aulas
remotas. Pudemos perceber, que a recorréncia dessa opcao se estabeleceu em um
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jogo de tenséo/negociacdo com as propostas politicas de mediacdo indicadas pela
Secretaria de Educacdo em articulacdo as demandas discursivas dos/as alunos/as.

Nesse sentido, a decisdo pelo uso desses aplicativos de mensagens se
produziu nas articulagbes discursivas que alunos/as apresentavam perante as
estratégias impostas pela Secretaria de Educacdo, essas envolvendo o uso de
ferramentas do G Suite (Youtube, Google Meet, Google sala de aula) e a plataforma
Zoom Meetings, que nao possibilitavam o atendimento das situa¢des contingenciais
de todos/as alunos/as, subsumindo negociacdes e agenciamento nas praticas
curriculares docentes de outras possibilidades.

Dentre as situacfes apresentadas nos discursos da professora Baido durante
a entrevista em relagédo a essa questao, evidenciadas dentro de sua turma de 4° ano
composta por 35 alunos, destaca-se a auséncia de equipamentos apropriados para
acesso com qualidade aos recursos disponiveis nesses espacos digitais, nesse caso
em especifico, apenas um aluno nessa turma com 35 alunos/as tinha em sua casa e
podia fazer uso de um computador, enquanto os/as outros/as utilizavam em sua
maioria como dispositivo de acesso celulares (emprestados dos pais ou de terceiros).

Esses aparelhos celulares, por sua vez, dada as suas especificidades
apresentavam incompatibilidades com algumas plataformas e diferentes arquivos que
vinham sendo prescritos nas propostas politicas apresentadas pela SEDUC,
impedindo o acompanhamento das atividades remotas por parte de muitos alunos/as
quanto tratadas nesses ambientes virtuais. Além disso, 0 uso desse dispositivo se
configurava ainda mais problematico quando sendo o Unico aparelho em uma casa

com trés ou mais criancas estudando.

A discussdo acerca da educagcdo em contextos de pandemia ndo pode
ignorar esse cenario de desigualdades socioeconbmicas [...], € preciso
atentar para o fato de que nem todos/as tém acesso aos meios e aos
instrumentos necessarios para serem digitalmente integrados/as nessa
modalidade de ensino; e, ainda que tenham acesso, isso ndo significa que
dominem plataformas e linguagens digitais, sequer que disponham das
condi¢cdes minimas para um processo significativo de ensino-aprendizagem
em suas residéncias e territérios — tanto no que concerne a disponibilidade
de infraestrutura e dos dispositivos de acesso ao ambiente digital, quanto as
condicdes para 0 acesso efetivo, isto é, a posse e 0 uso pessoal dos
dispositivos digitais. (REIS, 2020, p. 2-3).

Diante disso, a pratica curricular nesse cenario se produziu em constante
negociacdo com essas demandas advindas dos/as alunos/as frente as exigéncias

politicas tecnoldgicas, “[....] eu mando as vezes um formulariozinho do Google, s6 que
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nem todos conseguem entrar, a professora néo t6 conseguindo entrar, professora meu
celular ndo pega. Ai, eu tento mesmo ficar restrita as atividades no WhatsApp,
entendeu? Isso por conta dessa realidade”. (ENTREVISTA, PROFESSORA BAIAO,
05/12/2020).

Desse modo, a decisdo por produzir as atividades -curriculares mais
restritamente no aplicativo de mensagens Whatzapp significou, a partir desses
discursos, uma tentativa de acolhimento das necessidades dos/as estudantes e de
inclusdo no processo de producdo curricular remoto emergencial, demonstrando
sensibilizacdo pedagdgica na constru¢cdo dos modos de organizacdo e de vivéncia
curricular da pratica curricular considerando as demandas subjetivas dos/as alunos/as

nesse cenario.

4. 3.1 “As sete e meia eu posto la meu bom dia e digo os contetidos que vai ter
no dia”: O WhatsApp como espa¢o de negociacdo e producao curricular no

desenvolvimento das aulas remotas no cenario pandémico da COVID-19

A transformacdo do WhatsApp em um espaco de producdo curricular nos
discursos da professora Baido, foi acontecendo inicialmente em um movimento de
tensdo/negociacdo com as praticas curriculares de professoras que atuavam, assim
como ela, no 4° ano do ensino fundamental, entretanto, em turmas diferentes, e
estavam nesse momento ocupando e disputando o mesmo espacgo-tempo digital
curricular no desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem remotos

emergenciais.

No inicio, quando nos foi pedido pra criar o grupo do WhatsApp, era o
seguinte, por exemplo, a minha turma é um quarto ano, certo? E um quarto
ano e todos os professores do quarto ano se juntavam em um grupo s6 do
WhatsApp, porque no inicio a gente ndo tinha muitos pais. Ai éramos em
cinco, cinco professores. Ai cada um postava um dia na semana, sé que
estava chegando mais aluno, mais pais, ai estava ficando confuso, porque
estava o quarto ano A, B, C, D tudo junto em um grupo s6. Ai eu peguei e
questionei a coordenadora, disse t4 muito dificil trabalhar, porque assim,
mesmo que, vamos supor que é menos trabalho no sentido, tipo, professora
1 é responsavel por postar a atividade na segunda. S6 que professora 1 na
terca, quarta, quinta e sexta vai da apoio aos alunos dela no privado. Pra
coordenadora, isso era uma maneira de diminuir o trabalho da gente, porém,
ficava mais puxado ainda. Por qué? Porque era muitos pais, muitos alunos e
ficava confuso como montava aquela mistura de turmas. (ENTREVISTA,
PROFESSORA BAIAO, 05/12/2020).
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Nesse contexto, a unificacdo das turmas em um grupo de WhatsApp, que partiu
sobretudo de uma decis&o da coordenacéo sob o argumento de “simplificar” o trabalho
das professoras, acabou causando incémodo e conflito em suas relagcdes, pois essa
suposta simplificacdo significou, na préatica da professora Baido, a incorporacdo de
mais responsabilidade quanto ao gerenciamento de seu curriculo praticado, pois, em
momentos da auséncia de atuacdo de algumas professoras ela se viu assumindo a
responsabilidade de atendimento das demandas de alunos/as que inicialmente nao
estavam sob sua responsabilidade docente, acarretando sobrecarga no

desenvolvimento de sua pratica.

[...] depois de muita briga, muita reunido, ai separou, cada professor ficou
com a sua turma e eu achei que foi bem melhor pra mim assim, ficou bem
melhor para as outras também, sabe? Porque sempre tem aquele professor
gue também se acomodava. E acabava que eu também tinha que explicar
pra outros alunos que ndo sdo da minha da minha turma. E a minha eu
conheco a realidade, sei da disponibilidade dos meus e dos outros néo, ai
acabava que o trabalho que ela pensava que tava diminuindo pra gente, mas
pra mim triplicava, sabe? Ai ndo sei se isso é relevante, mas eu t6 falando.
(ENTREVISTA, PROFESSORA BAIAO, 05/12/2020).

Percebemos na atitude da coordenacao, pressupostos de deciséo curricular
baseadas em politicas com pretens6es homogeneizantes, a tentativa de unificacdo de
todas as turmas do mesmo ano significava de certa forma uma estratégia a mais para
controle do trabalho das professoras, baseando-se na premissa que o fato das
mesmas estarem atuando no mesmo ano do ensino fundamental significava a
necessidade de uniformidade e replicacdo das mesmas acdes e atividades,
desconsiderando as praticas curriculares “[...] enquanto assinaturas singulares que
jamais poderemos nos banhar na sua repeticdo”. (SILVA, 2020, p. 229).

Em uma decisdo de confrontacdo aos efeitos dessa estruturacdo para sua
organizacao curricular, e buscando respeito as singularidades em que inscreviam a
producdo de sua pratica curricular, a professora Baido procurou nesse momento, em
negociacdo e disputa com seus pares, reivindicar na coordenacdo outras
possibilidades de espacos para producéo de suas praticas curriculares, isso resultou
como ela ressaltou, “depois de muita briga”, no rompimento dessa unificagdo com a
separacao das turmas em grupos diferentes.

Isso significou, na pratica da mesma, a possibilidade de ampliar a construgcao
das relacdes/interacbes com seus/suas alunos/as que estavam sendo sufocadas pelo

excesso de informacdes e atividades compartilhadas, em um processo de robotizacao
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da atividade docente a partir do envio e recebimento cronometrado de atividades. Com
isso, passou a atuar com interferéncias mais diretas com/dos/as alunos/as,
negociando diretamente com eles/as formas de vivenciar as experiéncias curriculares

neste cenario.

No inicio, esse grupo do WhatsApp ele era aberto, s6 que comecou a dar
muito problema, porque a situacao de escola publica, os alunos, os pais ndo
tava conseguindo acompanhar, porque tava todas as devolutivas no grupo.
Cada pai que colocasse foto da sua atividade, ai tava ficando muito confuso.
Ai, o que eu fiz? Eu disse, gente, vamos fazer o seguinte? Eu vou fechar o
grupo e vai ficar restrito s6 pra de atividades por mim. Ai, ou seja, todo dia eu
posto as atividades, mando &udio, dou explicacdo de cada atividade. [...]
Professora, eu t6 com duvida, ai eu explico no privado. Eu sei que é mais
desgastante. Algumas professoras preferem continuar com um grupo aberto
pra os pais falar, sé que eu acho mais complicado, e como os pais tava tendo
muita divergéncia e o celular dele estava ficando cheio de coisa, porque além
da resposta dos filhos dele tinha a resposta dos outros alunos ai eu preferi
fechar e ficar atendendo individualmente. (ENTREVISTA, PROFESSORA
BAIAO, 05/12/2020).

Desse modo, o grupo do WhatsApp que inicialmente tinha sido criado,
sobretudo, para funcionar como um “mural” de informagdes sobre as atividades que
intencionavam articular outros recursos tecnolégicos concorrentes na producao
curricular remota (como o conjunto de ferramentas G suite propostas inicialmente pelo
Simplifica), foi se transformando a partir das emergéncias discursivas mobilizadas
pelos/as alunos/as em um elemento hegemdnico de producao politica curricular na
pratica da professora.

Ao destacarmos que o WhatsApp se constituiu enquanto espaco de producgéo
curricular no desenvolvimento da pratica curricular no cenario pandémico da COVID-
19, estamos compreendendo que ele funcionou para além de uma ferramenta
tecnoldgica de troca de mensagens informativas sobre os processos de producédo das
aulas remotas, enquanto espac¢o discursivo de mobilizacdo de disputas politicas,
sendo o seu proprio uso nos modos de organizagao e desenvolvimento do curriculo,
como apontado nesse cenario, resultado dos processos de negociac¢des-articulacdes
politicas produzidas nessas disputas.

Disputas constituidas, como tratamos, com as demandas politicas dos
programas de ensino e da Secretaria de Educacéo, nas relagcdes com a pratica gestora
e dos/as professores/as que atuavam no mesmo nivel de ensino para com as

demandas subjetivas dos/as alunos/as, essas por ultimo, preponderantes nas
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decisGes curriculares tomadas no desenvolvimento da pratica curricular nesse

espaco/tempo curricular.

Fotografia 1- llustracdo das aulas produzidas no WhatsApp

<

@D YouTube

"Da minha janela" - Otavio Junior

www.youtube.com

https:/youtu.be/fgM9e_BQx9E

Em seguida ASSISTAM esse outro video ~b

Atividade: Assistir o video da Historia: “ Da
minha Janela” e depois ouvir o audio. Em
seguida representar em uma ilustragao e criar
uma historia de sua autoria.

Pessoal para finalizarmos as atividades de
hoje! Gostaria que vocés gravassem um video
falando sobre o que vocés desejam nesse dia
da consciéncia Negra! O quanto é importante
se aceitar da cor que é! E o quanto sua cor

€ linda independente se € Branco ou Negro
todos tem o mesmo direito! No video deixem
uma msg e podem mostrar algum desenho
também em homenagens as pessoas que até
hoje sofrem preconceito por causa da cor!

Aguardo ansiosa o video de vocés!

f Lembre-se: temo que respeitar Todos/as os
colegas!! Independente da cor @

Fonte: A Autora (2021)
Nota: Produzida por umas das professoras que contribuiu com a

pesquisa

A fotografia apresentada trata-se de uma cena que foi “printada” pela
professora Baido do grupo de WhatsApp de sua turma de 4° ano que nao foi possivel,
por restricbes, termos acesso, entdo ela compartilhou conosco essa imagem como
forma de ilustrar, durante a entrevista, como estava construindo suas aulas no ensino

remoto emergencial.
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Ela descreve essa cena como sendo um momento em uma aula de portugués
desenvolvida a partir do projeto “Biblioteca virtual” que no més de novembro teve como
tema “Escrivéncias: a arte de expressar a vida”, nessa aula em questao as atividades
que a professora desenvolveu com os/as alunos/as fizeram alusdo a semana da
consciéncia negra arte e cultura Afro-brasileira.

A professora em questao iniciou a aula com um video de 40 minutos sobre a
tematica, depois envia uma atividade de leitura e interpretacdo com o texto intitulado
“O cabelo de lelé” (Valéria Belém) para que eles/as fizessem a leitura e enviassem 0s
audios da leitura e também respondessem em seus cadernos a principal mensagem
que o texto buscou passar.

A proxima atividade que descreve nesta cena curricular foi de producéo textual,
gue iniciou com apresentacdo do video do texto “Da minha janela” (Otavio Junior),
onde orienta que os/as alunos/as assistam e produzam ilustracdes sobre o contetudo
do video, em seguida produzam um texto autoral.

A finalizacdo das atividades, conforme na imagem, cessa com a proposta de
gravacgao e envio de um video falando sobre os desejos dos/as alunos/as no dia da
consciéncia negra, enfatizando a importancia da aceitacdo, valorizacao e respeito a
cor negra como forma de combate ao preconceito racial em nossa sociedade.

“‘De sete e meia as onze e cinquenta € a aula. Eu fico disponibilizando um
horario pra atividade, as sete e meia eu posto la 0 meu bom dia e digo os contetidos
que vai ter no dia” (ENTREVISTA, PROFESSORA BAIAO, 05/12/2020). A partir dos
discursos produzidos nesta cena curricular, vemos que houve mudancas quanto a
organizacao espaco-temporal da escola frente as demandas de processos de ensino-
aprendizagem remotos, no entanto, “[...] foram mudancas que ndo romperam com a
trajetdria histérica de organizagao curricular da escola enquanto instituicdo” (MELO,
2019, p. 138).

E possivel perceber, perante o desaparecimento do cenério fisico da escola a
partir dessa imagem, uma tentativa de recriacdo da estruturacdo temporal
institucionalizada da escola no espaco digital, como se a tela do aplicativo de

mensagens funcionasse como sua sala de aula fisica.

4. 3. 2 Processos de negociacOes-articulacdes na producdo do curriculo na
préatica curricular docente no cenario pandémico da COVID-19
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As articulacdes e negociacfes a que viemos nos referindo, conforme buscamos
ilustrar no esquema abaixo, sdo compreendidas, com base na perspectiva defendida
por Laclau e Mouffe (2015) e Mouffe (2015), como processos que nos permitem
relacionar as dimens@es da politica e o politico na constituicdo do social, entendendo
que o “[...] politico € a dimensado do conflito, disputas e deliberagbes que estdo
intimamente relacionadas a pratica politica”. (FRANGELLA, 2016, p. 114).

Diagrama 3: Processos de negociac¢des-articulacdes nas praticas curriculares no
cenario pandémico da COVID-19

Processos de ensino-aprendizagem
presenciais

Exterior constitutivo

Negociago
‘ N— ( \
Programa c Agdes/decises

Simplifica \ .) -
\ ) / Curriculares

PPoliticas-praticas curriculares P\ \_cotidiangs /
& & Planos de p o Demandas
ensino no cendrio Pandémico da subjetivas dos
g GSuite b — COVID-19 F B

\_[SEDUC) (as) alunos (as)  whatsApp

- osn[as (’ Arhculogao d \ Plane|amento e
P organizagto
digitais

éldeICCI -avaliativa
SEDUC / IQE)

Fonte: A Autora (2021)

A partir disso, a pratica de articulacdo entendida como producdo politica de
elementos diferentes, consiste na construcdo de pontos nodais que fixam sentido
parcialmente (LACLAU; MOUFFE, 2015), a0 momento que a pratica de negociagcao
atua desestabilizando esse sentido e ampliando as disputas por significacdo, a
negociagdo nesse caso, esteve (estd) sendo significada como mobilizador da

dimenséo conflituosa do politico na construgéo da prética politica, impossibilitando um
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fechamento de sentido, demonstrando as contingéncias e precariedade das praticas

articulatérias em um constante processo de significacdo (FRANGELLA, 2013).

A gente quer, assim, melhorar, mas tem que ver as limitagbes dos pais, né?
Ai pronto, ai parei de mandar video, ai agora estritamente é so as atividades,
s6 as imagens, as atividades e s6 audios, e eu tento fazer audios sucintos
porque quando € algo muito grande, eles também ficam dizendo que a
mem¢ria do celular deles é pouca. Ai é bem complicadinho, sabe? Ai, € um
desabafo mesmo de professora, que eu tentei todas as formas, assim,
melhorar, mas a realidade dos nossos alunos também € outra.
(ENTREVISTA, PROFESSORA BAIAO, 05/12/2020).

Esses processos puderam ser identificados nos discursos da professora Baido,
a partir das relacbes promovidas entre as demandas dos planos de ensino e apostilas
do IQE enviadas pela Secretaria de Educacao que influenciaram a producéo politica
de sua pratica curricular, elementos curriculares esses negociados na dimenséo do
seu planejamento com outras atividades, evidenciadas pela professora como “extras
e complementares”, incluidas no desenvolvimento de seu planejamento a partir das
suas demandas subjetivas, do que entendia como necessidade de ensinar aos seus
alunos e que nao era alcancado pelos materiais disponibilizados pela SEDUC.

Assim, as nossas analises tém nos encaminhado em direcdo ao entendimento
da prética curricular para além de um espaco de implementacdo de propostas
elaboradas por outros, as acbes da professora demonstram o papel de decisora
curricular assumido na producéo curricular em sua pratica curricular cotidiana, pondo
“[...] em relevo a observancia da producédo de politicas como uma luta politica por
significagdo, que envolve diferentes discursos que se articulam”. (FRANGELLA, 2016,
p. 112).

Para além disso, esses processos puderam ser percebidos, ainda com mais
destaque, a partir da énfase dada na producédo discursiva as questdes relacionadas
aos modos de organizacdo e desenvolvimento do curriculo frente as demandas
politicas tecnologicas em sua pratica curricular com os/as alunos/as, demonstrando
que enquanto “[...] producdo politico-discursiva, o curriculo é terreno de luta politica
pela significacdo que mobiliza o eu e o outro, ou seja, processo dialdégico cujos
sentidos ndo sdo e nunca serdo transparentes, pois sdo produzidos em meio a
negociagao, a articulagdo”. (FRANGELLA, 2016, p. 112).

- No inicio foi falado pra gente trabalhar com os alunos a partir do Zoom, s6
gue néo deu certo [...].
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- Ai depois veio a proposta para a gente trabalhar no e-mail, criar uma, um
Google, é um, um Google classico, s6 que também néo deu certo [...].

- Eu ndo sei se eu ainda tenho um video do YouTube. Que eu fiz uma
tentativa, um teste, mas ninguém visualizou, ninguém assistiu [...].

- O que eu vou falando e vou lembrando, né, das coisas que eu tentei varias
coisas. Tem um aplicativozinho que chama play game. [...] Ai, eu fazia isso.
Fiz isso pra explicar um questionario. Ai, quando, quando foi pra alguma
davida também, fiz isso pra alguns pais no privado, s6 que ai eles comecaram
a dizer que o arquivo era muito grande, enfim. comecou aquela questao,
sabe? (ENTREVISTA, PROFESSORA BAIAO, 05/12/2020).

Ao denominar de “tentativas”, destacadas nesses discursos, consideramos
manifestacbes dos processos de negociagdes curriculares e articulagdes discursivas
que foi tecendo na organizacao e desenvolvimento do curriculo, enfatizado no conflito
de demandas e nos deslocamentos que mobilizou sua pratica buscando atender as
necessidades de seus/suas alunos/as, considerando no desenvolvimento do curriculo
em sua pratica as realidades e especificidades das situa¢des de cada aluno/a perante
0 uso das tecnologias digitais, essas nao previstas e nem contemplados pelos
referenciais das propostas politicas incorporadas pela SEDUC.

Nessa direcéo, vimos a professora e os/as alunos/as junto aos pais assumirem,
em parte, um papel de protagonismo nas decisdes curriculares (MELO, 2019),
pensando-vivenciando outros modos e espacos digitais de organizacdao e
desenvolvimento do curriculo além do proposto, a exemplo da alternativa pelo uso
hegemonico do WhatsApp como espaco-tempo de desenvolvimentos das atividades
curriculares, fruto de um trabalho de negociagéo entre docentes, alunos/as junto aos
pais, nos encaminhando “[...] para a discussdo das praticas dos professores e
estudantes como discursos que instituem sentido a producéo politica”. (FERREIRA;
ROSARIO, 2020, p. 1483).

Isso se deu também em relacdo a dimensdo da avaliacdo e organizacao
didatico-pedagdgica. Nessa direcdo “[...] os usos da tecnologia representam uma
possibilidade de conexao entre os atores, pensa-la para além de artefatos e aparelhos
eletrdbnicos nos permite problematizar outras formas de producgdo, autoria e
emergéncia de um ator social que transita em diferentes espagostempos [...]".
(FERREIRA; ROSARIO, 2020, p. 1483).

Foi possivel perceber nessa dire¢do, ndo apenas a professora, mas também
os alunos junto aos pais, pensando-vivendo a politica curricular através do jogo

politico, negociacdes e articulagéo de sentidos curriculares na construgéo das praticas
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curriculares nos processos de ensino-aprendizagem remoto, produzindo diferentes

sentidos curriculares.

4. 4 “COMPLEXOS JA QUE FOI ALGO INESPERADO, ESTAMOS CONSTRUINDO
NO DIA A DIA”: OS SENTIDOS CURRICULARES EMERGIDOS NAS POLITICAS-
PRATICAS CURRICULARES PRODUZIDAS NO CENARIO PANDEMICO DA
COVID-19

Ao longo da nossa andlise, estivemos discutindo os modos como politicas
curriculares estiveram sendo mobilizadas nos processos de negociac¢des curriculares
no ambito das articulagdes discursivas das praticas curriculares das professoras,
essas desenvolvidas no contexto de ensino-aprendizagem remoto emergencial no
cenario pandémico da COVID-19, em Caruaru, agreste pernambucano.

Nessa direcdo, foi possivel analisar e compreender as politicas curriculares que
fizeram parte do global-local em que essas praticas curriculares estiveram inscritas, a
negociacdo de demandas entre os programas de ensino do Simplifica, planos de
ensino, cadernos de atividades digitalizadas (IQE) incorporados pela Secretaria de
educacdo, e a articulacdo dessas influéncias politicas nas praticas das professoras
com as demandas subjetivas suas e do/as alunos/as frente processos de ensino-
aprendizagem remoto emergencial.

No ambito desses processos de negociacdes, focalizamos a producao
discursiva curricular para além das influéncias dos materiais pedagégicos dos
programas e planos de ensino enviados para desenvolvimento das aulas remotas,
identificamos a emergéncia de politicas curriculares nas ac6es/decisdes construidas
cotidianamente considerando as necessidades pedagogicas digitais dos/as alunos/as,
aproximando-nos de uma compreensao da pratica curricular docente nesse cenario
enquanto “[...] espacos de criagcado e assinaturas de politicas curriculares”. (SILVA,
2020, p. 170).

Essa aproximagédo pOde ser percebida com énfase nas dimensbes de
organizacdo e desenvolvimento do planejamento curricular, a partir da incluséo, por
exemplo, de outras atividades curriculares extras consideradas necessarias para
serem desenvolvidas com alunos/as. Articulado a essa dimensao, identificamos ac¢des

politicas no desenvolvimento do processo didatico-avaliativo construido a partir das
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demandas digitais de aprendizagens dos/as alunos/as que, parcialmente, ndo eram
contempladas e nem atendidas pelas referéncias politicas enviadas pela SEDUC.

Sendo assim, as discussfes de nossas analises estiveram demonstrando as
acOes curriculares mobilizadas, em especifico, nas dimensdes do planejamento e
organizacdo didatica-avaliativa em espacos digitais com os/as alunos/as, como
momentos de producdo na pratica cotidiana remota de politicas curriculares de
decisao curricular.

A partir disso, tratamos nesta secéo dos sentidos curriculares emergidos nos
processos de negociacdes-articulagdes dessas politicas-praticas curriculares, nesse
cenario, nas praticas discursivas das professoras, entendendo esses sentidos como
fixacBes parciais inscritas em contexto pedagdgico singular, que tiveram condicdes
especificas de emergéncias e a estas estdo plenamente vinculados (MENDONCA,
2014b).

4. 4.1 Sentidos curriculares produzidos pelas professoras nas relagbes com as
politicas-préticas curriculares construidas no cenario pandémico da COVID-19

O sentido, acho, é a entidade mais misteriosa do universo. Rela¢gdo, nao
coisa, entre a consciéncia, a vivéncia e as coisas e 0s eventos. O sentido dos
gestos. O sentido dos produtos. O sentido do ato de existir. Me recuso [sic] a
viver num mundo sem sentido. Estes anseios/ensaios sdo incursdes em
busca do sentido. Por isso o proprio da natureza do sentido: ele ndo existe
nas coisas, tem que ser buscado, numa busca que é sua propria fundacéao.
Sé buscar o sentido faz, realmente, sentido. Tirando isso, ndo tem sentido
(LEMINSKI, 2002).

A partir dos discursos das professoras produzidos através dos formularios, as
referéncias dos programas de ensino em suas versdes digitalizadas (SIMPLIFICA;
IQE); a preocupacéo com o desenvolvimento da aprendizagem dos/as alunos/as e a
relacdo da familia com as atividades escolares em casa; as condi¢cdes de organizacao
e desenvolvimento do trabalho docente remoto; e o confinamento e distanciamento
social emergiram como marcas discursivas recorrentes no que se refere aos sentidos
produzidos sobre os curriculos desenvolvidos em suas praticas curriculares no cenario
pandémico da COVID-19.

“A prioridade esta sendo em duas disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica,
0 que gera uma preocupacao referente as outras”. (QUESTIONARIO, PROFESSORA
BAIAO, 02/11/2020), identificamos nesse discurso da professora uma referéncia a

l6gica dos programas de ensino organizados pelo IQE, que elabora textos “[...] com



110

foco nos componentes curriculares prioritarios das politicas avaliativas, ou seja,
portugués e matematica”. (SILVA, 2020, p. 179).

Esse instituto como apontamos vem atuando em Caruaru desde 2017 a partir
de uma parceria estabelecida com a Secretaria de Educacdo do municipio, mas s6
iniciou suas acdes de forma especifica nas escolas municipais em 2018, promovendo
formacdes e incorporando nas escolas materiais didaticos que intencionam centralizar
o desenvolvimento do curriculo na pratica dos/as professores/as em funcdo dos
objetivos das avaliagbes externas (MELO, 2019; SILVA, 2020).

No entanto, como discutido anteriormente, em 2020, evidenciamos a
descontinuidade dos seus programas de ensino nas escolas municipais de Caruaru e
a sua substituicdo inicialmente pelos programas de ensino do Simplifica, que embora
resguarde especificidades como tratamos, visa assim como o IQE regular e exercer
controle sobre os curriculos desenvolvidos nas préticas curriculares (SILVA, 2020).

Assim como também, se evidenciou o inverso, o “retorno” do IQE a partir da
incorporagao de um conjunto de cadernos de atividades digitalizadas, consideradas,
como apresentado na introdugdo desse material, “adaptadas” e “contextualizadas” o
cenario de ensino-aprendizagem remoto emergencial, resultando na descontinuidade
dos programas de ensino do Simplifica que inicialmente tinha Ihe substituido. Esses
processos de rupturas ou descontinuidade sdo marcas, como apontando por Almeida,
Leite e Santiago (2013) “[...] das politicas educacionais, que pretendem criar
processos de padronizagdo da educagao”. (ALMEIDA; LEITE; SANTIAGO, 2013, p.
127).

Frente a isso, enfatizamos que o cenario pandémico se constituiu como uma
oportunidade adicional para replicacdo dessas propostas politicas que visam
estabelecer procedimentos de padroniza¢do na educacédo, e mais nomeadamente no
curriculo. O retorno do IQE com atividades supostas como adaptadas, significou, a
partir de nossa analise, “o retorno do que nunca foi”, pois, essas atividades se
estabeleceram mais num copilamento de atividades ja existentes com o adicional de
algumas referéncias a situacdo de pandemia para se referirem como
“contextualizadas” a esse cenario, do que de fato a construgéo de “novas solugdes”
as demandas curriculares emergidas com ensino-remoto emergencial (MACEDO,
2021).

Mais rapido que o virus, parece que o ensino/aprendizagem padronizado,
testavel e quantificavel esta colonizando politicas e a imaginacdo de pais e
educadores. As politicas educacionais isolam conhecimentos e sujeitos - da



111

mesma forma que o SARS-CoV-2 faz com nossos corpos - €, aos poucos,
tenta normalizar a ideia de que o isolamento é a melhor estratégia (MACEDO,
2021, p. 9, traducdo nossa).

Nessa direcdo, referéncias aos discursos das politicas desses programas de
ensino (Simplifica e IQE) emergiram nos discursos das professoras-colaboradoras da
pesquisa como influéncias politicas na construcdo dos sentidos de curriculo,
demonstrando que, para além de funcionar como “[...] um mecanismo de controle
sobre os modos como os professores “devem” materializar suas praticas curriculares”.
(SILVA, 2020, p. 178, grifo da autora), os discursos dessas propostas também buscam
[...] determinar os discursos dos professores, em prol da estabilizacdo de um sentido

unico de curriculo” (p. 178). Assim, os discursos abaixo apontam:

Quais as suas consideracfes sobre o curriculo que tem sido desenvolvido
nas aulas remotas? (pergunta)

-Bem desenvolvido organizado, Claro e facil de ser usado (QUESTIONARIO,
PROFESSORA ROJAO, 03/11/2020)

-Muito bom. Apesar de conseguirmos atingir um pouco mais de cinquenta por
cento da turma (QUESTIONARIO, PROFESSORA ZABUMBA, 02/11/2020).

Esses discursos, buscam imprimir um carater de conformacao a simplificacédo
ou reducao do que se configura curriculo a uma plataforma ou programa digitalizado
“claro e facil de ser usado”, mas que apesar de “muito bom” como ressaltou uma das
professoras nao atinge o objetivo do ensino que é a aprendizagem de todos/as os/as
alunos/as, evidenciando, paradoxalmente, no mesmo discurso de conformismo a esse
modelo curricular apresentado por esses programas, o fracasso do mesmo por nao
se aproximar e nem se adequar as muitas realidades e necessidades subjetivas
dos/as alunos/as.

Nesse sentido, paradoxalmente, ao valorizar o pensado pelos programas de
ensino tomando como se fosse o curriculo propriamente dito, sinalizam também, em
seus discursos, a impossibilidade de este acontecer sem a dimenséo curricular vivida,
esse “apesar”’ denuncia o fracasso dessas propostas, mas também a preocupacgéo da
necessidade do curriculo para fazer sentido se materializar enquanto aprendizagens
nas/com as vivéncias dos/as alunos/as.

Nessa direcdo, a preocupacdo com as necessidades e o desenvolvimento da

aprendizagem dos/as alunos/as emergiu, como uma dimensao curricular
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preponderante na construcdo dos sentidos de curriculo pelas professoras em suas
praticas curriculares remotas nesse cenario:
Tento levar para as minhas aulas remotas uma clareza dos conteddos e

desenvolver trabalhos e atividades para que os alunos desenvolvam e
aprendam melhor (QUESTIONARIO, PROFESSORA ROJAO, 03/11/2020).

Desafiador, pois estamos constantes nos reinventando para atender melhor
0s nossos alunos/as de maneira que 0os mesmos nao sejam prejudicados.
(QUESTIONARIO, PROFESSORA BAIAO, 02/11/2020).

Com base nisso, o curriculo se encontra hum jogo de negociacdes que as
professoras vao sinalizando a partir dos inumeros esfor¢os e tentativas de mobilizar
0s conteudos e atividades -curriculares, buscando atender as demandas dos
programas de ensino e as demandas que emergem das necessidades dos/as
alunos/as, essas por ultimo imprevistas e conflituosas, implicando singularidades ao
modo de dar vida ao curriculo em suas praticas.

Atrelada a essa marca discursiva emergiu também discursos de
responsabilizacdo, o jogo de busca “pelos culpados” em razdo do desenvolvimento
dos/as alunos/as que permeou o0s discursos curriculares das professoras se
apresentou, em muitos casos, como “insatisfatorio”, no que diz respeito aos resultados
estabelecidos, pelas demandas avaliativas dos programas de ensino, né&o
corresponderem aos resultados alcancados cotidianamente pelos/as alunos/as.

Nos discursos das professoras, essa responsabilizacdo nesse cenario recaiu
de forma preponderante sobre a relacao da familia na organizacdo e desenvolvimento
das atividades curriculares escolares em casa, conforme apontado no discurso a

sequir:

N&o tem sido facil, pois as familias, em sua maioria, ndo tém assumido uma
postura colaborativa, ndo prezam por uma rotina de estudo, ndo exigem que
as criangas cumpram com as atividades, porém eu entendo que nao é facil
para elas também, pois as criangas ndo estdo em um ambiente propicio, as
familias ndo tém a habilidade de lecionar, ndo tem uma aula interativa, em
gue possam tirar suas duvidas em tempo real, muitos nao tém ferramentas a
disposicdo. Enfim, tenho a sensac¢éo de que estou postando aula apenas para
cumprir um protocolo. (QUESTIONARIO, PROFESSORA PE-DE-SERRA,
02/11/2020).

A demanda por acompanhamento, que a escola historicamente pediu a familia,
esta presente e a marca de sua auséncia ainda mais perceptivel (NAPOLI, 2020),

deixando ainda mais visivel uma problematica que politicas curriculares com
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pretensées de homogeneizar todas as escolas a uma Unica proposta curricular
buscam ocultar, a “[...] de que a desigualdade social associada a educacdo néo é
decorrente de um registro intrinsecamente pedagogico”. (LOPES, 2018, p. 25).

Como podemos pensar em educacdo quando as casas dos/as alunos/as nao
tém computadores ou cobertura de internet de qualidade para acesso ilimitado aos
iniumeros meios digitais que demandam a educacéo virtualizada? Quando o nivel de
escolaridade dos adultos préximos € baixo, muitas vezes inferior ao das criangas para
conseguir acompanha-los? (MACEDO, 2021).

Se ha desigualdades no sistema educativo — e essas desigualdades existem
— isso se deve ao investimento diferenciado na carreira do professor e nas
condicdes de trabalho nas escolas, nas condi¢es de vida das familias e nas
condi¢des de estudo dos alunos e alunas. Assim, ndo é necessario que todas
escolas tenham o mesmo curriculo: o curriculo precisa fazer sentido e ser
construido contextualmente, atender demandas e necessidades que ndo sao
homogéneas. (LOPES, 2018, p. 25).

Frente a isso, se apresentou também como marca nos discursos curriculares
das professoras a exaustdo docente (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020),
em virtude dos esforcos para atender as exigéncias e imposicfes curriculares dos
programas de ensino virtualizados, mesmo percebendo que tais materiais nao
atingem as realidades dos/as alunos/as num contexto caraterizado por “muito trabalho
remoto”. (QUESTIONARIO, PROFESSORA ZABUMBA, 02/11/2020), associado a
“[...] ideia do trabalho sem pausa, da produtividade sem limites e de uma
disponibilidade quase absoluta as demandas do tempo presente [...]". (idem, p. 13).
Tais questdes reverberam em preocupacdes em torno do aprofundamento dos
processos de precarizac¢ao das condi¢cdes de trabalho docente no cenario pandémico
da COVID-19.

Intensos conflitos, j& que por um lado é rico com tantos aprendizados por
outro lado é muito dificil a demanda de trabalho e a angustia de trabalhar
tanto e o resultado ser tdo limitado, pelos varios problemas de ndo conseguir
o empenho satisfatério do aluno pelas varias limitagdes ocorridas.
(QUESTIONARIO, PROFESSORA ARRASTA-PE, 02/11/2020).

Nesse cenario, percebemos discursos conflitantes a partir da preocupagao em
atender as demandas emergidas pela remotizacéo do trabalho docente, vista por um
lado como experiéncias curriculares formativas, e por outro como acao que ampliou e

intensificou as demandas de trabalho a préatica docente, atrelada a um sentimento de
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frustacdo com o seu proprio desenvolvimento profissional por ndo conseguir atingir
com os/as alunos/as resultados esperados e impostos ao desenvolvimento do seu
trabalho nesse cenario.
Em relagdo as ferramentas tecnoldgicas, meu trabalho estad sendo
desenvolvido de forma satisfatéria, mas ndo me acostumei ainda a ensinar
sem as relacBes interpessoais. Sinto falta dos abracos e beijos, das
conversas paralelas na aula, de acompanhar o avanco diario e real dos meus
pequenos. Tem sido muito dificil tentar alfabetizar a distancia. Sei que tenho

dado o melhor de mim, mesmo considerando insuficiente. (QUESTIONARIO,
PROFESSORA XOTE, 02/11/2020).

Diante do exposto, o sentido de curriculo mobilizado pelas professoras nao
obedece a um sentido Gnico e nesse cenario se mescla os desafios e as
complexidades que emergiram com o cotidiano de confinamento e distanciamento
social, no entanto, isso nao significou o aprisionamento da vida curricular em sua
totalidade, sua existéncia ainda pode ser percebida a todo tempo, sendo politicamente
negociada nos esforgos e tentativas das professoras frente ao processo de ensino-
aprendizagem remoto, mesmo quando se pareceu impossivel ensinar-aprender nesse
contexto.

Nessa direcdo, apesar do acirramento de mecanismos de controle, das
tentativas politicas de apagamento das diferencas e de diminuicdo da vida curricular
via digitalizac&o do curriculo, péde-se dar vida a um curriculo que fizesse sentido com
0 pensar-viver cotidiano escolar nesse cenario, sentidos esses que discutiremos a

sequir.

4. 4. 2 Sentidos curriculares produzidos nas articulagbes com os cotidianos

escolares emergidos no cenéario pandémico da COVID-19

Uma das coisas que aprendi € que se deve viver apesar de. Apesar de, se
deve comer. Apesar de, se deve amar. Apesar de, se deve morrer. Inclusive
muitas vezes é o préprio apesar de que nos empurra para a frente. Foi o
apesar de que me deu uma angustia que insatisfeita foi a criadora de minha
propria vida. (LISPECTOR, 1998, p. 13).

Nesse cenario, o curriculo ndo €, ele vai se sendo tecido de modo inacabado
nos saberes-fazeres cotidianos das professoras que, por sua vez, ndo o constroem
no isolamento mesmo em um contexto que impds o isolamento de seus corpos e

dos/as alunos/as, ainda existiu (ou seria reexistiu?) uma construcao ali sendo tecida
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dia a dia de modos outros, produzindo sentidos outros inesperados no que se era
inesperado.

Com os discursos que fomos mobilizando ao longo de nossas andlises, foi
possivel nos aproximar de alguns desses modos outros de existéncia ou resisténcia
de vida curricular num cenario que aprofundou politicas de mortes, é importante
ressaltar que ndo tivemos e nem temos a intencao de fazer disso uma “romantizacao”,
mas, parafraseando Lispector (1998) e estaremos fazendo isso ao longo do texto
desta subsecdo, apontar a politica do que se viveu apesar de um cendrio em que a
morte também se fez politica.

Nessa direcao, comecamos por dizer que, o fechamento dos prédios escolares
nao significou a morte da vida curricular escolar, pois esta ndo se forma ou toma
forma, se alguma vez se pensou que sim, de paredes e estruturas fisicas de concretos,
mas de corpos politicos que mesmo isolados fisicamente e sobre telas “[...] entrecruza
diversas vozes e diversos atores na luta pela construcao de sentidos [...]". (SILVA;
GONCALVES; ALMEIDA, 2018, p. 123).

A partir dos discursos das professoras, foi possivel perceber que suas
atuacOes estiveram atravessadas por diferentes discursos politicos conflitantes,
demonstrando que apesar de um cenario que impds isolamento aos seus corpos, a
producdo de suas praticas curriculares nao estivera submetida em sua totalidade a
praticas discursivas de isolamento curricular (MORGADO; SOUSA; PACHECO,
2020).

Nesse sentido, nossas andlises demonstraram que, apesar de ter como
referéncia inUmeras propostas politicas que apontavam para simplificacdo e
digitalizacao do curriculo, suas préticas curriculares ndo foram por elas determinadas,
0 que observamos foi o carater politico em sua faceta que dissocia, antagoniza,
mantém o conflito (BORGES; LOPES, 2019; MOUFFE, 2015) manifestado nas
negociagdes curriculares que compuseram a constituicdo de suas pratica curriculares
e possibilitaram a articulagdo de outros modos de pensar-viver o curriculo nesse
cenario.

Entre esses outros modos evidenciamos que, na dimensédo do planejamento,
apesar de tomarem como referéncia os planos de ensinos elaboradas pela secretaria
de educacdo que buscavam, dentre outras questdes, preestabelecer conteudos e
atividades a serem desenvolvidas, esses nao se fizeram preponderantes nos atos de

decisao curricular das professoras.
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Nesse contexto, construiu-se planejamentos incluindo outras atividades, como
denominadas de extras ou complementares, que partiam das necessidades que
emergiam na construcdo cotidiana do curriculo com alunos/as. As necessidades
dos/as alunos/as se tornaram elementos mobilizadores no agenciamento do curriculo

praticado remotamente pelas professoras nesse cenario.

[...] podemos perceber que o pensado-prescrito-vivido no planejamento de
aula estédo imbricados de tal maneira que o pensado ndo é s6 pensado, o
prescrito ndo é sé prescrito e o vivido ndo é sé vivido, mas multifacetas que
se articulam e inter-relacionam-se na complexa e fascinante fabricacao das
praticas curriculares cotidianas. (SILVA, 2016, p. 81-82).

Além disso, esses modos outros também se fizeram percebidos, e de forma
mais preponderante, nos meios recorridos para desenvolvimento das atividades
curriculares nas préticas curriculares remotas pelas professoras no que diz respeito
as ferramentas/recursos/aplicativos/tecnologias digitais disputados e negociados
COMO recursos e espacgos-tempos de producao curricular.

Enquanto as demandas das politicas dos programas de ensino tentavam impor
em suas praticas o uso de tecnologias digitais que correspondiam a pacotes digitais
empreendidos pelo G Suite (Youtube, Google Meet, Google sala de aula) que nao se
adequavam as realidades tecnolégicas dos/as alunos/as, evidenciamos a hegociacao
e agenciamento de outras possibilidades, que se deu a partir, como tratamos, do uso
do aplicativo de mensagens de WhatsApp como espacgo de negociacdo e producéo
curricular.

Assim, na busca por formas de acolher a realidade dos/as alunos/as,
ultrapassaram os modos que lhes eram impostos como os “melhores” e partiram para
construcdo de um curriculo com o que era possivel e fizesse sentido diante da
realidade de cada aluno/a, tomando a producéo do curriculo nesse cenério “[...] como
um movimento politico que depende inequivocamente das suas condicfes de
emergéncia”’. (MENDONCA, 2014b, p. 748).

Nesse cenario, apesar das imposicdes politicas tecnologicas que distanciavam
e até provocavam a exclusdo de alunos/as dos processos curriculares escolares
remoto, foram negociando-articulando estratégias didatico-metodolégicas curriculares
gue possibilitassem que os mesmos fossem, ainda que minimamente em alguns

casos, incluidos no movimento de organizagéo e desenvolvimento curricular.
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Diante disso, ndo apenas as professoras, mas os/as alunos/as foram se
instituindo enquanto decisores/as curriculares politicos, tendo em conta as condi¢bes
contextuais e contingenciais, tais como a existéncia das politicas curriculares
nacionais e locais que tratamos, bem como as condi¢cdes tecnoldgicas que eles
tiveram disponiveis para acesso a internet (MELO; ALMEIDA; VELOSO, 2020).

Para além disso, em meio as condi¢des de um cotidiano permeado de luto,
deixamos aqui registrado que enquanto escrevemos essas linhas ja se passaram mais
de meio milhdo de vidas perdidas para COVID-19, se faz necessario ressaltar que
nesse cenario a disputa curricular se produziu com a disputa politica pela vida.

Desse modo, é preciso enfatizar que os processos de negociacdo-articulacao
operados no desenvolvimento das praticas curriculares com os/as alunos/as no
cotidiano desse cenério, se constituiram politicamente, também, na luta pelo oxigénio
gue faltou nos hospitais e na luta pela vacina, e em contraposi¢cdo a uma necropolitica.
Assim, foi nesse apesar, de uma politica de morte, que as professoras vivenciaram

um ensino remoto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se inscreveu no campo do curriculo, mais especificamente das
politicas-praticas curriculares pensadas-vividas no desenvolvimento do curriculo dos
anos iniciais do ensino fundamental no cenario pandémico da COVID-19, procuramos,
enquanto objetivo, compreender os modos como politicas curriculares estiveram
sendo mobilizadas nos processos de negociagdes curriculares no ambito das
articulacdes discursivas das préticas curriculares no cenario pandémico da COVID-
19.

Para tanto, operamos com a Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2015),
mobilizamos, no decorrer da investigacdo, as noc¢des de negociagdo, articulagao
discursiva e hegemonia precéaria e contingente que nos permitiram compreender 0s
modos de mobilizacdo de politicas curriculares nas préticas curriculares docentes.
Isso demandou, enquanto pesquisadora, o desafio tedrico-epistemoldgico sobre o que
€ politica, pratica e curriculo, compreendendo que esses se inscrevem de modos
imbricados em uma campo politico de negocia¢cbes e articulacdes constante nos
cotidianos das salas de aulas. O discurso politico curricular, assim, € sempre
provisorio, parcial e contingencial (SILVA, 2020).

A construcdo das analises, nos colocou ainda, frente a um desafio teérico-
metodoldgico, tendo em vista, que a Teoria do Discurso ndo opera sob o registro de
métodos e técnicas, e sim, com noc¢des que demandaram, como apontamos e
metaforamos em nosso capitulo metodoldgico, caminhos de negociacao-articulacao
singulares com objeto e elementos -curriculares discursivos apontados nos
questionérios, formularios e entrevista. Assim, ndo nos ocupamos de enfatizar um
modo de operar com a Teoria do Discurso no trato com as politicas-préaticas
curriculares, mas, neste processo negociamos e articulamos tedrico-
metodologicamente estratégias de caminhos possiveis frente as demandas politico-
discursivas cotidianas do trabalho remoto no cenario pandémico.

Com base nessa perspectiva discursiva, pudemos compreender no cenario
pandémico da COVID-19, marcado por traumas deslocatérios, a reativacdo de
sentidos que buscavam impor uma légica simplificadora de politica curricular e de
curriculo nas praticas curriculares das professoras no ensino remoto emergencial,
numa clara tentativa de anular a experiéncia de criagcdo -curricular dos/as

professores/as e alunos/as.
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A reativacdo assim desses sentidos aconteceu, a partir da incorporacao por
parte da secretaria de educacdo de programas e planos de ensino que se
apresentavam como propostas “adaptadas” e “contextualizadas” ao cenario
pandémico e desenvolvimento das atividades escolares em casa.

No entanto, percebemos na analise desses programas, em didlogo com 0s
discursos das professoras, que 0s mesmos se estabeleceram mais no copilamento de
materiais que j& existiam com o adicional de referéncias ao contexto pandémico, do
que efetivamente na construgédo de novas propostas.

Identificamos na organizacao dessas propostas curriculares, nesse cenario, um
ciclo conflituoso de descontinuidade, das politicas que existiam anteriormente ao
cenario pandémico, mas também das que emergiram nesse cenario, sendo negadas
e substituidas a partir da reincorporacéo das anteriores, fato que se deu por intermédio
dos materiais do IQE, evidenciando a hegemonia sempre precaria e contingente que
envolve o processo de producéo da politica.

Identificamos, apontamentos, que por meio dos diversos programas e projetos
adotados pelas secretarias e incorporados nas praticas curriculares como “auxiliares”,
a BNCC vai se reforcando enquanto discurso politico, e esses passam despercebidos,
como se fossem meros coadjuvantes e como se a grande politica mesmo fosse a
BNCC, cirando um “manto” discursivo por vezes “turvo”, desviando as atengdes da
complexidade da trama politico-discursiva.

Contudo, mesmo diante das imposi¢cdes curriculares desses programas,
identificamos, nos discursos curriculares das professoras, a negociac¢do e producao
de préticas articulatorias que contemplavam as demandas e dificuldades emergidas
dos/as alunos/as frente o uso de tecnologias digitais que as propostas desses
programas nao alcancaram.

Isso pode ser evidenciado, com destaque, nas acfes/decisdes curriculares
negociadas-articuladas na dimensdo do planejamento e organizacdo didatica-
avaliativa, considerando as necessidades e possibilidades dos/as alunos/as nos
processos de ensino-aprendizagem remoto emergencial. Na dimensdo do
planejamento, isso péde ser percebido na escolha e incluséo, a partir das demandas
contextuais dos alunos/as, de atividades “extras e complementares” ndo previstas nas
propostas politicas dos materiais.

Na organizagdo didatico-avaliativa, evidenciamos a inscricio em uma

dimenséo politico-singular de producdo com os/as alunos/as, baseando-se na
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construcdo de uma avaliacédo processual que considerou o desenvolvimento subjetivo
do aluno diante de uma diversidade de atividades, e ndo se restringiu, desse modo, a
um momento especifico, embora ainda considerando os processos avaliativos dos
programas de ensino.

No entanto, esta pesquisa revelou que em detrimento de uma producao
coletiva/colaborativa que envolve a escola como espaco de interacao, privilegiou-se a
interacdo entre aluno/a e professor/a, demonstrando a restricdo de préticas
interativas/colaborativas entre alunos/as indicando, nesse sentido, a tecnologia como
mediadora de um processo curricular-avaliativo individualizado.

A partir das acBes/decisfes curriculares cotidianas evidenciadas em destaque
na dimensao curricular do planejamento, a pesquisa enfatizou o carater insuficiente e
nao determinante das propostas politicas assumidas pela escola no desenvolvimento
do curriculo, a partir de enunciados que demonstram um sentido de agéncia, de poder
de deciséo nas praticas curriculares docentes, ultrapassando a ideia de que seriam
apenas reprodutores de um curriculo produzido por outros.

Nessa direcdo, a pesquisa demonstrou que, apesar de ter como referéncia
inimeras propostas politicas que apontavam para simplificacdo e digitalizacdo do
curriculo, este nao fora por elas determinados, mas também se constituiu
politicamente de modos outros nas praticas docentes, considerando as subjetividades
discentes nesse cenario na construcdo das experiéncias curriculares.

Assim, as reflexdes tecidas em nossa investigac&do, nos revelaram processos
de significacdo nas praticas curriculares no cenario pandémico como momentos de
producao politicas curriculares de decisao curricular, que evidenciamos a partir das
disputas, deliberagdes, posicionamentos e negociacdes curriculares realizadas frente
as propostas politicas dos programas digitalizados, mas, sobretudo, nas articulaces
realizadas no desenvolvimento da pratica curricular diante das situacdes do que nao
esteve e nem podia ser totalmente previsto nos processos curriculares remotos
tecidos cotidianamente. Nesse movimento ndo apenas professores/as, mas também
alunos/as se constituiram enquanto decisores/as curriculares.

Compreendendo a pesquisa como construcéo discursiva social inacabada, no
decorrer de nossos resultados e discussbes, outras questdes emergiram como
possibilidades de producdo de outros estudos: como os discursos das politicas-
praticas curriculares produzidas no cenario pandémico na COVID-19 repercutirdo no

curriculo praticado pelos professores/as no cotidiano escolar pés-pandemia? Como
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professores/as tecem cotidianamente politicas de decisdo curricular em suas
praticas? Como os/as professores/as em suas praticas curriculares negociam seu
poder de agéncia curricular com as praticas discentes no cotidiano escolar? Como as
formagbes continuadas construidas na escola influenciam no agenciamento do

curriculo pensado-vivido pelos professores/as em sala de aula?
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APENDICE A - QUESTIONARIO (COORDENADOR/A)

UNIVERSIDADE o
Foea. — PPGEDUC

DE PERNAMBUCO  rocmama ot POS-GRADUAGAO

EM EDUCACAO CONTEMPORANEA

| [=2
e~
ne-

B

QUESTIONARIO- COORDENADOR/A

Pesquisa: As politicas curriculares do ensino fundamental no contexto da escola: um
olhar para os processos de negociacdo produzidos nas praticas curriculares do
coordenador pedagogico e do professor

Objetivo especifico da entrevista para a Pesquisa:

Analisar as negociacbes das politicas curriculares do ensino fundamental nas
demandas da pratica curricular do coordenador pedagdgico com o professor,
articuladas em um contexto de pandemia.

Mestranda: Tamires Barros Veloso Orientadora: Lucinalva A. A. Almeida

Informacdes pessoais e de formacgéo

-Nome:

-Data de nascimento:

-Cidade onde reside:

-E-mail: -Telefone (WhatsApp):
-Formacéo:

-Tempo de atuacao:

-Instituicdo em que atua:

-Séries/Anos: -Turno de atuacgéo:
-Possui interesse e disponibilidade de contribuir com entrevistas
semiestruturadas que fardo parte dos dados da presente pesquisa?

() Sim () Néo

Duvidas/observacdes:
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Questdes

Quais sao as politicas curriculares (ou projetos) que estdo em atuacao agora
em sua escola, e tem sido utilizadas como referéncia ao desenvolvimento do
curriculo do Ensino Fundamental?

Quais os sentidos dessas politicas no desenvolvimento da sua pratica curricular
e do professor?

Como na sua relagdo com o professor essas politicas curriculares séo
negociadas? Vocés discutem e trocam informacdes sobre elas? Poderia citar
situacdes, estratégias ou momentos de como isso acontece?

Como isso tem acontecido no contexto de pandemia, como estéo tratando das
discussdes curriculares (sobre as politicas, o curriculo) nesse periodo entre os
membros da escola (principalmente relacdo coordenador/professor)?

Como tem sido o desenvolvimento de seu trabalho adaptando a essa realidade
atipica? De que forma as atividades curriculares estao sendo realizadas, e como
vocé avalia a realizagcdo de atividades curriculares nesse cenario de pandemia
do Covid-19 causado pelo Coronavirus SARS-Cov-2?
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APENDICE B — FORMULARIO DA PESQUISA (PROFESSOR/A)

AS PRATICAS CURRICULARES DESENVOLVIDAS DURANTE O PERIODO
PANDEMICO DA COVID-19 NO MUNICIPIO DE CARUARU-PE (PROFESSOR)

Esse questionario tem como objetivo investigar como os professores tem

desenvolvido suas praticas curriculares durante a Pandemia da COVID-19.
Contamos com a colaboracdo generosa dos professores/as que atuam nos Anos
iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Caruaru-PE para construcdo dessa
etapa de coletas de dados da nossa pesquisa, ressaltamos que todas as informagdes
serédo tratadas respeitando a identidade pessoal dos informantes, seus nomes serao
substituidos por formas de identificacao ficticias, desde de ja agradecemos o tempo
e disposi¢do em contribuir com nossa pesquisa.

1.

Nome *
E-mail/telefone: *
Escola/bairro em que trabalha: *

Ano de atuacgéo no Ensino Fundamental: *

Marque todas que se aplicam.

12 ano
22 ano
32 ano
42 ano
52 ano
Outro:
Em que curso (ou cursos) é formado, e a quanto tempo atua como professor
(@)?*
Em situacfes regulares (antes da pandemia) como desenvolvia as atividades

do curriculo? *

Marqgue todas que se aplicam.

Exposicdo/Explicacdo dos conteldos seguida de exercicios para
aplicagcao/consolidagdo dos conhecimentos

Promocao de debate/didlogo com as experiéncias dos estudantes

Trabalho de campo

Desenvolvimento de atividades em grupo

Desenvolvimento de atividades com uso das TICs ou em ambientes virtuais

Abordagem aos contelidos seguindo, predominantemente, a estrutura dos programas
e livros
OQutro:
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10.

11.

12.

13.
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Como tem sido suas aulas nesse periodo de pandemia? *Marque todas que se
aplicam.

Aulas remotas sincronas (de interagdo em tempo real com os alunos)

Producéao de videoaula

Atividades impressas

Atividades postadas em grupos de redes sociais (WhatsApp, Telegram, Facebook

etcl..).

Atividades postadas em plataformas virtuais
Outro:
Quais ferramentas/recursos/plataformas/aplicativos/tecnologias tem utilizado
como apoio na construgdo de sua pratica curricular no cenario pandémico? *

Marque todas que se aplicam.

Google Classroom (Google Sala de Aula)
Google Meet; Zoom; Jitsi Meet
WhatsApp; Telegram

YouTube

Sistema Moodle

Canais de televisdo

Canais radiofbénicos

Outro:

Para o desenvolvimento das aulas nesse periodo de pandemia, utiliza alguma
politica como apoio/base? ou tem desenvolvido algum projeto especifico para
trabalhar o curriculo da escola? *

Quais as suas consideracfes sobre o curriculo que tem sido desenvolvido nas
aulas remotas? *

Nesse periodo de pandemia, como tem sido a relacdo com a coordenacao
pedagdgica (realizam encontros/reunidoes)? *

Por fim, me conte sobre como tem sido desenvolver seu trabalho nesse
periodo de pandemia? *

Possui interesse e disponibilidade de contribuir mais ainda com dados a nossa
pesquisa a partir de uma entrevista (por video ou audio)? * Marcar apenas
uma.

Sim

N&o

Outro:
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APENDICE C — FORMULARIO DA PESQUISA (COORDENADOR/A)

AS PRATICAS CURRICULARES DESENVOLVIDAS DURANTE O PERIODO
PANDEMICO DA COVID-19 NO MUNICIPIO DE CARUARU-PE
(COORDENADORI/A)

Esse questionario tem como objetivo investigar como o curriculo (as praticas
curriculares) tem sido desenvolvido durante a Pandemia da COVID-19. Contamos
com a colaboracdo generosa dos coordenadores/as que atuam no Ensino
Fundamental no municipio de Caruaru-PE para constru¢do dessa etapa de coletas
de dados da nossa pesquisa, ressaltamos que todas as informacdes seréo tratadas
respeitando a identidade pessoal dos informantes, seus nomes serdo substituidos
por formas de identificacao ficticias, desde de j& agradecemos o tempo e disposi¢do
em contribuir com nossa pesquisa. *Obrigatoério
1. Nome *

2. E-mail/telefone: *

3. Escola/bairro em que trabalha: *
Etapas de atuacdo no Ensino Fundamental: * Marque todas que se aplicam.
Anos Iniciais (12 ao 52 ano)
Anos Finais (62 ao 99)
Outro:
5. Em que curso (ou cursos) é formado, e a quanto tempo atua na coordena¢ao?

*

6. Quais as principais politicas que a escola toma por base para o
desenvolvimento de suas atividades juntamente com os professores? *

7. E em relagcéo ao trabalho com projetos, existe algum projeto em
desenvolvimento para trabalhar o curriculo da escola nesse periodo especifico
de pandemia? *

8. Como tem construido uma relacdo com os professores nesse periodo de

pandemia, com que frequéncia tem realizado reunides pedagogicas com eles?

*

9. Quais as principais pautas das reunides que tem acontecido durante esse

periodo com os professores?

10. Por fim, me conte sobre como tem sido desenvolver seu trabalho nesse
periodo de pandemia? *
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11.  Possui interesse e disponibilidade de contribuir mais ainda com dados a nossa
pesquisa a partir de uma entrevista (por video ou audio)? * Marcar apenas
uma.

Sim
N&o
Outro:

Google Formularios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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APENDICE D — CARTA DE ANUENCIA

Eu, , professora da Instituicao
, atuante
no ano do ensino fundamental, autorizo a realizacdo da pesquisa de mestrado

por Tamires Barros Veloso, aluna do PPGEDUC/UFPE/CAA, sob orientacdo da Prof.2
Dr? Lucinalva Almeida, intitulada “Praticas articulatérias produzidas nas negociacdes
das politicas-praticas curriculares no cenario pandémico da COVID-19”, me
disponibilizando a contribuir com uma entrevista. Estou ciente que os dados da
pesquisa, construidos a partir da minha contribuicdo, se tornardo publico, mas que

minha identidade sera preservada.

Professora

Caruaru, de 2020.
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APENDICE E - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Objetivo Geral da pesquisa:

v' Compreender os modos como as politicas curriculares tem sido mobilizadas
nos processos de negociacdes curriculares no ambito das articulacbes

discursivas das praticas curriculares no cenario pandémico da COVID-19.

Objetivo Especifico da Entrevista Semiestruturada para a Pesquisa

v" Analisar a partir dos discursos do professor as negociacfes e articulacbes
inscritas nas producbes politicas das préaticas curriculares no cenario
pandémico da COVID-19.

Questdes norteadoras da entrevista:

- Como tem desenvolvido em sua pratica o curriculo no ensino remoto emergencial,
poderia destacar os modos, as estratégias, recursos ou plataformas que tem sido
considerado para desenvolvimento do curriculo em sua préatica nesse contexto?

- Em relacdo aos programas/projetos e/ou politicas curriculares informados que estédo
em atuacdo agora em sua escola (Simplifica, planos de ensino) pode me dizer por
guem foram elaborados? e se esses exercem influéncias ou de que forma sdo

considerados em sua pratica?



APENDICE F — LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES

Trabalhos selecionados sobre politicas curriculares da Educacao Béasica

Ano
2016

2017

2017

Titulo

Ensino (em tempo)
integral: as propostas
oficiais na dindmica
do real

Politicas Publicas e
Educacédo do Campo:
uma analise dos
contextos discursivos
que norteilam as
escolas do campo no
municipio do Brejo da
Madre de Deus-PE

A Politica do Ciclo de
Aprendizagem  nos
Anos Iniciais do
Ensino Fundamental:
uma analise a partir

do ciclo de politicas

Autores Dissertacéao/tese
Andréa  Giordanna Tese

Aradjo da Silva

Jéssica Rochelly da Dissertagéo
Silva Ramos

Anuska Andreia de Tese
Sousa Silva
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