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RESUMO

Dentro dos estudos da Linguistica de Texto no Brasil, o topico discursivo, como uma
categoriade analise, vem ganhando destaque ha quase trés décadas pelo estudo de diversos géneros
textuais orais e escritos (PINHEIRO, 2005). Considerado como o fio condutor do texto(JUBRAN,
2006a; 2006b), em géneros argumentativos — como no caso da redacdo do Enem —ele ja foi
estudado em articulacdo com as sequéncias argumentativas de Jean-Michel Adam (ALENCAR e
FARIA, 2014; SILVA, 2020) e com as metarregras da coeréncia de Michel Charolles (LINS et al,
2017). No entanto, dentro dos estudos textuais que se debrucam sobre géneros argumentativos,
acreditamos que o tépico pode ser associado também a teoria do pontode vista (doravante — PDV)
de Alain Rabatel (2016a; 2016b). Nesse sentido, em um contexto de ensino/aprendizagem de
producdo textual, temos como objetivo analisar como estudantes depré-vestibular conduzem o
topico textual-discursivo de suas redac@es a fim de garantir a construcéo de seus pontos de vista.
Para tanto, adotamos a abordagem metodologica da pesquisa-a¢do, propondo intervencfes no
processo de ensino de producdo textual com estratégias que contemplem o tépico discursivo e a
construgdo do PDV. Com isso, mediante asanalises feitas depois dos momentos de intervencéo,
percebemos, apesar de consideraveis avangos, que os alunos tém algumas dificuldades em relacéo
ao modo de organizar o fazer argumentativo, fator que interfere diretamente na conducao topicae a

construcao de seus pontosde vista.

Palavras-chave: Tépico discursivo; Ponto de vista; Ensino de producéo textual.



RESUMEN

Dentro de los estudios de la Linguistica del Texto en Brasil, el topico discursivo, como una
categoria de andlisis, se ha destacado hace casi tres décadas en los méas diversos géneros textuales
(PINHEIRO, 2005). Considerando como el hilo conductor del texto (JUBRAN, 2006a; 2006b), en
géneros argumentativos — como en el caso de la redaccion del Enem — él yafue asociado a las
secuencias argumentativas de Jean-Michel Adam (ALENCAR e FARIA, 2014; SILVA, 2020),
metarreglas de coherencia Michel Charolles (LINS et al, 2017) etc. Sin embargo, por la propia
interdisciplinariedad que las investigaciones relacionadas a la Linguistica Textual asumen, creemos
que el tépico puede ser asociado a la teoria del punto de vista (de ahora en adelante — PDV) de
Alain Rabatel (2016a; 2016b). En ese sentido, en un contexto de ensefianza/aprendizaje de
produccion textual, tenemos como objetivo analizar como estudiantes de la escuela preparatoria
conducen el topico textual discursivo de sus redacciones a fin de garantizar la construccion de sus
puntos de vista. Para tanto, adoptamos el abordaje metodoldgico de la investigacion accion,
proponiendo intervenciones en el proceso deensefianza de produccion textual con estrategias que
contemplen el tépico discursivo y la construccion del PVD. Con eso, mediante los analisis hechos
después de los momentos de intervenciones, percibimos que, a pesar de considerables avances, los
alumnos tienen algunas dificultades en relacidén al hacer argumentativo, hecho que interfiere

directamente la conduccidntépica y la construccion de sus puntos de vista.

Palabras clave: Ensefianza de produccién textual; Construccion del punto de vista; Tdpico

discursivo.
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1 INTRODUCAO

No decorrer dos anos escolares, especialmente no fim do ensino médio e com a chegada
das provas de vestibulares, muitos estudantes e professores ficam em frente ao que parece ser
um grande problema: o processo de escrita da tdo temida redacdo dissertativo-argumentativa
cobrada nas provas de vestibular. Embora esse género tenha sido inserido nas aulas de Lingua
Portuguesa na década de 1970 — quando os vestibulares passaram a trazer questdes que
extrapolavam a andlise linguistica voltada a gramatica normativa e comegaram a exigir a
producdo textual —, nos dias atuais, dentro da area de Letras, muitos sdo as discussdes tanto de
ordem tedrica quando de ordem didatica que se debrucam sobre o processo de
ensino/aprendizagem da redacdo exigida nesse contexto que antecede a entrada no ensino
superior.

As questbes de ensino/aprendizagem que envolvem o ensino de produgéo textual no
cenario de pré-vestibular, desde 2009, tendem a ser, canonicamente, pautadas sob o que
preconiza a matriz de correcdo/avaliacdo da prova do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). Essa matriz requer do escrevente cinco competéncias, quais sdo: 1) a escrita de um
texto dissertativo-argumentativo no qual haja dominio da modalidade escrita da norma culta da
Lingua Portuguesa; 2) a compreensdo da proposta apresentada no tema do exame; 3) a aptiddo
em relacionar e organizar informacGes em defesa de um ponto de vista; 4) o dominio dos
mecanismos linguisticos que viabilizam a coesdo e a coeréncia textual; e 5) a elaboracédo de
uma proposta de intervencao relacionada a problematica abordada no tema.

Todavia, ainda que, no contexto de pré-vestibular, essas cinco competéncias sejam
veementemente debatidas nas aulas de redacdo, é notavel que as dificuldades relacionadas a
estrutura de um texto dissertativo-argumentativo séo recorrentes em escritos de alunos que estao
se preparando para realizar o exame e de alunos que chegam a realiza-lo, uma vez que a maior
parte dos estudantes ndo tém clareza e/ou conhecimento de como utilizar estratégias que
auxiliem a manutencdo e o equilibrio da progressdo/continuidade topica, 0 que tende a
comprometer a defesa de seus pontos de vista. No que diz respeito a esses obstaculos, alguns
trabalhos, como os de Alencar e Faria (2014), Alencar (2009), Lins et al. (2017) etc.,
comprovam que a desorganizacgdo do tdpico discursivo em producdes textuais do contexto do
Enem compromete a argumentacao e a coeréncia de tais escritos.

Pensando em problemas como esses, os estudos acerca da organizagdo do tdpico
discursivo vém ganhado destaque, ha alguns anos, nas pesquisas da Linguistica Textual (LT)

no Brasil. Podemos citar como exemplo trabalhos que associam a organizacdo tdépica as
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estratégias de ensino de leitura (PINHEIRO, 2008), as estratégias de articulacdo e organizacéo
de textos orais e escritos de diversos géneros (PINHEIRO, 2005), a coeréncia textual (KOCH,
2014; MARCUSCHI, 2008), a argumentacdo (KOCH e ELIAS, 2017) etc. Entretanto, apesar
das inegaveis contribuicOes desses trabalhos para os estudos da Linguistica de Texto, seus
objetivos detém-se apenas ao campo de andlise e/ou ao campo de propostas didaticas para o
ensino, ou seja, eles ndo se propdem ir a pratica, fazendo intervencbes no processo de
ensino/aprendizagem dos alunos.

Além do mais — com 0s avangos nas proprias pesquisas em LT no Brasil, sobretudo, as
que se desenvolveram ou estdo sendo desenvolvidas no &mbito da pés-graduacao — os trabalhos
mais recentes que se dedicaram a estudar a topicalidade — a titulo de exemplo: Sa (2018) —
estabelecem relagéo direta entre topico discursivo com outra categoria do texto: a referenciacao.
E valido destacar também os avancos de pesquisas que se debrucaram sobre esta segunda
categoria, desvelando, por exemplo, a nogdo de redes referenciais (MATOS, 2018).

E nesse entremeio do dialogo estabelecido entre a referenciacio e o topico discursivo
que percebemos que alguns fendmenos que envolvem especificamente a construcdo da redagédo
do Enem carecem também de ser discutidos, como a defesa do ponto de vista cobrado na
competéncia 3 da matriz de avaliacdo/correcdo do exame. Tendo em vista que, por uma vertente
de ordem tedrica (RABATEL 2013; 2016a), a nocao do ponto de vista ja foi inserida nos estudos
em LT no Brasil —em um contexto de andlise textual-discursiva, como podemos ver em Cortez
(2011b; 2011c), consideramos que se faz imprescindivel discuti-la em cenario pedagogico,
ainda mais em um ambiente que traga a necessidade do trabalho com a defesa do ponto de vista,
como é o caso das aulas de redacgdo voltadas ao Enem.

Fazemos a defesa de um estudo que vise a relacdo entre o tdpico discursivo, a
referenciacdo e o ponto de vista porque trabalhos recentes em LT evidenciaram o didlogo que
os referentes mantém com o topico (SA, 2018) para a construcéo da coeréncia. Além do mais,

outras pesquisas, também em LT, ja discutiram a importancia da referenciacdo para a
construgdo do ponto vista (CORTEZ, 2011a). Assim, acreditamos que, se vamos nos ater a
redacdo do Enem, utilizando o tdpico discursivo como uma categoria de analise do texto,
principalmente, por meio do papel da referenciacdo para a composicéo topica, podemos também
estabelecer o contato do topico com o ponto de vista avaliado pela matriz de correcdo do exame.

Contudo, como destacamos em relagéo aos estudos que se voltaram ao topico discursivo
no contexto do Enem, percebemos e evidenciamos a necessidade de uma proposta de trabalho
emergente em aulas de producdes textuais que pense e vise a tal categoria de forma didatica.

Para isso, ndo deixamos de tomar como base, € claro, o que ja vem sido proposto pela teoria,
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mas, desta vez, sendo posto em pratica pelo viés metodoldgico da pesquisa-acdo, em um
contexto de aulas preparatorias para 0 Exame Nacional do Ensino Médio.

Para tanto, nesta dissertacao, nosso objetivo geral é investigar como o tépico discursivo
é conduzido em prol da construcao do ponto de vista para atender os prop6sitos comunicativos
do género Redacdo do Enem e, consequentemente, sua coeréncia. Como objetivos especificos,
buscamos: 1) sondar como, antes da aplicacdo de agdes didaticas, o topico discursivo se
comporta para defender o ponto de vista nas redacdes; 2) descrever, analisar e interpretar em
quais medidas a descontinuidade tdépica afeta a construgcdo do ponto de vista e,
consequentemente, a coeréncia do texto; e 3) descrever, analisar e interpretar quais sao as
estratégias de ensino que melhor podem contribuir para o trabalho com o tdpico discursivo e a
construcdo do ponto de vista dentro de aulas de producéo de textos.

Buscando, entdo, atender aos nossos objetivos, dividimos este trabalho da seguinte
maneira: em um primeiro momento, para fundamentar teoricamente as nossas discussoes,
apresentamos um dos pilares essenciais ao desenvolvimento da pesquisa: a no¢do do topico
discurso e a teoria rabateliana do ponto de vista. Em relacdo as discussdes voltadas ao topico,
recorremos a autores que, no Brasil, muito se dedicaram ao estudo da categoria, por exemplo,
Jubran (2006a; 2006b) e Pinheiro (2005). Como, no entanto, ndo vamos ver o tdpico sem
contato com a referenciacdo, apoiamo-nos também nas discussées de Koch e Penna (2006),
Marcuschi (2008), Pinheiro (2012) etc., mas, sobretudo, nas percepcbes de Sa (2018). Em
relacdo a nocdo do ponto de vista, nos debrucamos, principalmente, sobre a teoria de Alain
Rabatel (2013; 2016a; 2016b etc.), a qual, dentro dos estudos textual-discursivos,
especificamente dentro da LT, ja foi abordada por Cortez (2011a; 2011b; 2011c) e Koch e
Cortez (2015), com um dialogo estritamente mantido com a referenciacao.

Dentro de nossas discussdes tedricas também, vamos nos basear em Bazerman (2006) e
Oliveira (2016), para que possamos conceber a redacdo do Enem como um género textual.
Entendendo a configuracédo da redacdo do Enem como um género, destacamos como tende a se
revelar o ponto de vista nesse género, fazendo articulac@es entre as percepgdes de Koch e Elias
(2017) e Oliveira (2016). Para fechar a fundamentacéo tedrica, apresentamos alguns trabalhos
(ALENCAR e FARIA, 2014; ALENCAR, 2009; LINS et al., 2017; VALLLI, 2017; VIGNOLI,
2007 etc.) que ja se propuseram a investigar o topico discursivo na redacao de vestibular.

E a partir dessa Gltima parte do nosso referencial tedrico que resolvemos apresentar o
percurso metodologico desta dissertacdo e firma-lo dentro da pesquisa-acdo, uma vez que
buscamos, por meio, principalmente, de um trabalho didatico com o topico discursivo, sanar

possiveis problemas de escrita de um grupo de jovens que se preparou para realizar a prova do
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Enem. E nesse contexto, entdo, de pré-vestibular, que apresentamos nosso contexto de pesquisa,
o0 Interacgdo, programa de extensao da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) que acolhe
nossos sujeitos informantes.

Dentro das aulas de Redacdo do projeto Interacdo, os dados desta pesquisa foram
gerados. Por esse motivo, na se¢do de andlise, as aulas do projeto serdo detalhadas, tendo em
vista que, através delas, buscaremos trabalhar com as questfes didatico-pedagdgicas que
consigam tocar em questdes ligadas ao topico discursivo, a constru¢do do ponto de vista e a
referenciacéo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

21 O TOPICO DISCURSIVO

Considerado como “o principio organizador do texto” (PINHEIRO, 2005, p. 7), o topico
discursivo, como uma categoria analitica dos estudos textuais-discursivos, vem, ha mais ou
menos trés décadas, recebendo proeminéncia em pesquisas no Brasil. Os primeiros destaques
dados ao topico podem ser vistos, por exemplo, nos estudos de Koch et al. (1990) — Aspectos
do processamento do fluxo de informacéo no discurso oral dialogado — e Jubran et al (1992) —
Organizacgao topica da conversacdo —, ambos frutos de pesquisas do Grupo de Organizacdo
Textual-Interativa do Projeto de Gramatica do Portugués Falado (PGPF)™.

Nessas primeiras investigacfes do PGPF, os pesquisadores do grupo consideraram que,
por ser o responsavel pela organizacdo textual, a nocdo de topico ndo se limitaria ao contexto
da frase. Dessa forma, esses estudos embrionarios evidenciam uma referéncia discursiva que
extrapola a fronteira frastica e que mostra que a centracdo temética de um texto é pautada por
extensdes variadas que vao desde de seu nivel sintatico a por¢cGes composicionais maiores.

Sendo assim, por estar relacionado & macroestrutura do texto, o topico é considerado
como um dos elementos responsaveis pelo estabelecimento da coeréncia e tem seu conceito
ligado ao tema/assunto principal do texto. Justamente por isso, ele ganha o status de fio
condutor do discurso (JUBRAN, 2006a, 2006b; PINHEIRO, 2005), uma vez que Seu percurso
tece a construcdo do(s) sentido(s) do texto e apontaria sobre qual temaética/assunto se
fala/escreve.

De forma geral, nesses estudos iniciais do PGPF, a categoria topica parecia buscar
atender dois objetivos principais: 1) desvincular os aspectos da textualidade do recorte da frase,
ja que as porcdes composicionais do texto visariam a coeréncia-discursiva, ndo a sintaxe; e 2)
poder ser apreendida de forma sélida, a ponto de ndo se limitar, apenas, a ideia de tema/assunto
principal do texto. Nesse sentido, os membros do PGPF pareciam apontar para uma categoria
textual que, a0 mesmo tempo, pudesse se ligar aos aspectos pragmatico-contextuais e aos

linguisticos, visando a sua estruturagéo na ocorréncia do texto.

1 Além de Ingedore Griinfeld Villaga Koch e Clélia Candida Abreu Spinard Jubran, o grupo reuniu grandes nomes
dos estudos textuais do Brasil de diversas universidades, a titulo de exemplo: Hudinilson Urbano, Leonor Lopes
Favero, Luiz Antdnio Marcuschi, Luiz Carlos Travaglia, Maria Cecilia Perez de Souza-e-Silva, Maria do Carmo
Oliveira Turchiari Santos, Maria Lucia da Cunha Victério de Oliveira Andrade, Mercedes Sanfelice Risso e Zilda
Gaspar Oliveira de Aquino.
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As pesquisas filiadas ao PGPF e as que, até hoje, se filiam as suas ideias concebem a
construcao de um texto pautada sob o recorte da perspectiva textual-interativa. De acordo com
Pinheiro (2005), tal perspectiva adota o texto como um objeto de estudo que ndo descarta 0s
aspectos pragmatico-situacionais que cercam o processo no qual ele nasce e é construido. De
tal modo, nesse tipo de abordagem, as marcas interacionais tornam-se inerentes ao que €

linguistico. Nesse sentido, como bem pontua o autor, é importante que saibamos que:

O topico [...] se identifica como uma questdo de interesse imediato, serve para
descrever o contetido sobre o qual se fala/escreve e sinaliza a perspectiva
focalizada. Nesse sentido ele é visto como uma categoria analitica, de base
textual-discursiva, ou seja, relaciona-se ao plano global da organizacéo
textual. Mas também é uma categoria interacional, pois é resultante da
natureza interativa e colaborativa do discurso. (PINHEIRO, 2005, p. 22-23,
grifo nosso)

Com o destaque na citacdo acima, é importante, ante de mais nada, frisarmos que o
enfoque da perspectiva textual-interativa dos estudos de Pinheiro (2005) € regado pela
concepcdo dialdgica da linguagem dos estudos do circulo bakhtiniano. De forma evidente, tal
concepcao de linguagem que se constitui interativamente pode ser vista na obra de VVoldchinov
([1929] 2017). Para esse autor, 0 enunciado (nesse caso, o texto) € um produto fruto da interacédo
mediada por dois (ou mais) individuos socialmente organizados, que se situam num contexto
fisico-temporal que os constréi como sujeitos discursivos.

De acordo com Voléchinov ([1929] 2017), o meio social é tido como o centro
organizador da enunciacdo. Dentro desse meio, por questdes psicossociais, ndo podemos
desconsiderar o fato de esses sujeitos terem, a0 menos, um minimo de autonomia®. Nesse
sentido, tal “perspectiva focalizada” que Pinheiro (2005) cita para a construgdo topica pode
apontar algumas marcas interativas que o sujeito discursivo p6e em seu enunciado para
construir o seu dizer e, por vezes, facilitar a compreenséo do(s) seu(s) interlocutor(es).

Ainda no que concerne as questdes interacionais, Jubran (2006a) aponta que o0 interesse

do PGPF, no que diz respeito ao topico discursivo, foi, primeiramente, centralizado em textos

2 Em recente discussdo promovida pela Associacdo Brasileira de Linguistica (Evento Abralin Ao vivo) em sua
plataforma Youtube, a linguista do texto Monica Magalhdes Cavalcante, professora da Universidade Federal do
Ceard, considera o sujeito da Linguistica de Texto com base nos dizeres de Jacqueline Authier-Revuz, Patrick
Charaudeau e Ruth Amossy. Na mescla das trés abordagens, Mdnica M. Cavalcante aponta um sujeito diade, que
pode ser considerado estratégico e intencional, uma vez que visa sempre a atingir o seu interlocutor, mas, a0 mesmo
tempo, clivado, ja que se submete a alguns aspectos da construgdo da linguagem para poder validar seu dizer, tais
como: respeito ao género, papel social que ocupa, outras vozes que os cercam etc. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=oBcqw7LXclk>. Mesa: Argumentacao e Interacdo em Linguistica Textual.
Acesso em: junho de 2020.


http://www.youtube.com/watch?v=oBcqw7LXclk
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orais, mais especificamente em conversacfes. Nesses textos, nota-se que a relagdo que o topico
mantinha com a coeréncia dependeria tanto de uma construcéo interativa quanto colaborativa.
Nesse tipo de construcdo, ndo se levaria em consideracdo apenas a divisdo de turnos de fala,
mas a referéncia tematica pela qual um turno se encadearia em outro; o que poderia ser
percebido, por exemplo, pela preocupagdo que os falantes tinham em “manter a conversa em
torno de um conjunto de objetos de discurso” (JUBRAN, 2006a, p. 90, grifos da autora).

Dessa maneira, percebe-se que as marcas textuais-interativas estariam condicionadas
pelas circunstancias das especificidades contextuais que moldariam o tema/assunto da
construcdo textual-discursiva, bem como pelos papéis sociais dos interlocutores. Nesse sentido,
fica evidente que o cotexto seria muito limitado para poder revelar a relacdo do topico com a
coeréncia. Sendo assim, passa-se a dar importancia ao contexto pelo fato de ele apontar fatores
como “o grau de conhecimento dos interlocutores, 0s conhecimentos partilhados entre eles, sua
visdo de mundo [etc.]” (JUBRAN, 200643, p. 90, grifo nosso).

No entanto, mesmo com 0S avangos nas pesquisas teodricas e o reconhecimento da
importancia dos aspectos contextuais, Jubran (2006b) afirma que os membros do PGPF
reconheceram a fragilidade de analisar a topicalidade apenas pela ideia de tema/assunto central
de um texto. De tal maneira, atribuiu-se ao tépico as duas propriedades que o caracterizam como
elemento passivel de anélise: a centracio e a organicidade®. E importante mencionar que,como
veremos a seguir, essas propriedades nao descartaram a relacdo do tdpico com o0s objetosde
discurso.

De acordo com Jubran (2006a), na conversagdo, o topico discursivo progride a medida
que falantes constroem enunciados que giram em torno de um conjunto de referentes. Esses
referentes, por sua vez, mantém concernéncia entre si dentro de um campo semantico que é
pautado pela tematica do texto e ganham relevancia em determinados pontos da conversa.
Quando observados, isto é, quando pontuados numa relevancia que € concernente ao tema, 0s
referentes ddo margem a primeira propriedade topica, a centracdo, que € constituida pelos

seguintes tracos:

a) concernéncia: relacdo de interdependéncia semantica entre os enunciados
de um segmento textual — implicativa, associativa, exemplificativa, ou de
outra ordem —, pela qual se da a integracdo desses enunciados em um conjunto
especifico de referentes (objetos-de-discurso);

3 Com base na tese Coeréncia e articulacdo topica: uma analise a partir dede redacGes do Enem, de Kleiane
Bezerra de Sa (2018), como veremos mais a frente, em um dialogo com a referenciacéo, tais categorias vém a ser
exploradas de forma mais detalhada e satisfatoria para os estudos textuais.
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b) relevancia: proeminéncia desse conjunto, de corrente da posi¢do focal
assumida pelos seus elementos;

c) pontualizagdo: localizagdo desse conjunto, tido como focal, em
determinado momento do texto falado. (JUBRAN, 2006a, p. 92, grifos da
autora)

A segunda propriedade, a organicidade, esta ligada as relacdes de interdependéncia pelas
quais 0s tdpicos e subtopicos se distribuem e se integram no texto em dois planos: no
hierarquico (pela relacdo intertdpica da verticalidade) e no sequencial (pela relacdo intratdpica
da sequencialidade). Para Jubran (2006a), no nivel hierarquico, os tépicos se desdobram pela
abrangéncia de assuntos como uma linha ténue: da superordenacao a subordinacdo. Ou seja, a
tendéncia é que eles caminhem do que é mais abrangente para o que é mais especifico. No nivel
sequencial, sdo percebidas as adjacéncias que criam tdpicos distintos, mas ligados ao
supertopico (topico central) do texto.

Em ambos os casos, essas relacbes ddo origem aos quadros tépicos (QT). Para Jubran
(2006a), um esquema de quadro tdpico pode ser alicercado por um supertopico e pelos
subtopicos que se filiem a esse topico central. A autora ainda defende que um topico pode ser,
ao mesmo tempo, super e sub, visto que ele pode ser subordinar a um que lhe seja inferior, mas
pode também ser subordinado a outro que lhe seja maior, como podemos ver pelo exemplo a

sequir.

Organograma 1 - exemplo de quadro topico

Tépico

-

Fonte: elaborado pelo autor.

No caso do organograma 1, vemos que o topico é subordinado ao supertopico, mas
subordina o subtdpico. A depender de fatores como o género textual, grau de abrangéncia das
informagdes dos texto etc., Jubran (2006a) diz que a quantidade de topicos e subtopicos podem
variar. No entanto, a autora defende que a tendéncia é que os textos s6 apresentam um

supertopico, porque eles sempre sdo guiados por uma ideia maior, que abrange as outras.
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Além disso, sdo essas relacdes que esclarecem as questfes ligadas a continuidade e a
descontinuidade dos topicos no texto. A primeira — a continuidade — diz respeito a organizacéo
sequencial dos topicos, de maneira que a abertura de um sé topico se dé apds o esgotamento de
seu precedente. De acordo com Koch (2014, p. 137), “para que um texto possa ser considerado
coerente, € preciso que ele apresente continuidade topica [...]”.

A descontinuidade, por sua vez, tem a ver com uma perturbacdo que ocorre entre o
processo de sequencialidade do topico. Quando ela ocorre, é possivel que um topico novo tenha
sido introduzido a linha discursiva, ou que um anterior tenha sido retomado. Entretanto, o topico
que é precedente a este que foi inserido/retomado ndo se encontra devidamente esgotado, o que
pode causar rupturas definitivas e interrupgdes excessivas, que podem custar caro a coeréncia
textual (KOCH, 2014).

Ainda em relacdo a essas propriedades, é importante mencionarmos que, embora a
referenciacdo esteja explicitamente ligada a centracdo, e o0s quadro tdpicos (QT), a
organicidade, ndo descartamos o didlogo que elas mantém entre si pelo seguinte motivo: quando
os referentes se centrarem em determinados temas, sdo 0s segmentos textuais aos quais eles
pertencem que d&o ao analista a possibilidade depreendé-los e nomea-los para que seja possivel
a esquematizacdo dos QT através da organizacao dos topicos e subtopicos. Assim, como Jubran
(2006a) e seus seguidores, ndo consideramos centracdo e organicidade como independentes,
mas como indissociaveis e complementares, ja que os tracos de uma levam a outra.

Com todos esses avancos gque enriguecem o empreendimento tedrico dos estudos da
topicalidade, Jubran (2006b), mais tarde, admite que as particularidades dessa categoria ndo se
limitam a textos orais; elas se observam também na modalidade escrita da lingua — 0 que nesta
dissertacdo nos interessa. De tal maneira, frisamos que tudo que mencionamos até entdo em

relacdo a funcao interativa da construcao textual do topico discursivo é

[...] inerente a todo e qualquer texto, ja que o produtor de um texto, seja falado
ou escrito, orienta suas escolhas linguistico-discursivas em funcdo do
interlocutor presente no intercdmbio oral ou pretendido no evento
comunicativo realizado por meio da escrita (JUBRAN, 2006b, p. 35).

Sob 0 mesmo enfoque da perspectiva textual-interativa do PGPF, Pinheiro (2005), com
uma grande contribuicdo aos estudos da topicalidade, resolve investigar, em diversos textos de

géneros orais e escritos®, por quais estratégias falantes e escreventes articulam os topicos e

4 Por exemplo: carta pessoal, artigo de opinido, artigo cientifico, conversacdo espontanea, aula, palestra, entrevista
falada e escrita e reportagem, de televisdo e de revista.
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subtopicos de seus textos. O autor, entdo, elenca o que ele denomina como 0s mecanismos de
articulacdo topica. Sdo eles: a) os marcadores discursivos; b) as formas referenciais; c) as
formulagcbes metadiscursivas; d) as perguntas; e e) as parafrases.

Conforme o estudioso, as estratégias de articulacdo tdpica se projetam nas marcas
linguisticas do texto, mas emergem das necessidades interacionais e dos projetos de dizer dos
enunciadores, que buscam dar sentido ao que falam/escrevem. Assim, cada um desses
mecanismos cumprem funcgdes especificas no texto/discurso: a) os marcadores discursivos®
integram o tépico e orientam o leitor as partes sequenciais do texto que podem ser marcadas
por agora, mas, depois; b) as formas referenciais colaboram para a composicéo topica, bem
como para a construcdo do sentido textual, por exemplo por meio da introdugéo referencial e
anafora: a menina, ela, a garota); c) as formulacGes metadiscursivas configuram a propria
construcao textual-discursiva do topico (ex.: como se V&, em resumo); d) as perguntas exercem
funcgdes textuais-interativas que tendem a direcionar o topico; e €) as parafrases reforcam um
aporte para a insergdo de um topico similar ao que ja esta em andamento, mas com avalicao do
que o locutor diz sobre ele.

Nesse sentido, esses mecanismos ndo se limitam ao status de elementos coesivos de
cotexto, eles guiam o processo formulativo-interacional da construcéo textual-discursiva para
que a coeréncia seja construida. Dessa forma, cabe evidenciar que, da mesma forma como
ocorre a preocupacdo com os referentes, as contingéncias situacionais também moldam a

utilizacdo desses mecanismos. Portanto, como defende Pinheiro (2005),

A articulagdo tdpica constitui [...] a forma como 0s segmentos tépicos,
considerados a partir dos diferentes planos hierarquicos, e 0s enunciados que
integram o0s segmentos em particular se vinculam linguisticamente. Os
diferentes mecanismos pelos quais se realiza a articulacdo tdpica sdo
entendidos, de acordo com a perspectiva tedrica aqui assumida, como
fendmenos textuais e interacionais. Através da anélise desses mecanismos
[sic] é possivel perceber a integracéo de fatos formulativos e interacionais na
composicéo do texto [...]. (PINHEIRO, 2005, p. 36-37)

As propostas do estudo do autor ndo visam a fazer um mero levantamento de ocorréncias
da utilizacdo desses mecanismos em géneros textuais especificos. Isto é, o estudioso ndo se
preocupa em enxergar se uma pergunta tende a ser mais usada como um mecanismo do género

artigo de opinido ou se uma formulagdo metadiscurisva seria mais vista em conversagoes

5 Em relagdo a sintaxe do texto, os marcadores discursivos podem ter fungdes distintas, a depender, por exemplo,
do seu valor seméntico. Entretanto, como a anélise deste trabalho vai se basear na macroestrutura do texto, do
ponto de vista da coeséo, eles sempre vao ser utilizados em prol da articulacdo textual.
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espontaneas etc. Entretanto, Pinheiro (2005, p. 8) diz que a diversidade de estrutura dos géneros
“pode exercer influéncias sobre o topico discursivo e a maneira como ele é conduzido; e, dessa
forma, sobre a articulagdo topica”.

Por esse viés, ainda que de forma breve, cabe-nos abrir um paréntese nesta secao que
indique algumas particularidades do género textual que nos interessa: a redacao do Enem. Como
uma boa parte dos géneros escritos, a redacdo do Enem exige que seu escrevente tenha algumas
habilidades para construir/conduzir o texto. A titulo de exemplo, como evidenciado pela cartilha
de redacdo do participante, a competéncia 4 da matriz de correcdo do exame pede para que 0
candidato demonstre “conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo
da argumentacio” (BRASIL, 2019°, p. 6).

Entdo, ainda que de forma sintética, trazemos nesta se¢do tedrica uma redacgdo’ que foi
escrita em 2019 por um aluno do projeto de extensao Interacdo da UFPE, candidato a prova do
Enem do mesmo ano. Com esse texto, buscamos exemplificar uma analise de como as
propriedades de contracdo e organicidade sdo mobilizadas para a constru¢do de um quadro
topico, bem como 0 modo como 0s mecanismos articulatérios de Pinheiro (2005) viabilizam a

continuidade/progressao topica. Vejamos:

R1-20198

Consoante ao poeta Cazuza, “Eu vejo o futuro repetir o passado”, percebe-se que a
questdo dos moradores de rua no territério brasileiro ndo é um problema atual. Desde da Lei
Aurea, milhares de escravos foram libertos e sem lugar para morar, tendo que recorrer a rua
como forma de escape, deixar eles em situacdo de vulnerabilidade. De modo semelhante, no
Brasil, a questdo das pessoas em situacdo de rua ainda é uma problematica, devendo ser
discutido suas principais causas.

Em primeiro lugar, podemos destacar a precariedade de politicas pablicas existentes.
Se por um lado a Constituicdo Cidada, de 1988, o artigo 6°, preconiza e assegura o direito a
moradia e bem estar social; por outro, esses direitos sdo negligenciados na pratica pela
populacdo, ocasionando um crescente aumento de pessoas em situacdo de rua, além de
acarretar a vulnerabilidade social dos mesmos. Prova disso, de acordo com o0 G1, o nimero
de espacos de apoio e albergues publicos ndo séo suficientes para abrigar mais de 100 mil
pessoas em situacao de rua no Brasil, deixando claro o descaso da constituicao.

5 Embora esta dissertacdo de mestrado tenha como base dados de 2020, precisamos recorrer a cartilha de redagéo
do participante do Enem de 2019, porque o Ministério da Educacdo, até outubro do corrente ano, ainda ndo havia
disponibilizado a cartilha correspondente a 2020.

" Referimo-nos a esta redagdo como R1-2019, uma vez que ela é a primeira redagio que trazemos para ser analisada
e foi escrita em 2019. Além do mais, esclarecemos, desde agora, que todos os textos que serdo analisados nesta
dissertacdo serdo digitados da maneira como foram grafados por seus autores, o que inclui possiveis desvios da
norma gramatical. Por fim, é valido mencionar que essa redacao teve como tema: Problemas sociais no Brasil: a
questao dos moradores de rua.

8 Anafora direta, anafora indireta, elementos coesivos de articulagéo topica.



27

Em segundo lugar, deixa-se avaliar o desemprego estrutural como impulsionador da
problematica. Em crise nacional intensificada, uma parcela da populacao acaba perdendo sem
emprego como decorréncia, afetando a renda familiar, ndo tendo condicdes financeiras de
manter o aluguel e alimentacéo, tendo como solugdo a rua como fulga dessa realidade. De
acordo como IBGE, o numero de moradores de rua cresce 66% desde a crise econémica, em
2015, deixando notorio o desemprego estrutural em consonancia com a crise como fator de
impasse.

Portanto, medidas sdo necessarias para a inclusdo dos moradores em situacdo de rua
no Brasil. Logo, o Governo Federal junto com 0s municipios, deve ampliar o nimero de
albergues e moradias publicas, além de possuir redes de assisténcia social, como intuito de
garantir direitos basicos como moradia, alimentacéo e seguranca nesses espacos. Além disso,
deve promover uma parceria entre empresas publicas e privadas, com a ideia de garantir
contratos com essa minoria social, dando oportunidade de emprego atrelado com uma
capacitacdo profissional, para se ingressar devidamente no mercado de trabalho.

Como vimos em Jubran (2006a), o topico é composto por duas propriedades: a centracdo
e a organicidade. A autora sugere que, para se chegar a primeira, € preciso que o analista passe
pelos trés tracos que a particularizam: concernéncia, relevancia e pontualizacdo. Dessa forma,
como sugerido, marcamos em negrito a cadeia principal dos referentes do texto, que é composta
por meio das expressdes que se referem, direta ou indiretamente, ao referente moradores de
rua.

Ao pontuarmos esses referentes, percebemos que eles entram em relevancia do primeiro
ao Ultimo paragrafo. Como se Vé, eles sdo elencados e, de forma proeminente, entram no texto
com enfoques informacionais interdependentes. Por meio dessa relacdo de interdependéncia
semantica, eles se mantém concernentes entre si para gerar a centracdo do texto, bem como
mostram como ele esta organizado a partir do desenvolvimento dos tépicos, o que resulta a

formulacédo do seguinte quadro:

Organograma 2 - Quadro Tépico da R1-2019

Fonte: elaborado pelo autor.



28

A distribuicdo dos referentes na R1-2019 permite que o texto seja esquematizado a partir
de um supertdpico que, por sua vez, se desdobra em subtopicos. No nivel hierarquico, onde se
estabelecem as relagdes intertdpicas, na verticalidade, o supertopico se liga diretamente a dois
subtopicos: SbT1 e SbT2. No caso de SbT1, mais duas adjacéncias sdo abertas: SbT1.1 e
SbT1.1.1. No nivel sequencial, onde se firmam as relagGes intratdpicas, na horizontalidade, o
SbT1 e o ShT2 sdo distintos, porém, mantém equivaléncia hierarquica e dependéncia dentro do
supertépico. Do mesmo modo, se da a relacdo de SbT1.1 e SbT1.2 — independentes entre si,
mas dependentes de SbT1.

Esse esquema pode ser montado através da progressdo/continuidade topica de R1-2019,
que e estabelecida pelos mecanismos articulatorios de Pinheiro (2005). Vejamos: ao introduzir
o referente “moradores de rua” na redagdo, o autor faz um comparativo com a situagao a que 0S
moradores de rua foram submetidos no “fim da escraviddo” (sem lugar para morar). Tal situagéo
¢, para ele, um comparativo com a atual situagdo das “pessoas em situacdo de rua no Brasil”.

De tal modo, condicionando a progressao/continuidade topica de seu texto, o escrevente
usa mais dois marcadores discursivos: em primeiro lugar e em segundo lugar. Esses marcadores
garantem a articulacdo entre os tépicos aos quais eles pertencem — SbT1.1 (negligéncia do
Estado) e SbT1.1.1 (problemas socioecondmicos), respectivamente — com o topico que sucede
a ambos, SbT1 (problema de ordem historica).

Nesse sentido, por uma ordem ldgica, o tépico que aponta para este problema que
persiste até os dias atuais se desdobra em subtdpicos que, por sua vez, apontam essas principais
causas: negligéncia do Estado e problemas socioecondmicos, ja que a construcao argumentativa
do texto parece se dar por um efeito de causa e consequéncia. Ainda nesse trecho, parece clara
a ideia de Jubran (2006a) de que um tdpico pode ocupar, a0 mesmo tempo, a posicdo de super
e subtopico, tendo em vista que SbT1 é subordinado ao supertopico do texto, mas subordina
SbT1.1eSbT1.1.1.

Ademais, abrindo o SbT2, o autor de R1-2019 usa mais um marcador discursivo —
portanto. No entanto, esse tdpico ndo se subordina a nenhum desdobramento do SbT1, porque
ndo ha mais desdobramento das causas que vinham sendo apontadas e nutriam os referentes de
conteudo informacional. No ShT2, h4 uma nova carga semantico-informativa que nutre o
referente do Ultimo paréagrafo do texto: a que tenta solucionar a problemética da redacdo por
meio da reintegracdo social dos moradores de rua.

Com essa breve analise de carater explicativo, apontamos uma constatagdo importante

para o andamento desta dissertacao: para responder aos movimentos do padréo sociorretorico
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desse género, os mecanismos de articulacdo tdpica de Pinheiro (2005) parecem ser, em parte,
indispensaveis para sua construcdo. Sendo assim, fatores como esse e como outros que serao
apresentados mais a frente, sob a concepcao sociorretdrica de género de Bazerman (2006) e sob
0 recorte proposto pela caracterizacéo da redacdo do Enem como um género textual-discursivo
na tese de Oliveira (2016), permitirdo um entendimento mais detalhado de como poderemos
apontar o comportamento do topico nesse género.

Retornando, entdo, a discussdo principal proposta nesta secdo, em que damos
proeminéncia aos elementos que fundamentam os estudos no ambito da topicalidade,
gostariamos de dar destaque as funcBes que a referenciacdo tem na construcdo do topico
discursivo. E evidente que, de forma direta, ela tem papel fundamental para o reconhecimento
das propriedades que particularizam o topico (a centracéo e a organicidade) (JUBRAN, 2006a),
bem como é destacada como um de seus mecanismos articulatérios (PINHEIRO, 2005). Sendo
assim, propomos, na se¢do a seguir, detalhar, através de um levantamento de trabalhos teéricos,

a relacdo entre essas duas categorias textuais.

2.1.1 Objetos de discurso e tépico discursivo: um dialogo necessario

Embora, como dito ha pouco, a referenciacdo seja uma categoria indispensavel para a
construgdo do tépico, alguns estudiosos fizeram questdo de explicitar como as relagdes entre
essas duas categorias de andlise se dao na/para construcdo textual-discursiva. A titulo de
exemplo, essa questdo foi vista nos trabalhos de Koch e Penna (2006), Marcuschi (2006; 2008),
Pinheiro (2012) e Vignoli e Machado (2018).

Conforme Koch e Penna (2006), pelo carater interativo da linguagem, em textos
orais/escritos, falantes/escreventes organizam os tépicos textual-discursivos de suas mensagens
de modo a tentar assegurar a compreensdo de seus interlocutores. Em textos orais, as autoras
afirmam que os falantes tentam enquadrar os “co-enunciadores” da construgdo enunciativa em
uma moldura com intuito de que o minimo de conteldo teméatico da mensagem seja perdido.

Ja nos textos escritos, essas estudiosas acreditam que essa dimensdo colaborativa da
construcao textual-discursiva pode ser vista, por exemplo, pela projecao que o escritor faz do(s)
seu(s) leitor(es). Nesse caso, nota-se a importancia de sequenciar o texto por movimentos que
indiguem o seu inicio, o seu meio e o seu fim; percebe-se também o alto indice de inser¢des
explicativas, bem como de retificacOes, repeticdes etc.

Koch e Penna (2006) observam que, tanto no processo da constru¢do do texto oral

quanto no da construcdo do texto escrito, o locutor se insere no mesmo contexto sociocognitivo
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(e discursivo) no qual seu interlocutor se encontra para que compartilhem das mesmas possiveis
projecdes de conhecimentos de mundo, tudo isso sendo feito para que consigam inferir algumas

informacdes, pensando na negociacdo do(s) sentido(s) do texto. Para elas,

[...] conhecimentos partilhados pelos co-enunciadores sdo de grande
importancia para a construcdo dos sentidos de um texto, pois sdo responsaveis
por uma serie de associa¢fes que determinardo, ndo apenas o fio discursivo,
mas também a orientacdo argumentativa. Desse modo, um tema mantém-se,
principalmente, gracas a processos de sinonimia, hiperonimia, hiponimia,
meronimia, pronominalizages, repeticdes, rotulacdes, nominalizacdes — que
atuam como reativadores [ou “rememorizadores”] de um tdpico introduzido.
(KOCH e PENNA, 2006, p. 24-25)

Assim, fica claro que, para as estudiosas, a progressdo/continuidade topica estaria, em
grande parte dos casos da progressdo textual, ligada a progressao/continuidade referencial.
Conforme elas esclarecem, sdo os modos pelos quais falantes/escreventes reconstroem ou
reativam um referente que permitirdo que o tdpico seja ativado e conduzido, mantendo-se em
evidéncia para que um texto venha a ser construido.

Nos estudos de Marcuschi (2006; 2008), um tratamento especial também € dado a
relacdo entre os objetos de discurso e o tdpico discursivo. O autor admite que, apesar de um
tanto intuitiva, parece verdadeira a relagdo de “‘quase-reciprocidade’ entre manutengdo de
referentes e constru¢do de tdpicos discursivos” (MARCUSCHI, 2006, p. 21). Essa quase
reciprocidade diz respeito ao fato de que, para ele, se, por um lado, tais categorias ndo chegam
a ser dependentes, por outro, elas também ndo chegam a ser totalmente desconectadas.

Nesse sentido, é necessario mencionarmos que o dizer do estudioso parece estar ligado
as funcgdes que a referencacdo e a topicalidade cumprem para o estabelecimento da coeréncia
textual. O autor, como o que ja vinha sendo proposto pelas abordagens do PGPF, considera que
todo topico discursivo é constituido por referentes. Dessa forma, ele também acredita que a
continuidade tépica depende da continuidade referencial. Todavia, resolve explicitar as

diferencas e as semelhancas que essas duas categorias carregam quando afirma que

Progressao referencial diz respeito a introducdo, identificacdo, preservacao,
continuidade e retomada de referentes textuais, correspondendo as estratégias
de designagdo de referentes e formando o que se pode denominar cadeia
referencial.

Progressdo topica diz respeito ao(s) assunto(s) ou tdpico(s) discursivo(s)
tratado(s) ao longo do texto. (MARCUSCHI, 2008, p. 141, grifos do autor)
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Entdo, para o linguista, ao passo que 0 tdpico se constitui por referentes, a sua
progressao/continuidade esta diretamente ligada a progressao/continuidade referencial. No
entanto, ele diz que a insercdo de um tépico novo ndo garante a progressao de um referente ja
conhecido. Isso porque, se, porventura, esse topico for constituido por um referente que nédo
faca mencdo nenhuma & cadeira referencial ja estabelecida no texto, tem-se uma nova
introducdo referencial, ndo uma progressdo dos referentes j& em andamento. Para ele, tal
constatacdo pode ser explicada pelo fato de que nem todo género textual tem a sua estrutura
alicercada em cima de um monotopico, isto €, de um unico topico (MARCUSCHI, 2006).

Em seu turno, Pinheiro (2012) faz uma critica aos trabalhos de Koch e Penna (2006) e
Marcuschi (2006), acreditando que as analises dos dois trabalhos se déo de forma superficial.
Para o estudioso, nos estudos de Koch e Penna (2006) ha uma proposta de se evidenciar como
a construcdo e progressao dos objetos de discurso auxiliam a progressao textual e a manuten¢édo
topica. No entanto, ele acredita que o que de efetivo é feito na analise do trabalho das autoras
visa a apresentar a progressao do objeto de discurso na tessitura do fio discursivo, por meio da
apresentacdo de esquemas topicos. Nesse sentido, para Pinheiro (2012), elas miram apenas as
formas pelas quais um referente pode ser reativado/recategorizado e, dessa forma, como ele age
para que um topico entre em manutenc¢do para a progressao textual.

Em relacdo a pesquisa de Marcuschi (2006), Pinheiro (2012) aponta que, numa
perspectiva macro, sdo dois 0s processos que atuam na construgao e na progressao do texto: a
pregressdo/continuidade referencial e a progressao/continuidade topica. Pinheiro (2012)
explica, entdo, que as operacbes de movimento dos objetos de discurso (introducéo,
identificacdo, preservacdo, retomada) auxiliam a progresséo referencial. Assim, ao passo que
esse movimento se da ao longo do texto, o seu assunto vai evoluindo, atuando diretamente na
progressao topica.

No entanto, quando Pinheiro (2012) recorre a seguinte fala de Marcuschi (2006, p. 22):
“se a continuidade referencial serve de base para o desenvolvimento de um topico, a presenga
de um topico oferece tdo somente as condicOes possibilitadoras e preservadoras da continuidade
referencial, mas ndo a garante”, uma critica ¢ tecida. De acordo com a percepgdo de Pinheiro

(2012, p. 802),

Essa relacdo, no entanto, ndo é exemplificada com nenhuma analise. Além
disso, ao se referir a “presenca de um topico”, a relagdo sugerida pelo autor
parece ndo considerar que, embora objeto de discurso e tépico sejam duas
nocGes tedricas diferentes, linguisticamente elas ndo se separam. N&o se pode
pensar, portanto, em duas “presengas” distintas. Vale lembrar que o topico é
definido pela relacdo de interdependéncia entre elementos textuais, firmada
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por mecanismos de referenciacdo. Ou seja, sdo as expressdes referenciais que
configuram o tdpico no texto/discurso.

Sob o enfoque que Mondada (2002 apud PINHEIRO, 2012) d& a referenciacéo, Pinheiro
(2012) tenta mostrar como intrinsecamente se da a relacdo entre os objetos de discurso e 0
topico discursivo. Para isso, ele considera que os objetos de discurso podem assumir uma forma
particular dentro da interacdo discursiva. Desse modo, no fio do discurso, quando introduzidos,
identificados, reconhecidos e definidos pelos sujeitos discursivos, 0s objetos de discurso podem
vir a ser tratados como tdpicos, uma vez que eles passam a apontar a qual tema/assunto tais
sujeitos se reportam.

Por esse prisma, é interessante notarmos como o linguista considera o comportamento
dos referentes no texto/discurso para a constituicdo de um topico. Para ele, “para ser tratado
como um tépico, um objeto de discurso € introduzido no texto, € retomado, recategorizado ou
nao, e forma uma cadeia referencial” (PINHEIRO, 2012, p. 802-803). O autor, assim, acredita
que essa cadeia apontaria as propriedades definidoras do tdpico: i) a centracdo, uma vez que
seria possivel evidenciar a convergéncia temética a qual os referentes pertencem; e ii) a
organicidade, ja que o percurso dos referentes no texto/discurso mostraria a organizacdo e a
distribuicdo dos topicos e subtdpicos.

Além dessas observacdes, é importante evidenciarmos outra constatacdo do autor: o
olhar especial que deve ser dado ao papel das anéforas. Pinheiro (2012) nota que sdo 0s
diferentes processos referenciais anaféricos que possibilitam a delimitacdo de um segmento
textual que instaura um tépico, bem como 0s mesmos processos tendem a amarrar a cadeia
referencial do texto, garantindo o seu sentido global e sua coeréncia macro, além de apontar ao
seu supertopico.

Apesar de consideramos pertinentes as criticas que Pinheiro (2012) faz a Marcuschi
(2006) a época, acreditamos que, ao passo que o0s estudos textuais-discursivos caminham hoje,
elas também se tornam um pouco limitadas. Nao descartamos, por exemplo, o importante olhar
de Pinheiro (2012) ao papel das anaforas, mas acreditamos que a nogdo de cadeia se torna
reduzida se podemos nos apoiar na ideia das redes referencias esmiucada por Matos (2018),
uma vez que esta ideia expande as analises voltadas somente a termos especificos e tocam de
forma mais satisfatoria na macroestrutura do texto.

O estudo de Vignoli e Machado (2018), por sua vez, ao tentar estabelecer as relacfes
entre objetos de discurso e topico discursivo, faz um resgate direto dos trabalhos de Jubran et
al. (1992), Jubran (2006a; 2006b) e Pinheiro (2005; 2012) para defender a importancia dos

fatores contextuais na apreensao topica. Por esse vies, elas ddo énfase a perspectiva interativa
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da linguagem por também acreditarem que a construcdo da referéncia e da topicalidade séo
dadas pelos aspectos que cercam a interacao entre os interlocutores.

De tal maneira, apesar de nesta dissertacdo ndo vermos diferencas, as autoras defendem
que, além de categorias analiticas, a referenciacdo e o topico discursivo devem ser vistas como
categorias interacionais. Vignoli e Machado (2018) acreditam nisso porque, mais do que o
indicio do cotexto tem a mostrar, sdo as relacées de ordem sécio-historica, cognitiva ediscursiva
gue situam contextualmente as relacGes entre os objetos de discurso e o topico discursivo no
texto/discurso, conforme a perspectiva focalizada dos enunciadores ecoenunciadores. Entéo,
também considerando a constituicdo topica por meio das relagdes que as formas referenciais

mantém no texto/discurso, elas advogam que

[...] um objeto de discurso pode trazer a instrucdo necessaria para a
compreensdo do topico discursivo. Entendemos, aqui, instrugdo, como sendo
um conjunto de informacg®es (linguisticas ou ndo, mas que apresentam relacéo
com a construcdo do sentido) que é evidenciada de forma direta ou indireta
pelas unidades da lingua. Ou seja, ha algo no texto que garante a possibilidade
de fazer conexdes e essas conexdes podem sinalizar o tépico discursivo do
texto. (VIGNONI e MACHADO, 2018, p. 6, grifo nosso)

Com a citacdo acima, finalizamos esta se¢éo que, de forma breve, pretendeu esbogar um
sutil panorama das pesquisas de autores que buscaram defender a necessidade de dialogo entre
0s objetos de discurso e o topico discurso. Sendo assim, encaminhamos esta dissertacéo ao seu
proximo passo, quando apresentamos as contribuicfes da tese de Kleiane Bezerra de Sa (2018),
que parece firmar essa ideia de “conexdes” referenciais para a apreensido topica no género

textual que nesta dissertacdo nos interessa: a Redacdo do Enem.

2.1.2 Articulacdo, progressao/continuidade topica e redes referenciais: um olhar para o género

Redacéo do Enem

A tese Articulagdo topica e coeréncia: uma analise a partir das redacdes do Enem®, de
Kleiane Bezerra de Sa, defendida em 2018 no Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica da
Universidade Federal do Ceara, propde pertinentes inovagdes aos estudos da topicalidade. A
autora toma como o fulcro de suas discussdes as contribuicdes de Ingedore Koch'® acerca dos

elementos textuais-coesivos, os mecanismos de articulagdo topica de Clemilton Lopes

% Trabalho orientado pela pesquisadora Mdnica Magalhdes Cavalcante, lider do grupo Protexto (UFC/CNPQ).
10 KOCH, I. G V. A coesdo textual. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1991.
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Pinheiro!! e as metarregras da coeréncia estabelecidas por Michel Charolles? (posteriormente
revisitadas por Maria da Graca Costa Val'®) para propor um novo olhar sobre o tépico
discursivo, tendo também como corpus de analise redacdes do Enem.

Mesmo como a certeza de que a tese de Sa (2018) é um texto que nos da inegaveis e
indispensaveis contribuicdes, faremos sua apresentagdo por um recorte do que, nesta
dissertagdo, mais nos interessa: as relacbes de articulagdo textual sendo vistas pelos elos
coesivos de Koch e pelos mecanismos articulatérios de Pinheiro, bem como o destaque dado a
concepcao de referenciacéo (ligada a coeréncia) adotada por Cavalcante, Custodio Filho e Brito
(2014) e a nocdo de referéncia em rede esmiugada por Matos (2018)4,

Deixamos claro que, ainda que a coeréncia textual seja algo que nos interessa, néo a
veremos aqui pelo viés das metarregras charollianas, como fez S& (2018). Em nossa pesquisa,
sua abordagem serd vista pelo dialogo que é estabelecido entre a conducéo topica e a construcao
do ponto de vista, didlogo esse que se firma em prol da negociacdo do sentido texto. Assim,
para 0 que propomos nesta dissertacdo, a concepg¢do de coeréncia que mais nos convém € a

abordada nos estudos de Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), que defendem que

A coeréncia surge da percepcdo de uma unidade negociada de sentido que
depende da intengdo argumentativa do locutor, da participacdo do
interlocutor, das indicagGes marcadas na superficie do texto e de um vasto
conjunto de conhecimentos partilhados. [...] Esses conhecimentos surgem a
partir de nossas experiéncias no mundo e do contato com as informagdes que
recebemos das mais variadas fontes. Por serem determinadas culturalmente,
0s conhecimentos prévios tém, em sua raiz, um carater socio-historico, dai ser
comum, nos estudos atuais, falar no status sociocognitivo do texto e da
coeréncia. (CAVALCANTE, CUSTODIO FILHO e BRITO, 2014, p. 21,
grifos dos autores)

Na tese de Sa (2018), a compreensao acerca da topicalidade é baseada nos trabalhos que
se filiaram as abordagens do PGPF, por exemplo, os de Jubran et al. (1992), Jubran (2006b),
Koch et al. (1990) e Pinheiro (2003). Ao tomar esses estudos como base, a autora acredita que

as caracteristicas que particularizam o topico discursivo como uma categoria de analise de texto

1 PINHEIRO, C. L. Integragéo de fatos formulativos e interacionais na construgéo do texto: um estudo a partir
datopicalidade. 2003. 223 f. Tese (Doutorado em Letras), Universidade Estadual Paulista, Campus de Assis, Assis,
2003.

12 CHAROLLES, Michel. Introducg&o aos problemas da coeréncia dos textos. Tradugdo Paulo Otoni. In: GALVES,
Charlotte; ORLANDI, Eni P.; OTONI, Paulo (Orgs.). O texto: escrita e leitura. Campinas: Pontes, 1978.

13 COSTA VAL, M2 da Graca. Redacdo e textualidade. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

14 Acerca do contato tedrico entre as teses de Sa (2018) e de Matos (2018), é valido mencionar que, como os
trabalhos foram construidos concomitantemente, Sa (2018) ndo p6de detalhar todas as nogdes sobre as redes
referenciais debatidas por Matos (2018). Contudo, nas analises de Sa (2018), a propriedade topica da centragdo €
analisada conforme a ideia das redes referenciais.
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necessitam de alguns esclarecimentos e reformulacdes para que, de fato, elas sejam percebidas
e apreendidas na composicao textual-discursiva, bem como na/para formulacdo dos quadros
topicos. Em vista disso, ela sugere novos critérios de andlise para a centracdo (juntamente a
seus tracos caracterizadores: concernéncia, relevancia e pontualizacdo) e para a organicidade
(em razéo de sua abrangéncia sequencial e horizontal).

Para 0 que objetiva, em suas discussdes, além de analisar o tdpico pela vertente que o
via como tema/assunto principal do texto, condicionado por fatores pragmatico-situacionais, Sa
(2018) visa a uma perspectiva de empreendimento do topico por meio de relacbes mais sélidas
entre ele e os processos referenciais. Isto €, ela ndo propde a exclusdo total do que a teoria ja
havia mostrado, mas recomenda que, na redacdo do Enem, a manutencdo da
progressao/continuidade topica seja vista “sobretudo, pelas relagdes entre 0s processos
referenciais, assim como pela coes&o sequencial” (SA, 2018, p. 64).

Para tal proposta, a pesquisadora advoga que a primeira propriedade tdpica, a centracgéo,
seja vista agora pela concepcao da referéncia em rede. Como destacamos antes, a referenciacéo
tem ligacdo direta com essa propriedade. O que Sa defende, entdo, é que a centracdo ndo seja
analisada por uma nogédo de referéncia em cadeia, vista de forma linear na materialidade
linguistica por meio de expressdes nominais e pronominais, sem levar em conta, por exemplo,
as informac0es que predicam, cercam e nutrem tais expressoes, dentro de determinado contexto
de comunicacéo.

De tal modo, ao adotar a nogdo de rede, S& (2018) propde que a centracdo vise as varias
formas de conexdo que 0s objetos de discurso mantém entre si para se centrar na tematica da
composicao textual-discursiva por uma teia semantico-associativa. Por esse viés, todas as
informacdes que cercam e nutrem as expressoes referenciais tornam-se indispensaveis a analise

da centracéo, tendo em vista que, como defende Matos (2018),

[...] as redes referenciais sdo entrelagamentos de sentidos na construgdo dos
referentes, os quais mantém uma diversidade de relacGes entre si e que se
adaptam, funcionalmente, aos modos de constitui¢do dos textos. [...] tais redes
sdo formadas por nddulos ativados pelo contexto, estabelecendo uma série de
associacOes de varias naturezas, funcionando como links, ou modos de
conexdes entre 0s referentes, 0s quais séo todos interligados na construcdo e
manutencao da coeréncia. (MATOS, 2018, p. 93)

A partir da concepgdo da referéncia em rede, Sa (2018) defende que os links
estabelecidos pelas redes referenciais se interligam na composicao textual-discursiva do tdpico,

evidenciando a tematica a qual o texto converge, ou seja, evidenciado a propriedade da
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centracdo. Seria, entdo, por meio dos processos referenciais em rede que essa propriedade teria,
de forma precisa, critérios englobantes de apreensao e analise.

Desse modo, ao se filiar a concepc¢éo de Matos (2018), Sa (2018) se opde ao que havia
sido proposto por Jubran (2006b). Embora Sa reconheca que esta autora também concebe a
referenciacdo como fundamental para a apreenséo tdpica, especificamente no que diz respeito
a centracdo, as propostas de Jubran (2006b) ainda tém certa fidelidade a abordagem do
perimetro cotextual.

Assim, mesmo que haja o reconhecimento da importancia dos fatores contextuais em
Jubran (2006a), ha certa preocupacao em olhar para o segmento textual estritamente ligado a
materialidade linguistica para um trabalho mecénico e de viés formal com as propriedades de
centracdo e organcidade. Entdo, defendendo seu ponto de vista, Sa (2018) acredita que 0s
processos referenciais em rede contribuem para um entendimento mais preciso acerca da

funcionalidade topica, preservando, contudo, a sua natureza interativa e contextual, pois

A referenciacdo € um processo de natureza sociocognitivo-discursiva, que
leva em consideracdo a construcdo de entidades a partir de pistas diversas do
contexto. Usar a referenciagdo como modo de evidenciar as relagdes entre
topicos e subtopicos € ndo se prender, portanto, a relagbes semantico-
pragmaticas dos temas abordados, mas considerar todo 0 conjunto de
conhecimentos compartilhados necessarios para a interpretacao dos referentes
no texto e, consequentemente, para a confirmacdo da manutencdo e da
progressdo dos (sub)tépicos. (SA, 2018, p. 70-71)

Ao reconhecer a natureza sociocognitivo-discursiva da referenciacdo, € importante
reforcar que ndo concebemos os referentes como objetos de mundo, mas como objetos de
discurso, ja que estes emergem do processo discursivo e contextualizado no qual a comunicagéao
ocorre. Nesse sentido, defendemos que, se o topico é constituido por referentes, e os referentes
sdo apreendidos de uma maneira que leva em conta os fatores sociocognitivo-discursivos e
contextuais para a construcdo do sentido do texto, o tdpico, necessariamente, tem que ser
apreendido e conduzido da mesma maneira que os referentes.

Entretanto, defendemos que esse processo de condugdo e apreensdo do topico ndo seja
focado apenas em uma das partes que envolvem a comunicagao: locutor (produtor do texto) ou
interlocutor (leitor). E necessério que as duas partes sejam consideradas, pois, a0 mobilizar a
rede referencial para a conducéo topica de sua redacdo, o produtor textual ndo leva em conta
fatores de sua individualidade discursiva, mas de uma coletividade na qual ele e o(s) seu(s)
interlocutor(es) estdo inseridos, que envolve, além dos fatores sociocognitivo-discursivos,

fatores historicos que moldam o contexto e (re)constroem dialogicamente os referentes.
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De tal maneira, ao se desvincular da apreensao do segmento textual dado pelo cotexto,
Sé (2018) vé a necessidade de a centracdo abarcar, agora, SO 0s tragos de concernéncia e
relevancia, ja que a pontualizacdo sugeria apenas a apreensdo dos referentes no perimetro
cotextual. Sendo assim, ela advoga que, na redacdo do Enem, os candidatos devem elencar
referentes que se conectem em uma rede e constituam subtdpicos concernentes a tematica
central do texto, que é predeterminada pelo tema sugerido pela prova.

Por esse angulo que a autora defende, na rede do fio condutor-discursivo desse género
textual, os referentes ganhariam relevancia conforme o projeto argumentativo da defesa do
ponto de vista do escrevente. Nesse sentido, cabe evidenciar, entdo, que os referentes alocados
a tessitura textual, independentemente do ponto de vista que evidenciam, se fazem relevantes
ao projeto de dizer do texto e, além de manterem interdependéncia semantica, eles se ligam
como nos em uma rede que é comum a todos para a constru¢do do sentido do texto.

Isto quer dizer que, como a redacdo do Enem é um género argumentativo, é necessario
gue o candidato apresente argumentos para a construcao de seu ponto de vista. Desse modo,
com a abertura de novos argumentos, € possivel que as expressdes referenciais variem conforme
a mudanca tematica do texto. Assim, se enfoques diferentes sdo dados aos argumentos, ha a
possibilidade, mas ndo a obrigatoriedade, de que referentes, que se liguem por uma relacao
direta ou indireta, sejam orquestrados na composicdo textual-discursiva por enunciadores
distintos. Entretanto, como dito, os referentes se conectam na rede referencial do texto para que,
de forma concernente, se centrem no tema.

Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) consideram que ha trés categorias maiores
que resguardam os desdobramentos dos processos referenciais: 1) a introducdo referencial; 2)
a anéfora; e 3) a déixis. A primeira esta ligada a “inauguragao” do referente no texto. A segunda,
por sua vez, tem ligagcdo com os processos de retomadas de referentes ao longo do texto. Dentre
esses processos de retomadas, destacam-se a anafora direta (que retoma de forma direta um
referente dentro do texto), a anafora indireta (que ndo retoma um objeto de discurso de forma
pontualizada, mas, através de pistas cotextuais, permite que o coenunciador faca associacao
entre os “novos referentes” e os ja apresentados no texto) e as anaforas encapsuladoras (que
resumem porcdes contextuais).

A terceira e Ultima categoria — a déixis — é dividida entre elementos déiticos que tém a
capacidade de criar ligacdo entre a situacdo enunciativa em que se encontram 0s sujeitos da
comunicagdo e o contexto. Segundo Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), os déiticos

podem se elencados como: pessoal, social, espacial, temporal, textual e de memoria.



38

Dentre os modos pelos quais 0s processos referenciais sdo concebidos, as anaforas
parecem ter papeis fundamentais para a centracdo topica na redacdo do Enem. Acreditamos
nisso, porque Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014, p. 62), explicam que “existe mais de
um tipo de anafora, mas, qualquer que seja a espécie, todas ttm em comum a propriedade de
continuar uma referéncia, de modo direto ou indireto”. Para esses autores, a medida que os
processos anaforicos retomam (e recategorizam) os objetos de discurso, o acréscimo de
informacGes que 0s nutrem e a progressao de ideias vao permitindo a continuidade topica. Nesse

sentido, os estudiosos evidenciam que

Encadear os lagos que costuram as rela¢des indiretas entre entidades explicitas
e implicitas, com certeza, dard ao aluno a dimensao que é a articulacéo textual,
na coesdo/coeréncia, de que tanto se fala nas aulas de compreensdo eproducéo
de textos, principalmente as preparatérias para os concursos de vestibulares e
para 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). (CAVALCANTE,
CUSTODIO FILHO e BRITO, 2014, p. 77, grifo dos

autores)

Antes de partirmos aos novos olhares que Sa (2018) propde a organicidade, resolvemos
abrir um paréntese para dissertarmos sobre a importancia da concepc¢éo de referéncia em rede
— e principalmente dos processos anafdricos sob o olhar de tal concepgédo — para a composicao
textual-discursiva da redacdo do Enem. Ao defender esse novo olhar a centracdo, ainda que nao
cite os trabalhos de Marcuschi, S& (2018) parece sanar a queixa deixada pelo autor acerca da
relacdo entre a referenciacéo e o topico discursivo.

Como dissemos na secdo anterior, Marcuschi (2006) vé uma problematica na relacao
entre essas categorias pelo fato de nem todo género ter sua estrutura alicer¢ada a partir de um
monotopico, isto é, um dnico tdpico; o que, para ele, colocaria em jogo o dialogo entre
progressao/continuidade referencial e progressao/continuidade tépica. Entretanto, Sa (2018)
afirma que, na dissertacdo do Enem, a centracéo, vista por meio da referéncia em rede, é pautada
em cima de um Unico topico, de um topico central que é dado pelo tema do exame. Nesse
sentido, ela defende que, nesse género textual, a configuracdo do topico discursivo é
particularizada por um monotdpico, ja que a tendéncia é que todos os referentes sejam
mobilizados em prol de um tema central.

Todavia, € importante mencionarmos que, além das questdes que envolvem 0s processos
referenciais do texto, a estudiosa aponta o entorno contextual que resguarda o género — por

exemplo, sua extensdo que tem que variar entre sete e trinta linhas, o tema predeterminado pelo
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exame, 0 tempo que os candidatos tém para escrever seus textos etc. — como um fator que
também nédo permite que os escreventes abram muitos topicos em suas redacoes.

Assim, o tema da redacdo delimita o topico central do texto, nesse caso, 0 monotopico.
Consequentemente, a sua rede referencial deve ser concernente a proposta dada pelo tema, fator
que ndo permitiria, por exemplo, a abertura de mais de um topico central, mas, de subtopicos
que se desdobrem dentro dele®® — tanto em seu nivel hierarquico quanto em seu nivel sequencial.

Sob tal constatacdo, Sa (2018) defende que um novo olhar seja dado também a
organicidade, segunda propriedade tépica. Como dito anteriormente, a organicidade tem
ligacdo direta com a formacdo dos quadros topicos. Entdo, em um primeiro momento, a autora
resolve abandonar a nomenclatura dada aos niveis de desdobramento do tépico dentro de um
quadro (supertdpico, topico e subtopico) vista nos estudos de Jubran (2006a), a fim de evitar
termos que gerem flutuacdo na apreensao topica dentro das analises.

Em seguida, se beneficiando ainda da ideia acerca do monotdpico, ela considera que a
redacdo tenha esse tdpico central, que, por sua vez, se desdobra em subtopicos de primeira,
segunda, terceira ordem etc. Para a autora, 0 que ditaria a ordem topica € o traco de relevancia
da centragcdo, uma vez que esse trago evidencia os referentes que séo relevantes e,
consequentemente, concernentes para manter o topico centrado. Seria, entdo, a distribuicdo
desses referentes que, relevantes em determinada passagem do texto, colocaria os subtopicos
em posicdes de primeira, segunda e terceira ordem — e, assim, sucessivamente.

Ainda em relagdo a essa ideia, S& (2018) sugere que novas subcategorias de andlise
sejam levadas em consideragdo para a analise da organicidade, que séo o aprofundamento e o
alargamento. Segundo a autora, olhar para o desdobramento dos subtopicos através dessas
novas subcategorias pode auxiliar o docente a “comprovar se ha organicidade satisfatoria ou
insatisfatoria pelo modo como o tépico central permanece, ou ndo, ao longo do texto, e pelo
modo como as informagdes apresentadas pelos candidatos garantem, ou ndo, uma progressao
topica satisfatoria” (SA, 2018, p. 86-87).

A primeira subcategoria — o aprofundamento — se manifesta por relagdes intertopicas,
isto é, de maneira em que seu desdobramento se manifeste de forma vertical, visando aos
subtopicos de primeira ordem, segunda, terceira etc. A segunda, por sua vez, — 0 alargamento

— & compreendida pela progressdo/continuidade do topico discursivo por relagdes intratpicas,

15 Pelo viés do que aponta a teoria, o tema da redacdo do Enem resguardaria e, em partes, condicionaria a rede
referencial do texto. No entanto, na pratica, nem todos os estudantes que se candidatam a prova tém o
discernimento de centrar seus textos por meio do tema proposto, o que acarreta as fugas parciais e totais de tema,
a descontinuidade ou ruptura topica, a incoeréncia local e global do texto etc.
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ou seja, pelas relacbes que permitam que seu desdobramento se dé de maneira horizontal,
permitindo que se perceba a quantidade de subtopicos de cada ordem.

Em defesa de sua tese, S& (2018) acredita que essas novas reconfiguracdes viabilizam,
inclusive, um melhor empreendimento analitico do quadro tdpico, ja& que a autora V€ a
necessidade disso a partir de seu olhar aos estudos de Jubran et al. (1992) e Jubran (2006a;
2006b). Como mostrado no inicio da subsecdo desta dissertacdo que se refere ao topico
discursivo, nos estudos de Jubran, a configuracdo do quadro topico se dava de maneira a
considerar que um texto tinha um supertépico que se desdobrava em subtopicos.

No caso dessa configuracdo, conforme Jubran (2006a), um subtopico poderia estar, ao
mesmo tempo, na condicdo de sub, ja que seria inferior ao que se filia, mas também de super,
uma vez que poderia ter filiagdo de um outro topico. Com a proposta de um tdpico central que
se desdobre em subtopicos de primeira ordem, segunda, terceira etc., Sa (2018, p. 95-96)
acredita que um melhor empreendimento analitico possa ser feito!’, tendo em vista que
“terminologias tais como supertopico, topico e subtopico [...] devem ser revistas, em razéo de
denotarem que os quadros tdpicos s6 poderiam apresentar trés camadas, uma superior, uma
intermediaria e uma inferior”.

Dando continuidade a sua pesquisa, ligada ainda a esse enfoque organizacional do
topico, Sa (2018) chega aos mecanismos articulatorios de Pinheiro (2003)*8. Para ela, “avaliar
a organizacdo topica de um texto é reconhecer como as ideias estdo organizadas umas em
relacdo as outras. Esse reconhecimento pode ocorrer por meio de mecanismos articulatérios que
viabilizam a continuidade e a progressdo dos topicos e subtopicos” (SA, 2018, p. 96). Nesse
sentido, ela evidencia os estudos de Pinheiro (2003) pelo fato de a proposta do autor mostrar

por quais meios 0s tdpicos e subtdpicos se integram linguisticamente na materialidade do texto.

16 Apesar de Sa se referir a obra de 1992, de Jubran et al., a configuracdo de quadro tépico proposta por esses
autores retorna em Jubran (2006a; 2006b), por isso, fazemos mencéo as duas Ultimas obras.

17 E valido deixar claro que a critica feita na tese de S& (2018) néo se restringe a formulagéo dos quadros topicos
dos estudos de Jubran et al. (1992) e Jubran (2006a; 2006b). A autora também se opde a formulagao proposta por
Koch et al. (1990), em Aspectos do processamento do fluxo de informagdo no discurso oral dialogado, que
parecem apontar que unidades de niveis mais altos se desdobram em niveis inferiores (segmentos topicos), mas
que estas se engendram visando a composi¢do da unidade que lhes é maior, como se fossem vistas em um
movimento de bate-e-volta. Uma critica também é feita a Favero et al. (2003), em Oralidade e escrita: perspectivas
para o ensino de lingua materna, que configuram a formulagdo do quadro topico a partir de uma ordem hierarquica
que parta de um supertdpico, para que, posteriormente (e possivelmente), se possa chegar aos tdpicos e subtopicos.
Contudo, no corpo desta dissertacdo, revolvemos trazer como exemplo os trabalhos de Jubran por tomarmos os
estudos da autora como uma de nossas bases teoricas.

18 Em 2003, Clemilton Lopes Pinheiro defende a sua tese intitulada Integracdo de fatos formulativos e
interacionais na construcdo do texto: um estudo a partir da topicalidade, texto ao qual a tese de S& (2018) se
refere. Em 2005, o autor publica sua tese em formato de livro, que, por sua vez, é intitulado Estratégias textuais-
interativas: a articulacdo tépica. Dessa forma, toda vez que mencionarmos Pinheiro (2003), estaremos
mencionando a leitura de S& (2018) sobre o autor; quando mencionarmos Pinheiro (2005), estaremos mostrando
nossa visao sobre o tedrico, conforme a obra a que tivemos acesso.
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Como mencionamos no inicio da apresentacdo tedrica acerca do tdpico discursivo,
Pinheiro (2005) elenca o que ele denomina como “mecanismos de articulacao topica”, que sao:
a) os marcadores discursivos (que evidenciam a sequencialidade dos topicos no texto); b) as
formas referenciais (que estabelecem relagbes entre os tdpicos, firmando sua composicéo
textual-discursiva); c¢) as formulagcdes metadiscursivas (que mostram a autorreflexividade da
construgdo topica); d) as perguntas (que direcionam o topico); e e) as parafrases (que
reformulam de enunciado anteriores, mas com o ponto de vista de quem conduz o topico). Sa
(2018), tomando como base as propostas do autor, busca relacionar tais mecanismos de
articulacdo a proposta de Koch (1991) acerca da coesdo textual.

Segundo Koch (1991 apud SA, 2018), duas grandes modalidades concebem o processo
da coesdo textual: a referencial e a sequencial. A autora apresenta o conceito de coesdo
referencial como aquele “em que um componente da superficie do texto faz remisséo a outro(s)
elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual” (KOCH, 1991, p. 31 apud
SA, 2018, p. 108). A coesdo sequencial, por sua vez, diz respeito “aos procedimentos
linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes
de enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais), diversos tipos de relacdes semanticas
e/ou pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir” (KOCH, 1991, p. 53 apud SA, 2018,
p. 109).

Ao relacionar os trabalhos de Koch (1991) aos de Pinheiro (2003), Sa (2018) denomina
0 que ela passa a entender como mecanismos coesivos de articulacdo topica. Entretanto, antes
de chegar a este passo, a autora faz uma critica aos estudos de Pinheiro (2003) por acreditar que
nem todos os mecanismos do autor promovem a articulacéo entre os topicos. Para Sa (2018), o
primeiro mecanismo de articulacdo topica proposto por Pinheiro (2003; 2005) — os marcadores
discursivos — pode ter sua funcionalidade vista dentro do que Koch (1991) chama de coesdo
sequencial, ja que esses marcadores cumprem papel de articular, sequencialmente, os topicos e
subtopicos em um texto, visando a sua progressao/continuidade.

Em relacdo ao segundo mecanismo — as formas referenciais -, com base na visao de
Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014) acerca da referenciacdo, a autora desconsidera “as
formas” e visa, agora, as estratégias dos processos referencias, ja que estas ndo se limitam a
formas nominais/pronominais dada no/pelo cotexto, mas considera tudo o que é (re)construido,
contextualmente, para a progressao referencial do texto, esteja isso explicito na materialidade
linguistica ou ndo. Considerando também as expressdes referenciais, S& (2018) langca mao dos

esclarecimentos de Matos (2018) sobre a concepgéo da referéncia em rede, 0 que, COmo vimos,



42

pode auxiliar tanto a apreensdo da centracdo quanto da organicidade tdpica. Nesse sentido, Sa
(2018) associa as expressdes referenciais a coesao referencial proposta por Koch (1991).

Sobre o terceiro mecanismo de articulagéo topica — as formulagfes metadiscursivas —, a
estudiosa defende que ele perpassa tanto as expressdes referenciais quanto os elementos
responsaveis pela coesdo sequencial, jA que “todas essas categorias podem expressar a
autorreflexidade [do uso da lingua]” (SA, 2018, p. 114-115). Sendo assim, como ela defende e
destaca, a principal caracteristica dos elementos que indicam o metadiscurso é estabelecer as
relacdes articulatdrias do texto, bem como evidenciar a relagdo entre o produto verbal e a
situacdo comunicativa, 0 que os torna capazes de articular o que é dito com o ato de dizer.

Em relacdo aos dois ultimos mecanismos sugeridos por Pinheiro (2003; 2005) — as
perguntas e as parafrases —, Sa (2018) passa a desconsidera-los como articuladores topicos,
pois, segundo ela, eles sdo os mais dispares no que diz respeito ao papel de articuladores de
subtopicos. Assim, a autora advoga que ‘“as perguntas sdo equivalentes a formulacdes
semanticas, com a caracteristica de condensar e antecipar o que sera dito, tendo uma fungao de
organizacao de segmentos topicos do texto” (SA, 2018, p. 115, grifo nosso). Por esse viés
organizacional, para ela, essa funcdo tem mais a ver com as questdes retdricas da propria
linguagem, do que com as questdes de articulagéo textual.

No que concerne as parafrases, a estudiosa explica que elas “constituem um importante
mecanismo para a construgio textual, todavia ndo como elo coesivo” (SA, 2018, p. 115). Ela
explica ainda que, no caso da Redacdo do Enem, a parafrase € um recurso que serve para dar
reforco argumentativo. Nesse caso, elas ndo sdo elementos articulatorios, mas reformulacées
de um subtdpico, revisto por um prisma avaliativo-argumentativo — nesse caso, o do autor do
texto.

Com tais reformulacgdes, Sa (2018) defende agora a nomenclatura mecanismos coesivos
de articulacéo topica no processo interpretativo da coeréncia, pois, conforme o que é mostrado
em sua tese, 0s mecanismos propostos por Pinheiro (2003; 2005), juntamente com os elementos
coesivos de Koch (1991), atuam no processo de construcdo de sentido do texto, ou seja, no
processo da interpretabilidade textual. Diante, entdo, dessa passagem pelas constatagdes de S&
(2018), resolvemos trazer, mais uma vez, a R1-2019 para que sua analise se dé agora visando

as contribuicdes desta estudiosa.
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R1-2019%:

Consoante ao poeta Cazuza, “Eu vejo o futuro repetir o passado”, percebe-se que a
questdo dos moradores de rua no territério brasileiro ndo é um problema atual. Desde da Lei
Aurea, milhares de escravos foram libertos e sem lugar para morar, tendo que recorrer a rua
como forma de escape, deixar eles em situacao de vulnerabilidade. De modo semelhante, no
Brasil, a questdo das pessoas em situacdo de rua ainda é uma problematica, devendo ser
discutido suas principais causas.

Em primeiro lugar, podemos destacar a precariedade de politicas pablicas existentes.
Se por um lado a Constituicdo Cidada, de 1988, o artigo 6°, preconiza e assegura o direito a
moradia e bem estar social; por outro, esses direitos sdo negligenciados na préatica pela
populacdo, ocasionando um crescente aumento de pessoas em situacdo de rua, além de
acarretar a vulnerabilidade social dos mesmos. Prova disso, de acordo com o G1, o nUmero
de espacos de apoio e albergues publicos ndo sdo suficientes para abrigar mais de 100 mil
pessoas em situacdo de rua no Brasil, deixando claro o descaso da constituicao.

Em segundo lugar, deixa-se avaliar o desemprego estrutural como impulsionador da
problematica. Em crise nacional intensificada, uma parcela da populacéo acaba perdendo seu
emprego como decorréncia, afetando a renda familiar, ndo tendo condicdes financeiras de
manter o aluguel e alimentagédo, tendo como solucdo a rua como fulga dessa realidade. De
acordo como IBGE, o niumero de moradores de rua cresce 66% desde a crise econémica, em
2015, deixando notorio o desemprego estrutural em consonancia com a crise como fator de
impasse.

Portanto, medidas sdo necessarias para a inclusdo dos moradores em situacdo de rua
no Brasil. Logo, o Governo Federal junto com 0s municipios, deve ampliar o nimero de
albergues e moradias publicas, além de possuir redes de assisténcia social, como intuito de
garantir direitos basicos como moradia, alimentacdo e seguranca nesses espacos. Além disso,
deve promover uma parceria entre empresas publicas e privadas, com a ideia de garantir
contratos com essa minoria social, dando oportunidade de emprego atrelado com uma
capacitacdo profissional, para se ingressar devidamente no mercado de trabalho.

Organograma 3 - Quadro T6pico da R1-2019

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho.

19 Anafora direta, anafora indireta, mecanismos coesivos de articulagéo tdpica.
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Apesar de o quadro tépico ter se mantido 0 mesmo que propusemos na primeira analise
de R1-2019, acreditamos que, com base nas contribuicdes de Sa (2018), podemos detalhar
melhor de que modo o apreendemos. Para isso, voltamos a mencionar que, desde o0s estudos de
Jubran (2006a), a referenciacdo é um fator fundamental nos estudos da topicalidade. Todavia,
pela nocdo dos processos referenciais construidos contextualmente (CAVALCANTE,
CUSTODIO FILHO e BRITO, 2014) e da referéncia em rede (MATOS, 2018), a referenciacio
garante uma andlise mais segura do tépico, como nos mostra S& (2018) e como veremos a
sequir.

Entendemos por centracdo o eixo tematico pelo qual o texto se organiza. Para que a
centracdo tdépica de R1-2019 seja levada em conta, mais do que as formas nominais dos
referentes evidenciados na materialidade linguistica do texto, é interessante que vejamos como
as expressoes referenciais se (re)constroem contextualmente a partir do tema da redagdo. Nesse
sentido, apontamos, primeiramente, a introducdo referencial, feita através da expressao
moradores de rua, ainda no primeiro subtépico do texto — SbT1.

E com base em tal expressdo que a temética do texto parece convergir. Vejamos: além
da introdugdo referencial, a anaforas diretas (“pessoas em situagdo de rua”, “os mesmos”,

2 ¢ 19

“moradores de rua”, “moradores em situagao de rua”, “essa minoria social’’), bem como as

2 e

anaforas indiretas (“rua”, “moradia”, “bem estar social”, “vulnerabilidade social”, “espagos de
apoio” e “albergues publicos”) constroem a rede referencial do texto em prol da centragdao do
topico textual-discursivo.

Em relacdo a relevancia e a concernéncia da rede referencial de R1-2019, é importante
notarmos que parte da rede referencial do texto — principalmente a que diz respeito as anaforas
diretas — ndo sofre muita alteracdo lexical ao longo de seu desenvolvimento. Entretanto, isso
ndo afeta o projeto de dizer da redacéo, pois a relevancia dos referentes passa a ser estabelecida,
alem das expressdes referenciais, pelas informacdes que as sustentam ao longo da redacéo.
Sendo assim, notamos que as informagdes que se conectam nessas expressdes e as predicam
apresentam enfoques diferentes para nutri-las, fazendo com que os subtopicos aos quais elas
pertencem sejam concernentes ao tema.

Dessa forma, podemos ver que a organicidade do texto também se da de forma
satisfatoria, pois, sabendo que a redacdo do Enem é um género argumentativo, o ideal é que o
candidato introduza seu texto apresentando uma tese, desenvolva-o por meio de argumentos

que sustentem a tese e conclua-o com a apresentagdo de uma proposta de intervengéo que
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busque sanar o problema social apresentado pelo tema?°. Em R1-2019, esse movimento ocorre
pela organizacao do tdpico textual-discursivo.

Para que isso ocorra, como nos mostra o quadro tépico, o esquema desse texto é
alicercado por um tépico central (situacdo dos moradores de rua no Brasil), dois subtdpicos de
primeira ordem (problema de ordem histérica — SbT1; reintegracdo social (SbT2) e dois
subtopicos de segunda ordem (negligéncia do Estado — SbT1.1; problemas socioecondmicos —
SbT1.1.1). Entdo, de maneira logica e articulada, a manutencdo da progressao/continuidade
topica é feita.

No SbT1 — presente ja na introducdo do texto —, o autor da redagdo postula em sua tese
que a situagdo das pessoas em situacao de rua ainda € “um problema”, que deve ser discutido
em torno do que, para ele, sdo as principais causas. Entdo, o marcador discursivo em primeiro
lugar é usado para articular SbT1 e SbT1.1 e, consequentemente, mostrar, na forma de
argumento, a primeira causa: a negligéncia do Estado. Com a utilizacdo de outro marcador
discursivo —em segundo lugar —, o autor articula o SbT1 ao SbT1.1.1 para evidenciar a segunda
causa: os problemas socioecondmicos).

No caso articulacdo do SbT2, outro marcador discursivo — o portanto — é utilizado. No
entanto, SbT2 ndo se liga mais as adjacéncias de SbT1, mas ao topico central do texto, uma vez
que sua ideia principal ndo visa a apresentacao de mais um problema; ela diz respeito a proposta
de intervencao da redacdo, que versa sobra a reintegracdo social dos moradores de rua. Como
as anaforas indiretas de SbT1.1 (“Constituicdo Cidada”, “moradia”, “precariedade de politica
publicas” etc.) mostram a negligéncia do Estado e as de SbT1.1.1 (“desemprego estrutural”,
“crise nacional”, “aluguel” etc.), 0s problemas socioeconémicos, as anaforas indiretas de ShT2
(“emprego”, “assisténcia social”, “capacitacdo profissional” etc.) mostram a proposta da
reintegracdo social.

Com base nessa analise, evidenciamos a ideia de Sa (2018), que, ao se vincular a nogéo
das expressoes referenciais — (re)construidas contextualmente —, de Cavalcante, Custodio Filho
e Brito (2014), e a de referéncia em rede, de Matos (2018), mostra um mapeamento topico feito
por uma analise mais segura, mas que se vincula, sobretudo, as propriedades textuais. Além do
mais, podemos ver como 0s mecanismos coesivos de articulacdo topica — em uma mescla
proposta no dialogo entre os trabalhos de Koch (1991) e Pinheiro (2003) — atuam no processo
da construcdo do sentido do texto, ou seja, na construcdo de sua coeréncia. Em defesa da

construcdo de sua tese, a autora, entéo, defende que

2 Todas as competéncias avaliadas pela matriz de correcdo do Enem serdo apresentadas mais a frente, ao longo
do desenvolvimento desta dissertacao.
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[...] essa abstracdo do quadro topico e de seus elementos subordinantes e
subordinados s6 é possivel pela consideracdo dos processos referenciais que
identificam as unidades e subunidades. Ndo estamos restringindo essa
identificagdo ao uso de expressOes referenciais. Portanto, a visdo de
desenvolvimento do topico que estamos assumindo precisa estar em
consonancia com a definicdo de processos referenciais que adotamos com
base em Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014). (SA, 2018, p. 94-95)

Por essa ideia de S& (2018), de se observar o desenvolvimento do topico “em
consonancia com a definigdo dos processos referenciais”, com base em Cavalcante, Custodio
Filho e Brito (2014), acreditamos que esta dissertacdo pode contribuir aos estudos linguisticos
por levar a frente tal discussao. Para tanto, levamos em consideracao que estes autoresacreditam
que uma das funcdes das estratégias de referenciacdo é argumentativa, ja que, por meio, por
exemplo, da selecdo lexical da rede referencial de um texto, podemos “persuadir outrapessoa [...]
a aderir a um ponto de vista ou agir de acordo com esse ponto de vista.”(CAVALCANTE,
CUSTODIO FILHO e BRITO, 2014, p. 9, grifo nosso).

Sendo assim, indo além dos trabalhos que até aqui foram citados, propomos uma
articulacdo teorica entre os estudos que regem a topicalidade e a teoria do ponto de vista de
Alain Rabatel (2013; 2016a). Acreditamos que tal associacdo tedrica pode e deve ser feita
porque, com base nos estudos rabatelianos, Cortez (2011a; 2011b; 2011c; 2015) e Koch e
Cortez (2015), mostram que a construcdo do ponto de vista pode se dar por meio das expressoes
referenciais. Entdo, se todo tdpico é constituido por referentes, e os referentes evidenciam o
ponto de vista, defendemos que a conducdo tdpica de um texto é também guiada por esse ponto
de vista. Firmados, nessa aposta, encerramos as discussdes tedricas que fizemos em torno do

topico discursivo.

22 ATEORIADOPONTO DE VISTA PELO PRISMA DOS ESTUDOS RABATELIANOS

Os estudos que cercam a teoria do ponto de vista — doravante PDV — tém o fulcro de
suas discussdes embrionarias voltadas a analise da narrativa literaria. Nesse contexto, os autores
gue fomentavam a teoria, por exemplo, Genette (1972 apud RABATEL, 2016a), preocupavam-
se com questBes ligadas a gestdo das informagdes organizadas pelo narrador na/para a
construcdo literaria. Assim, pelo que propunham os estudos genettianos, as investigacfes em
torno do PDV tinham como objetivo principal dar foco a entidade que tinha o poder de guiar a

narrativa.
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No entanto, com os desdobramentos das pesquisas que se debrucaram sobre a questao —
a titulo de exemplo, os estudos de Rabatel (2013; 2016a) —, percebeu-se que, embora a dinamica
de construcdo do PDV seja realmente conduzida pela gestdo enunciativa de um locutor
principal, esse estabelece didlogos com outras instancias enunciativas. De tal maneira, Rabatel
(2016a) defende que, de forma dialégica, 0 PDV vai se construindo (e sendo construido) pelo
didlogo que o locutor principal — nesse caso, L1/E1 — mantém com ele mesmo e com as outras
instancias enunciativo-discursivas, ja que, para a construcao de seu ponto de vista, L1/E1 situa-
se em

[...] didlogo interior consigo mesmo ou com um terceiro, didlogo com o qual
fazem eco as dimens@es cognitivas (interpretativas, reflexivas), axioldgicas,
ideoldgicas, timicas etc., que emergem no dito e no dizer das percepcdes, e
dao-lhes sua dimensdo argumentativa. (RABATEL, 2016a, p, 59, grifos do
autor)

Assim, ao fugir da abordagem que mirava somente 0 centro que perspectivava a
narracdo, Rabatel (2016a, p. 24) admite que “essa multiplicagdo dos pontos de perspectiva
complexifica as coisas, mas também é suscetivel de melhorar sua compreensdo”. Por esse

prisma, 0 autor salienta que tal atitude de descentralizacdo compreende e respeita a
variabilidade genérica dos textos, as questfes estéticas de autoria, a complexidade de obras etc.

Com isso, o tedrico passa a entender que o0 narrador é capaz de se colocar no lugar do
outro (e de varios outros) para melhor explicitar seu ponto de vista frente ao seu auditorio.
Quando, entdo, torna-se capaz de captar PDV ndo seus, mas que — em consonancia ou
dissonancia — ajudam a configura-lo, o narrador é apontado como dono de “uma voz singular —
e, portanto, o sujeito de um ponto de vista singular —, que sabe situar-se em relagdo aos outros
e por intermédio de sua relacdo com os outros.” (RABATEL, 20164, p. 24).

Dessa maneira, pelas palavras de Rabatel (2016a), faz-se necessario que explicitemos
algumas observacdes necessarias em torno do que se entende por “locutor” e “enunciador”
dentro da teorizagcdo do PDV. Para isso, este autor recorre a Ducrot (1984) para defender a ideia
de considerar que todo locutor € enunciador, mas que os enunciadores ndo sdo, necessariamente,

locutores, tendo em vista que

O locutor, responsavel pelo enunciado, da existéncia, por meio deste, a
enunciadores, dos quais ele organiza os pontos de vista e as atitudes. E sua
prépria posi¢do pode manifestar, seja porque ele se assimila a esse ou aquele
dos enunciadores, tomando-o como representante (0 enunciador €, entdo,
atualizado), seja, simplesmente, porque ele escolheu fazé-los aparecer e 0
aparecimento deles é significativo, mesmo que ele ndo se assimile a eles.
(DUCROT, 1984, p. 205 apud RABATEL, 20163, p. 19)
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Chamo de “enunciadores esses seres que exprimem através da enunciacao,
sem que por isso lhes atribuamos palavras precisas; se eles “falam”, é
simplesmente no sentido que a enunciagao é vista como exprimindo um ponto
de vista, sua posicdo, sua atitude, mas néo, no sentido material do termo, suas
palavras. (DUCROT, 1984, p. 205 apud RABATEL, 2013, p. 32)

Nesse sentido, com base no que diz Ducrot (1984), Rabatel (2016a, p. 82) observa que,
“se todo locutor ¢ enunciador, todo enunciador ndo €, necessariamente, locutor, o que leva a
dizer que um locutor pode, em seu discurso, ecoar Vvarios centros de perspectiva [...]”. O autor,
entdo, advoga que o locutor € o grande responsdvel pela encenagdo enunciativa. Os
enunciadores, por sua vez, ainda que se encontrem a mercé de uma organizacao nao autbnoma,
ndo devem ser considerados como instancias vazias, ja que, mesmo que ndo atuem diretamente
como locutores, terdo papéis fundamentais para a construcéo (e compreensao) do PDV principal

de um texto, pois, para o autor,

Esses diferentes campos [de perspectiva] nos permitirdo sublinhar as relacdes
que a narragdo estabelece, respectivamente, com a argumentacao
(principalmente, a argumentacéo direta) e com o dialogismo, considerado sob
um angulo linguistico e cognitivo. (RABATEL, 20164, p. 29)

Sendo assim, pela o6tica que defende o estudioso, salientamos que o locutor primario se
torna também enunciador, pois sua palavra ndo é vazia; ela é construida dialogicamente por
meio de pressuposicoes e saberes, visdo de mundo, crencas e valores partilhados entre ele e as
outras instancias (e também entre ele e seus interlocutores). Ou seja, as palavras de outros
enunciadores que L1/E1 toma para si sé fazem sentido porque todos eles, quando mantém
ligacdo com a fonte enunciativa principal — o locutor/enunciador primeiro (L1/E1l) -,
relacionam-se em um substrato linguistico-discursivo para construir o sentido do PDV expresso
na composicao textual-discursiva.

Por esse viés, ¢ importante evidenciarmos que, para Rabatel (2016a, p. 83), se “ndo ha
ponto de vista sem enunciador, ndo h& enunciador sem ponto de vista”. O autor defende que
todo PDV é assumido (ou imputado), direta ou indiretamente, por um locutor/enunciador
principal. O locutor €, entdo, a instancia que profere o enunciado, mas néo so6 o seu. Como dito,
ele, entdo, além de proferir, é capaz de orquestrar os PDV de demais instancias para firmar o
seu. E valido destacar, contudo, que o PDV ao qual o locutor/enunciador se filia ndo pode ser

consideraum PDV original, criado por ele. Esse PDV perpassa por percepcdes, saberes, crencas
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e tomadas de posi¢des que podem ser convenientes a esse locutor enunciador primeiro, mas ndo
criadas ou ditas ineditamente por ele.

Nesse sentido, cabe evidenciar a ideia de que nem todos os enunciadores que séo
colocados em um texto podem ocupar o mesmo lugar em um plano hierarquico, ainda que 0s
PDV de todos contribuam para a construcdo do principal. Em primeiro lugar, isso ocorre pelo
fato de o ponto de vista principal de um texto partir de um lugar majoritariamente especifico —
nesse caso, o lugar de L1/E1.

Em segundo lugar, justamente pela consequéncia do motivo mostrado no primeiro,
Rabatel (2013; 2016a) diz que a ideia de identificar um PDV principal é importante, ja que, a
partir deste, se pode hierarquizar as demais instancias enunciativas, uma vez que elas entrardo
no texto com maior ou menor evidéncia — a depender da notoriedade que L1/E1 dé& a elas. Por
esse Vviés, com intuito de deixarmos claro o porqué de o locutor principal ser considerado

também enunciador, recorremos as palavras de Rabatel (2016a) para explicarmos que

[...] todos os enunciadores (enquanto fonte de contelidos proposicionais) nao
se equivalem: alguns sdo mais importantes que outros, conforme seu grau de
utilizagdo no discurso, a natureza dos fendmenos de responsabilidade
enunciativa e as reagdes dos interlocutores:

e [...] o enunciador primario, aquele que assume a responsabilidade
enunciativa dos PDV aos quais ele adere, aquele a quem se atribui um
grande nimero de PDV, redutiveis a PDV geral e a uma posi¢do
argumentativa global que, supde-se, correspondente a sua posi¢do
sobre a questdo. Nomearemos principal o enunciador em sincretismo
com o locutor, porque esse Ultimo exprime o PDV em triplo aspecto:
enquanto locutor, por intermédio de seu papel na enunciagéo (olocutor
enguanto tal, de Ducrot); enquanto ser do mundo (o locutor #,de
Ducrot) e, por fim, enquanto sujeito que fala, aquele a quem se pede
que preste conta pelo que é dito e pela forma como € dito.
(RABATEL, 20164, p. 86, grifo do autor)

No ambito da construcéo da narrativa literaria, é por essa mescla de vozes que a teoria
se debrucgava sobre 0 PDV. Contudo, alguns aspectos linguisticos que sdo intrinsecos a estrutura
do texto — vistos, claro, por um viés discursivo — também ganham evidéncia dentro da teoria,
ainda mais quando perspectivados pelos enunciadores, como no caso dos objetos de discurso.
Para Rabatel (2013), pela maneira com as instancias enunciativas apresentam os referentes, elas
exprimem seus pontos de vista.

Desse modo, o autor acredita que considerar o contexto da enunciagdo — sobretudo, 0s
elementos que envolvem os déiticos (eu, aqui, agora) — é considerar que, (re)construidos dentro

de uma situacdo comunicativa definida, os referentes sdo bastante reveladores. Para o
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pesquisador, se o0 enunciador (eu), situado em um espaco (aqui) e em um tempo (agora), recorre
a determinadas expressdes dadas pelo Iéxico de sua lingua, sua escolha ndo pode ser vista como

ingénua ou neutra, uma vez que

[...] as escolhas que presidem o modo de apresentacdo dos referentes séo
amplamente reveladoras do ponto de vista do enunciador [...]. [A nocédo de
escolha] comporta igualmente uma dimensao pragmatica forte, na medida em
que os pontos de vista, em fungdo dos modos de apresentagdo dos referentes
discursivos, orientam fortemente as interpretacGes a partir das instrucdes
codificadas na lingua. (RABATEL, 2013, p. 33)

Considerar a referenciacdo como um dos viés de analise do ponto de vista €, mais uma
vez, visar a questdo dialégica do PDV, ja que os referentes vdo sendo (re)construidos: 1) na
negociacdo com o leitor; e 2) na gestdo interna do dialogismo orquestrando os PDV. Sendo
assim, os tracos interacionais que o locutor, sendo visto também na condic¢do de enunciador,
opera (com os referentes) para defender seu ponto de vista frente aos seus interlocutores se
mostram relevantes porque evidenciam a atmosfera axiol6gica onde “escritor e leitor constroem
0 seu estar no mundo, por intermédio de sua relagdo com o mundo e com a linguagem, com
uma postura reflexiva fundada na dimenséo cognitiva” (RABATEL, 20164, p. 16).

Dessa forma, como mostramos na secdo 2.2, destinada ao topico discursivo,
consideramos que os estudos mais recentes consagrados a referenciacdo em Linguistica
Textual, como os de Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014), podem ser articulados, no
estado atual, a nocdo do PDV de Rabatel (2013; 2016a; 2016b). Essa articulacdo diz respeito,
por exemplo, ao papel da referenciacdo dentro do discurso para a (re)construcdo do mundo pela
visdo dos enunciadores. Acreditamos nisso porque, assim como 0s autores citados no campo da
LT, Rabatel, ao conceder uma entrevista em Lyon, destaca a importancia da referenciagédo para
os enunciadores quando afirma que, através dela, eles entram em uma dindmica enunciativa, na
qual “o locutor joga na referenciacdo dos objetos [de discurso] (e, portanto, em relacdo as
escolhas de referéncias dos outros, ou as escolhas pré-construidas pela lingua e pelo
interdiscurso)” (RABATEL, 2015, p. 158)%.

Entdo, se, para Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), o enunciador (que, a depender
do contexto, também vamos considerar como locutor) se utiliza da referenciacdo como uma
atividade para (re)construir sentidos em seu discurso por meio das posi¢Ges as quais ele assume,

defendemos que tais posicdes, antes de mais nada, debrugam-se sobre a construcéo da rede

21 Embora a entrevista tenha sido realizada em 2014, no Brasil, sua publicagdo s6 acontece posteriormente, em
2015.
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referencial do texto, bem como pelos links estabelecidos nelas, links esses que, implicita ou
explicitamente, configuram, de forma argumentativa, o projeto de dizer do locutor. Além disso,
a referenciacdo, para Rabatel (2016b), parece ser adotada como uma saida viavel e mais
coerente para que o autor fuja da visdo referencialista da lingua ao estudar o PDV dando
destaque a relacdo entre os enunciadores e ao papel que desempenham ao operar escolhas na
construcdo do PDV:

A referenciacéo diz respeito a selecdo das expressdes referenciais, ou mais
largamente, a construgdo de universos do discurso, independentemente das
relacOes entre esses universos e a realidade extralinguistica. Essa operacéo
corresponde, de uma ponta a outra, as escolhas enunciativas, portanto aos
pontos de vista dos enunciadores sobre os objetos. Se emprego o termo
referenciacdo é para reagir ao reducionismo da enunciagao do eu, aqui, agora
e para lembrar que o enunciador estd em todo lugar, ndo somente nas marcas
indexais. Porém, articulo frequentemente referenciagdo com enunciagao (para
mim é como a frente e o verso de uma folha de papel), para lembrar também
que a referenciacdo ndo se entende no sentido referencialista rigido e
objetivista [...]. Assim sendo, defender uma concep¢do enunciativa da
referéncia, interna a lingua, ndo implica abandonar toda articulagdo entre o
que se diz no e pelo discurso e o extralinguistico, dai minha recusa a
concepc0es anti-referencialistas do sentido (RABATEL, 2016b, p. 136, grifos
nossos/traducéo livre)?2,

Notamos assim que a nogao de referenciacdo sob a visdo de Cavalcante, Custodio Filho
e Brito (2014) e Rabatel (2016a; 2016b) ndo é exatamente a mesma, mas também nédo pode ser
considerada como antagdnica, pois os autores a utilizam, como postulou primeiramente
Lorenza Mondada em meados da década de 90, de modo a refutar a visdo ldgica, de
correspondéncia da realidade, no modelo vericondicional da referéncia tdo consagrado na
traducdo filoséfica da primeira metade do século XX. Contudo, precisamos reconhecer que,
para todos esses autores, por uma questdo de ordem teorica e de objetivos distintos, interesses
diferentes sdo dados a referenciacéo.

A referenciacdo, implicada na relagéo texto/discurso, para Cavalcante, Custddio Filho
e Brito (2014), é vista como uma das categorias do texto responsaveis pela textualidade, ou
simplesmente um pardmetro de textualidade como pontua Macedo (2018). Ja para Rabatel
(2016a), ela é uma das formas ou dos meios pelos quais 0 PDV pode ser expresso e analisado
no texto/discurso. Entdo, de forma notoria, ainda que, para os primeiros autores, a referenciagdo
tenha papel direto na construgdo da coeréncia textual, ndo descartamos que, para 0 segundo

autor, ela seja importante para cumprir a mesma funcéo, tendo em vista que, a construcdo do

22 Tradugéo de Suzana Leite Cortez.
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PDV s0 se da de forma satisfatoria se for feita de maneira coerente. Além disso, como veremos
no decorrer deste trabalho, em alguns géneros textuais, como o argumentativo, o préprio sentido
do texto sé vai sendo construido, dentre outras coisas, pela configuracdo de um ponto de vista
principal.

Nesta dissertagdo, no entanto, ndo vamos descartar nenhuma dessas fungdes. Para nos,
a referenciagdo tem suma importancia pela oOtica de todos esses estudiosos. Assim, por esta
pesquisa ter total filiacdo a Linguistica Textual, olhar para a referenciacdo sobre o prisma de
seu papel para a construcdo do sentido do texto é indispensavel para o desenvolvimento deste
trabalho. Do mesmo modo, se pretendemos analisar a construcdo do PDV dentro da rede
referencial que comp®e o topico discursivo do texto, o valor dos objetos de discurso na tessitura
textual tem, para nGs, 0 mesmo peso.

E vélido destacar, porém, que, no ambito da Linguistica de Texto, como veremos mais
a frente, a referenciacdo ja dialogou com o PDV da teria rabateliana no Brasil, principalmente,
através dos trabalhos de Cortez (2003, 2011a), Koch (2012), Koch e Cortez (2015) etc. Esses
estudos, contudo, tinham uma visédo de referenciacdo condizente com a época, em que, por mais
que se destacasse 0 Viés sociocognitivo da referenciacdo, as analises ainda eram em sua maioria
“verbocéntricas”, como denomina Custodio Filho (2011). Essa visdo foi sendo ampliada a partir
do trabalho de Cavalcante (2011) paralelamente a tese de Custddio Filho e atualmente caminha
na direcdo de pesquisas como a de Matos (2018), por exemplo, em que é nodal a nocdo de redes
referenciais.

Advogamos que se firmar no entremeio dos estudos da LT e da teoria rabateliana ¢é
importante para as contribui¢cdes que podemos trazer aos estudos da linguagem por meio desta
dissertacdo, porgue, com o crescente avango dos estudos textuais no Brasil, a textualidade tem
sido vista por meio de diversas categorias ou parametros textuais (intertextualidade, topico
discursivo, referenciacdo, sequencialidade etc.). Dentre essas categorias, na ja mencionada
discussdo promovida pelo evento Abralin ao vivo, a linguista do texto Mdnica M. Cavalcante
destaca a importancia do gerenciamento do topico discursivo para a promogdo da textualidade.

Faz-se importante, entdo, que, de forma sucinta, voltemos a uma das principais ideias
gue mencionamos nas secdes destinadas ao topico discursivo: a ideia de que todo topico €
constituido dentro da rede referencial de um texto (SA, 2018). A partir de tal ideia, vamos
considerar os seguintes pilares: 1) todo tépico é composto por referentes; 2) os referentes
indicam o ponto de vista (CORTEZ, 2011a; RABATEL, 2016a, 2016b) dos enunciadores; e 3)
0 gerenciamento topico € um dos responsaveis pela manutencdo da textualidade
(CAVALCANTE, 2020).
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E, portanto, no entremeio desses trés pilares onde pretendemos articular a nogéo de
referencicdo da LT a nocdo de PDV em Rabatel No entanto, para aléem dos trés, questdes sobre
0 género textual com o qual vamos trabalhar — a redacdo do Enem — também ganham importante
relevo. Para a analise da dissertagdo do Enem, vamos considerar o dialogo entre referenciacéo,
tanto em LT como dentro da nogdo de ponto de vista da teoria rabateliana, com o tdpico
discursivo porque, ao passo que ela é importante para a construcao da coeréncia do texto, ela
vai ser primordial também para a construgdo argumentativa por meio do PDV de quem o
escreve, a qual define, em ampla medida, a coeréncia do texto.

Nesse caso, analisar o tépico textual-discursivo (composto por referentes) em didlogo
com o PDV é importante, pois, por mais que muitos trabalhos ja tenham se interessado pelo
género — inclusive analisando o tdpico discursivo dentro dele (ALENCAR, 2009; ALENCAR
e FARIA, 2014; SA, 2018 etc.), nenhum se debrucou sobre a nogdo de ponto de vista — ainda
mais se filiando a uma concepc¢édo de ordem tedrica. Destacamos tal lacuna porque, conforme a
prépria matriz de correcdo da prova de redacdo, podemos ver que uma das competéncias (a 3)
pede que o candidato seja capaz de: “Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista” (BRASIL, 2019, p.
6, grifos nossos).

Além disso, consideramos que podemos agucar ainda mais esse dialogo se associarmos
o que Rabatel (2016a) denomina como “ilhas textuais” a nogdo da referéncia em rede adotada
por Matos (2018), como discutiremos a seguir. Para o que defendemos, primeiramente,
voltamos, em linhas gerais e de forma breve, as questdes debatidas por Matos (2018). A autora,
ao considerar a referéncia em rede, afasta-se da nogédo da referenciacao que analisa os referentes
em cadeias referenciais, de forma linear, centrada quase que exclusivamente em elementos
linguisticos. Para defesa do que propde, ela se vincula a ideia de “redes referencias” e advoga
que a (re)construcdo dos referentes vai se dando de forma associativa, por links que tais
expressdes mantém umas com as outras para compor a rede referencial de um texto e,
consequentemente, a sua construcdo de sentido.

Em segundo lugar, trazemos as ideias de Rabatel (2016a) que, por sua vez, diz que,
dentro de certas circunstancias, uma palavra pode ser suficiente para remeter a um PDV.
Todavia, compreendemos que a posi¢do que ele adota comunga da ideia de que a palavra,
enguanto objeto de discurso, ndo deve ser vista de forma vazia, meramente por um olhar
linguistico, formal, que descarte a utilizacdo de seu uso em um ato de enunciacdo

contextualmente definido, pois, nesses moldes, concebemos que
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[...] a palavra remete, nitidamente, a um enunciador e a um PDV claramente
identificados por uma certa comunidade linguistica. Se pensamos que o PDV
deve representar uma assercdo, entdo ele ndo deve ser inferior a um
enunciado completo (enunciado ou frase simples), a predicacdo devendo
permitir suportar uma assercao que encontra sua origem [...]. Por outro lado,
julgamos que o PDV pode se limitar a uma retomada de uma palavra ou de
uma expressdo julgadas importantes, ou até de um grupo de palavras, ao
modo das ilhas textuais, entdo ndo ha limite inferior ao PDV, uma vez que a
assercdo permanece o fato do locutor citante, que engloba em seu proprio
discurso ilhas de PDV, por dialogismo interdiscursivo ou interlocutivo.
(RABATEL, 20164, p. 101, grifos nossos)

Com os grifos na citagdo acima, destacamos o fato de o PDV representar uma assercao.
Isto é, damos notoriedade a ideia de que, ainda que a palavra — contextualmente falando — seja
suficiente, nas ilhas textuais, o0 PDV € ancorado por acréscimos que sustentam os termos
principais. Em outras palavras: como na no¢éao da referéncia em rede, dentro das ilhas, parece
que sdo as predicagdes que nutrem as expressdes referenciais, bem como os links que as
conectam, que dao conta de realmente dar o né final para se amarrar o ponto de vista no texto.

Contudo, para que esse movimento seguro aconteca, outra categoria intrinseca a
construcdo textual-discursiva recebe destaque nos estudos de Rabatel (2016a): os marcadores
discursivos?. Conforme o tedrico, os marcadores discursivos atuam diretamente na embreagem
do PDV porque, majoritariamente, eles configuram e conduzem a orientacdo argumentativa do
texto.

O autor, nitidamente, da destaque a conjuncdo adversativa mas. Para ele, essa conjuncao
tem o status de verdadeiro embreador do PDV; ao passo que outros marcadores como
“entretanto®*, ent&o, agora, e operam essa embreagem apenas em correlacdo com os pardmetros
linguisticos do PDV, de modo que sdo apenas coembreadores do PDV” (RABATEL, 20164, p.

232, grifos do autor). O tedrico, entdo, afirma que

Os conectores logicos e os marcadores temporais tém, cada um, além de seu
valor de base, um valor temporal ou um valor argumentativo que se manifesta
em ligacdo com o processo deliberativo do PDV. Assim, mas e os marcadores
temporais agora, entretanto, entdo, e, indicam etapas significativas do
processo perceptivo e intelectual, instituindo, por um movimento deliberativo
em tensdo, relativamente discreto, 0 enunciador como um dos
corresponsaveis, juntamente com o narrador, pela organizacao do texto, e isso,

23 Se, em Pinheiro (2005), os marcadores discursivos cumprem a fungdo de tornar o texto coerente, por meio dos
processos articulatérios, em Rabatel (2016), advogamos que eles também colaboram para a construcéo do sentido
do texto, ja que, através deles, o PDV ganha amarras para ir se firmando.

24 Apesar de considerarmos mas e entretanto conjuncdes adversativas de mesmo valor semantico, Rabatel (20164,
p. 231) pare distinguir esses elementos quando considera que o “mas embreia um PDV, diretamente, em razéo de
seu valor argumentativo” e o “entretanto, entdo, agora [e o] e [...] permanecem latentes com o valor temporal,
atualizando-se apenas em correlacdo com a marcacgdo do PDV”.
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qualquer que seja a natureza coorientada ou antiorientada dos argumentos.
(RABATEL, 20164, p. 232, grifos do autor)

Nesta dissertacdo, no entanto, apesar de tomarmos como base a teoria rabateliana,
distanciamo-nos um pouco dessa ideia que mais torna distantes do que préximos os marcadores
discursivos. Pelo fato de tentarmos fazer uma articulagdo tedrica entre os estudos que regem o
topico discursivo e o PDV, precisamos tomar algumas posi¢oes para levar este trabalho a frente.
Sendo assim, voltamos a mencionar tese de Sa (2018) para defendermos o0 que nos parece mais
viavel para anéalise do ponto de vista dentro da topicalidade.

Para a autora, os marcadores discursivos, que atuam como um dos mecanismos de
articulacdo topica, ndo recebem papéis hierarquicos diferenciados, ja que, seja qual for, eles
cumprem a mesma funcéo. Dessa forma, em nossa pesquisa, defendemos que, além de articular
0 topico, eles orientam, de forma argumentativa, o PDV. Sendo assim, diferentemente de
Rabatel (2016a), ndo daremos peso diferentes a eles, tendo em vista que, ao articularem o topico
textual-discursivo e guiarem o PDV, os marcadores vao trabalhar em prol da mesma coisa: da
construcao do sentido do texto, ou seja, da sua coeréncia.

Todavia, ainda que ndo voltemos os nossos olhares a um género literéario, pois temos
como corpus a redacdo argumentativa de vestibular, e ainda que fagamos uma anélise do PDV
em didlogo com teorias linguisticas, comungaremos das ideias de Rabatel (2016a) para

considerarmos que, também em nosso contexto, vamos adotar a posicao de que

[...] o PDV define-se pelos meios linguisticos pelos quais um sujeito considera
um objeto, em todos os sentidos de considerar, quer o sujeito seja singular ou
coletivo. [...] O sujeito, responsavel pela referencia¢éo do objeto, exprime seu
PDV, tanto diretamente, por comentarios explicitos, como indiretamente, pela
referenciacdo, isto é, pelas escolhas de selecdo, de combinacdo, de
atualizacdo do material linguistico. (RABATEL, 20163, p. 30, grifos nossos)

Considerando, entdo, a citacdo acima, mencionamos, mais uma vez, a ideia de que
vamos avaliar o PDV dentro da progressao/continuidade tépica, pois, dentro da “atualizag¢do do
material linguistico”, que permeia toda a composi¢cdo do fio tépico, o PDV vai sendo
construido. Nesse sentido, como mostramos, o topico discursivo tende a caminhar dentro da
rede referencial de um texto. De tal modo, se os referentes também sdo destacados dentro da
teoria rabateliana do PDV, encaminharmos nossas discussdes ao seu proximo passo: a
perspectivacdo dos objetos de discurso para a construcdo do ponto vista.

Por conseguinte, ressaltamos que, apesar de ja termos, ainda que de forma breve,

apresentado tal questdo, temos nocdo de que os trabalhos de Alain Rabatel visaram,
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primeiramente, a narrativa literaria. Contudo, se esta pesquisa se desenvolve no ambito
linguistico, é justo que a discussdo sobre referenciacéo e ponto de vista seja aflorada dentro de
estudos linguisticos, como no caso das pesquisas de Cortez (2011a; 2011b; 2011c) e Koch e
Cortez (2015), que terdo suas ideias apresentadas a seguir, e mais ainda: analisando a
problemética do PDV em um género reconhecidamente tido como argumentativo, mas sobre o
qual ndo ha discussdo e andlise cientifica sobre a constru¢do do PDV, embora esta seja exigida
nos critérios de avaliacdo do Enem. Por esta razdo, indagamos sobre como o PDV é construido

nas redacoes em articulacdo ou de modo a favorecer ou nédo a articulacéo tépica.

2.2.1 A perspectivagdo dos objetos de discurso para a constru¢éo do ponto de vista

Dentro do ambito linguistico, as pesquisas de Cortez (2011a; 2011b; 2011c) e Koch e
Cortez (2015) fazem uma associacdo direta entre os estudos da teoria rabateliana do PDV e a
Linguistica de Texto, dando enfoque, diretamente, ao papel da referenciacdo. Ao direcionar
questdes concernentes & constru¢do do PDV aos estudos textual-discursivos, Cortez (2011a, p.
33) evidencia que ndo somente na narrativa, mas nos diversos géneros do discurso, “sempre
havera [...] uma perspectiva que guia a interpretacdo e a referenciacdo, ou simplesmente um
modo de contar os fatos, de apreendé-los e orienta-los argumentativamente”.

A autora admite que, para além de quem Vé, percebe ou sabe, no ambito linguistico, a
problematizacdo em torno do PDV pode mirar o fato de que uma percepgéo é (co)construida
numa dindmica de troca entre os enunciadores. Por esse angulo, ndo ha distanciamento entre a
sua postura e a de Rabatel (2013; 2016). Entretanto, com foco no processo de heterogeneidade

enunciativa, Cortez (2011a) aponta que, na/para a construcao da textualidade,

0 pdv passa a ser encarado como um mecanismo enunciativo que atua no
processamento textual e como tal intervem [sic] na construgdo da coeréncia.
O pdv, portanto, resulta do agenciamento de perspectivas que se manifestam
no texto por procedimentos variados a depender do género, do estilo do autor,
da visibilidade que se quer dar a um ou outro enunciador, a um ou outro ponto
de vista, ou simplesmente: da orientacdo argumentativa do texto. (CORTEZ,
2011a, p. 39, grifos nossos)

VVemos, entéo, que, ao redimensionar os estudos do PDV em relagéo aos estudos textual-
discursivos, a estudiosa o coloca em um lugar de notoriedade, ja que, para ela, esse construto
passa a atuar na construcao da coeréncia textual. Cortez (2011a, p. 35) aponta que, dentre 0s
meios linguisticos pelos quais 0 PDV pode ser evidenciado — “tais como, sele¢do lexical,

tempos verbais, operadores argumentativos, negacao, nominalizagdes, recursos modalizadores,
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marcas de modalizagdo autonimica, formas do discurso reportado etc.” — em seus estudos, ela
abordard o entrecruzamento de tal categoria com a referenciacdo, especificamente com as
formas nominais.

De acordo com a linguista, os objetos de discurso sempre serdo perspectivados conforme
0s posicionamentos avaliativos que as instancias enunciativas fazem sobre eles. Dentro dessa
maltipla perspectivacdo de um objeto, L1/E1 faz um recorte do que lhe convém sobre
percepcOes alheias para construir seu PDV e, consequentemente, moldar a orientagdo
argumentativa do texto. De tal maneira, esse locutor principal pode recorrer a vozes de
enunciadores segundos (e2), enunciadores terceiros (e3) etc., enunciadores doxicos (dizeres
sociais), dentre outros?®. Dessa maneira, pelos mesmos passos da autora, nesta dissertacao,

vamos considerar que

a construcao do pdv é uma construcao dialdgica, na medida em que figuram
no discurso outros pdvs com os quais o locutor dialoga e que por sua vez
interferem na construgdo do seu pdv. Essa manifestacdo pode incidir sobre
falas representadas, pensamentos e percepcles, indo além dos limites
estrututais [sic] do enunciado, de vez que o estudo discursivo do pdv solicita
um exame do contexto na relacdo com o género do discurso em que as falas
e percepcdes sdo representadas. Por essa 6tica, mais do que a distin¢éo de
vozes, interessa como 0s pdv se configuram na materialidade textual.
(CORTEZ, 20114, p. 62, grifos nossos)

Sendo assim, cabe-nos pontuar algumas questfes quantos as nossas abordagens tedricas,
bem como ao género que esta pesquisa adota como universo a ser investigado. Em primeiro
lugar, retomamos a ideia de que os processos anaféricos tém relevante papel dentro da
composicao e encaminhamento do topico na dissertacdo argumentativa do Enem, como vimos
em S& (2018). Nesse sentido, vamos imaginar que o escrevente da redacao, na condicdo de
locutor-enunciador primeiro — L1/E1 —, pode, ao longo do texto, orquestrar instancias para
construir seu PDV. Em segundo lugar, vamos considerar que, se vislumbramos analisar o topico
textual-discursivo dentro da rede referencial do texto, € interessante que vejamos como as
conexdes que estabelecem a progressdo/continuidade referencial e topica evidenciam e

constroem o PDV de L1/E1 e/ou de demais instancias.

%5 Em sua tese, por uma necessidade ordem analitico-metodoldgica, Cortez (2011a) elenca mais uma instancia
enunciativa: o enunciador especialista (0 que pode argumentar com autoridade). Em seu corpus, a autora trabalha
com matérias jornalisticas, ou seja, com textos que argumentam tendo a necessidade de trazer instancias
especialistas para respaldar seus argumentos. No caso desta pesquisa, pelos mesmos motivos que cercam o género
textual aqui adotado, a mesma instancia sera elencada.
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Para tanto, vamos defender nossa ideia pela seguinte metafora: se visarmos ao referente
principal de um texto com uma bola de futebol, e o texto, por sua vez, como o campo pelo qual
essa bola percorre, vamos ter que olhar também para os jogadores — no caso, as instancias — e
para 0s papéis que eles cumprem quando tocam nessa bola, uma vez que, dentro do processo
anaforico, cada apreensdo do referente pode recategoriza-lo. Sendo assim, para que a analise do
PDV se dé dentro da progressdo/continuidade tdpica, o processo de recategorizagdo anaférica

nos parece muito valioso, pois, como afirmam Cavalcante e Brito (2016, p. 119),

o fendbmeno da recategorizacdo compde a dindmica natural de retomada
anafdrica, pela qual os referentes, a0 mesmo tempo que se mantém no texto
por algum tipo de associagdo, também evoluem em diferentes proporgoes, em
proveito da progressdo tematica.

De tal maneira, a recategorizagdo anaforica tem, para nos, dois importantes papéis:
primeiro, o de guiar o PDV, conforme a posicdo de cada instancia enunciativa; segundo, o de
atuar na manutencao da progressao/continuidade tépica. Dito de outro modo: ao passo que as
recategorizacGes anaféricas vao auxiliar a concernéncia para a centracdo e para 0
encaminhamento do tépico, elas poderdo também indicar os pontos de vista que se configuram
ao longo do fio discursivo do texto.

Uma ideia que converge a esse prisma da articulacdo entre anaforas e construcdo do
PDV pode ser vista em Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014). Para os autores, a
representacdo dos objetos de discurso também depende das intengdes argumentativas dos
enunciadores. Eles acreditam que o processo da recategorizacdo vai depender da forma pela
qual um referente é apresentado no texto e pela forma como ele pode ser reconstruido por um
coenunciador.

No entanto, se, de um lado, vamos defender que esses autores dao incontestaveis
contribuigdes para esta dissertacdo e para os estudos da referenciagdo de forma geral, temos
também que reconhecer que eles ndo chegam a definir, dentro de bases de ordens teoricas, 0
que seria 0 uso dos processos referenciais para a defesa do ponto de vista — colocando-o, assim,
no mesmo lugar de opinido?®, por exemplo. Sendo assim, mais uma vez, nio negamos a

importancia de seus estudos, mas, neste momento, vamos nos apoiar, sobretudo, em Cortez

% Ainda que em um consenso comum o termo opinido seja usado como sinénimo de ponto de vista, teoricamente
falando ndo temos uma teoria que trabalhe com a nogéo de opinido, mas, como mostramos, temos uma voltada a
noc¢éo do ponto de vista.
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(2011a; 2011b; 2011c), ja que a autora olha para a referenciacdo em didlogo com uma teoria
que visa ao ponto de vista.

Por outro lado, temos que reconhecer também que ndo podemos nos basear somente nas
percepcOes desta autora, porque, com 0s avancos dos estudos textuais, olhar somente para as
formas nominais para tratar da referenciacéo é um tanto limitado, ja que as no¢oes de processos
referenciais e rede subsidiam uma forma mais completa e segura de analise. Sendo assim, nao
vamos descartar nenhum dos estudos que estamos citando nesta secdo; vamos, entdo,
mesclando-0s ao passo que eles se completam e nos contemplam.

Em Cortez (2011b), podemos ver que algumas pistas ja apontavam para a ideia que
defendemos na secdo anterior: a do didlogo entre as ilhas textuais de Rabatel (2016) e a
concepcao da referéncia em rede de Matos (2018). Ainda que a autora ndo evidencie, de fato,
tal possibilidade de dialogo?’, podemos ver, na citacio a seguir, que, de forma nio consciente,
ela traz, aos estudos do texto, com base em Rabatel, encaminhamentos que comungam com

nossa ideia;

Dada a sua dimensdo argumentativa e interacional, a concep¢do do ponto de
vista (pdv) traz a tona a importancia do estatuto semantico-discursivo dos
fendmenos lexicais. Assim, os sentidos devem ser contemplados por meio de
aspectos que evidenciam a relacdo que os interlocutores estabelecem com
esses itens, ou melhor, com os objetos de discurso, porque 0s recortam
conforme seu ponto de vista. Rabatel (2001)? propde determinar a instancia,
origem do ponto de vista, a partir de um conjunto de marcas linguisticas que
interferem na referéncia, incluindo as predica¢Ges como formas que auxiliam
tanto na construgdo e captacéo do ponto de vista, como na interpretacdo dos
referentes. (CORTEZ, 2011b, p. 98, grifos nossos)

Nesse caso, ainda que ndo cite propriamente as ilhas, vemos que a autora, (mesmo que
visando as formas nominais) sob o enfoque rabateliano, tem nocéo de que as predicacdes e as
associagdes que nutrem os referentes sdo importantes para a constru¢do do PDV. Outro aspecto
gue nos interessa, apesar de nao ter carater de ineditismo, € o fato de ela se basear em Koch
(2002) para apontar que as formas nominais (artigo, pronome, substantivo, adjetivo), além de
auxiliar a construgdo do ponto de vista, vao contribuir para o estabelecimento da coeséo, da

coeréncia e da progressao topica.

27 Compreendemos que ndo podemos cobrar da autora que, naquela época, ela aflorasse tal discussdo, uma vez que
os estudos que debrugavam sobre a referenciagdo, ainda que estivessem caminhando em ritmo satisfatorio, ndo
apontavam a nogao de rede tdo explicita e bem definida como fez Matos (2018) em sua tese, anos depois das
publicacdes de Cortez.

28 RABATEL, Alain. “Les représentations de la parole intérieure: monologue intérieurdiscours direct et indirect
libres, point de vue”Langue Frangaise, Armand Colin, Paris, n.132, 2001.

2 KOCH, Ingedore G. V. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
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Sob o entrelacamento dessas trés categorias (coesao, coeréncia e topico), admitimos que
L1/E1 tem papel crucial na/para a organizacdo textual-discursiva. Ndo pretendemos, nesta
dissertacdo, distanciad-las dentro de nossas analises. Queremos o contrario: identificar como
L1/E1 mobiliza as trés categorias para dar sentido ao que escreve, bem como analisar como ele
convoca enunciadores distintos arquitetando os PDV em seu discurso — sobretudo, como esses
enunciadores ecoam os referentes — para construir o seu ponto de vista, ja que, como defende
Cortez (2011c, p. 89), fica a cargo dessa voz principal “a apresentacdo dos objetos de discurso,
a selecdo das informacdes e a hierarquizacdo dos enunciadores”.

Para ficar claro o papel de L1/E1 na/para construcdo textual-discursiva do PDV,
principalmente, no que diz respeito a evocacao de enunciadores distintos para a perspectivacdo
dos referentes, selecdo de informacgdes e hierarquizacdo dos proprios enunciadores, trazemos,
mais uma vez, a R1-2019. Nesse momento, entdo, veremos a redacao especificamente conforme
a andlise de seu ponto de vista, em que destacamos em negrito os enunciadores secundarios
(e2, €3, e4 e e5) e em italico os PDV correspondentes®, que direta e indiretamente atuam na

construcdo do PDV:

R1-2019

Consoante ao poeta Cazuza, “Eu vejo o futuro repetir o passado”, percebe-Se que a
questdo dos moradores de rua no territorio brasileiro ndo é um problema atual. Desde da Lei
Aurea, milhares de escravos foram libertos e sem lugar para morar, tendo que recorrer a rua
como forma de escape, deixar eles em situacdo de vulnerabilidade. De modo semelhante, no
Brasil, a questdo das pessoas em situacdo de rua ainda é uma problematica, devendo ser
discutido suas principais causas.

Em primeiro lugar, podemos destacar a precariedade de politicas publicas existentes. Se
por um lado a Constituicdo Cidada, de 1988, o artigo 6°, preconiza e assegura o direito a
moradia e bem estar social; por outro, esses direitos sdo negligenciados na préatica pela
populacéo, ocasionando um crescente aumento de pessoas em situacdo de rua, além de acarretar
a vulnerabilidade social dos mesmos. Prova disso, de acordo com o G1, o nimero de espagos
de apoio e albergues publicos ndo séo suficientes para abrigar mais de 100 mil pessoas em
situacdo de rua no Brasil, deixando claro o descaso da constituigao.

Em segundo lugar, deixa-se avaliar o desemprego estrutural como impulsionador da
problemética. Em crise nacional intensificada, uma parcela da populagdo acaba perdendo sem
emprego como decorréncia, afetando a renda familiar, ndo tendo condig¢fes financeiras de
manter o aluguel e alimentagédo, tendo como solugdo a rua como fulga dessa realidade. De
acordo como IBGE, o numero de moradores de rua cresce 66% desde a crise econdmica, em
2015, deixando notdrio o desemprego estrutural em consonancia com a crise como fator de
impasse.

30 Conforme quadro 1, disposto abaixo.
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Portanto, medidas sdo necessarias para a inclusdao dos moradores em situacdo de rua no
Brasil. Logo, o Governo Federal junto com os municipios, deve ampliar o nimero de albergues
e moradias publicas, alem de possuir redes de assisténcia social, como intuito de garantir
direitos basicos como moradia, alimentacdo e seguranca nesses espacos. Além disso, deve
promover uma parceria entre empresas publicas e privadas, com a ideia de garantir contratos
com essa minoria social, dando oportunidade de emprego atrelado com uma capacitagéo
profissional, para se ingressar devidamente no mercado de trabalho.

Quadro 1 - Pontos de vista de R1-2019

Enunciador Referente Ponto de vista
Cazuza (e2) Moradores de rua Problema de ordem histérica
Constituicdo Cidada (e3) Pessoas em situacdo de rua | Preconizacdo do documento
do Estado
G1 (e4) Pessoas em situagao de rua Dados acerca dos espacos
publicos insuficientes
IBGE (e5) Moradores de rua Crescimento em virtude da
crise financeira

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacéo

Em R1-2019, sdo representados os pontos de vista de distintas instancias enunciativas:
0 do cantor Cazuza, o da Constituicdo Cidada, o do site G1 e do IBGE. Afora a citacdo direta
de Cazuza, os demais PDV sdo construidos de forma indireta, quer dizer, L1/E1 ndo faz uso de
citagdo direta, ele recorre as percepcGes assumidas por outros enunciadores de forma
parafréstica, como se ele se baseasse em premissas discursivas socialmente partilhadas. Ao
reportar o discurso do cantor (e2), o autor do texto (L1/E1) o engendra, de forma demarcada, a
sua voz para salientar que “a questdo dos moradores de rua no territdrio brasileiro ndo ¢ algo
atual”, sendo um problema que pode ser consequéncia do periodo da escravidao do Brasil. No
entanto, a coenunciacdo é mais figurativa que necessaria, porque a fala de Cazuza é ampla
demais® para que se tente associa-la ao que foi promovido pela Lei Aurea e sua possivel relagio
com a atual situacdo dos moradores de rua do Brasil.

Ademais, dando continuidade a progressdo de seu texto, L1/E1 mostra uma das
principais causas que, em seu PDV, se relaciona a problematica dos moradores de rua: “a
precariedade de politicas publicas existentes”. Entdo, trazendo mais duas instancias

enunciativas a sua redacdo, o enunciador principal recorre aos enunciadores especialistas

31 Acreditamos que isto se da, em grande parte, porque ha uma cultura em torno do texto de vestibular que acaba
por padronizar sua textualidade, fragilizando o processo autoral e a mobilizacdo das vozes no texto. Dessa forma,
0 estudante tem que citar a todo custo, ndo importando se a citacdo vai contribuir efetivamente para a construcéo
dos pontos de vista em defesa da tese. Feita assim, a citagdo serve apenas para responder a padronizacao imposta
ao género.
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Constituicdo Cidada (e3) e site G1 (e4) com intuito de construir seu PDV e firmar seu
argumento.

Desse modo, L1/E1 traz os PDV de e3 e e4 para engendra-los consonantes ao seu.
Vejamos: ao marcar seu PDV em relacédo a precariedade das politicas publicas, o autor do texto
mostra o que e3 defende: “o direito a moradia e bem estar social”. No entanto, o autor argumenta
que “esses direitos sdo negligenciados™ ao ponto de, como afirma e4, “o nimero de espagos de
apoio de albergues publicos”, lugares que deveriam ser zelados pelo poder do Estado — como
defende a Constitui¢cdo —, ndo da conta de “abrigar mais de 100 mil pessoas em situacdo de
rua”, o que faz com que essa problematica possa ser apontada como uma das principais causas
estabelecidas na tese de L1/El. Por esse vies, voltamos a Rabatel (2013; 2016a) para
mencionarmos que, apesar de haver divergéncia no que concerne as questdes sociais e
ideologicas, LE/E1 usa dessa dissonancia para firma seu PDV, ou seja, a divergéncia ndo quebra
seu argumento, ela o torna consistente.

Dando continuidade a seus argumentos, L1/E1 aciona e5, mais um enunciador
especialista, o IBGE, para marcar outra das principais causas que tém relacdo com a questdo
dos moradores de rua: o desemprego estrutural. Ao recorrer a esse enunciador, mais uma vez
toca na tese de sua redacdo. Assim, a R1-2019 apresenta, na maioria das vezes, boas estratégias
para a organizacdo da mescla de vozes e construgdo do ponto de vista. Nessa redacéo,
percebemos que o PDV é conduzido em favor de argumentos que orientam a interpretacdo do
texto e defendem o ponto de vista de L1/E1, ja que, entre o ir e 0 vir da tessitura textual, a
maioria das informacdes se entrelacam de forma coerente.

Em se tratando do género redagdo do Enem, esse PDV de L1/E1, sendo o PDV principal
do texto, como afirmaremos mais a frente, configura-se como sua tese. Nesse sentido, com
excecao da voz de Cazuza (e2), todas as outras instancias enunciativas contribuem de maneira
clara para a construcéo textual-discursiva da redacao pela defesa da tese, pois elas se entrelacam
ao PDV principal do texto, dando-lhe sentido, recuperando a tese, mas apresentando
argumentos novos.

Assim como o autor da R1-2019, conforme apontado por Cortez (2011c), L1/E1 tem
que ser astuto o suficiente para que, no desdobramento do seu texto, a relagdo que ele venha a
manter com 0s demais enunciadores seja solida o bastante para que, em um processo de
coenuciacao, o sentido textual possa ser construido. No caso de géneros argumentativos — como
as matérias jornalisticas em revistas femininas que a autora analisa —, Cortez (2011c) acredita
que, ao dividir a perspectivacao de um objeto de discurso com outras instancias enunciativas,

L1/E1 busca reforcar sua argumentacdo. Entdo, como a linguista, vamos defender que
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Uma analise desse tipo [que leva em conta a argumentagdo] pde os sujeitos
em conexao com os objetos de discurso. Estes, por sua vez, sdo apresentados,
recategorizados e reformulados no curso da progressdo textual. Ao posicionar
sujeitos, a construcdo dos objetos de discurso favorece a manifestagdo de
identidades pessoais ou coletivas, tanto em direcdo ao “eu” como na direcao
do “outro”. Por essa razdo, 0s mecanismos de representacdo, ao situar sujeitos
em conexdo aos objetos de discurso, constituem um meio de reformular
posicdes e afirmar identidades, desempenhando papel importante na
orientacdo argumentativa do texto. (CORTEZ, 2011c, p. 91)

Em relacdo a essa orientagcdo argumentativa do texto, as falas de Koch e Cortez (2015,
p. 31) muito nos interessam, tendo em vista que, se vamos analisar 0 viés argumentativo do
PDV - principalmente por meio da referencia¢do —, consideramos que “o 1éxico ndo pode ser
visto como um conjunto de etiquetas disponiveis, mas como um material constantemente
retrabalhado no discurso”. Desse modo, refor¢amos a ideia de que as escolhas de L1/E1 nao
sdo ingénuas, porque ele precisa recortar com exatiddo os PDV alheios para configurar o seu.

Isso implica que,

De forma velada ou explicita, L1/E1, como enunciador principal de um texto,
seja como agente do dizer ou da representacdo de um conteudo perceptivo
atribuido a outrem, é responsavel pelas escolhas lexicais, pela selecédo das
informacdes, das percepgdes e das palavras enquanto locutor/enunciador.
(KOCH e CORTEZ, 2015, p. 37, grifos nossos)

A percepcao dessas autoras € muito importante para o desdobramento desta dissertacao,
uma vez que, aqui, pretendemos fazer um entrecruzamento teorico entre 0s estudos que regem
0 tdpico discursivo e a teoria do ponto de vista. No entanto, vamos abracar a categoria da
referenciacdo de ambos os lados: tanto no que for concernente ao tépico quanto no que for
concernente ao PDV.

Para isso, ancoramo-nos, mais uma vez, na fala da linguista Monica M. Cavalcante na
Abralin ao vivo. Ao discorrer sobre a argumentagdo dentro dos moldes da Linguistica Textual,
a professora mostra que, dentre os principais direcionamentos em evidéncia nos estudos
textuais, encontra-se 0 gerenciamento do topico discursivo na/para a construcdo da
textualidade, ao lado, por exemplo, da argumentatividade, da intertextualidade etc.

Retomando, entdo, a ideia que marcamos na se¢do anterior sobre o dialogo que, por
meio da referenciacdo, tentamos estabelecer entre a conducao topica e a construcdo do ponto
de vista, mas, desta vez, como base em Silva e Cortez (no prelo), vamos considerar que, “se

todo tdpico é composto por referentes, e os referentes, por sua vez, evidenciam o ponto de vista,
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a conducao topica ¢ também guiada por esse ponto de vista”. Por essa mesma ldgica, o
gerenciamento topico, mencionado por Cavalcante (2020), torna-se importante, pois, ja que

L1/E1 vai conduzir o tépico por meio da mobilizacdo dos referentes, nos

langamos aqui a hipotese de que [...] a condugdo do tépico discursivo e a
construcdo do ponto de vista podem ser consideradas as duas faces de uma
mesma moeda que tem o seu valor pautado na negociacdo de sentido do
escrito, isto é, na sua coeréncia. Em outras palavras: na medida em que os
referentes sdo mobilizados para a conducdo do tépico na tessitura de textos
argumentativos, o autor do escrito deveria organizar, articular, defender e
orientar seu ponto de vista com intuito de dar sentido ao que escreve. (SILVA
e CORTEZ, no prelo, grifos nossos)

Como esses autores, nesta pesquisa, vamos nos debrucar sobre um texto do género
argumentativo. Sendo assim, para 0 que propomos, a seguir vamos discutir questdes sobre o
padrdo sociorretdrico do género redacdo do Enem, como base, principalmente, em Bazerman
(2006) e Oliveira (2016) para que possamos entender como o a configuracdo genérica de um
texto influencia o comportamento da organizacdo do topico discursivo, bem como a construcéo

do seu ponto de vista.

2.3  OPADRAO SOCIORRETORICO DO GENERO TEXTUAL REDACAO DO ENEM

Como os contextos sociais s&o muitos diversos, no @mbito da vivéncia em comunidade,
surgem varias formas de construgdo e organizacdo textual, as quais, além de respeitar questdes
de ordem estrutural, respeitam a funcdo e o propdsito do texto dentro de determinado contexto
de comunicacdo e a relacdo que é estabelecida, a partir dos textos, entre locutor e interlocutor.
Para Bazerman (2006), esses fatores que moldam o entorno contextual tém grande relevancia
para o estudo do género, bem como para o trabalho com o ensino da leitura e da escrita.

O autor defende que os géneros textuais evidenciam questdes que escapam da sua
estrutura linguistica porque eles se entrelagam também a questdes sécio-histéricas que situam
tanto o produtor textual quanto o seu auditério. Nesse sentido, podemos afirmar que 0s géneros
sdo resultados de experiéncias e, portanto, de atividades humanas. Nessas experiéncias, a
variabilidade dos padrdes genéricos se ancora em principios e parametros que viabilizam o
processo comunicativo em determinadas situagdes, os quais incluem a estrutura e as regras de
um sistema linguistico, mas que, como dito, ndo se limitam a isso.

No caso dos géneros escritos, modalidade com a qual trabalhamos nesta dissertacao,

reconhecemos que os fatores mencionados por Bazerman (2006) sdo muito importantes, uma
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vez que, na escrita, nem sempre, a comunicacao se da de modo instantaneo, diferentemente do
gue acontece com géneros que se situam na oralidade, como a conversa espontanea. Sendo
assim, o processo da construcao de géneros escritos, como no caso das redacfes das provas de
concursos e vestibulares — por exemplo, a redacdo argumentativa exigida no Enem —, precisa
se situar diante da configuracdo do género, para que, através de algumas normatizagdes,
escreventes e corretores possam se localizar em seus papéis sociais.

Logo, pensar a construcdo genérica de um texto visando a esses fatores de cunho social
implica compreender que os géneros corporificam situacGes de vivéncia. Atraves dessas
situacOes, usamos recursos argumentativos, tomamos posicoes, evidenciamos relacoes etc. Ou
seja, 0s géneros sdo modos textuais de organizacdo das relacbes que mantemos e construimos
no mundo, onde, para além do viés que se limite a forma e ao contetdo, veiculamos e
articulamos informacdes (tanto implicitas quanto explicitas) essenciais para a construcdo de
sentido do texto.

Assim, como Barzerman (2006), assumimos que essa perspectiva que aponta para a
modulacdo do contexto comunicativo é importante para o trabalho com a leitura e a escrita
porque, em um espago que possibilite o reconhecimento do género que va além das suas
caracteristicas estruturais, os escreventes podem ter condi¢fes mais precisas para a atividade
com a producéo textual. Todavia, no que diz respeito ao ensino da escrita, reconhecemos a
caréncia de um trabalho didatico com questdes que fujam dos modelos formais, dagqueles que
levam em conta somente a forma e a composicdo. Privilegiar esse viés de estrutura € negar toda

a complexidade que o género carrega, pois, como o tedrico evidencia,

0S géneros constituem um recurso rico e multidimensional que nos ajuda a
localizar nossa acd@o discursiva em relacdo a situagbes altamente
estruturadas. O género é apenas a realiza¢do visivel de um complexo de
dindmicas sociais e psicolégicas. Ao compreendermos 0 que acontece com 0
género, porque o género € o que é, percebemos os multiplos fatores sociais e
psicologicos com 0s quais nossos enunciados precisam dialogar para serem
eficazes. (BAZERMAN, 2006, p. 29, grifos nossos)

Considerando, entdo, o percurso entre a “agdo discursiva” e as “situagdes altamente
estruturadas”, em que levamos em conta a importancia dos “multiplos fatores sociais e
psicologicos com 0s quais nossos enunciados precisam dialogar para serem eficazes”, podemos

nos apoiar na ideia de que o género é a ponte linguisticamente materializada® que estabelece o

32 No trecho, a expressdo “linguisticamente materializada” vai na direcdo do cotexto (do que o constitui), do
formato material, que comporta necessariamente mais de uma semiose, portanto, ndo apenas na dimenséo verbal.
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dialogo entre o discursivo, o social e o psicologico. Nesse sentido, mais uma vez, assumimaos o
posicionamento de Bazerman (2006), porque também consideramos que a estrutura genérica do
texto se torna limitada, se descartarmos o que for concernente ao que € do discurso, ao que é do
psicoldgico e ao que € do social.

A redacdo do Enem, género sobre o qual nos debrugcamos nesta dissertacdo, vem, ha
anos, mantendo-se como fulcro de vérias discussdes dentro do &mbito académico,
principalmente em discussdes que permeiam o campo do ensino de producdo textual®.
Contudo, na verdade, desde antes da criacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, a redacgéo
ou dissertacdo escolar vem se enveredando em algumas praticas sociais e configurando-as, uma
vez que, como um género solicitado em um momento importante na vida de muitas pessoas —
0 da busca pelo acesso ao ensino superior publico —, a demanda por uma escrita “idealizada” se
torna recorrente no contexto educacional preparatério para o Enem.

Em termos mais precisos, em 1911, com a obrigatoriedade de candidatura as provas de
vestibular para a admissdo no ensino superior, a dissertacéo foi inserida nos exames brasileiros.
No entanto, s6 em 1970, com a criacdo da Comissdo Nacional do Vestibular Unificado, a
redacdo comegou a se enquadrar em um modelo que se aproximava do que temos hoje no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). Com a chegada do Enem, em 1998, o texto dissertativo-
argumentativo, com base, principalmente, na sua matriz de competéncias avaliativas, ganha um
olhar especial de alunos e professores. Todavia, tal olhar parece se fixarnessas competéncias,
minimizando toda complexidade de ordem social e histérica que envolveo género.

Dentre as pesquisas que defendem a redacdo como um género e que levam em conta
toda a complexidade contextual que o cerca, recorremos a tese Um estudo sobre a
caracterizacdo do género redacdo do Enem®, de autoria de Flavia Cristina Candido de
Oliveira, defendida em 2016, pelo Programa de Pds-Graduacao em Linguistica da Universidade
Federal do Ceara. Do mesmo modo de Sa (2018), resolvemos tomar Oliveira (2016) como base
para defendermos que a redagdo é um género, porque esta autora elenca fatores de ordem
externa e interna a redacao suficientemente bem para vermos como eles agem, diretamente, na
configuracdo desse texto.

Em sua tese, S& (2018) vé a necessidade de trazer Oliveira (2016) por acreditar que o
entorno contextual que situa a producdo da dissertacdo argumentativa, as condig¢des exigidas

pelo exame, bem como a projecdo que os escreventes fazem dos corretores e a que 0s corretores

33 Mais a frente, alguns exemplos serdo mencionados.
34 Tese também orientada pela pesquisadora Monica Magalhées Cavalcante, lider do Protexto (UFC/CNPq).
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fazem dos escreventes, tém influéncia direta sobre como as relacdes de coesao e coeréncia sdo
estabelecidas nesse texto. No caso da nossa pesquisa, acreditamos que esses mesmos fatores
também exercem influéncia na organizacédo tépica do texto e, consequentemente, na construcao
do seu ponto de vista.

No que diz respeito aos aspectos externo a redacdo do Enem, Oliveira (2016) leva em
conta: 1) as condicOes de producdo e recepgdo do género; 2) os aspectos do entorno social em
que a redacdo é escrita; e 3) a defesa da concepcao de género como ac¢éo social. Na pesquisa de
Sé& (2018), sdo acrescentadas as caracteristicas do contexto sécio-historico do género para que
a autora possa Vvir a se ancorar no que denomina como “contexto amplo da redagao do Enem”.
Ela justifica tal posicionamento por acreditar que o viés social age sobre a composi¢do do

género. Em suas palavras,

Reconhecemos a relevancia de se considerar o contexto social e historico em
nossa pesquisa, na medida em que ele é responsavel por condicionar a
estruturacdo da redagdo do Enem por sofrer influéncia de questdes de cunho
social, politico, cientifico, econémico, artistico e cultural que estdo presentes
na sociedade, a que necessariamente se alude no género. (SA, 2018, p. 119)

Ja em relacdo aos aspectos situacionais do Enem, Oliveira (2016) se debruca sobre
questdes internas ao género. Para isso, ela recorre: 1) aos elementos da enunciacdo: contetido
tematico, construcdo composicional e estilo, com base nas percepc¢des de Mikhail Bakhtin
(1997%%); 2) ao papel dos interlocutores, a finalidade da enunciaco e & esfera de circulagio,
baseando-se também em Bakhtin (1997); 3) ao contetdo composicional — o plano do texto, com
énfase na sequéncia argumentativa, situando-se em Jean-Michel Adam (1999%; 2008%"); e 4) a
concepcao da retorica do género — os tipos de acordo e as técnicas de argumentacdo, tomando
por base Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca (2005%®).

Como Bazerman (2006), a estudiosa também encara a dindmica de surgimento de novos
géneros na sociedade com base na ideia de que interlocutores precisam se comunicar em
variados e especificos contextos. Nesse sentido, sua inquietacdo surge da problematica que
evidencia a questdo de que, apesar de a redacdo ser cobrada na prova do Enem desde 1998,

muitas sdo as dificuldades que cercam os agentes sociais que tém ligacdo direta com a estrutura

3 Estética da criacdo verbal. Tradugdo Maria Ermantina Galvédo G. Pereira. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

% Linguistique textuelle: des genres de discours aux textes. Paris: Edi¢Ges Nathan, 1999.

37 A linguistica textual: introducdo a analise textual dos discursos. Séo Paulo: Cortez, 2008.

% Tratado de argumentacéo: a nova retérica. Traducdo Maria Ermantina de Almeida Prado Galvéo. 2 ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2005.
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desse género: alunos, professores e corretores/avaliadores; dificuldades que, respectivamente,
se manifestam no processo de ensino, aprendizagem e correcdo do género.

Pelo fato de apresentar uma estrutura muito proxima da estrutura genérica da redacao
escolar, Oliveira (2016) mostra que o género, do ponto de vista da tipologia, se enquadra no
dissertativo. No entanto, como o termo redagao dissertativa traz certa amplitude, e como o
préprio Enem solicita um texto dominantemente argumentativo, a autora recorre as sequéncias
composicionais propostas por Adam (1999; 2008), especificamente a argumentativa®®, com
intuito de estabelecer didlogo entre questfes que dizem respeito a tipologia e ao género,
considerando, é claro, o contexto de producéo, circulacao e recep¢do em que as redacdes foram
produzidas e a estrutura tanto composicional como retérica do texto. Ao olhar para tais

questdes, a autora evidencia que

A redacdo do ENEM situa-se em uma situacdo social de producdo de um texto
argumentativo com um posicionamento sobre um tema social, politico,
cientifico e cultural. A acéo é significante e interpretavel por meio de regras,
as quais se acomodam a uma estrutura dissertativo-argumentativa. As a¢oes
que definem essa pratica discursiva apontam para uma locugéo dirigida para
corretores, sob o condicionamento social de producéo da redacdo ENEM em
contexto de exame nacional que da acesso ao ensino superior em instituicoes
publicas de ensino. A redagdo é gestada, portanto, num contexto social de
muita pressdo e de muitas cobrangas, além de ser regida com todas as normas
impostas pelo ENEM, prescrita [sic] no Guia do Participante. Outras restricdes
sdo impostas aos grupos de corretores, que funcionam, nesta pratica social,
como os interlocutores a que as redagdes destinam-se. As normas de correcao
das redacbes do ENEM estdo discriminadas no Manual do Corretor e séo
explicadas em féruns e encontros anuais dos supervisores e de corretores.
(OLIVEIRA, 2016, p. 144)

Sob 0 mesmo enfoque que mencionamos mais acima, Oliveira (2016) também parece
acreditar que o género € a ponte linguisticamente materializada que une o social e o discursivo.
No caso do Enem, ela advoga que as ac¢Oes reproduzidas pelos atores sociais que se ligam pelo

género apresentam-se, principalmente, “pela estrutura composicional do texto e pela
articulacdo das ideias por meio da argumentacdo” (OLIVEIRA, 2016, p. 145, grifos nossos).

No campo das praticas de ensino, a dissertagdo tem lugar de privilégio nos anos finais
da educacdo basica brasileira. Entretanto, as questdes didaticas que cercam o ensino de tal texto
parecem dar prioridade somente a sua forma, sem levar em conta seu propdsito comunicativo e
sua producdo estabelecida dentro de um contexto social bem definido. Muitos professores,

inclusive, baseiam o ensino do género redacao do Enem frisando estas cinco competéncias:

39 Mais a frente, como base em Adam (2019), a sequéncia sera detalhada.
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Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacédo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacao.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos. (BRASIL, 2019, p. 6)

Com base nessas cinco competéncias, a disseminacédo de informacdes sobre esse género
ganha destaque no meio social, uma vez que a prépria esfera midiatica, principalmente, as
vesperas da prova do Enem, da grande notoriedade a esse texto, evidenciando como o
cumprimento ou descumprimento das competéncias da matriz de corre¢do do exame enquadra
0 texto como bom ou ruim. Todavia, o olhar descontextualizado para essas cinco competéncias
em nada colabora para que o candidato a prova tenha uma boa pontuacdo. Em relacdo as
questdes que envolvem o ensino e a busca pela habilidade em escrever o género, Oliveira (2016,

p. 145) chega a citar, por exemplo, que

Alguns dos fatores observados pela pratica de sala de aula consistem em
verificar a ndo compreensdo de elementos essenciais para a reproducdo do
género, tais como: entender a proposta de redacdo do ENEM, delimitar o tema
proposto e a tese a ser defendida. Esses fatores inviabilizam a consisténcia dos
argumentos e a estrutura dissertativa que pertencem ao género entre outros
critérios avaliados na redacéo.

Nesta dissertacao, acreditamos, por um lado, que as cinco competéncias sdo importantes
para as questdes que envolvem a producdo e a recep¢do do género, uma vez que elas séo
indispensaveis para a formulagdo do texto tanto para o locutor quanto para os interlocutores.
No entanto, por outro lado, acreditamos que elas sozinhas ndo d&o conta de alicercar o processo
de ensino de aprendizagem da producéo textual. Além delas, o proposito comunicativo do texto,
seu contexto de producéo e a propria configuragcdo composicional do texto torna-se, na mesma
medida, importantes, tendo em vista que, no caso desta Gltima, o dominio da construgdo e
organizacdo argumentativa € fundamental para a construcdo desse género, pois, conforme
Oliveira (2016),

Em termos composicionais e configuracionais, o género redacdo do ENEM
exige um texto organizado sob a forma de sequéncia argumentativa
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dominante, que requer, portanto, a mobilizacdo de argumentos e de técnicas
argumentativas para o fazer persuasivo. (OLIVEIRA, 2016, p. 146)

A sequéncia argumentativa dominante, assim como as outras sequéncias (descritiva,
narrativa, explicativa e dialogal), € amplamente discutida nos estudos de Jean Michel-Adam.
Conforme o autor, as abordagens dos estudos textuais que tocam na argumentacdo podem ser
vistas pelo viés discursivo, interacional (e social) e por questbes pragmaticas que auxiliam a

organizacdo e a construcdo da textualidade, ou seja, a construcao da coeréncia textual. Para ele,

a nocao geral de argumentacdo pode ser abordada quer no nivel do discurso e
da interacdo social, quer no nivel da organizacdo pragmatica da textualidade.
Se definimos a argumentacéo como a construgdo por um enunciador de uma
representagdo discursiva, visando a modificar a representagdo de um
interlocutor a respeito de dado objeto de discurso, podemos considerar o
objeto argumentativo em termos de visada ilocutéria. Por outro lado, se
consideramos a argumentacdo como uma forma de composicdo elementar,
situamo-nos, dessa vez, no nivel da organizacdo sequencial da textualidade.
(ADAM, 2019, p. 145-146, grifos nossos)

Levando, entdo, em consideracdo “a argumentagdo como uma forma de composicao
elementar”, de forma a organizar sequencialmente a textualidade, o tedrico concebe a sequéncia

argumentativa pelo seguinte esquema:

Imagem 1 - esquema da sequéncia argumentativa

A sequéncia argumentativa

Tese anterior Dados Portanto Conclusado C
MParg.0 +  Fatos (F) provavelmente ——» (nova) tese
MP arg. 1 T MP arg. 3
Suporte A menos que
MP arg. 2 Restricao (R)
(Principios MP arg. 4
de Base)

Fonte: Adam (2019, p. 164)

Em linhas gerais, como vemos, o esquema de Adam (2019) estrutura uma sequéncia
com base em alguns elementos. A tese da sequéncia argumentativa diz respeito a uma

proposicdo afirmativa que sera contestada ou reafirmada ao longo do texto e pode ser
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apresentada de forma implicita ou explicita. Os dados sdo afirmacdes, com certo grau de
informatividade, que defendem os argumentos do texto e 0 encaminha as novas teses. O suporte
(escoramento de inferéncias), por sua vez, diz respeito a um conjunto de pressuposicdes
socialmente partilhadas que servem também de apoio aos argumentos. A restri¢do é uma contra-
argumentacao que que d& direcionamento a conclusdo argumentativa. A conclusao, por fim, é
onde a premissa da tese do autor € evidenciada.

Cavalcante (2016), ao dissertar sobre as perspectivas de analise da argumentacao dentro
da Linguistica Textual, admite que a sequéncia argumentativa tem lugar de privilégio na
educacdo bésica do Brasil quando o assunto é a redacdo exigida no Enem. Contudo, na ja
mencionada mesa da Abralin Argumentacao e Interacdo e Linguistica Textual, a pesquisadora
diz que a incorporacdo da sequéncia argumentativa ao género redacdo do Enem, para além de
seus aspectos estruturais, tem a ver com o fato de os corretores precisarem se embasar em
alguma forma segura para julgar o poder argumentativo dos escreventes. Sendo assim, dentre
as estratégias de construcdo argumentativa, a sequéncia recebe destaque dentro do texto.

Cavalcante (2020), porém, faz um importante comentario quando explica que nem todos
os candidatos que fazem o exame tém aptiddo em esquematizar uma sequéncia argumentativa;
talvez, porque, no percurso de suas vidas nos ambientes educacionais, ela ndo lhes foi

apresentada. Para que os estudantes tivessem consciéncia disso, eles teriam que entender que

a redacdo do ENEM apresenta as macroproposicdes da sequéncia
argumentativa, a qual prevé a insercdo de técnicas de argumentacdo que
demonstram a recorréncia de argumentos quase-légicos e baseados na
estrutura do real do ponto de vista a ser defendido. (OLIVEIRA, 2016, p. 147,
grifos nossos).

Com a constatacdo grifada na citagdo de Oliveira (2016), voltamos as competéncias
avaliativas exigidas pela matriz de corre¢édo do Enem para apreendermos o que nesta pesquisa
nos interessa. De forma geral, as cinco competéncias solicitam: 1) a escrita do texto conforme
a norma culta da Lingua Portuguesa; 2) a compreensdo sobre a proposta do tema; 3) a selecéo,
a relacdo e a organizacdo argumentativa; 4) o uso de elementos linguisticos que conectem as
partes do texto; e 5) uma proposta de intervengdo que busque sanar o problema abordado no
tema. Dessas competéncias, ndo descartamos a importancia de nenhuma, mas, para 0 que se

propde aqui, destacamos as duas seguintes:

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,
fatos, opinies e argumentos em defesa de um ponto de vista.
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Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcao da argumentacao. (BRASIL, 2019, p. 6, grifos
Nossos)

Como um dos objetivos desta dissertacao busca estabelecer didlogo entre os estudos da
topicalidade e a teoria rabateliana do ponto de vista, compreendemos que, na redacéo do Enem,
essas duas vertentes tedricas tém ligacédo direta com as duas competéncias que resolvemos dar
énfase, uma vez que, como notado por Pinheiro (2005), o comportamento organizacional do
topico discursivoe a sua articulagdo sofrem influéncia a depender da estrutura de um género.
Nesse caso, as competéncias 3 e 4 vdo exercer certo comando sobre o topico, na medida em
que elas exigem que ele seja organizado de maneira que consiga construir argumentos para a
defesa do ponto de vista dos escreventes, além de solicitar movimentos que articulem a redacéo.

Além do mais, também com base nessas ideias organizacionais do texto, vimos que

Oliveira (2016) recorre as sequéncias argumentativas de Adam para explicar que a
argumentacdo do texto é arquitetada em cima de uma ideia de “quase-logica” para a construgdo
do ponto de vista a ser defendido ao longo do escrito. Assim, como a sequéncia é alicercada em
cima de uma tese, e como a redacao do Enem precisa selecionar e organizar ideias para defesa
de um ponto de vista, vamos advogar que, nesse género textual, tal ponto de vista (formado
pelo principal e, as vezes, por outros secundarios) sera configurado como a tese.

No entanto, para o que pretendemos defender, além das percepg¢des de Oliveira (2016)
e Adam (2019), precisamos recorrer ao que defendem Rabatel (2016a) e Plantin (2016). Entéo,
faz-se valido relembrar que, como mostramos através do que sugere Rabatel (2016a), o0 PDV
de um texto, ainda que recorra a outros enunciadores, é construido sobre o posicionamento de
um enunciador principal (L1/E1). Plantin (2016), por sua vez, ao dissertar sobre tese e ponto de
vista, tem a nos dizer que o ponto de vista é construido em cima de uma proposicao.

Se, entdo, a tese da sequéncia argumentativa de Adam (2019) é considerada como uma
proposicdo, se Oliveira (2016) defende que a estrutura argumentativa da redacdo do Enem
apresentas as macroproposicOes da sequéncia para a defesa de um ponto de vista e se Plantin
(2016) considera o ponto de vista como uma proposi¢éo, acreditamos que a tese da redacéo é o
que se configura como o ponto de vista principal do texto. Assim, o locutor-enunciador primeiro
de uma redacao deve ser capaz de conduzir o topico textual-discursivo de maneira que ele venha
construir 0 seu ponto de vista que é apresentado na tese do escrito e tende a ser defendido por
meio de argumentos na composicao do texto.

Com o que defendemos, acreditamos que umas das contribuicfes desta dissertagdo é o

fato de ela se apoiar em uma vertente teodrica ja consolidada dentro do ambito dos estudos
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textual-discursivos para definir o que seria essa ideia, ainda tdo pouco explorada, do ponto de
vista dentro da redacdo do Enem. Ademais, evidenciamos o fato de esta pesquisa ndo se limitar
em estabelecer dialogos tedricos entre teorias que ainda ndo tinham se tocado, tendo em vista
que buscamos levar tanto as questfes que tocam o topico discurso quanto as que tocam a
construgdo do ponto de vista ao campo do ensino de producgdo textual em lingua materna —
especificamente no contexto do Enem.

Encaminhando esta secdo as suas constatacGes finais, vamos considerar que: em
primeiro lugar, ainda que a redacdo do Enem ja tenha critérios suficientes para ser reconhecida
como um género e seja tdo explorada em pesquisas de pds-graduacdo, nenhuma pesquisa
chegou a detalhar o que seria 0 ponto de vista dentro da matriz de correcdo do exame. Em
segundo plano, ainda que um numero satisfatorio de trabalhos ja tenha se preocupado em
investigar o tépico discursivo dentro da redacdo padrdo Enem, poucos deles se propuseram a

levar as questBes que envolvem o tdpico e a pratica pedagdgica, com veremos a seguir.

2.4 OTOPICO DISCURSIVO NO CONTEXTO DO ENEM

Como mencionado hé& pouco, € notavel o nimero de trabalhos que ja se propuseram
analisar o topico discursivo dentro de producbes textuais que tocam o contexto do pré-
vestibular. A titulo de exemplo, na redacdo padrdo Enem, o topico ja foi associado as sequéncias
argumentativas de Jean-Michel Adam (ALENCAR, 2007; ALENCAR e FARIA, 2014; SILVA,
2020) as metarregras da coeréncia de Michel Charolles (LINS et al. 2017; SA, 2018), ao ensino
da escrita como processo (ANTUNES, 2005; MARQUESI, 2014) etc.

Consoante Alencar (2009) e Alencar e Faria (2014), no contexto de ensino de producéo
textual, muitos estudantes da educacdo basica do Brasil ainda tém dificuldades constantes em
organizar seus textos de um modo que o desenvolvimento e a organizagdo argumentativa se
deem de forma satisfatoria. No que diz respeito as causas que cercam esse problema, as autoras
destacam o desconhecimento que os alunos tém acerca do topico discursivo e dos mecanismos

que se mobilizam em prol de sua articulacdo. Para elas,

Muitas redagdes de alunos do ensino basico ndo seguem os principios de
centracdo e organicidade, nem apresentam argumentagdo consistente, razao
por que eles produzem textos desarticulados e, consequentemente, com
diversos pontos de incoeréncia. (ALENCAR e FARIA, 2014, p. 149)

Além do mais, no que concerne, especificamente, a escrita de textos argumentativos,

elas ainda dao destaque para a ndo sistematizacao das relag@es entre a organizacdo topica e as
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sequéncias argumentativas, tendo em vista que, nos textos de carater argumentativo, os topicos
e 0s subtopicos — assim como as sequéncias argumentativas — devem ser apresentados,
desenvolvidos e encerrados com informacdes que se encadeiem com intuito de defender a tese
do autor. Caso o contrario aconteca, a desorganizacdo topica do texto resulta em
descontinuidade e, consequentemente, em incoeréncia.

Ao associar as relacbes entre a organizacdo topica e a argumentacdo, Alencar (2009)
Alencar e Faria (2014) e Silva (2020) tomam como base a noc¢do de sequéncia argumentativa
abordada nos estudos de Jean-Michel Adam. Como ja mostrado, segundo Adam (2019), a
sequéncia argumentativa desenvolve-se de acordo com o seguinte esquema: 1) apresentacao de
uma tese anterior que pode estar implicita no texto; 2) apresentacdo de dados que encaminham
a uma conclusédo e dao margem a uma nova tese; 3) escoramento em inferéncias que facam com
que as informacGes dos dados tenham sentido numa negociacdo de pressupostos e
conhecimentos socialmente compartilhados; 4) restri¢do, no caso da contra-argumentagéo; e 5)
concluséo.

Além dessas autoras, também estreitando as relagdes entre as sequéncias argumentativas
e a organizacao textual, Marquesi, Elias e Cabral (2017) afirmam que a qualidade de um texto
esta diretamente ligada a disposicdo e ao encadeamento de suas informacdes. Elas defendem
esse posicionamento afirmando que, quando um texto se encontra devidamente organizado, sua
estrutura atende aos propdsitos comunicativos do género no qual ela se materializa. Dando

énfase aos meios de organizacdo textual, as autoras defendem que

as sequéncias textuais, além de sinalizar o0 modo de organizagdo do texto,
orientam argumentativamente em um dado sentido, revelando a intencéo de
quem produziu o texto e realcando a posicdo segundo a qual a
argumentatividade ndo apenas se inscreve no uso da lingua, mas também no
modo como esse uso se configura em praticas textuais e comunicativas.
(MARQUESI, ELIAS e CABRAL, 2017, p. 31, grifos nossos)

Embora o trabalho dessas estudiosas ndo trate diretamente do topico discursivo, como
vimos em Jubran (2006a; 2006b) e Pinheiro (2005), tal categoria de analise exerce influéncia
direta na organizacdo textual. Entdo, pelo que elas afirmam, o viés organizacional do texto
orienta argumentativamente o escrito, sobretudo, “revelando (de forma velada ou ndo) a
inten¢do” de quem o produziu. Ou seja, podemos inferir que, ainda que de forma indireta, as
linguistas também acreditam que o percurso argumentativo do texto se embasa conforme o

ponto de vista de seu escrevente.
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Koch e Elias (2016), ao discutirem sobre a argumentacdo na escrita, chegam a citar
diretamente a expressdo ponto de vista. Entretanto, apesar de reconhecerem que “o ponto de
vista faz toda a diferenca na ciéncia, na historia, na argumentacdo.” (KOCH e ELIAS, 2017, p.
162, grifos nossos), as autoras ndao se embasam em uma teoria que o firme como uma categoria
de analise, como fazem Rabatel (2013; 2016a) e Cortez (2011a; 2011b; 2011c) em suas
discussoes. Dessa forma, dentro de sua obra, 0 PDV pare ser sindnimo de perspectiva, angulo

de visdo, opinido etc. Vejamos:

Um tema pode ser visto sob diferentes angulos. Se, por exemplo, o assunto é
a escassez de 4gua, podemos desenvolvé-lo sob a perspectiva da
responsabilidade das autoridades governamentais, da populacéo ou até de Sao
Pedro. Também o tema pode ser tratado do ponto de vista dos impactos da
economia, na mudanga de habitos da populagdo etc. Como os pontos de vista
podem ser tantos que fica dificil de administra-los, o melhor é definir logo nas
primeiras linhas qual vamos assumir no desenvolvimento do texto. Trata-se
de uma boa estratégia para comecar uma argumentacdo. (KOCH e ELIAS,
2017, p. 161-162, grifos nossos)

Ainda que, por um lado, acreditamos gue a abordagem das autoras em relacdo ao PDV
carece de melhor embasamento, reconhecemos, por outro, que suas ideias sobre a delimitagédo
do ponto de vista “nas primeiras linhas [do texto]” sdo pertinentes. Se pensarmos, por exemplo,
no padrdo sociorretorico da redacdo do Enem, podemos conceber que a ideia de que “o melhor
é definir [0 PDV] logo nas primeiras linhas”, diz respeito ao fato de que, em géneros
argumentativos, o ideal é que a tese do texto seja apresentada em sua introdu¢do. Assim, como
ja dissemos, acreditamos que, na redacdo do Enem, a configuracdo do PDV ¢ alicercada, antes
de tudo, em sua tese, posta geralmente na introducdo do texto. VVoltamos a defender tal posicéo,

porque, como Oliveira (2016, p. 147, grifos nossos), concebemos que,

Como género, a redacdo do ENEM apresenta uma tematica preestabelecida
pelo exame, que deve ser desenvolvida em linguagem escrita com estilo
formal; é composicionalmente orientado para a organizagdo de uma sequéncia
argumentativa e, configuracionalmente, voltado para a selecdo e
hierarquizagé@o de argumentos que comprovem um ponto de vista central, ou
tese.

Em Rabatel (2013; 2016a), vimos que o PDV principal de um texto é moldado pelo
modo de representacdo dos referentes, quer dizer, como L1/E1 apreende um objeto de discurso
na relagcdo com outros enunciadores. Nesse sentido, advogamos que essa instancia enunciativa,

ao conduzir o tépico discursivo em um género argumentativo — como a dissertacdo do Enem —
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, tem que ser orientada em contexto pedagogico para entender que “a progressao [topica] vai
garantir a continuidade, o constante ir e vir entre o que foi dito e o que se esta por dizer” (KOCH
e ELIAS, 2017, p. 113). Assim, nesse movimento de ir e vir do fio discursivo do texto,

acreditamos que o PDV vai sendo construido de forma argumentativa, porque L1/E1 tem que

tentar influenciar [...] o interlocutor por meio de argumentos cuja constitui¢ao
demanda apresentacéo e organizacdo de ideias, bem como estruturacéo de
raciocinio que sera orientado em defesa da tese ou do ponto de vista, visando
a adesdo do interlocutor. (KOCH e ELIAS, 2017, p. 34, grifos nossos)

No entanto, como mencionamos antes — tanto pelas percepc¢des de Cavalcante (2020)
quanto pelas de Alencar (2009) e Alencar e Faria (2014) —, nem todos os estudantes tém
habilidades argumentativas desenvolvidas de forma satisfatoria quando desafiados a escrever
uma redacdo nos parametros do Enem. E valido deixar claro que, afora as dificuldades que
dizem respeito a argumentacao, problemas que tém a ver com a progressdo textual (falta de
coesdo ou irrelevancia das informacdes etc.) também pdem em risco a qualidade do texto.

Pesquisas como as de Valli (2017) e as de Vignoli (2007), ambas dissertacdes de
mestrado, investigam também quais problemas exercem influéncia sobre o topico em redacdes
de alunos que estdo inseridos em um contexto de pré-vestibular, nos anos finais do ensino
médio. No caso da pesquisa de Valli (2017), feita em uma década de intervalo em comparacao
com a de Vignoli (2007), algumas preocupacdes quanto a estratégias de ensino sdo
mencionadas.

Em um dos apontamentos de seu trabalho, Valli (2017) diz que, embora, nessa fase
escolar, os estudantes ja tenham consciéncia de movimentos essenciais quanto a estrutura da
redacdo padrdo Enem (por exemplo: introducdo, desenvolvimento e conclusao), muitos deles
ndo tém o dominio de aspectos que vao além da estrutura formal do texto, por exemplo, o
proprio trabalho com a argumentacdo (sequéncia argumentativa, diferenca entre
informar/argumentar etc.). Para ela, um dos fatores que levam a isso é a falta de uma discusséo
promovida pelos professores que possa levar, ao ensino da escrita, questdes que olhem para
além dos apontamentos que mostram que o texto precisa de introducdo, desenvolvimento e
concluséo.

Vignoli (2007), por sua vez, ao investigar a organizacdo tépica em redagOes
argumentativas, leva em conta o processo que antecede a producado textual para, depois, ver o
comportamento do topico, de fato, no escrito. A autora chega a conclusdo de que o problema

que cerca a desorganizacao topica tem a ver com a falta de sistematizagcdo entre os momentos
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que envolvem as producdes: planejamento, escrita e (quando abordada) a correcao textual. Para
esta estudiosa, a falta de trabalho que possibilite reflexdes acerca do topico discursivo faz com
gue os textos, ainda que se liguem (até demais) as ideias principais dos textos de apoio, percam
a direcdo desse fio discursivo durante sua construcao.

Trabalhos que citam o tdpico discursivo nesses movimentos que cercam o ato da escrita
podem ser vistos através das discussdes de Antunes (2005) e Marquesi (2014). Numa
perspectiva que encara a escrita como algo processual, Antunes (2005) defende a ideia de que
0s estudantes precisam compreender que a escrita € uma atividade de interacdo, ou seja, eles
precisam estar cientes de que seus textos vao agir sobre o outro com alguma intencionalidade.
Sendo assim, para a autora, planejar, escrever, revisar e reescrever o que se pretende dizer séo
etapas das quais o professor de Lingua Portuguesa ndo deveria abrir mdo de que seus alunos
enfrentassem em aulas de producdo textual, uma vez que elas ajudariam o processo de
aprendizagem da escrita.

Considerando também a escrita como uma atividade tematicamente orientada, que faz
com que todo texto tenha seus segmentos ligados a uma ideia central, Antunes (2005) aborda
algumas nocdes da topicalidade para o ensino da producdo de textos. Ela advoga, entdo, em
prol de uma postura didatica que dé oportunidades aos escreventes de perceber que bons textos
ndo perdem a orientacdo de seus pontos de partida e de chegada. Para a autora, as propriedades
do tdpico (a centracdo e a organicidade), se trabalhadas no planejamento textual, sdo vias
adequadas para que ndo haja rompimento da unidade temaética e discursiva do texto.

Todavia, se, de um lado, Antunes (2005) mostra a relevancia do trabalho com a escrita
que siga uma orientacdo processual, de outro, Marquesi (2014) afirma que muitos estudantes
chegam ao final do ensino médio, ou seja, as vesperas de exames de vestibular, sem sequer
terem sido guiados a planejar a escrita de seus textos ou reescrevé-los depois de uma
autocorrecao ou da correcéo feita por um professor, o que tende a contribuir para a persisténcia

dos problemas de textualidade em producdes de estudantes. Segundo a autora,

0 estudante do ensino médio ainda tem extrema dificuldade para escrever e,
entdo, na maioria das vezes, ele produz, em sua escrita, frases clichés, ou
trechos de textos lidos, escrevendo um texto que ndo revela um fio condutor
orientador de sua escrita. [...] a causa desse problema reside na auséncia de
um trabalho que oportunize, ao estudante/escritor, vivenciar a escrita e a
reescrita de seu texto. (MARQUESI, 2014, p. 135, grifo nosso)

Marquesi (2014), levando em conta o processo da retextualizagdo, da énfase ao trabalho

com a referenciagdo e com o topico discursivo. Conforme o que ela defende, um trabalho de
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reescrita que olhe para essas categorias pode fazer com que os estudantes tenham mais
discernimento em escrever suas redacdes, uma vez que essas duas propriedades do texto tém
ligacdo direta com sua macroestrutura. Além do mais, a autora lembra que a manutencao de
ambas atua diretamente na construcdo do sentido do texto, ou seja, na construcdo de sua
coeréncia.

Dentre os trabalhos que analisaram em que medida o topico discursivo e a coeréncia
estabelecem relagcdes, podemos mencionar a ja apresentada tese de Sa (2018) e a discussédo de
Lins et al. (2017) — pesquisas que olham para coeréncia pelo viés das metarregras charollianas.
Como as percepcdes de Sa (2018) ja foram apresentadas e contextualizadas anteriormente,
vamos, nesta parte, dar maior notoriedade a Lins et al. (2017).

Acerca das metarregras de Michel Charolles®, Lins et al. (2017, p. 139-140) dizem que
elas tém tanta importancia no contexto pedagdgico brasileiro que vém sendo “largamente
aplicadas ao ensino de producdo escrita e [...] subjazem aos guias de orientacdo para 0 Exame
Nacional do Ensino Médio”. Como esses autores concebem a coeréncia como algo que ndo
depende apenas de elementos linguisticos, ao associar o topico as metarregras, em um estudo

feito num texto padrdo Enem, eles afirmam que,

Para atingir seus propositos comunicativos, o locutor adota estratégias de
organizacdo, evidentemente em fungcdo de um contexto em que seu texto é
produzido, com intuito de conduzir, e por vezes facilitar, a interpretacdo do
interlocutor. Nesse sentido, 0 entendimento da organizagéo textual-discursiva
do tépico permite melhor compreender a dimensdo tematica pela qual a
coeréncia vai, de algum modo, se ajustando. (LINS et al., 2017, p. 141, grifos
Nossos)

Em relacdo ao topico, embora o posicionamento de Lins et al. (2017) ndo se afaste das
ideias de Jubran (2006a, 2006b) e Pinheiro (2005), vemos que 0s autores que tém pesquisas
mais recentes ja assumem que “o locutor adota estratégias de organizacao [do texto]”. Como,
neste estudo, adotamos tal concepcdo, principalmente, pelo didlogo que estabelecemos entre as
vertentes tedricas da topicalidade e da teoria do ponto de vista, reconhecemos que a definicéo
de tépico que melhor contempla nossas discussbes € a de Lins et al. (2017, p. 130, grifos

nossos), quando estes afirmam que,

40 De acordo com o autor, para que um texto possa ser considerado coerente, ele precisa respeitar o que pregam as
quatro metarregras a seguir: a repeticdo, a progressdo, a ndo contradicao e a relacdo. Ver de forma detalhada em:
CHAROLLES, Michel. Introducgéo aos problemas da coeréncia dos texto. In: GALVES, Charlote; ORLANDI Eni
P.; OTONI, Paulo (Orgs.). O texto: leitura e escrita. Campinas: Pontes, 1997.
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De modo geral, podemos caracterizar o topico discursivo como “um fio
unificado” que perpassa o texto como um todo, e refere-se também ao modo
como assunto é desenvolvido num contexto de enunciagdo socialmente
definido. Nesse caso, é interessante pensar o topico ndo apenas como sobre
“o que” se fala, mas, principalmente, sobre “como” se trata determinado
assunto.

Se, como ja afirmado anteriormente, vislumbramos analisar o topico textual-discursivo
em dialogo como o PDV dentro da rede referencial de textos argumentativos, perceber “como
se trata determinado assunto”, de acordo a perspectiva de instancias enunciativas, parece-nos
ser o caminho mais viavel. Por esse posicionamento de abordagem teérica, vamos defender,
daqui em diante, que o topico discursivo e a construcdo do ponto de vista podem ser
considerados as duas faces de uma mesma moeda que tem seu valor pautado na negociacgéo de
sentido do texto. Ou seja, para nés, na medida em que o tépico é conduzido em prol da
construgdo do PDV principal do texto, as suas relagdes de sentido v&o sendo estabelecidas.

A partir daqui, encaminhamos esta dissertagdo a sua proxima secdo, na qual
abordaremos as questdes de ordem metodoldgica da pesquisa. E, ento, justamente pela lacuna
que encontramos nos trabalhos que se dedicam a analisar o topico discursivo em um género
textual produzido no contexto de pré-vestibular (como se viu, as pesquisas, ainda que toquem
em questdes de ensino, ndo se propuseram a ir a pratica aplica-las em aulas) que resolvemos
nos ancorar numa abordagem metodoldgica de pesquisa-acdo, uma vez que partiremos das
possiveis dificuldades de escrita de um grupo de estudantes para que, em seguida, possamos
intervir no processo de producdo textual com propostas didaticas que olhem para o trabalho

com o tépico discursivo e com o ponto de vista.
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3 METODOLOGIA

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Nesta secdo, dedicada ao percurso metodolégico do trabalho, iremos tracar como se deu
0 caminhar da pesquisa. No entanto, antes de mais nada, consideramos vidvel apresentar a
abordagem a qual resolvemos nos filiar, a pesquisa-acao. Pelas percepcdes de Liberali e Liberali
(2011), todo projeto de pesquisa envolve escolhas politicas e ideoldgicas que refletem
diretamente nossas posicdes enquanto pesquisadores e, para além disso, enquanto sujeitos do/no
mundo. Os autores defendem que, ao optarmos por determinada abordagem metodoldgica,

levamos em consideracdo

um conjunto de crengas, modelos, esquemas de referéncia, visdes de mundo e
formas de trabalhar, reconhecidos por uma comunidade cientifica em
determinados momentos histéricos, que acabam por nortear a metodologia de
pesquisa adotada, concebidos como paradigmas. (LIBERALI e LIBERALLI,
2011, p. 18, grifos nossos)

Em torno dessa ideia de paradigmas, tomamos como base a premissa do criticoreflexivo,
que, nesta dissertacdo, se apoia em uma vertente que considera acontecimentos sendo
desenvolvidos em um contexto de unicidade. Ou seja, dentro das reflexdes que fazemos acerca
da construcdo da textualidade, levamos em conta que a pesquisa foi feita em um contexto de
comunidade dial6gica, composta pelo professor-pesquisador e pelos sujeitos de pesquisa, em
que o fazer cientifico foi co-construido e gerado* pelas relagdes que se estabeleceram com, em
e na lingua, especificamente nas producgdes textuais.

Com base nessa ideia de geracdo de dados e pelo fato de nos firmamos no espaco de
uma lacuna existente em relacéo as discussdes que tém pensando sobre o topico discursivo no
contexto de ensino, especificamente no contexto de pré-vestibular, acreditamos que a
abordagem metodoldgica que mais possa contemplar nossas discussdes seja a concebida dentro
da pesquisa-acdo. Assim, defendemaos tal classificagcdo porque iremos partir das dificuldades de
escrita (relacionadas ao topico discursivo e a defesa do ponto de vista) de um grupo selecionado

de estudantes para, em seguida, propormos ac¢6es didatico-interventivas que possam levar tais

41 Utilizamos o termo gerado com base na ideia de “geragdo de dados” defendida na dissertagdo de mestrado de
Bruna Bandeira de Mello Santos. Com base também em Liberali e Liberali (2011), ao se inserir no paradigma
critico reflexivo, a autora descarta a expressdo “coleta de dados” pelo fato de os dados ndo estarem totalmente
acabados para serem coletados. No trabalho de Santos (2017), como pesquisador e sujeitos exercem influéncia
direta sobre a pesquisa, ha uma “geracdo de dados” construida a partir das relagdes estabelecidas por eles. Pelo
que a autora da dissertacdo defende e pelo que propomos aqui, vamos seguir a mesma ideia.
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alunos a refletir e ter discernimento sobre a importancia de algumas categorias do texto, as quais
exercem influéncia direta sobre a construcdo de sentido de seus projetos de dizer.

Contudo, deixamos claro que, apesar de as producfes de texto terem suma importancia
para a analise dos nossos dados, para entender a relacdo que alunos tém com a escrita, ndo
levaremos em conta sé as redacGes. Dessa forma, como esta pesquisa esta inserida no contexto
das aulas de redacdo do Interagdo, utilizamos diferentes instrumentos de geracdo de dados
(questionario de reconhecimento do perfil dos participantes, fichas de exercicios etc.) que, para
além do ambiente especifico de preparacdo para 0 Enem, nos possibilitaram pistas de como 0s
alunos (dentro e fora do Interagdo) lidam com a escrita e o que sabem sobre esta.

De tal maneira, € importante escutarmos os participantes em relagdo as concepcoes de
escrita que eles tém, a frequéncia com a qual escrevem, a percep¢do de suas possiveis
dificuldades etc. Além do mais, consideramos oportuno fazer uma sondagem da escrita do
grupo selecionado para avaliar os diferentes aspectos da construcdo da textualidade, em especial
a continuidade/progressdo tdpica e a continuidade/progressédo referencial; propor acdes para
remediar os problemas identificados, dentre outras a¢6es que indicaremos mais adiante. Nesse
sentido, tornamos a defender que a pesquisa-acao é, para nds, a modalidade de pesquisa mais
adequada, pois, conforme definida por Fonseca (2002, p. 34-35),

A pesquisa-acdo pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na
situacdo problemaética a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma
metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades observadas,
a partir da sua compreensdo, conhecimento e compromisso para a acdo dos
elementos envolvidos na pesquisa. [...] O objeto da pesquisa-acdo é uma
situacdo social situada em conjunto e ndo um conjunto de variaveis isoladas
que se poderiam analisar independentemente do resto. Os dados recolhidos no
decurso do trabalho ndo tém valor significativo em si, interessando enquanto
elementos de um processo de mudanca social. O investigador abandona o
papel de observador em proveito de uma atitude participativa e de uma relacao
sujeito a sujeito com os outros parceiros. O pesquisador, quando participa na
acdo, traz consigo uma série de conhecimentos que serdo o substrato para a
realizagdo da sua analise reflexiva sobre a realidade e os elementos que a
integram. A reflexdo sobre a pratica implica em modificacbes no
conhecimento do pesquisador.

Assim, com base nas percepcOes de Fonseca (2002), explicitamos, mais uma vez, que
tal escolha de abordagem ndo se deu de maneira avulsa — sem reflexdo prévia — nem por uma
ideia pré-concebida que tentasse enquadrar as necessidades dos alunos do Interacdo nos
interesses das nossas escolhas. O porqué de nosso posicionamento se justifica, como ja

dissemos, na lacuna que encontramos nos estudos que versam sobre a topicalidade no ambito



82

do ensino, bem como na ideia ainda quase que inexplorada do gque seria a nogdo de ponto de
vista dentro da redacao do Enem.

E por esse posicionamento que advogamos que, se, por um lado, consideramos como
bom o nimero de trabalhos que se dedicam a analisar o topico discursivo em um género textual
presente em um momento tdo importante na vida de tantos jovens — o da prova de redagéo do
Enem —, defendemos, por outro, que ndo podemos mais ficar no campo de teoria aplicada em
analise. Buscamos, aqui, ir além, levando o que se esta sendo apontando, nessas discussdes
tedricas, a pratica. E, entdo, nesse entremeio de teoria-e-pratica que destacamos e defendemos
a relevancia académica desta dissertacgao.

No que concerne a relevancia de ordem social, que também buscamos alcancar em
nossos resultados, destacamos o fato de escolhermos um publico oriundo da escola pablica.
Contudo, com a analise das producBes necessariamente afetadas por esse contexto mais
abrangente, ndo pretendemos desmerecer o trabalho dos professores que atuam na rede publica
de ensino (muito menos desmerecer a propria rede), pois entendemos que as limitagdes
impostas a esses profissionais fogem, muitas das vezes, do que eles podem e tém condicbes de
fazer em uma sala de aula com poucos recursos, pouco tempo e muita demanda de trabalho.

Além do mais, ainda em relacdo a escolha desse publico pertencente as escolas pablicas
e inserido em um curso de pré-vestibular gratuito, ndo podemos negar a responsabilidade social
que aqui assumimos. Nosso interesse em olhar para essa parcela de jovens vem da inegéavel
desigualdade social que se reflete nos resultados das provas do Exame Nacional do Ensino
Médio, sobretudo, na prova de redacdo®?.

Outrossim, destacamos que, se, de forma latente, batemos na tecla de que o topico
discursivo precisa ser levado as aulas de producges textuais de forma pratica, achamos justo
que n6s mesmos, enquanto professores-pesquisadores, guidssemos a pesquisa; ndo que
olhassemos para a pratica de professores em atuacao.

De tal modo, pelo que propomos, a fim de garantir o desenvolvimento desta pesquisa de
forma ética enquanto pesquisadores que a guiamos, tomamos o cuidado de submeter o projeto

embrionario desta dissertacdo ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal

42 De acordo com pesquisas que avaliaram o desempenho de estudantes de escolas publicas e privadas na Gltima
edicdo do Enem, a de 2019, no que diz respeito as notas da prova de redacao, apenas 54,84% dos estudantes da
rede publica atingiram a média referente a edicdo de 2019. Em relacdo aos estudantes da rede privada de ensino,
62,75% alcancaram o que foi estipulado. Em 2019, a média de nota para a prova de redacdo era de 592,9.
Informac&o disponivel em: <http://stellabortoni.com.br/index.php/artigos/1081-aisultaios-io-ioim-iifiaioias-iotai-
isiolas-publiias-i-
paivaias#:~:text=Na%20prova%20de%20reda%C3%A7%C3%A30%2C%20a,alcan%C3%A7aram%20a%20not
a%2062%2C75.>. Acesso em: novembro de 2020.
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de Pernambuco (CEP-UFPE) em maio de 2019. Assim, por meio do CAAE
13634519.6.0000.5208 e do parecer de numero 3.457.766, obtidos em 17 de julho de 2019,
obtivemos a aprovacdo de fazer a pesquisa, assegurando, desse modo, a integridade fisica e
moral dos sujeitos envolvidos e a fidedignidade dos dados que foram gerados.

Deixamos claro ainda que todos os sujeitos desta pesquisa foram voluntarios. Mediante
a aprovacao do CEP, obtivemos o consentimento deles, através da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)*® (apéndice A). Por meio da documentagio e uma
explicacdo do que seria o estudo, os sujeitos de pesquisa tiveram ciéncia acerca dos
procedimentos metodoldgicos a serem utilizados e aos quais eles seriam submetidos, bem como
dos objetivos pretendidos pelo trabalho. Ao mesmo tempo, para darmos prosseguimento a
pesquisa, obtivemos, através da Carta de Anuéncia (anexo A), a autorizacdo da coordenacdo do
Interacdo para trabalhar no projeto. O projeto, juntamente com 0s sujeitos que o compdem, sera

apresentado a seguir.
3.2 CONTEXTUALIZANDO O INTERACAO

O Projeto Interacdo trata-se de um projeto de extensdo da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) que esta vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo (Proext) e conta com a
estrutura fisica do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) da UFPE para a realizacdo das
aulas, que acontecem de segunda a sexta, das 13h as 18h30, e em alguns sabados, das 9h as12h.
No entanto, como detalharemos mais a frente, devido a pandemia da Covid-19, em 2020,a
maioria das aulas referentes aos nosso trabalho aconteceu de forma remota.

O Projeto existe desde o ano de 2005 e tem como objetivo auxiliar alunos e ex-alunos
de escolas publicas a ingressarem em instituicfes publicas de ensino superior do estado de
Pernambuco, por exemplo, Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), Universidade Federal do
Agreste Pernambucano (Ufape), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), Universidade de Pernambuco (UPE) etc., bem como
a conseguir bolsas de estudo de programas que subsidiam 0 acesso ao ensino superior em
instituicbes privadas de ensino, como o Programa Universidade Para Todos (ProUni) e o

Financiamento Estudantil (Fies).

43 Apesar de formularmos o documento, ndo foi necesséria a assinatura do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), uma vez que todos o0s sujeitos que se voluntariaram sdo maiores, ndo tendo a necessidade da
assinatura de seus responsaveis.
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Para cumprir 0 seu objetivo, a extensdo conta com uma equipe** de voluntarios de
professores e coordenadores pedagdgicos formada por graduandos e pés-graduandos da UFPE,
UFRPE e UPE. No projeto, eles ministram e organizam aulas interativas de todas as disciplinas
e areas do saber avaliadas nas provas do Enem, elaboram simulados gerais e especificos, fazem
semana de revisao etc. Em relacdo a materiais didaticos, a disposi¢do dos professores, ha um
quadro branco, pilotos, equipamento de Datashow, xérox e impressdo de material, acesso a
internet e, quando solicitado, um notebook.

Para os alunos, ha material impresso de forma gratuita (texto, fichas de exercicio etc.),
senhas de acesso a plataforma Descomplica®, dentre outras coisas. Além do mais, uma equipe
de estudantes do curso de Psicologia da UFPE faz acompanhamento psicolégico com o corpo
discente do projeto, dando o suporte necessario ao publico do curso, visando a um melhor
desempenho deles durante o as provas do exame*®.

Em dezembro de 2019, houve a selecdo para os alunos para composicao da turma de
2020. Nessa selecdo, 156 alunos se inscreveram, mas, por uma questao fisica das salas de aulas
do CCSA, sb 96 puderam ser aprovados. Normalmente, em caso de desisténcia desses alunos
que fazem parte desse grupo de 96, os candidatos que ficaram em colocagdes a partir da 972 séo
acionados para compor a turma, caso tenham interesse. Esse processo de lista de espera tende
a durar de um més e meio a dois meses.

Por um historico dos dados das sele¢es do projeto*’, podemos afirmar que o publico do
Interacdo é composto por jovens e adultos de 15 a 60 anos e que moram em Recife e nos
municipios que compdem sua regido metropolitana: Abreu e Lima, Camaragibe, Jaboatdo dos
Guararapes, Olinda, Paulista etc. De acordo também com esse histérico, no decorrer do ano, o
numero de alunos que frequentam as aulas tende a cair: por exemplo, em 2019, a turma, como
de costume, comegou com 96 alunos e terminou com um puablico oscilando entre 8 e 10
estudantes.

Em 2020, com 96 alunos, as aulas do Interacdo tiveram inicio na primeira semana de

margo. Todavia, com a confirmacdo dos casos de pessoas com 0 corona virus em Recife, apos

4 Em alguns casos, uma disciplina pode ser dividida por mais de um membro da equipe do Interacdo. No caso das
aulas de Redacédo, uma dupla de professores era responsavel por elas. A dindmica da divisao das aulas dessa dupla
se deu da seguinte forma: cada um ministrou uma aula sozinho; numa terceira aula, os dois a ministraram. Em
relagdo as aulas individuais, um conteildo nunca era fracionado. Independentemente de estarem sozinho ou em
dupla, os professores deram sequéncia a eles; nunca o0s deixaram inacabados.

% O Descomplica é uma plataforma de ensino que disponibiliza conteddos inteiramente ligados a0 Exame Nacional do
Ensino Médio e a outros vestibulares do Brasil.

46 Essa equipe de psicdlogos tem ligagdo com a Profa. Dra. Umbelina do Rego Leite, professora do Departamento
de Psicologia da UFPE, que, atualmente, é a coordenadora do Interacéo.

47 Levantamento feito pela equipe de coordenagdo do curso em 2020, levando em consideragdo o publico do
Interacdo de 2015 a 2020.
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essa primeira semana de aula, todas as atividades presenciais da UFPE, bem como das outras
instituicOes de ensino do estado de Pernambuco, foram suspensas, conforme solicitou a Portaria
n° 343, de 17 marco de 2020, Dessa forma, como todas as instituicdes de ensino, em todos 0s
niveis (do escolar ao universitario), foram pegas de surpresa — e, em um primeiro momento,

ndo souberam como contornar a situagdo —, em consenso, a coordenagéo do Interacao,
juntamente com os professores, resolveu suspender as aulas do projeto. Esse periodo de
suspensdo de aulas se deu do inicio de marco até o fim de maio. Entdo, desde o fim de maio,
estdo acontecendo as aulas do Interacdo de forma remota, por meio da plataforma Google Meet.

Como mostrado, parece normal que o nimero de alunos caia durante o ano letivo.
Todavia, com as questdes relativas a pandemia, a queda, em 2020, se deu de forma mais abrupta.
Com o anuncio de volta as aulas de forma remota no fim de maio, poucos alunos
quiseram/puderam permanecer no programa. Em relacdo aos que ndo continuaram, uns
alegaram que ndo se adaptariam ao formato remoto de aulas; outros alegaram questdes de ordem
técnica, por exemplo, acesso restrito a internet.

De forma geral, dos 96 alunos que compunham o quadro do projeto, 43 sinalizaram que
continuariam assistindo as aulas de forma remota. Entretanto, desde entdo, o maximo de alunos
que o Interacdo teve em uma aula remota foi 33. No que concerne as aulas de redacdo, aulas
das quais podemos falar com propriedade, ja que estavamos presente, 0 nUmero maximo de
estudantes foi 27, e o minimo, 7. Evidenciadas essas informacdes mais gerais acerca do
Interacéo, passamos, agora, a expor como se deu o contato inicial do professor-pesquisador com
0 ambiente onde a pesquisa se deu.

Como percebi*®, desde a escrita do meu TCC, no fim de 2018, na Faculdade de Letras
da Universidade Federal de Alagoas (Fale-Ufal), e como ja mencionei, algumas vezes, no
decorrer desta pesquisa, nos trabalhos em Linguistica de Texto que se debrugam sobre o topico
discursivo, ainda que alguns pensem no ensino, ha uma lacuna evidente quando se pensa na
pratica da producgdo escrita em sala de aula. Também, como a maioria desses trabalhos tomam
como corpus a redacdo do Enem, e a busca por alunos que querem aprender o género em
cursinhos de pré-vestibular ser grande, resolvi me inserir nesse contexto.

Sendo assim, ap6s a minha aprovacao na selecdo de mestrado no Programa de Pds-
Graduagdo em Letras (PPGL-UFPE), em outubro de 2018, busquei cursos voltados a

48 Informagdo disponivel em: <https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-
248564376>. Acesso em: novembro de 2020.

49 Até o fim desta subsecdo, quebrarei o paralelismo verbal que vinha se mantendo nesta dissertacdo, com a
utilizacdo da primeira pessoa do plural (nés), para escrever alguns trechos na primeira pessoa do singular (eu),
tendo em vista que mostrarei como se deu meus primeiros contatos com os estudantes e 0 ambiente da pesquisa.


http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-
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preparacdo do Enem na UFPE. Ainda em dezembro do citado ano, soube da selecdo de
professores para o Interacdo. Em janeiro de 2019, submeti-me ao processo seletivo e fui
aprovado para atuar como professor de redagdo no projeto®. Desde o primeiro contato que tive
com a equipe pedagdgica da extensdo, explicitei minhas intencGes académicas de querer fazer
parte do grupo de professores. Da parte deles, ndo houve nenhuma objec¢éo, ainda mais quando
expliquei que o projeto seria submetido ao CEP-UFPE.

Em 2019, atuei, de janeiro a outubro, dando aulas de redacdo. No entanto, como a
aprovacdo do comité de ética so aconteceu em julho desse ano e como, depois das férias letivas
da UFPE entre os periodos de 2019.1 e 2019.2, poucos estudantes voltaram as aulas do
Interacdo, s6 consegui 4 sujeitos que se voluntariaram a fazer parte da pesquisa. Por estarmos
nessa altura do ano — agosto de 2019 —, eles ndo tinham producdes textuais suficientes que
dessem conta de nutrir o corpus de uma dissertacéo de mestrado®?.

Devido a isso, mantive-me no projeto em 2020 para conseguir mais dados de analise.
Porém, como ja explicitado, por conta da pandemia, o nimero de alunos teve uma baixa mais
alta que o indice normal antes da pandemia. Sendo assim, quando lancei a proposta de
participacdo da pesquisa, como em 2019, s6 quatro alunos se dispuseram a participar.
Entretanto, esses alunos de 2020, diferentemente do grupo de 2019, tém um namero suficiente
de redacdes produzidas para compor o corpus desta dissertacdo (a soma das producdes desses
alunos chega a 10 textos, como veremos mais a frente, na secdo de analise).

Deixo claro que, em ambos 0s momentos, tanto para a turma de 2019 quanto para a de
2020, expliquei aos alunos os objetivos de minha pesquisa: disse que se tratava de dados para
uma dissertacdo de mestrado; expliquei como eles poderiam, possivelmente, ser contemplados
com as propostas de intervencio®?; sinalizei que poderiam deixar de participar do trabalho
quando/se quisessem; informei que, em nenhum momento, seus nomes e/ou outros dados
pessoais seriam mencionados para que ndo houvesse algum tipo de constrangimento a eles etc.,
conforme protocolo de pesquisa do CEP.

Com esse panorama geral sobre o Interagdo e de como se deu o contato inicial do
professor-pesquisador com 0 projeto e com as turmas, a seguir, sera mostrado, de forma
detalhada, como foi sendo estabelecida a interagdo com os estudantes nas aulas de producéo de
texto em 2020.

%0 Tanto em 2019 quanto em 2020, as aulas de Redagéo foram divididas por uma dupla, eu e outro professor.

51 Essas producdes ndo foram descartadas. O texto que foi utilizado para analise em algumas partes do referencial
tedrico, por exemplo, é uma producdo desse grupo de alunos da turma de 2019.

52 Tanto em 2019 quanto em 2020, firmei um acordo com os grupos de alunos participantes que seria o corretor
de suas redagdes. Todavia, como o foco do nosso trabalho ndo diz respeito a correcdo de texto, ndo vamos nos
atentar a esse processo.
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3.3 O CONTEXTO DO ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL NO INTERACAO

Como mencionado, em 2020, os alunos do Interacdo so tiveram uma aula de redacédo de
forma presencial. Nesse primeiro contato em marco, em um momento rapido, os dois
professores se apresentaram e apresentaram um suposto cronograma que guiaria o ano letivo.
Depois das apresentacdes, intencionalmente, sem falar sobre e/ou apresentar algum aspecto que
envolvesse a textualidade, os professores solicitaram que 0s alunos escrevessem um texto com
o tema Problemas sociais no Brasil: a questao dos moradores de rua com base no que eles
tinham conhecimento acerca da redagdo cobrada no Enem.

Optamos por solicitar uma producdo sem contextualizacdo prévia do género
argumentativo, dos aspetos de textualidade (principalmente algo que se ligasse a
progressao/continuidade referencial e topica), etc. com intuito de fazer uma diagnose inicial da
escrita dos estudantes, que nos mostrasse um ponto de partida para preparar o trabalho com a
intervencdo, que se deu em aulas posteriores. A partir dessa sondagem inicial, a qual indicou
0s problemas mais recorrentes nos textos, comeg¢amos a pensar nos desdobramentos das aulas.

De forma geral, percebemos que os alunos tinham, algumas ideias em relacéo a estrutura
do género redacdo do Enem; pelo menos, uma noc¢éo, pois a maioria dos textos tém movimentos
que indicam a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo. Contudo, como vimos em
Bazerman (2006) e Oliveira (2016), esses movimentos ndo ddo conta de entender a
complexidade do género nem garantem que seu propdsito comunicativo seja atingido de forma
exitosa. Além do mais, eles também ndo garantem progressao/continuidade satisfatdria do
topico discursivo (VALLI, 2017).

Para explicitar os problemas de ordem textual com os quais nos deparamos, trazemos,
como exemplo, o texto que sera analisado a seguir®®. Buscamos também, através dele,
compreender o porqué de escolhermos determinada organizagdo para a ordem dos contetdos
das aulas etc., organizacdo que sera apresentada mais a frente. Por isso, o texto abaixo (R1-
2020) foi escolhido porque ndo representa uma significativa parcela dos textos produzidos pela
maioria da turma nesta aula. Reforcamos que, ainda que a producéo tenha 0 mesmo tema da

R1-2019 que analisamos no nosso referencial tedrico (se¢éo 2), este agora é de 2020.

53 A redaco esta digitada da mesma maneira como foi escrita, com desvios gramaticais, auséncia de palavras etc.
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R1-2020>*

De acordo com pesquisa no seculo XX, desde o seculo XIV ja existiam moradores de
rua no Brasil Os ex escravos foram os primeiros moradores de rua pela consequencia do fim
da escravidéo, eles ndo tinham onde morar e nem formacao profissional para entrar no mercado
de trabalho, portanto foram para rua. Este problema vem desde o periodo colonial até os dias
de hoje: existem varios fatores que levam as pessoas viverem na rua: O desemprego, vicio das
drogas, alcoolismo e conflito familiares; Essas pessoas nas ruas, aumentam o mais 0s riscos de
doencas sexualmente transmissiveis por causa da temperatura e tambem doencas respiratorias.
E imprescindivel que o governo amplie todas comunidades. A politica Nacional de populag&o
em Situacdo de Rua, para que essas pessoas tenham mais chances de se capacitar
profissionalmente e contribuir com o desenvolvimento do pais atravez da geracdo de renda. é
necessario que os psicologos e Ongs. se relacione com locais publico explicando a importancia
da familia, para impedir e superar os motivos que levam a rua.

Para a formulacao do quadro tépico da producdo acima, tal como faz Sa (2018), vamos
levar em conta como os subtdpicos sdo distribuidos ao longo da redagdo por meio da rede
referencial do texto (MATOS, 2018). E valido ressaltar que, ainda que saibamos que os links
da rede ndo se estabelecem somente por relacdes anafdricas, marcamos as anaforas diretas e

as anaforas indiretas para que tivéssemos nocao da organizacgdo referencial da redacéo.

Organograma 4 - Quadro Topico da R1-2020

—

ST ey

~
TN

Fonte: elaborado pelo autor da dissertagéo.

54 Como fizemos quando apresentamos a primeira redacéo aqui analisada, vamos denominar todos os textos de R
+ um ndmero + o ano de sua producao. Nesse caso, R1-2020 mostra que este texto é a primeira redacao de 2020
que analisamos, ou seja, redagdo 1 de 2020: R1-2020.
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Como podemos perceber, o referente principal do texto € moradores de rua, que, quando
é recategorizado, reaparece como ex escravos, eles, essas pessoas na rua, pessoas na rua.
Compreendemos, no entanto, que ndo podemos nos basear somente neles para apontarmos a
organizacdo dos subtdpicos dentro dessa redacdo. Sendo assim, é necessario que recorramos
também as anaforas indiretas e as demais expressoes (e, também, informacdes) que nutrem esse
referente principal.

Com o auxilio dessa visdo mais ampla e contextualizada da referenciagdo, podemos
depreender que o subtopico 1 (SbT1) do texto tenta se desenvolver através da ideia que mostra
onde, historicamente, estariam 0s primeiros moradores de rua. Entdo, ao introduzir o referente
moradores de rua na tessitura textual, L1/E1, autor dessa redacdo, no SbT1, parece tornar como
equivalentes as expressdes ex escravos e moradores de rua, uma vez que, ao usar a histéria para
exemplificar o que quer dizer e construir o seu PDV, esse locutor/enunciador primeiro dizque
“os ex escravos foram os primeiros moradores de rua”. Consideramos, assim, X €scravos Como
uma anafora direta, ja que a expressao se liga (e, além disso, é comparada de forma explicita) a
moradores de rua.

Ainda no SbT1, para firmar essa ideia, que, ao longo do texto, tende a se alinhar no seu
PDV, o autor do texto usa um PDV de outro enunciador para trazer essa informacéao de que 0s
primeiros moradores de rua foram os ex-escravos. Sendo assim, L1/E1 recorre a “pesquisas” —
enunciador segundo (e2) — para firmar essa ideia. Todavia, 0 que parece ser uma voz que Vvali,
com propriedade, firmar seu PDV, torna-se um enunciador doxico, sem forca argumentativa,
uma vez que ndo ha uma fonte mencionada que possa dar credibilidade nesse contexto, como
requer o género, ao PDV da “pesquisa” a qual L1/E1 tenta ancorar seu PDV.

Como vimos em Cortez (2011a), é normal que, em textos do género argumentativo, o
autor que guia o PDV principal do texto gerencie outras instancias (principalmente
especialistas) para dar respaldo a seu proprio discurso. Entretanto, em uma redagdo
argumentativa produzida em um contexto de pré-vestibular, trazer uma pesquisa sem referéncia,
sem a devida credibilidade, em nada auxilia a construcdo de um PDV desse texto, que necessita
de forca argumentativa.

L1/E1 aprofunda o SbT1 em SbT1.1. Nesse segundo subtdpico, o autor do texto traz a
tona os fatores que levam as pessoas a situacao de rua. Esses fatores mencionados por ele dizem
respeito, por exemplo, a falta de formac&o profissional; o que, em seu discurso, parece ser um
dos expoentes que colocaram 0s ex-escravos nessa situacdo. O autor, entdo, usa a anéfora

encapsuladora este problema para, além de se referir e resumir a ideia que acabou de mencionar,



90

manter seu topico articulado na informacdo seguinte: de que a problematica se mantém do
periodo colonial aos dias de hoje. Para exemplificar os fatores dos dias atuais, ele menciona o
vicio nas drogas, alcoolismo, conflitos familiares e, mais uma vez, a questdo do desemprego.

Ainda sob essa 6tica que menciona os fatores que levam as pessoas as ruas, mas, desta
vez, focando no “hoje”, o locutor/enunciador primeiro traz um topico que fica @ margem de
todo o restante do seu texto. No SbT2, o autor menciona algumas doencas infecciosas (doencas
sexualmente transmissiveis e doencas respiratorias) e justifica o risco de aumento delas por
culpa das pessoas em situagdo de rua e por culpa da “temperatura”. Mais uma vez, o PDV do
autor ndo se sustenta porque os argumentos sdo frageis, deixando o texto inconsistente e com
lacunas em sua progressdo tematica.

O Ultimo tdpico do texto, o ShT3, como esperado pelo que € solicitado no género
redacdo do Enem, traz uma ideia que busque sanar os problemas abordados ao longo do texto.
Para tanto, L1/E1 sugere que o governo busque ampliar as politicas publicas voltadas as pessoas
em situacdo de rua, visando a um processo de reintegracdo social, que, posteriormente, possa
refletir no desenvolvimento do Brasil. Além disso, ele sugere que psicélogos e ONGs
estabelecam didlogos com as pessoas que se encontram na rua. No entanto, a proposta se revela
ineficaz, pois ndo ha detalhamento suficiente de como as sugestbes de L1/E1 poderiam ser
desenvolvidas.

De modo geral, o topico do texto ndo progride, pois 0 que seria o principio de sua
continuidade paira de forma desconectada e preponderante em torno de ideias que ndo se
desenvolvem de forma exitosa. Dessa forma, ainda que o referente principal seja sustentado por
expressoes referenciais anafdricas (“eles”, “essas pessoas” etc.), tais expressdes, na rede
referencial, ndo sdo nutridas de forma exitosa para que se possa construir um ponto de vista
com forca argumentativa e mais autoral acerca do tema, como requer o género. Assim, ainda
que exista PDV, a rede referencial ndo se apresenta suficientemente desenvolvida em conexéo
aos topicos e, apenas de forma branda, centra a temética geral do texto, apontando de maneira
inconsistente sua orientacdo argumentativa.

Acreditamos nisso porque, se considerarmos que o topico discursivo € nutrido pela viséo
de mundo (JUBRAN, 2006a) e pela perspectiva focalizada do autor (PINHEIRO, 2005),
percebemos que o repertdrio de construgdo textual e de poder persuasivo de L1/E1 é ainda
insuficiente para escrever de forma a atender o padrdo sociorretorico do género, o qual requer
necessariamente criticidade e assuncdo de responsabilidade. Em outras palavras: em um texto
deste nivel, € necessario que seu autor tenha construido habilidades de maneira que seu PDV

seja revelado, e seus argumentos, defendidos. Nesse sentido, L1/E1, ainda que traga outros
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enunciadores para sua producao, precisa engendra-los a seu projeto de dizer, representando 0s
pontos de vista de modo a construir 0 seu, e ndo apenas aludir de forma ampla as
percepcOes/dizeres alheios sem ancora-los de forma consistente.

Por conseguinte, se levarmos em consideracéo que, em géneros argumentativos, o PDV
de L1/E1 tende a se configurar como tese do texto, nessa redacdo, sentimos a falta de uma tese.
Consequentemente, o tdpico, nesta producdo, revela um ponto de vista fragil, sem ancoragem
argumentativa precisa na convocagdo dos enunciadores e na construcdo da rede referencial, o
que deixa o fazer argumentativo da redacdo inconsistente, requerendo de seu(s) interlocutor(es),
a todo instante, um esforco inferencial, além do esperado, para decifrar um sentido ou atribuir
um sentido ao menos compativel com o que L1/E1 tentou dizer.

Outro fator observado é que a coesdo do texto é mantida, primordialmente, pelos
aspectos referencias; poucos sdo 0s recursos utilizados para manter a coesdo sequencial
(“portanto”). Além disso, em relagdo a estrutura do género, ainda que sejam perceptiveis os
movimentos de introducdo, desenvolvimento e conclusao, sentimos falta da paragrafacdo do
texto. Deixamos claro que temos a ciéncia de que ndo ha uma obrigatoriedade estrutural que
padronize a redacdo do Enem, ou outro género argumentativo, quanto a divisdo de paragrafos.
Porém, S& (2018) constata que o comportamento das anaforas e, consequentemente, dos
subtopicos tende a variar de acordo com os pardgrafos do texto, porque, em paragrafos
diferentes, énfases argumentativas distintas sdo apresentadas.

E pela mesma premissa da ideia da autora que recorremos a trabalhos como os de Faraco
e Tezza (2014), Silva e Oliveira (2020), Silva (2020) e Travaglia (2016) para comegarmos a
articular propostas de intervencdo para os alunos do Interacdo, com base nos problemas
apresentados na R1-2020. No entanto, como dissemos na primeira subsecdo destinada a
metodologia, ndo nos interessa analisar a producdo textual por si s, ja que os dados que
evidenciam o perfil dos estudantes enquanto leitores escritores sao bastante relevantes para uma

andlise contextualizada das redacdes.

3.4  APLICACAO DO QUESTIONARIO E PERFIL DOS ESTUDANTES

Como é importante que saibamos como é contato do pablico do Interacdo, sobretudo,
dos informantes desta pesquisa, com a escrita, elaboramos um questionario com 20 questdes
(apéndice B). Esse questionario, em 2019, foi aplicado na aula que sucedeu a aprovagéo do
CEP-UFPE, no més de julho, para o desenvolvimento desta pesquisa. Em 2020, ele foi aplicado

na unica aula que ocorreu de forma presencial, em margo. Nas duas ocasides, foi explicado aos
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alunos que tinhamos umas questdes para eles, com intuito de reconhecer seus habitos e
preferéncias enquanto leitores e escritores.

Das 20 questdes elaboradas para o reconhecimento do perfil dos estudantes, neste
momento, vamos apresentar as seguintes: 1) cidade onde moram; 2) se sempre estudaram em
escola publica; 3) habitos que eles tém de leitura na escola e em casa; 4) tipos de textos que
mais leem; 5) suas préaticas de escrita em casa e na escola; 6) se eles tém nog¢do do que seria
trabalhar a escrita como processo etc. As demais questdes do questionario serdo mostradas na
secdo de apéndice desta dissertacao.

Da turma de 2019, somente os quatro alunos que se propuseram a participar da pesquisa
responderam ao questionario. Em 2020, o questionario foi disponibilizado em uma aula em que
havia 25 alunos. Ou seja, temos um total de 29 respostas. Por meio do questionario, foi possivel
identificar que a maioria dos estudantes é de Recife (64%) e sempre estudou em escolas publicas
(89%). Sobre os hébitos de leitura, vimos que a maioria acredita que a escola incentivaa préatica
(84%), mas, em casa, o indice de incentivo diminui (51%). Vimos também que eles leem com
mais frequéncia mensagens nas redes sociais (51%) do que livros (22%).

Sobre a pratica de escrita, a maioria aponta que é incentivado na escola (89%), mas,
assim como a leitura, o indice é reduzido quando se trata do incentivo em casa (42%). J4 quando
questionados se 0s professores de suas escolas trabalhavam dentro da concepcdo de escrita
como processo, a turma ficou dividida (51% disseram que sim, 43% disseram que nao e 6%
ndo responderam). Acerca dessa Ultima pergunta, muitos alunos tiveram davidas do que seria 0
trabalho com a escrita de forma processual. Entéo, foi explicado a eles que isso seria uma forma
de trabalho que ligasse 0 momento de leitura ao de escrita, que envolvia o planejamentodo texto,
sua escrita propriamente dita, momentos de revisao, correcdo e, se fosse o0 caso, reescrita (esses
movimentos de escrita como processo foram apresentados aos alunos com baseem Antunes
(2005)).

Com base nas respostas, neste momento, gostariamos de dar destaque aos dados acerca
da altima pergunta: a do trabalho da escrita como um processo. Como se percebeu, em nenhum
momento do trabalho, mencionamos que dariamos énfase ao trabalho com essa forma de escrita.
Entretanto, acreditamos que, dentre as etapas suscitadas por Antunes (2005), o planejamento
do texto pode ser uma saida viavel para o trabalho com o tépico discursivo, uma vez que tal
estratégia ja foi considerada nos trabalhos de Silva e Oliveira (2020), Travaglia (2016) e Vignoli
(2007).

Acerca do planejamento textual, com énfase direta no topico discursivo, Travaglia

(2016) destaca o trabalho com a paragrafacdo para a escrita da redacdo escolar. Embora
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saibamos que a redacgdo escolar, ainda que se aproxime — estruturalmente falando — da redacéo
do Enem, vimos, em Oliveira (2016), que este segundo texto tem carateristicas suficientes para
ganhar status de género, por exemplo, o fato de ele apresentar uma proposta de intervencéo;
algo que ndo é cobrado dentro da redacao dissertativa escolar.

No entanto, como ndo h& uma discrepancia que coloque os dois textos em polos
totalmente distintos, ndo descartaremos o que nos convém das percepcdes de Travaglia (2016),
sobretudo, porque, ao olhar para o topico discursivo através do planejamento dos paragrafos da
redacdo escolar (texto dissertativo-argumentativo), o estudioso traz algumas percepgdes que
podem contemplar também o trabalho com o ponto de vista e com o género textual, como

podemos nos destaques dados na cita¢do a seguir:

o 1° passo: deixar claro sua opinido sobre o assunto. Corresponde a
estabelecer a tese a ser defendida, portanto, o objetivo do texto.

. 2° passo: buscar depoimentos, casos reais, que serviam de argumentos
para sua tese. E o levantamento de argumentos por exemplificagdo. [Recorrer
as percepcOes de outros enunciadores]

. 3° passo: imaginar o leitor. Porque o texto tem que ser planejado para
um interlocutor especifico (uma pessoa ou grupo de pessoas), mesmo que seja
lido por outros.

. 4° passo: escrever o texto. Vocé ja tem: a tese, argumentos, imagem do
seu leitor. (TRAVAGLIA, 2016, p. 104, grifos do autor, grifos nossos,
[acréscimos nossos])

Para o autor, o trabalho com o planejamento textual, a parir da paragrafacdo, pode dar
possibilidade de os alunos esquematizarem seus textos por segmentos topicos que, antes do
momento da escrita propriamente dito, se liguem ao longo da tessitura textual (o que aumenta
as chances de que o tdpico se comporte mais de forma continua do que descontinua). Faraco e
Tezza (2014), por sua vez, ndo chegam a tocar em questdes relacionadas ao topico discursivo,
mas defendem que o trabalho com paragrafacdo tende a auxiliar a escrita de um texto, visando

a sua coeréncia, quando defendem que

o paragrafo é uma subunidade de significado na unidade do texto [...]. Nao se
abre um novo paragrafo s6 ao sabor do acaso ou simplesmente pelo nimero
de linhas, mas porque se encerra um grupo de informac®es e se inicia outro
grupo de informacdes, relacionado com o primeiro. (FARACO e TEZZA,
2014, p. 215, grifos dos autores)

Com base em Faraco e Tezza (2014) e em Travaglia (2016), em uma das poucas
pesquisas que levaram o tdpico discursivo a sala de aula, Silva e Oliveira (2020) se utilizam da
paragrafacdo como ponto de partida para o trabalho com o planejamento do tdpico discursivo
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no género redacdo do Enem. Entretanto, os autores ndo se vinculam totalmente as ideias de
Travaglia (2016), pois este, em suas propostas, fornece esquemas topicos que guiam toda a
estrutura textual, o que pode fazer com que os alunos ndo tenham escolhas sobre os argumentos
que venham a ser trabalhados. Silva e Oliveira (2020), no entanto, defendem que o mais
viavelseria que estudantes, de forma autdbnoma, selecionem seus préprios argumentos. Como

expbem 0s autores,

Em seus estudos, Travaglia (2016) da algumas dicas de esquematizacdes
textuais, sejam elas por paragrafos, por perguntas norteadoras etc. Apesar de
0 autor apresentar estratégias de exceléncia, elas tendem a guiar o0 percurso
todo pelo qual os textos dos alunos caminhardo. Entretanto, no quadro
proposto nesta intervencdo, foi langado apenas um tépico, tendo em vista que
0 que aqui se prop0e é que os alunos sejam capazes de conduzir seus proprios
textos, desde o planejamento até a escrita. Além do mais, como o género que
nos interessa é argumentativo, o ideal seria que os alunos tivessem autonomia
de elencar seus préprios argumentos. (SILVA e OLIVEIRA, 2020, p. 303)

Seguindo parte dos passos de Faraco e Tezza (2014) e Travaglia (2016), Silva e Oliveira
(2020), ao darem énfase a organizacdo topica, consideram a paragrafacdo com boa possibilidade
para o trabalho como topico discursivo. No entanto, nesta dissertacdo, como nosso foco nédo é
somente a organizacdo topica, mas, antes de tudo, o didlogo entre a conducédo topica e a
constru¢do do ponto de vista — dialogo estabelecido, sobretudo, pela referenciagdo — ndo vamos
desprezar os problemas relacionados ao paragrafo (por exemplo, acimulo ou fracdo inesperada
de informacdes; ideias que ndo se completem, tudo que pode provocar a descontinuidade
topica), mas também ndo vamos nos deter a eles, o que extrapolaria 0s objetivos deste trabalho.
Assim, pretendemos abranger propostas didaticas que envolvam coesdo sequencial e referencial
do texto, pensando nas questdes argumentativas da redacdo do Enem, na mescla de vozes que
enunciam o discurso e em outros aspectos da textualidade que venham a contribuir com a
progressao/continuidade topica e os aspectos ligados a defesa do ponto de vista.

Entdo, com base na sondagem que fizemos, aqui representada pela analise da R1-2020,
e no didlogo estabelecido com os autores que citamos nesta subsecdo, apresentamos a seguir,
em forma de quadro, a sequéncia das aulas do Interacdo realizadas em 2020, bem como 0s
conteudos que foram trabalhados em cada uma delas. Como veremos, o quadro divide-se em
quatro colunas as quais apresentam: i) a data de realizacdo da aula, ii) a sequenciagdo numerica
das aulas, iii) o contetido da aula e iv) o tema da redag&o trabalhada. As cores azul, cinza-claro,

ocre e verde indicam respectivamente os quatro blocos de producgéo textual distribuidos em 7
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das 11 aulas do projeto Interacio e que sdo alvos de analise nesta pesquisa®®. Cabe-nos ainda
explicar que ndo houve producdo de texto em todas as aulas do projeto, pois nem todas versaram
sobre contetdos ligados diretamente a esta pesquisa. No entanto, vale destacar que houve

producdo sempre que a aula tratou de contetdos discutidos nesta dissertacdo como: coeséo,

argumentacao, estrutura do género etc.

Quadro 2 - conjunto das aulas de intervencéo do Interacdo em 2020

DATA DA AULA SEQUENCIA CONTEUDO DA TEMA DA
NUMERICA AULA REDACAO
DA AULA
4 de marco 1 Apresentacdo dos Problemas sociais: a
professores questdo dos
moradores de rua no
Brasil
27 de maio 2 Competéncias Né&o houve producao
avaliadas na redacao
do Enem
12 PRODUGAO TEXTUAL (1 aula)
O processo de leitura | Educagdo alimentar e
3 de junho 3 dos textos de apoio e a seus desafios na
segmentagéo topica sociedade brasileira
24 de junho 22 PRODUCAO TEXTUAL (2 aulas)
4 O trabalho com o Producdo feita na aula
género redacédo do 5
Enem
1 de julho 5 Planejamento textual e | Cuidados paliativos
topico discursivo no Brasil: desafios e
perspectivas
5 de agosto 6 Progresséo textual N&o houve producéo
(diferenca entre textual
informar e
argumentar)
19 de agosto 7 Tipos de introducdo Né&o houve producao
textual
32 PRODUCAO TEXTUAL (1 aula)
8 Sequéncia Desafio para a
9 de setembro argumentativa e topico preservacéao do
discursivo patrimdnio histérico
cultural brasileiro
30 de setembro 42 PRODUCAO TEXTUAL (3 aulas)
9 Coeséo sequencial, Producdo feita duas
articulacdo topicae aulas depois
ponto de vista

5 Embora esta aula tenha gerado uma producéo textual, ela ndo ela ndo estd marcada porque ndo integra nossa
secdo de analise [diga aqui brevemente por que ndo entrou; foi s6 uma diagnose inicial?].




96

7 de outubro 10 Coesao referencial, Producéo feita na aula
articulacdo topica e seguinte
ponto de vista
14 de outubro 11 Revisédo sobre coesédo | Efeitos da educacéo a

distancia no Brasil

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho.

Como a metodologia desta dissertagdo configura-se uma pesquisa-acéo, resolvemos néo

detalhar o processo das aulas de producédo textual do Interacdo nesta secdo de metodologia.

Vamos fazer isso na se¢do a seguir, que é dedicada a analise dos dados. Optamos por tomar

esse posicionamento porque, para nos, tdo importante como os textos, sdo 0s movimentos

percorridos durantes as aulas que levaram a geracao de nossos dados. Sendo assim, no préximo

passo deste estudo, descreveremos as aulas destacadas no quadro acima e analisaremos 0s textos

que resultaram do trabalho de producéo textual relativo a nossa pesquisa.
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4 DA CONDUCAO TOPICA A CONSTRUCAO DO PONTO DE VISTA: O
TRABALHO COM O ENSINO DA PRODUCAO TEXTUAL

Como vimos, o referencial tedrico discutido nas se¢des iniciais desta dissertacdo esta
centrado em trés grandes pilares: 1) o tdpico discursivo; 2) a teoria rabateliana do ponto de
vista; e 3) o ensino da producéo textual relacionado ao tépico discursivo e voltado ao contexto
do Enem. No entremeio desses pilares, visamos a questdes distintas que, de alguma forma, se
entrecruzam para a construcdo do sentido do texto, tornando-se, ao nosso ver, essenciais para o
ensino do género redacdo do Enem.

Em relacédo aos dois primeiros pilares, destacamos, sobretudo, o papel da referenciacgéo.
Aqui, como mostramos, os objetos de discurso compdem o topico discursivo (SA, 2018) e
revelam o ponto de vista de quem os utiliza (CORTEZ, 2011a). Assim, em sintese, defendemos
que a rede referencial de um texto auxilia a sustentacdo de uma tese — bem como a sua defesa
por meio de argumentos — e é também responsavel pela coesdo (sequencial e referencial) desse
mesmo texto. Dessa forma, ela exerce influéncia direta sobre o comportamento do topico
discursivo e, consequentemente, sobre construcédo do sentido do texto.

Em relacdo ao terceiro, o ensino de producgéo textual, mostramos, por exemplo, 0 quéo
importante é o trabalho com a estrutura do género (BAZERMAN, 2006) e o planejamento
textual (ANTUNES, 2005) para que as possibilidades de uma escrita coerente crescam. Entéo,
como descrito no quadro 2 da secdo anterior, dentre as questdes que levantamos que pudessem
contemplar o trabalho com o tépico discursivo e a construcdo do ponto de vista, destacamos 0
trabalho com o género textual (visando a movimentos como a leitura e a prépria escrita), com
0 planejamento do texto (visando a esquematizacdo tdpico discursivo), com a coesdo
(sequencial e referencial) e as sequéncias argumentativas.

Reforgcamos, entdo, que resolvemos enfatizar esses aspectos porque eles véo influenciar
diretamente a conducdo do topico discursivo e, consequentemente, a construcdo do ponto de
vista dos textos dos alunos, pois, como Koch ¢ Elias (2010, p. 134) bem pontuam: “do ponto de
vista da producdo escrita, podemos dizer que o escritor, por ocasido de sua atividade de
producio, opera sobre o material linguistico®® que tem a sua disposi¢do de modo condizente

com seu projeto de dizer”. Ou seja, € com 0 conhecimento que terdo sobre questdes linguistico-

%6 Embora saibamos que o cotexto se compde de outras semioses, além do verbal, importa considerar que em nosso
corpus é com o material linguistico que os estudantes operam. Na escrita deste género (redacdo do Enem) em
nossas aulas, ndo conduzimos a reflexdo sobre outras semioses.
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textuais e enciclopédicas que os estudantes, possivelmente, terdo maior possibilidade de
escrever de maneira que melhor se adeque a situacdo comunicativa que se encontrarem.

Nessa etapa da pesquisa, de producéo textual e de geracdo do nosso corpus — onde 0S
alunos do Interacdo operaram com o material que tinham a sua disposicéao, construindo 0s seus
projetos de dizer —, o didlogo que eles mantiveram com o professor-pesquisador aconteceu de
forma satisfatéria, de maneira responsivo-ativa, ainda que a modalidade remota de aulas fosse
algo novo para os dois lados. Contudo, apesar do bom contato entre docente e discente devido
a pandemia da Covid-19, em 2020, o numero de alunos do projeto ficou muito reduzido, entre
quatro e oito estudantes por aula, o que nos possibilitou inferir sobre o nimero de sujeitos de
pesquisa, consequentemente, sobre o nimero de textos que pudemos analisar por aula.

Dessa forma, para a selecdo dos textos que serdo analisados um pouco mais a frente,
dentre aqueles que se propuseram a participar desta pesquisa, levamos em consideracao as
producdes dos trés alunos que participaram e assistiram ao maior nimero de aulas de redacéao
no Interacdo em 2020: Bruno, José e Ricardo. Entretanto, ainda que o grupo selecionado tenha
estado na maioria dessas aulas, poucas vezes, nem todos desse grupo estiveram presentes em
todas as aulas em que as producdes textuais foram solicitadas. Para explicitarmos a participacéao
desses alunos, elaboramos o Quadro 3 a seguir, em que distinguimos por cores 0 4 blocos de

producdes textuais (conforme Quadro 2), indicando ainda o conteudo da aula e tema da redacéo:

Quadro 3 - demonstrativo das redac@es produzias por aluno

N. DA AULA CONTEUDO TEMA DA ALUNOS QUE ALUNO QUE
NO PROJETO DA AULA REDACAO PRODUZIRAM O | NAO PRODUZIU
TEXTO O TEXTO
Leitura de Educacao
3 textos de apoio | alimentar e seus | José, Ricardo e -
desafios na Bruno
sociedade
brasileira
4e5 Género textual Cuidados
e planejamento | paliativos no José e Ricardo Bruno
do texto Brasil: desafios
e perspectivas
8 Sequéncia Desafio para a
argumentativa | preservacdo do José, Ricardo e
patrimonio Bruno -
historico e
cultural
brasileiro
Coeséo Efeitos da
9,10e11 (sequencial, educacdo a José e Ricardo Bruno
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referencial e distancia no
revisao) Brasil

Fonte: elaborada pelo autor do trabalho

Antes de partirmos as analises, é importante mencionarmos, mais uma vez, que todos 0s
textos que serdo analisados foram gerados a partir de aulas especificas, conforme quadro 3:
aulas 3,4, 5, 8,9, 10 e 11, que puderam contemplar tanto o tépico discursivo como a construgdo
do ponto de vista. Atraves das aulas de coesdo (aulas 9, 10 e 11), por exemplo, pensamos ao
mesmo tempo no trabalho com a articulacdo tépica (fosse esta feita por meio da coesdo
referencial ou sequencial) e o trabalho com a construcdo do PDV (fosse este visado pela 6tica
da referenciacdo ou pelo seu encadeamento por meio dos marcadores discursivos).

No que diz respeito as categorias de analise, apesar de analisarmos as redacfes que
foram geradas com base em aulas distintas, ndo reteremos nossos olhares somente ao que foi
trabalhado nessas aulas, embora os conteidos tenham sido explorados em momentos distintos,
a producdo serd vista de forma processual, de modo que esse movimento de aprendizado
cumulativa, ndo segmentada. A titulo de exemplo, ndo vamos deixar de olhar para a coesdo
quando analisarmos os textos gerados a partir das aulas que envolveram o trabalho com o género
textual e o trabalho com o planejamento. Dessa maneira, como analistas, sempre olharemos
para 0s textos em seu aspecto global, ou seja em sua macroestrutura, sobretudo, pelarede
referencial do escrito, uma vez que ela sustentara e conduzira o tépico, dara pistas aos PDV que
se encontram nas redacdes, orientara os argumentos etc.

Explicitado isso, passemos agora as discussdes em torno das analises das redacfes. Em
nossas analises, 10 producdes serdo analisadas. Essas 10 redac6es foram geradas por um grupo
de 3 alunos: José, Ricardo e Bruno. Os alunos José e Ricardo geraram 4 redagdes cada, ou seja,
eles escreveram em todas as aulas que propomos intervencdes (leitura de textos de apoio, género
textual e planejamento do texto, sequéncias argumentativas, coesdo referencial esequencial). O
aluno Bruno, por sua vez, gerou o texto em dois momentos, nas aulas sobre leitura e sobre
sequéncias argumentativas.

Em relagdo a ordem das andlises, seguiremos a mesma ordem em que 0S momentos
aconteceram. Assim, tracaremos o seguinte percurso: 1) leitura de textos de apoio; 2) género
textual e planejamento do texto; 3) sequéncias argumentativas; e 4) coesdo sequencial e
referencial. Além do mais, manteremos a mesma ordem das produc¢des dos alunos nesses quatro

segmentos de analise, que é a seguinte: José, Ricardo e Bruno.
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4.1 12 PRODUCAO ESCRITA: A LEITURA DOS TEXTOS DE APOIO

Na 12 aula de producéo textual (aula 3 do projeto), referente ao trabalho com a leitura
dos textos de apoio, a temética abordada para a escrita da redacdo foi Educacdo alimentar e
seus desafios na sociedade brasileira. Como essa aula 3 ocorreu no dia 3 de junho de 2020, e
os alunos precisavam de um momento de leitura prévia, os textos de apoio foram entregue-lhes
uma semana antes, na aula 2 (dia 27 de maio). No dia 3, entdo, a maior parte da aula aconteceu
em forma de dialogo, como veremos a seguir.

Na prova oficial de redagdo do Enem, quatro textos séo disponibilizados aos estudantes
para que sirvam de apoio ao tema que deve ser trabalhado na dissertacdo argumentativa. Todos
esses textos sdo argumentativos, mas composicionalmente diferentes (geralmente, séo
apresentados trechos de matérias jornalisticas, de artigos de opinido, textos verbo-visuais como
gréaficos, tirinhas etc.). Assim, nessa aula, quatro textos foram disponibilizados aos alunos do
Interacdo (anexo B), sendo eles trés matérias jornalisticas e uma charge.

O intuito desta aula sobre como se 1€ os textos de apoio foi o de fazer com que os alunos
pudessem perceber as informacGes nas quais esses escritos se centravam para que,
posteriormente, eles tivessem nocdo de como as informagbes poderiam servir para 0S Seus
proprios textos. E valido deixar claro, contudo, que dissemos aos estudantes que eles poderiam
escrever seus textos com base em outros que ndo foram disponibilizados pelo professor-
pesquisador, ou seja, eles poderiam buscar textos por contra propria e se basear neles.

Antes de exibirmos os slides da aula, perguntamos aos estudantes quais eram as suas
impressdes sobre os textos e quais as informagdes que chamaram mais a sua atencdo. A maioria
dos alunos que respondeu a essas questdes disse que os textos eram de facil compreenséo e que
as informac0es as quais eles mais se atentaram tinham a ver com informacdes estatisticas, que
apresentavam alguns dados nos quais eles poderiam firmar seus argumentos etc. Um ndmero
reduzido de alunos, por sua vez, respondeu que a maior dificuldade que tiveram estava
justamente no fato de ndo saberem quais informac6es dos textos de apoio eram mais ou menos
relevantes para a escrita de seus textos.

Foi no entremeio dessas percepcOes que achamos pertinente trabalharmos a leitura
dentro do nosso processo de intervencao, pois, de um lado, tinhamos a nogéo que eles buscariam
algumas questdes especificas nos textos motivadores, de outro, sabiamos que parte da turma
ndo recorria & leitura antes de escrever suas redacfes. Além do mais, para 0 que propomos nesta
dissertacdo, reconhecemos que o trabalho com a leitura se torna importante, sobretudo, porque,

ao defendermos a concepcdo de género de Bazerman (2006) (e, também, pelo fato de trazermos
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a aula sobre género textual as nossas analises), seria incoerente descartar 0 que o processo de
leitura tinha a nos oferecer. E porque, também, vimos, na leitura, uma oportunidade de explorar
alguns aspectos que contemplam tanto o tépico discursivo como o PDV.

Partindo da ideia do trabalho com o tdpico, recorremos, mais uma vez, a Pinheiro
(2008). Conforme o autor, a associacdo da leitura com o tdpico discursivo pode ser feita através
do processo de sumarizacdo dos segmentos topicos de um texto. A distribuicdo hierarquica das
partes composicionais do texto teria, entdo, muito a mostrar questdes ligadas aos seus aspectos
globais, isto €, a sua macroestrutura.

Nesse sentido, consideramos que a atividade da segmentacdo topica de um texto pode
se tornar algo eficiente para o trabalho com a leitura, j& que, fracionando os textos de apoio,
pudemos mostrar aos estudantes como as ideias se organizavam, como as novas ideias eram
apresentadas, como elas eram encadeadas entre si e como se somavam, fazendo com que o texto
sempre progredisse sem fugir do tema etc. Para nds, esse procedimento de hierarquizar e
delimitar as sequéncias discursivas dos textos nos possibilitou um trabalho que mostrou como
eles estavam esquematizados em partes menores que se somavam, construindo o seu sentido
como um todo.

Para mostrarmos a segmentacdo topica aos alunos, em um primeiro momento, lemos 0s
textos para eles. Em seguida, apresentando cada texto por vez, destacamos todas as palavras
que compunham a sua rede referencial®’, os dados nos quais seus autores se baseavam, o
momento em que esses textos recorriam a outras vozes, a mudanca tematica das informacdes,
as diferencas entre os textos verbais e o verbo-visual etc. O intuito disso foi, principalmente, o
de mostrar aos estudantes que, por mais que todos 0s textos tivessem a mesma tematica, suas
informacdes variavam conforme as intencdes de seus autores e 0 proposito comunicativo do
género.

Em relagéo ao trabalho com o PDV, ainda com o destaque das palavras que compunham
a rede referencial, evidenciamos as escolhas lexicais dos autores dos textos, destacando sua
importancia tanto para a progressdo textual quanto para a apresentacdo dos argumentos. Além
disso, mostramos que, as vezes, 0s textos motivadores recorriam a posicionamentos que nédo

eram de seus autores, sobretudo, por meio da presenca de outros enunciadores. Destacamos,

57 Embora essa ndo tenha sido a aula onde trabalhamos a referenciagéo, sabiamos que o quanto antes os alunos se
dessem conta de que todos os textos de apoio eram formados por expressdes-chave que constroem uma rede
referencial que explora a tematica da redagdode forma direta ou indireta, eles teriam algumas nogdes iniciais acerca
da referenciagéo.
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assim, as diferencas e similaridades das escolhas lexicais do enunciador principal do texto e dos
demais.

Acerca dessas observacgdes, a maioria deles perguntou como poderia fazer isso em suas
dissertacdes. Antes de explicarmos, informamos a eles que, apesar de ser comum a insercéo de
outros enunciadores para a construgdo textual-discursiva do texto argumentativo, esse
movimento ndo é um movimento obrigatdrio da estrutura do género redacdo do Enem. Assim,
mencionamos que eles ndo ganham ou perdem pontos pelo fato de recorrerem ou nao a
estratégia de trazerem outro enunciador para as suas redacdes, mas que a questao que se liga a
busca por outra(s) voz(es) tem que ter a ver como esse movimento pode contribuir com a
construcao da coeréncia de seus escritos.

Dessa forma, mostramos a eles, principalmente, como esses enunciadores se referiam as
palavras-chave que moldavam o campo semantico dos textos de apoio. Ou seja, mostramos aos
alunos como os enunciadores perspectivavam 0s objetos de discurso que formavam a rede
referencial dos textos. Nesse momento, destacamos também como podiamos diferenciar as
percepcOes dos enunciadores das percepgdes dos autores dos textos motivadores, tanto quando
0 PDV do autor do texto era consonante quanto dissonante dos demais enunciadores que se
encontravam no texto.

Assim, ao explicarmos essas questdes, dissemos a eles que, antes de mais nada, é
fundamental que eles fossem capazes de escrever suas redacdes de maneira que elas deixassem
claro onde estariam seus pontos de vista e 0s pontos de vista de outros enunciadores. Para isso,
apresentamos algumas expressdes que os textos de apoio traziam para distinguir a voz autoral
das outras (ex.: “de acordo com”, “conforme”, “segundo” etc.). Além disso, mais uma vez,
mostramos se esses pontos de vista concordavam ou ndo com o PDV do autor, se eles eram
trazidos na forma de discurso direto ou de parafrase, mas, sobretudo, como eles auxiliavam a
construcao do sentido do texto, perspectivando os objetos de discurso etc.

Reconhecemos que foi desafiador a tentativa estabelecer o diadlogo entre o tdpico
discursivo e o ponto de vista numa aula sobre leitura, principalmente, pela falta de material
tedrico que visasse ao campo didatico, uma vez que, sobre o topico, sO tivemos acesso ao
material de Pinheiro (2008) e sobre 0 PDV somos nos quem estamos tentando, de alguma forma,
leva-lo ao campo do ensino. No entanto, como apontamos em nosso referencial tedrico,
percebemos que a referenciagcdo, sendo uma categoria da textualidade, é instrumento
fundamental de analise em nosso trabalho para contemplar nossos objetivos porque envolve

desde a selecdo lexical dos enunciadores a composicdo tdpica. Mediante 0 movimento que
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fizemos nessa aula foram geradas as trés producdes textuais® a seguir, que terdo uma avaliagio

geral ainda no fim desta subsegao.

Redacdo 2-2020 — R2-2020 (redacao produzida pelo aluno Joseé)

A educacdo alimentar é fundamental para manter uma boa saude, e também é um tema
que deve ser explicado para as pessoas, principalmente no Brasil onde metade dos adultos esta
acima do peso.

No Brasil, muitas pessoas tém o habito de se alimentar se maneira ndo saudavel, seja
por preferéncia, desinformacdo ou condicdo financeira. Esses habitos podem acarretar em
problemas de saude e até mesmo na obesidade por conta do consumo exagerado de
determinados alimentos.

Muitas pessoas de classes baixas por conta de ndo terem sido informadas ou educadas
alimentalmente acabam por contrair doencas ou obesidade pelos seus modos e costumes de se
alimentar, mas outras nao possuem condicdes de comprar 0s alimentos saudaveis por conta dos
precos e acabam por optar por produtos industrializados.

Em suma, a educagdo alimentar no Brasil € muito diversa entre as familias, algumas
muitas vezes ndo sabem que algum consumo rotineiro de sua alimentacdo possa acarretar
males para a saude. Portanto, campanhas sobre o tema em questdo devem ser sempre

reforcadas, ndo apenas na TV ou nas ruas, mas também nas escolas.

Conforme o esperado pelo tema da redacdo, a rede referencial da R2-2020 gira em torno
do referente principal educacdo alimentar, que indiretamente é retomado ao longo do texto
por algumas anaforas indiretas (habito de se alimentar de maneira ndo saudavel, alimentos
saudaveis, produtos industrializados, esses habitos, tema em questdo etc.) e é retomado, de
forma direta, somente uma vez ao texto, sem recategorizacdo, também por meio da expresséo
educar alimentar. Pela organizacao dessa rede referencial, o topico textual-discursivo da R2-

2020 se encontra organizado como mostra o seguinte quadro topico.

%8 Como vamos precisar destacar a rede referencial do texto, para facilitar a compreensdo, faremos as seguintes
indiretas em italico e as an&foras encapsuladoras em sublinhado; 0s mecanismos coesivos de articulagdo topica
serdo grifados em amarelo; e os enunciadores que se distinguem do locutor enunciador primeiro (L1/E1) serdo
marcados por cores diferentes. E valido mencionar que, embora todos os processos anaféricos colaborem com a
construgdo da rede referencial do texto, destaques distintos precisam ser dados a eles, porque sdo 0s movimentos
que eles fazem que permitem a mudanga de um subtdpico para o outro. Em relacdo as cores diferentes dos
enunciadores, a cada vez que um enunciador perspectivar um objeto de discurso, esse objeto sera marcado da cor
de seu enunciador.
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Organograma 5 - Quadro tdpico da R2-2020

Os desafios da educacdo alimentar na sociedade
brasileira

|
[ | |

A importancia da Fatores que levam a Diversidade alimentar
educacio alimentar [JilimMa alimentacdo (SbT2) entre familias (SbT3) (12

(SbT 1) (12 ordem) (12 ordem) ordem)

L Proposta de
Problemas de saude (SbT2.1) (22 ordem) &g intervencdo
(SbT3.1) (22 ordem)

Relagdo entre classe social e
alimentagdo (SbT2.2) (22

ordem)

Fonte: elaborado pelo autor da dissertacéo

Pela disposicdo do quadro topico, podemos ver que a R2-2020 tem um tdpico, que se
liga ao tema da redacdo, dois subtdpicos de primeira ordem e dois subt6picos de segunda ordem.
A sua tese — que consideramos ser 0 PDV principal do texto —, de forma fragil, é apresentada
no SbT1, onde L1/E1 da a entender que, por conta do nimero de adultos acima do peso no
Brasil, a tematica da educagédo alimentar é importante.

No SbT2, tentando construir seu PDV, o autor da redacdo traz a tona alguns fatores que
podem levar a ma alimentagdo (“preferéncia”, “desinformacao” e “condicao financeira”). No
mesmo paragrafo em que se encontra o SbT2, L1/E1 abre um subtopico de 22 ordem — SbT2.1
— para defender seu ponto de vista por meio do argumento que mostra que a ma alimentacédo
“pode acarretar em problemas de salde ou até mesmo na obesidade”.

No paragrafo seguinte, no SbT2.2, o autor da redacdo se liga a uma das ideias abordadas
no SbT2 como uma das causas que contribuem para a alimentagdo, a questdo financeira. No
entanto, L1/E1 ndo consegue explorar a mesma ideia por argumentos novos, ele apenas retoma
0 que disse no paragrafo anterior: que a condi¢do financeira — de pessoas de classes baixas —
influencia a qualidade da alimentacéo, o que pode levar tal classe social a “contrair doengas ou
obesidade”. Assim, ainda que haja uma mudanca topica entre 0 SbT2 e 0 ShT2.2, o texto torna-
se estatico quanto ao fluxo informacional e manejo tdépico, uma vez o PDV de L1/E,

literalmente, é repetido nesses dois tépicos, ficando estagnado na redacao.
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Pelo que acontece no SbT2.2, o locutor primeiro ndo consegue apresentar nNovos
argumentos para a construcdo do seu ponto de vista, ele apenas repete a ideia do argumento
anterior o que pode ser identificado por estas construgdes sinonimicas: “obesidade”, “doengas”
/ “problemas de satde”, “habitos de se alimentar” / “modos ou costumes de se alimentar”,
“acarretar problemas de saude” / “acarretar males para a saude”. Tais construgdes operam
praticamente no nivel paradigmatico da lingua sem recorrer a recategorizacdo, o que €
fundamental na defesa de uma tese em um género desta natureza. Por isso, ainda que haja uma
mudanca topica entre 0 SbT2 e 0 ShT2.2, o texto ndo progride quanto ao desenvolvimento do
topico (¢ como se o texto permanecesse “estatico”, “estacionado’), uma vez que o PDV de
L1/E1, literalmente, é repetido nesses dois topicos, sem avancar na redacao.

O paragrafo conclusivo, como solicitado pelo género redacdo do Enem, faz com que
L1/E1 tenha que direcionar seu topico e concluir seu PDV por meio de uma proposta de
intervencdo que busque sanar o problema apresentado na tematica da dissertagdo. Contudo, da
mesma forma em que a tese do enunciador principal do texto é apresentada de maneira fragil,
sua proposta de intervencao deixa a desejar. O autor da R2-2020 abre o paragrafo conclusivo
do seu texto com a formulacdo metadiscursiva (PINHEIRO, 2005) “em suma”. Pelo uso dessa
formulacéo e do ponto de vista cognitivo, cria-se a expectativa no momento da leitura, ao se
inferir que o texto seja direcionado a uma sintese do que foi apresentado até o0 momento. Dito
de outro modo, uma pequena sintese do PDV principal do texto deveria ser realizada, como
uma nova remissao a tese, por exemplo. Todavia, 0 autor cita a diversidade alimentar que ocorre
entre as familias brasileiras, o que, para ele, de alguma forma, pode acarretar em “males para a
saude”.

Para a articulacdo entre essa informacédo e, de fato, a proposta de conclusdo de sua
redacdo, L1/E1 usa o marcador discursivo “portanto”. Esse marcador, por sua vez, que da ideia
de conclusdo, de finalidade, articula o subtopico final do texto, que é defendido pelo viés
argumentativo de que campanhas sobre o tema da educacdo alimentar devem ser sempre
reforcadas em meios como a TV e em espagos como a escola.

Percebemos, na composi¢do da R2-2020, que o PDV de L1/E1 ndo consegue ser
construido dentro do percurso do topico textual-discursivo de forma satisfatoria. Isto contribui
para que a tese do texto revista-se de “neutralidade”, pois ha caréncia de forca argumentativa
em seu projeto persuasivo, ora pela repeticdo dos argumentos, ora pelo que parece ser um
problema em textualizar seu conhecimento de mundo, ja que o autor, em mais de um trecho,

diferencia “doenc¢a” de “obesidade”.
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Assim, notamos que essa redacdo é escrita sob a prescricdo de dois polos de senso
comum. O primeiro deles, como ja mencionado, tem a ver com a ideia que um bom texto ndo
pode ter muita repeticdo lexical. O autor do texto parece se importar tanto com isso que, ao
recorrer ao eixo paradigmatico da lingua para evitar possiveis repeticdes, ndo da conta que
repete seus argumentos, pois a informag6es que constituem a rede do texto ndo variam. O
segundo diz respeito a uma construgdo argumentativa que recorre a ideias de “ouvi dizer”,
principalmente, quando o autor do texto tenta alicerca seu PDV destacando que “metades das
pessoas esta acima do peso”, “muitas pessoas de baixa renda”, o reforco de campanhas na TV
e nas escolas etc., 0 que, consequentemente, evidencia a pratica de ndo considerar as
informac0es adquiridas atraves da leitura dos textos motivadores.

Desse modo, a falta de uma tese que busque alicer¢ar um posicionamento mais firme,
mais critico, parece fragilizar a constru¢éo do PDV no texto como um todo, 0 que, como vimos,
faz com que a progressdo/continuidade topica, no que diz respeito & informatividade do texto,
seja prejudicada. Nesse sentido, é interessante notar que, embora haja uma busca pela variedade
lexical da redacdo, o texto continua prejudicado, porque, mais do que a variacao referencial, a
composicdo topica e a construcdo do ponto de vista precisam que as informacdes que predicam
os referentes e nutrem rede referencial sejam exploradas de forma mais adequada a defesa dos

argumentos da redacdo e para a construcao do ponto de vista. Passemos agora a outro texto.

Redacdo 3-2020 — R3-2020 (redacdo produzida pelo aluno Ricardo)

E notavel o interesse da sociedade brasileira por uma alimentacdo mais saudavel.
Apesar disso ainda se encontra dificuldades para se adquirir esses alimentos que vdo desde o
momento da escolha a compra.

Os consumidores brasileiros encontram dificuldades na hora da escolha de um produto
industrializado pois por ndo conhecerem o significado da maioria das siglas na tabela
nutricional tal informagé&o se torna irrelevante. Assim o consumidor ndo toma conhecimento do
que ingere podendo doengas como hipertensdo, dependendo da alta ingestdo de certos
alimentos.

Além disso uma pesquisa realizada recentemente pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) observou o aumento dos precos de alimentos bésicos, desencadeado
pela exportacdo desequilibrada desses alimentos. Podemos entdo afirmar que em familias de

baixa renda esse consumo é limitado aumentando a aquisi¢do de alimentos processados.
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Concluimos que uma educacéo alimentar estd unida a uma acessibilidade para todos
quase se inicia um design mais claro nas tabelas nutricionais em embalagens, e uma agédo do
Ministério da Agricultura para equilibrar a exportacao e importacéo de alimentos e estes terem

seu valor diminuido.

Diferentemente do que vimos na R2-2020, na R3-2020, o tdpico principal do texto ndo
se baseia na importancia da educacdo alimentar no contexto brasileiro, mas nas possiveis
dificuldades encontradas em relacdo a alimentacdo saudavel no Brasil, conforme o PDV do
autor do texto. Esse topico, que cita as dificuldades que os brasileiros tém em se alimentar por
motivos “que vao desde 0 momento da escolha as compras”, d& margem aos demais subtopicos

do texto, como podemos ver, a seguir, pelo quadro topico da dissertagdo R3-2020:

Organograma 6 - Quadro topico da R3-2020

Dificuldades encontradas em relacdo a
alimentacédo saudavel no Brasil

Dificuldades no Proposta de
contexto das compras intervencgéo
(SbT1) (12 ordem) (SbT2) (12 ordem)

Falta de compreensdo acerca da .
tabela nutricional dos alimentos [lllAlta de precos de alimentos
industrializados (SbT1.1) (2 (SbT1.2) (2% ordem)
ordem)

Prejuizo as familias de

Doengas causadas por baixa renda (SbT1.2.1)
consumo em €eXxCesso

(SbT1.1.1) (3¢ ordem) (3 ordem)

Fonte: elaborado pelo autor da dissertagéo

Pela ilustracdo acima, percebemosque a redagdo tem um topico central e, além dele,
mais dois subtdpicos de primeira, segunda e terceiraordens. Como na R2-2020, na R3-2020, a
tese — PDV principal do texto — é apresentada, no SbT1, de forma fragil, problematizando o
tema do texto com a questéo das dificuldades de escolhas de produtos no momento das compras,
como L1/E1 mostra nos subtépicos seguintes. E, entdo, através do SbT1, como dissemos, que
0 autor da redacdo conduz a maioria dos outros subtopicos do texto, com excec¢do do SbT2, o
topico conclusivo, onde se encontra a proposta de intervencao da redacao.
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No que concerne a primeira dificuldade citada pelo locutor-enunciador primeiro da R3-
2020, no SbT1.1, é apontada a falta de entendimento que a sociedade tem acerca das “tabelas
nutricionais” dos “alimentos industrializados”. Para apresentar seu argumento e ir construindo
o seu ponto de vista, o autor da redagao cita o fato de algumas doencas, como a “hipertensao”,
terem relagdo com o consumo excessivo desses produtos, o que nos faz inferir que, se as pessoas
tivessem nocdo dos valores das tabelas nutricionais dos alimentos processados, poderiam,
talvez, dosar o consumo desses alimentos.

Para continuar construindo seu PDV em relacdo as dificuldades que aponta, L1/E1
articula o SbT1.1 ao SbT1.2 usando o marcador discursivo além disso. Nesse tdpico, ele aborda
a questao dos pregos de “alimentos basicos”, o que, segundo seu ponto de vista, pode ser um
dos fatores que levam a populacdo de baixa renda financeira a se manter consumindo 0s
alimentos industrializados, como dito no SbT1.2.1. Ao apresentar este argumento dentro desses
dois tdpicos, o autor da dissertagdo constroi seu PDV consoante ao PDV de um enunciador
segundo (e2), o IBGE, enunciador esse que fala sobre a alta dos precos em alguns alimentos —
o que faz com que LI1/E1 diga que “podemos” afirmar que isso influencia a aquisi¢do de
produtos processados dentro das familias de baixa renda.

Finalizando seu texto, o autor da R3-2020 néo utiliza um marcador discursivo ou alguma
formulacdo metadiscursiva que tenha um valor seméantico que indique que a conclusdo da sua
redacdo estd chegando. Para indicar isso, ele usa o verbo “concluimos” e apresenta sua proposta
de intervencdo pelas ideias de que um novo design nas embalagens dos produtos poderia
facilitar a compreenséo das pessoas em relacdo as tabelas nutricionais dos alimentos (problema
apresentado no SbT1.1) e de que o Ministério da Agricultura poderia criar alguma acao que
equilibrasse o processo de exportacdo/importacdo de alguns alimentos a fim de que seus precos
fossem mais acessiveis (problema abordado no SbT1.2).

Pelo padréo sociorretorico do género redacdo do Enem, L1/E1 consegue — ainda que de
forma inconsistente — esbocar uma tese na introducdo de seu texto, desenvolver o escrito
apresentando problemas que giram em torno da sua tese e elaborar uma proposta de intervengéo
que sane, ainda que de forma ampla, os problemas mostrados ao longo do texto. Além disso,
para fazer a manutencédo da progressdo/continuidade topica do seu texto, a cada informagéo
nova, o autor apresenta referentes novos (aumento de preco, tabela nutricional, consumo etc.),
mas que mantém a articulagdo, em um grau minimo, entre o tema da redacao e o topico textual-
discursivo.

No entanto, ainda que ela tenha ideia do movimento retorico do género e que nao fuja,

tematicamente falando, da rede referencial do texto, pela dificuldade em apresentar os
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argumentos de forma mais critica, mais posicionada, o teor persuasivo do seu ponto de vista
fica comprometido. Ao abordar ideias ligadas a dificuldade de compreensdo da tabela
nutricional e dos altos precos dos alimentos, L1/E1 parece tentar fugir de uma zona de ideias
que poderiam ser abordadas dentro do senso comum, mas ndo apresenta com clareza seus
argumentos, de maneira que pudesse construir um ponto de vista, mais solido, que fosse melhor
explorado e elaborado, 0 que poderia ter sido feito, se 0 tdpico do texto pudesse, por exemplo,
ser planejado.

Nesse sentido, vemos que, diferentemente da redacdo R2-2020, o autor da R3-2020,
ainda que de forma fragil, consegue variar tanto o léxico quanto as informacdes que nutrem
seus argumentos. Por isso, ao compararmos essas duas redagdes, podemos considerar a segunda
mais desenvolta, ainda que identifiguemos uma falta de posicionamento mais firme e detalhado
gue sustente a composicao topica e nutra arede referencial, sobretudo, pelo fato de L1/E1 nédo
apresentar seus argumentos de forma mais critica, construindo um PDV mais elaborado em
relacdo ao tema.

Acreditamos que essa construcgdo de ponto de vista feita de forma pouco consistente tem
relacdo com o fato de a tese do texto se apresentar de forma muito ampla, sem um enfoque
critico que atenda de forma suficiente os propdsitos comunicativos®® deste género
argumentativo. De tal maneira, percebemos que ndo se alicercar em uma tese de
posicionamento critico prejudica a construcdo do ponto de vista, ja a sua fragilidade afeta
diretamente a rede referencial do texto, seja por questdes que vao desde a escolha do Iéxico para
construcdo dos referentes até a organizacdo das informacGes que 0s predicariam, nutrindoa sua

rede. Vejamos, agora, 0 proximo texto.

Redacdo 4-2020 — R4-2020 (redacéo produzida pelo aluno Bruno)

De acordo com o artigo VI da Constituicdo de 1988, todo cidad&o tem direito a uma boa
alimentacédo. No entanto, na atualidade, a maioria da populagéo ndo goza desse direito, uma
vez que se alimenta de forma pouco saudavel, por ser mais acessivel. Nesse viés, € valido
analisar os desafios a educacgéo alimentar no Brasil, bem como os reflexos na sociedade.

Em primeira analise, como na Segunda Guerra Mundial, houve um grande crescimento

da tecnologia para produzir alimentos, o que refletiu na sociedade atual, na qual existem

% No caso da Redagdo do Enem, o escrevente deveria seria capaz de se posicionar criticamente acerca da
problematica social abordada no tema do exame, defendendo seus argumentos de forma coerente e construindo o
seu ponto de vista.
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alimentos processados em grande quantidade. Ademais, a midia € o veiculo principal a
disseminar fotos e precos de “fast foods”, que geralmente sdo mais em conta que as comidas
saudaveis e organicas. Segundo o jornal A Tribuna, alimentos organicos séo 257% mais caros.
Sendo assim, pessoas optam por economizar, sem dar importancia a qualidade.

Em segundo plano, no documentério Além do peso, evidencia-se que a falta de
educacao alimentar pode levar a obesidade, que é considerada uma pandemia e gera
cardiopatias, diabetes, colesterol alto, trombose, entre outras. Sob a perspectiva filosofica de
Platdo, ndo se deve apensas viver, mas viver bem. Ou seja, é preciso ter bons habitos
alimentares para se ter uma boa vida.

Portanto, é necessario que o Ministério na Economia atue na diminuicdo de precos de
produtos orgéanicos e, em parceria com a midia, veicule a diminuicdo dos valores com a
finalidade de promover uma vida mais saudavel as pessoas. Ndo obstante, o Ministério da
Educacdo, no &mbito escolar, deve promover palestras nas escolas de ensino fundamental e
médio sobre a educacdo alimentar. Além disso, precisa impor que, ao menos dois dias na
semana, os alunos s6 possam se alimentar de comidas saudaveis na merenda. A finalidade é

de que a pratica de comer bem e de forma sadia venha desde cedo, para evitar doencas futuras.

Como esperado, conforme o postulado pelo tema da redagdo, a R4-2020 tem seu tdpico
centrado na ideia de que a alimentacdo saudavel é um direito da populagdo. Essa ideia, que é
apresentada ainda no primeiro subtépico do texto, da margem a abertura dos demais subtdpicos,

como veremos no quadro a seguir.

Organograma 7 - quadro topico da R4-2020

Educacéo alimentar
como um direito

Direito ndo Fatores que levam Consequéncias da Proposta de
garantido (SbT1) a ma alimentacéo falta de educacéo intervencdo (SbT4)
(12 ordem) (SbT2) (1 ordem) alimentar (ShT3) (12 ordem)

(12 ordem)

Fonte: elaborado pelo autor da dissertacdo
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Pela esquematizacdo do quadro topico da R4-2020, podemos ver que o texto apresenta
um tdpico central que se desdobra dentro de quatro subtdpicos. A tese desse texto, é firmada a
partir das ideias apresentadas no SbT1. Nesse subtopico, o autor, ao introduzir o texto e
contextualizar o tema da redacgdo, faz uso da expressao “boa alimentagao” e diz que ela ¢ uma
garantia constitucional. Assim, para chegar, de fato, a sua tese, L1/E1 faz uso do marcador
discursivo no entanto com intuito de colocar em atrito aideia “desse direito” e o que acontece
na realidade, sendo necessario “analisar desafios a educacéo alimentar no Brasil, bem como
os reflexos na sociedade”.

Percebemos, entdo, que, nesse topico introdutdrio, para construir seu PDV, o autor traz
ao texto a Constituicdo de 1988 como um enunciador (e2). Entéo, tentando alicercar o seu ponto
de vista, L1/E1 traz o PDV da Constituicdo a qual defende que todo cidadao tem direito a uma
“boa alimenta¢éo”. Ao colocar o que prega a Constituigdo em cheque, o locutor-enunciador
desta redagdo, com um posicionamento mais critico e explicito do que os autores da R2-2020 e
da R3-2020, da indicios por quais caminhos o seu PDV seré construido.

Avrticulando e dando continuidade ao seu texto, para abrir 0 SbT2, o autor do texto usa
a formulagdo metadiscursiva “Em primeira analise”. De tal modo, abre-se a ideia do que, para
L1/E1, seria o primeiro desafio que diz respeito as dificuldades em se ter uma boa alimentacéo.
Nesse subtopico, o locutor-enunciador disserta sobre os fatores que influenciam a ma
alimentacdo, fatores esses que vao desde questdes socio-histdricas — como o fato que relaciona
a Segunda Guerra a produgdo de “alimentos processados” — a questdes financeiras — como o
valor alto dos produtos organicos e saudaveis.

Ainda nesse subtopico, mais uma vez, notamos que o enunciador principal traz um PDV
que ndo é seu. Dessa forma, ao trazer, conforme mostra a pesquisa divulgada no jornal A
Tribuna (e3), L1/E1 apresenta o seu argumento e vai consolidando o seu PDV pela ideia de
que, se 0s “produtos processados” sdo produzidos em grandes quantidades, se a midia faz muita
divulgacao dos fast foods e se 0s “alimentos organicos e saudaveis” sdo, exacerbadamente, mais
caros que os processados, a populacdo buscara economia, ndo qualidade.

Fazendo a manutencdo da progressdo/continuidade topica do seu texto, L1/E1l faz
novamente uso de uma formulacao metadiscursiva, “Em segundo plano”, lancando a ideia do
que, para ele, seria outro desafio, a0 mesmo tempo em que mantém o tdpico articulado. Neste
subtopico — SbT3 —, L1/E1 aborda as consequéncias da falta da educacéo alimentar, o que pode
levar a algumas doencas (obesidade, cardiopatias, diabetes, colesterol alto, trombose) e a ma

qualidade de vida. Como nos demais subtdpicos, no SbT3, o PDV de outro enunciador é trazido
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ao texto, nesse caso, o de Platdo (e4). O PDV do filosofo diz respeito a importancia de se viver
com qualidade, o que poderia, como defende L1/E1, ser feito através da educacao alimentar.

No ultimo subtopico do texto — SbhT4 —, € apresentada a proposta de intervencédo. Nela,
0 autor da R4-2020, em um primeiro momento, recorre ao Ministério da Economia e a midia a
fim de que, respectivamente, a fim de reforcar a problemética dos altos pregos dos produtos
organicos e da divulgacdo dessa possivel reducdo. No que concerne ao segundo problema, a
relacdo entre alimentacao e qualidade de vida, L1/E1 recorre a ideia do trabalho do MEC em
escolas, promovendo praticas de boa alimentacdo que facam com que, desde a vida infantil, a
alimentacdo saudavel esteja na vida das pessoas.

Conforme as nossas analises, podemos perceber que o autor deste Gltimo texto é que
mais traz enunciadores a sua redacdo. No entanto, recorrer as percepc¢des de outras instancias
enunciativas ndo garante que o didlogo entre o PDV principal e os demais se dé de forma
exitosa, ainda que o autor da R4-2020 consiga organizar seu texto de modo mais elaborado que
o0s autores da R2-2020 e da R3-2020. Isso acontece porque a insergdo de outros PDV no texto
é feita por um viés mais figurativo do que em dialogo com o ponto de vista principal. Dessa
forma, o autor da Gltima redacdo parece mais se preocupar em inserir enunciadores do que se
preocupar com a forma como eles podem dialogar para a construgdo do sentido do seu texto.
Exemplo disso podem ser vistos nos SbT2 e SbT3.

No SbT2, L1/E1 lanca informacdes sobre a relacdo entre a Segunda Guerra e a producao
de alimentos e a relacdo entre a midia e os precos dos fast foods. Ao recorrer ao jornal A
Tribuna, o autor s6 consegue argumentar sobre uma das coisas, a dos pre¢os dos alimentos de
fast foods, que parecem ser mais visados pela populacdo, j& que sdo mais baratos que os
alimentos saudaveis e organicos. De tal maneira, no SbT2, o argumento que € defendido com a
ajuda da percepc¢do de outro ponto de vista ndo da conta de todas as informacdes trabalhadas
no subtopico, uma vez que o PDV d’A Tribuna néo se aproxima da ideia que envolve a Segunda
Guerra.

No SbT3, ao dissertar sobre a relacdo entre boa alimentacéo e qualidade de vida, o PDV
de Platdo é introduzido no texto. No entanto, como o tema da redacg&o diz respeito aos desafios
da educacdo alimentar no Brasil, o ponto de vista do filosofo é amplo demais para ser associado
ao tema, o que torna o PDV do filésofo figurativo dentro do texto, o que, consequentemente,
n&o contribui significativamente para a constru¢do do PDV principal do texto.

Contudo, no que concerne ao ato de conduzir o texto por meio da construcéo e conexao
da rede referencial, percebemos que o autor da R4-2020 foi quem melhor mobilizou os

referentes em adequacao ao género. A selecéo lexical, sua variacdo e a conducao da progressdo
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tematica da redacdo — sobretudo, por meio da referenciacdo — fez com que seu PDV fosse
construido por um caminho mais consolidado, mesmo com os problemas que apontamos sobre
o didlogo entre L1/E1 e os demais enunciadores. No caso dessa redacao, destacamos, mais uma
vez, que tdo importante quanto a habilidade conduzir os referentes € a habilidade de nutrir a
rede referencial.

De forma geral, percebemos que os problemas que elencamos nos textos depois do
trabalho com a leitura dizem respeito a um grande polo: a tese. Nos dois primeiros textos (dos
alunos José e Ricardo), notamos que a escolha muito ampla da tese, ou sem posicionamento
critico, consequentemente vai afetar toda a construcdo textual, pois, se 0 PDV do texto é posto
de forma ampla, a tendéncia é que ele caminhe amplo até o fim, com a argumentacao do texto
muito fragil. No caso do texto de Bruno, como dissemos, ainda que o autor faca uma conducéo
textual mais satisfatdria, ela ainda carece de melhor didlogo entre as instancias enunciativas do
texto.

Em relacdo a esses problemas, cremos que a aptiddo em organizar e nutrir a rede
referencial de um texto tem relagdo com a habilidade para selecionar informacdes do seu
conhecimento enciclopédico ou dos textos motivadores e articula-las na redacdo. Por esse
motivo, neste primeiro passo de intervencao, trabalhamos a leitura dos textos de apoio para que,
caso os alunos néo tivessem conhecimento acerca do tema, eles fossem capazes de levar em
consideracdo, principalmente no ato de leitura, a segmentacao e a organizacao das informacdes
de outros textos a fim de escreverem o0s seus.

Ainda no que diz respeito a essa aula sobre leitura, tinhamos em mente que os estudantes
poderiam ter um pouco de dificuldade em suas escritas por dois motivos. O primeiro deles é
gue o0 encontro que gerou esses textos foi um dos primeiros momentos que tivemos quando as
aulas do Interacdo voltaram de forma remota. O segundo é que a maioria deles poderia nédo ter
0 habito de ter contato com a leitura antes da escrita ou, simplesmente, nunca ter sido guiados
a fazer esse tipo de movimento.

Ademais, ressaltamos que todos os textos que analisamos e que foram gerados a partir
da aula de leitura dos textos de apoio apresentam movimentos que respeitam o que solicita o
género redacdo do Enem, por exemplo, todos tém introducdo, desenvolvimento e concluséo
(com proposta de intervencao). Todavia, como vimos em Bazerman (2006) e Oliveira (2016),
esses movimentos sdo insuficientes para que possamos garantir a qualidade de um texto. Assim,
considerando os objetivos desta pesquisa e 0 que a analise dos textos pode nos mostrou até o

momento, constatamos a necessidade de realizar um trabalho com a estrutura do género e o
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planejamento do texto, nas aulas que sucederam essa primeira producéo textual, por um viés

que visasse ao topico discursivo e a construcao do ponto de vista.

42  22PRODUCAO TEXTUAL: GENERO TEXTUAL E PLANEJAMENTO DO TEXTO

Nas aulas 4 e 5 do projeto interacdo, que ocorreram nos dias 24 de julho e 1 de julho de
2020, trabalhamos respectivamente os contetidos sobre a estrutura do género textual redagdo do
Enem e alguns aspectos que dizem respeito ao planejamento do texto. Apesar de dois assuntos
terem sido trabalhados, uma Unica producéo textual foi gerada a partir dos dois encontros, tendo
como tema Cuidados paliativos no Brasil: desafios e perspectivas.

Optamos por trabalhar com uma Unica producédo nesses dois momentos porque, pelo que
podemos perceber a partir de nosso referencial tedrico, alguns autores, como Pinheiro (2005) e
Sa (2018), ja apontam para a ideia de que a estrutura do género exerce influéncia sobre o
comportamento do tépico discursivo. Além disso, outros estudiosos, como Silva e Oliveira
(2020) e Travaglia (2016), fornecem pistas que nos possibilitam valorizar o trabalho com a
estrutura do género com base no planejamento do texto através do topico discursivo. Pelos
passos que seguiram esses autores, acreditamos que o trabalho com a escrita que tocasse,
principalmente, na configuragdo do género poderia ser associada ao trabalho com a o
planejamento do texto. Assim, como veremos a seguir, colocamos esses dois conteddos em

dialogo.

4.2.1 O trabalho com o género textual

Segundo Bazerman (2006), o trabalho com o ensino de producédo textual que leve em
conta o género ndo deve se reter somente a0 momento da escrita do texto. Justamente por isso,
na subsecdo anterior, ja levamos em consideracdo outro fator importante e que infere no
momento da producéo do texto: a leitura. No entanto, os textos gerados a partir da aula da leitura
foram baseados nas inferéncias que os alunos fizeram sobre o material de apoio. Entéo, indo
além da leitura de textos motivadores, para a aula sobre género, enviamos dois artigos de
opini&o®® sobre a temética da redacéo que foi trabalhada na aula (Cuidados paliativos no Brasil:

desafios e perspectivas).

80 Tinhamos como propodsito que os alunos tivessem acesso a redagdes nota 1000 sobre o tema. Entretanto, a
temaética nunca foi abordada na prova oficial do Enem. Contudo, por termos visto, em Oliveira (2016), que, dentre
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No inicio da aula, perguntamos aos alunos o que para eles ndo poderia faltar na redacao
do Enem em relacdo a estrutura do género. De forma unanime, eles responderam que
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Contudo, como vimos em Bazerman (2006) e Valli
(2017), ter a aptidd@o de reconhecer ou de saber conduzir esses movimentos ndo garante que 0s
alunos consigam escrever suas redacdes de forma exitosa. Prova disso é que, concretizando a
posicdo dos autores, podemos ver, na analise dos textos gerados na aula anterior sobre leitura,
que, apesar de esses movimentos aparecerem nas redagdes, eles ndo garantem que o0s textos
atendam, de forma satisfatéria, as competéncias cobradas no Enem, ja que a falta de
gerenciamento das informacgdes compromete, algumas vezes, a progressao/continuidade topica
e a construcao do ponto de vista.

Dando continuidade a aula, apresentamos os dois artigos de opinido [coloque aqui 0
titulo de cada um] que serviram como base para o trabalho voltado ao género (anexo C)®.
Entretanto, tanto na apresentacdo dos slides quanto no arquivo enviado aos alunos, esses artigos
de opinido foram apresentados com seus paragrafos fora de ordem de modo a desarticular a
ordem natural: introducdo, desenvolvimento e conclusao.

Perguntamos, entdo, se 0s alunos estranharam os textos. Parte consideravel da turma
respondeu que sim, que os paragrafos deles pareciam estar fora da ordem. Além do mais,
perguntamos como eles perceberam isso. Alguns deles responderam que conseguiram
identificar que a introducao tinha sido posta, mais ou menos, na metade do texto e que o que
parecia ser a conclusdo estava no paragrafo introdutorio do escrito.

Ainda com os textos fora de ordem, coletivamente, fomos lendo os dois escritos e
chegando, por inferéncia, a alguns apontamentos que justificavam quais paragrafos eram os
introdutorios, quais desenvolviam os textos e quais os concluiam. Indagamos os estudantes
sobre o porqué de eles apontarem que aqueles paragrafos seriam os da introducao dos textos.
Alguns se basearam na ideia de que, de forma breve, a introducdo sempre contextualiza o tema
que seria abordado no texto; um aluno, inclusive, chegou a afirmar isso se baseando na aula
que tivemos sobre leitura, dizendo que, quando mostramos as informacgdes segmentadas do
texto naquela aula, a introducé@o sempre dava algum contexto do que viria a seguir.

A necessidade de trabalharmos com a estruturacdo dos paragrafos se deu por alguns

motivos. O primeiro deles é que como ja haviamos mostrado aos alunos, na aula de leitura, que

os textos que tém estrutura semelhante a da redacdo do Enem, ha o artigo de opinido, resolvemos trabalhar com
esse género.

81 Apesar de mais textos terem sido enviados e lidos pelos alunos, para a aula sé trabalhamos os dois que estéo no
anexo C.
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as informacGes eram hierarquizadas e encadeadas nos textos, esperdvamos que eles fossem
olhar para os artigos buscando algumas pistas sobre sua organiza¢do, como a que acabamos de
mencionar sobre um deles ter apontado para algumas das informacdes que tinhamos dado acerca
daintroducdo do texto, por exemplo. No entanto, nesta 22 aula de producdo, para além do reforco
sobre essa informacdo de que a introducdo realmente lanca ideias que contextualizamo tema,
mostramos aos alunos que os dois artigos de opinido tinham uma ideia principal na introdugéo
que era detalhada ao longo do texto. Assim, pudemos mostrar aos alunos que essestextos tém
uma tese®?.

Em seguida, com os textos em ordem, mostramos como aquilo que havia sido proposto
na introducdo voltava, de forma direta e indireta, para os paragrafos de desenvolvimento dos
artigos. Assim, mostramos a eles como as informacdes dos textos variavam, mas se mantinham
articuladas com a tese. De tal modo, trabalhando paragrafo por paragrafo, destacamos nos slides
seguintes, como as informacdes eram apresentadas e como todas elas eram resguardadas por
expressoes e palavras-chave que tinham a ver com o tema dos escritos. Ou seja, destacamos 0s
objetos de discurso que formavam a rede referencial dos textos e como eles, semanticamente
falando, mantinham-se fiéis a ideia apresentada nas teses.

Objetivamos nessa aula mostrar aos alunos que, mais do que introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, suas redagdes precisavam se guiar por uma ideia principal.
Explicamos a eles que o fato de eles saberem que o0s textos se movimentavam entre a introducéo,
0 desenvolvimento e a conclusdo era muito importante. Indo além, mostramos que, ja na
introducdo, eles tinham que langar seu ponto de vista em relacdo a problematica ligada ao tema;
que, no desenvolvimento, eles tinham que, por meio de argumentos, defender o ponto de vista
(tese); e que, na conclusdo®, teriam que apresentar alternativas para sanar os problemas que
apresentaram ao longo do texto.

Também chamamaos atencéo para o fato de que, quando eles comegassem a textualizar
0 que estavam aprendendo, as chances de suas redac¢des responderem as competéncias avaliadas
pela matriz de correcdo do Enem seriam maiores, j& que, além de atender a estrutura do texto,

eles atenderiam o que pedem as necessidades ligadas ao proposito comunicativo do género

52 Nas analises seguintes, veremos o trabalho com a questdo da tese de forma mais detalhada. No entanto,
destacamos que a ideia comegou a ser explorada ja nesta aula, porque, com base no que ja vinhamos inferindo
através do nosso referencial tedrico, a tese € algo que pode ser associada ao trabalho com o tdpico discursivo
(quando visto a partir do planejamento textual) e, sobretudo, com o ponto de vista.

8 Em relagéo a conclusao, alguns alunos questionaram o fato de os artigos de opinido ndo apresentarem propostas
de intervencdo, como a redacdo do Enem. Na aula, esclarecemos que isso se deve a uma diferenca entre os géneros,
sobretudo, uma diferenga que era fundamental que a redacdo que eles escreveriam na prova oficial pudesse ter
uma de suas competéncias (competéncia 5) avaliada.
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(dissertar sobre o tema exigido pelo exame, defendendo argumentos), guiando o topico textual-
discursivo da redacdo por meio da tese — isto &, por meio do PDV principal — a coeréncia do
texto teria mais chances de ser beneficiada. Dessa forma, é em cima do que apresentamos aos
alunos que justificamos o segundo motivo pela escolha do trabalho com os paragrafos.

Como vimos em Sa (2018), tende a ser no perimetro dos parégrafos que algumas
alteragOes — mobilizadas, principalmente, pelos links da rede referencial — sdo feitas ao longo
do texto de acordo com os propdésitos argumentativos do seu autor. Dito de outro modo: Sa
(2018) percebe que as alteracdes de subtdpicos, que acontecem, sobretudo, pela mudanca das
anaforas e suas predicacdes, sdo feitas quando o autor do texto passa de um argumento
explorado por uma ideia-chave para outro argumento que também seré& explorado, porém por
outra ideia-chave.

Além do mais, resolvemos olhar para a paragrafacdo porque, com base em Faraco e
Tezza (2014), vimos que o paragrafo pode ser um dos pontos de partida para o trabalho com a
producdo textual. Entdo, como o saber dos alunos em relagédo ao género redacdo do Enem
parecia esta atrelado a informacédo que eles tinham sobre a ideia de que seus textos precisam
apresentar um paragrafo introdutdrio, alguns paragrafos de desenvolvimento e um paragrafo de
concluséo, achamos relevante casar o que defendemos com base em Bazerman (2006) e
Oliveira (2016) (sobre género textual) com o que propde Faraco e Tezza (2014) (sobre os
paragrafos). Todavia, além disso, deduzimos que, se propusessemos esse didlogo entre a
estrutura do género e os paragrafos, recuperariamos questdes pertinentes quanto ao que eles
aprenderam na aula de leitura a partir da segmentacédo tépica. Inclusive, como vimos, alguns
alunos retomaram as questdes apresentadas naquele encontro.

Outrossim, € o fato de que algumas pesquisas, como as de Silva e Oliveira (2020), ja
mostrarem que o dialogo entre o topico discursivo e o paragrafo pode ser, de fato, um bom
ponto de partida para o trabalho com o planejamento e a producéo textual. Contudo, diferente
dos autores, ndo olhamos so para o topico, mas para a sua relagdo com o ponto de vista. Por
isso, resolvemos, apds a aula sobre género, realizar a aula de planejamento textual porque, tendo
a nocgéo de paragrafacédo, os estudantes puderiam arquitetar suas redagdes. Mas, mais que isso,
poderiam arquiteta-las escolhendo uma ideia principal (sob a forma de tese, PDV principal),
escolhendo algumas informacGes para que pudessem defendé-la por meio de argumentos.

Assim, tentamos contemplar tanto o trabalho com o tépico como com o PDV.
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4.2.2 0O trabalho com o planejamento textual

Como na aula anterior os alunos foram apresentados a algumas nogdes sobre o género
redacdo do Enem, nesta aula sobre planejamento, ndo precisamos retomar muita coisa. Além
disso, como a tematica que trabalhamos ainda era a de Cuidados paliativos no Brasil: desafios
e perspectivas, trouxemos de novo os artigos de opinido que os estudantes ja tinham tido
contato. Depois de uma leitura dos textos, mostramos, através de uma lista de topicos®®, quais
eram as informacdes que se encontravam nos paragrafos. Pelo fato de os estudantes ja estarem
familiarizados com os artigos, nao precisamos debater os textos.

Assim, perguntamos aos alunos se eles ja tinham planejado, em suas escolas ou em
outros ambientes de estudo, suas redagdes antes de escrevé-las. Um aluno (Bruno) respondeu
gue ndo, que sempre eram apresentados aos temas que deveriam escrever sobre e, em seguida,
escreviam. Questionamos, entédo, se eles tinham nocdo de como planejar um texto. A maioria,
mais uma vez, respondeu que ndo; somente o aluno Bruno respondeu que, mas este preferiu
que nds explicassemos como poderiam fazer isso.

Indagamos, com base na aula sobre paragrafo, como eles viam a estrutura da redacao.
Eles tornaram ao consenso de que o texto precisa de introdugdo, desenvolvimento e concluséo,
mas que precisava também de uma tese e de argumentos que a defendessem. Em seguida,
perguntamos quantos paragrafos eles achavam que a redacdo do Enem poderia ter. A turma se
dividiu, dizendo que o texto precisava ficar entre quatro e cinco paragrafos, porque, dois 7
alunos em aula, 3 estudantes disseram que o desenvolvimento do texto precisava de dois
paragrafos; quatro, disseram que precisava de trés. Porém, todos disseram que a redacéo sé
precisava de um paragrafo introdutorio e de um paragrafo conclusivo.

Tinhamos em mente que essa divergéncia entre o numero de pardgrafos do
desenvolvimento pudesse aparecer, porque, geralmente, quando os alunos buscam rapidas
informacdes sobre a estrutura da redacdo na internet, a maioria do material que €
disponibilizado na rede diz que os textos podem ser desenvolvidos através de dois ou de trés
paragrafos. Entdo, com j& esperavamos gue os alunos fossem se basear nisso, mostramos a eles

as seguintes esquematizacdes:

64 Neste momento, ainda néo tinhamos apresentado aos estudantes as nogdes do topico discursivo e da
referenciagdo, tendo apenas ordenado os paragrafos em ideias gerais
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Organograma 8 - exemplo de planejamento do texto

Cuidados paliativos no Brasil: desafios e

perspectivas
l

I [ [

Introducéo (tese) Desenvolvimento 1 Desenvolvimento 2 Concluséo

(proposta de
intervencao)

Fonte: elaborado pelo autor da dissertacéo

Organograma 9 - exemplo de planejamento do texto

Cuidados paliativos no Brasil: desafio e perspectivas

Concluséao

|
| J 1 J
Introducéo Desenvolvimento [lill Desenvolvimento Sl Desenvolvimento
(tese) 1 2 3

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho

(proposta de
intervencao)

Com as imagens, explicamos aos estudantes que gostariamos que eles pensassem na
estrutura paragrafal de suas redacdes a partir do que estavam vendo. Isto €, dissemos a eles que,
antes de escreverem, queriamos que pensassem qual seria a opcdo que melhor atendesse ao
objetivos que eles tinham em mente para escrever sobre o tema Cuidados paliativos no Brasil:
desafios e perspectivas. Explicamos, contudo, que essa escolha deveria ser baseada no que eles
teriam a dizer sobre o tema depois de terem tido acesso ao material de apoio: se tivessem trés
ideias que pudessem argumentar em favor de uma tese, poderiam usar trés paragrafos de
desenvolvimento; se tivessem duas, poderiam usar dois paragrafos.

Todavia, mencionamos, mais uma vez, que as ideias-chave que seriam desenvolvidas
ao longo do texto precisariam se apoiar em uma tese, ou seja, em um ponto de vista. Como a
redacdo ndo era escrita durante a aula (eles tiveram até a semana seguinte para entregar),
informamos que a tese ndo teria que ser escolhida naquele momento do nosso encontro, mas
pedimos para que eles ja fossem pensando em algumas ideias que pudessem guiar seus textos.
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Mais uma vez, tomando como base 0s organogramas 8 e 9, pedimos para que, depois da
escolha da tese, eles encaixassem algumas ideias nos paragrafos de desenvolvimento. Ademais,
lembramos aos alunos que, apesar de o paragrafo conclusivo ser o lugar da proposta de
intervencdo, selecionar o que estaria nele também era valido, ja que as informacBes que
constariam nele deveriam respeitar o que foi proposto na tese e o que foi defendido ao longo da
redacéo.

Reconhecemos que, embora as esquematizacdes que apresentamos aos alunos sigam o
mesmo padrdo de design dos quadros topicos que fizemos para as analises desta dissertacéo,
quando apresentadas na aula, ndo a consideramos como QT, pois, como vimos em Jubran
(2006a) e S& (2018), nem sempre os subtopicos tém o mesmo grau de hierarquia, como € o caso
das caixinhas que comp&em os organogramas 8 e 9. Além do mais, nesse momento do encontro,
ainda estadvamos explorando a ideia dos paragrafos, porque sabiamos que, por mais que o tema
da redacdo e as escolhas de informacdes que os alunos fizessem iriam influenciar o tépico e os
subtopicos dos textos, a organizacao topica de cada redacéo seria distinta, tendo em vista que
cada estudante, com base em suas escolhas e habilidades, conduziria o topico textual-discursivo
de seu texto de maneira individualizada, sobretudo, através de seu PDV, ou seja, através da sua
tese.

Assim, justificamos a escolha da atividade, porque, ao d& margem ao trabalho com o
planejamento textual através do topico discursivo, Travaglia (2016) propde algumas atividades
que facam com que os alunos redigam seus textos por informacbes paragrafais pré-
selecionadas. Entdo, mesmo a redagdo do Enem ndo sendo contemplada no estudo do autor®,
suas ideias em relagdo ao trabalho como tépico discursivo em géneros argumentativos nos
interessam. Elas nos interessam porque, Silva e Oliveira (2020), visando a organizacao tépica,
em aulas de producdo textual com o foco também na redacdo do Enem, ja se guiaram pelos
passos do estudioso, mostrando satisfacdo com a sua contribuicdo. Em segundo lugar, as
propostas de Travaglia (2016) séo interessantes para nds porque dao margem para trabalharmos
com o ponto de vista, uma vez que 0 proprio autor considera que o primeiro passo do
planejamento de textos argumentativos € o que busca “estabelecer a tese a ser defendida”
(TRAVAGLIA, 2016, p. 104).

No entanto, como Silva e Oliveira (2020), apesar de reconhecermos a riqueza do
trabalho do estudioso, ndo assumimos a totalidade das suas posi¢Ges porque, pelas atividades

que séo propostas pelo linguista, todo o processo de construgdo dos pardgrafos do texto parte

8 Além do trabalho com textos dos géneros descritivo e narrativo, Travaglia (2016) aborda o género
argumentativo, usando a estrutura do que, para Oliveira (2016), seria a redac&o escolar.
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de intervencdes que moldam a sua macroestrutura, tais como: fazer perguntas que devem ser
respondidas em um paragrafo de desenvolvimento; solicitar descri¢cdo de um fato em paragrafo
introdutorio etc. Ou seja, se fizéssemos isso, poderiamos condicionar o tdpico das redacdes dos
alunos, de modo que suas redacfes viessem a ter caminhos e pontos de vista semelhantes, ja
que elas responderiam as mesmas solicitacdes.

Porém, como estamos trabalhando com o processo de ensino/aprendizagem da escrita,
sobretudo, por meio de um género textual argumentativo, defendemos que os alunos devem ser
0 mais autdbnomo possivel no que concerne a elaboracao de seus textos, com a escolha de seus
préprios argumentos. Além do mais — e, principalmente, por isso —, se decidimos olhar para 0s
textos dos alunos por uma categoria de analise que considere a construgdo dos seus pontos de
vista, seria incoerente que nds construissemos esses pontos de vista dos estudantes, fornecendo-
Ihes, por exemplo, uma ideia de tese para o paragrafo introdutorio de suas redacées.

Em suma, nessas aulas referentes ao género e ao planejamento textual, com base no que
os alunos tinham de conhecimento sobre o género redacdo do Enem (sobre introducéo,
desenvolvimento e conclusdo), apresentemos a eles, de forma breve, a no¢do de tese. A partir
disso, pedimos que eles panejassem seus textos, mas, sobretudo, levando em consideragéo o
fato de que o planejamento tinha que ser guiado através de uma ideia principal —a tese — que
deveria se basear no conhecimento dos alunos sobre o tema. Assim, foram geradas as duas
producdes® que analisaremos a seguir. No fim das analises, faremos breves comentarios acerca

do que essas produgdes puderam mostrar do que foi trabalho em aula.

Redacdo 5-2020 — R5-2020 (redacdo produzida pelo aluno Jos€)

No Brasil a morte ainda € vista como um tabu. Assim os doentes terminais e suas
familias tem os direitos aos cuidados paliativos negligenciados por causa da desinformacéo.

A maneira como o ser humano vai lidar com a morte esta ligada a sua crenca, valores
adquiridos e cultura. E de acordo com pesquisadores, na cultura ocidental moderna a morte

comecou a ser tratada como um tabu, sendo o sentimento de perda muito valorizado.

8 Mais uma vez, marcaremos as anaforas diretas em negrito, as anaforas indiretas em italico e as anéforas
encapsuladoras em sublinhado; 0s mecanismos coesivos de articulacdo topica serdo grifados em amarelo; e os
enunciadores que se distinguem do locutor enunciador primeiro (L1/E1) serdo marcados por cores diferentes. E
importante frisarmos que fazemos a marcacdo de todos os referentes do texto porque séo eles que mostram e
delimitam os tépicos que sdo abordados. No entanto, vamos dar destaque, sobretudo, aqueles que se filiam a tese,
ja que é por onde o texto deveria ser construido.
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Sabendo de toda essa bagagem cultural e levando em conta que morte € um momento

doloroso discusses e iniciativas isoladas a respeito dos cuidados paliativos sdo encontrados
desde os anos 70 no Brasil de acordo com a Academia Nacional de Cuidados Paliativos.
Apesar disso por falta de especializacdo, esclarecimento do tema e uma lei
regularizadora, ainda existe alguns casos de confusdo entre eutanésia e cuidados paliativos
entre 0s médicos e a sociedade.
Portanto é importante que existam mais pds graduacdes e cursos profissionalizantes para

agentes de salde voltados para esta necessidade, além de investimentos em centros de apoios

paliativos em todos os hospitais do Brasil.

Apesar de a proposta tematica dessa redacdo ter sido Cuidados paliativos no Brasil:
desafio e perspectiva, pela rede referencial da R5-2020, seu topico central se liga a ideia de que
a morte é tratada com um tabu — sendo o tabu um referente que é apresentado antes mesmo do
referente que deveria ser o principal do texto: cuidados paliativos. Desse modo, ainda que
L1/E1 mencione os cuidados paliativos, as informacdes que sdo apresentadas acerca do topico
central do texto competem com o que deveria ser abordado conforme o tema da redacéo, como

podemos ver através do quadro topico a seguir.

Organograma 10 - quadro topico da R5-2020

Morte como um tabu

I
l I

Cuidados paliativos Relagéo cultural entre Proposta de intervencéo
negligenciados (ShT1) (12 ser humano e morte (SbT3) (12 oordem)
ordem) (SbT2) (12 ordem)

Surgimento dos cuidados paliativos no Brasil (SbT2.1) (22 ordem)

Discenso entre eutanasia e
cuidados paliativos (SbT2.1.1) g
2% ordem
Fonte: elaborado pelo autor do trabalho
Pelo que podemos ver, a nogdo de que a morte € um tabu logo aparece na introdugéo do

texto, especificamente, na apresentacdo contextual do tema (“No Brasil a morte ainda ¢ vista

como um tabu ). Para casar tal informacdo com a informacao que esta por vir (que, inclusive,



123

sera a tese do escrito e 0 que consideramos como 0 primeiro subtdpico do texto), o autor da
redacdo utiliza o marcador discursivo assim. Todavia, mesmo com a utilizacdo de um
mecanismo coesivo para a articulacdo dos topicos, o sentido das informacgdes contidas no
paragrafo introdutério do escrito fica comprometido. Podemos, por exemplo, apontar o fato de
que o marcador discursivo assim, no contexto em que aparece no texto, ocupa o lugar de uma
conjuncéo conclusiva. Ou seja, esperamos concluir algo a partir das informac6es que nos sdo
apresentadas. Entretanto, isso ndo acontece, uma vez que, pelo que defende L1/E1, ndo ha
relacdo Idgica entre o fato de a morte no Brasil ser tratada com um tabu e a negligéncia pela
qual doentes terminais e suas familias passam — até porque este segundo fato € justificado pelo
autor do texto por outro problema: a desinformacéo acerca dos cuidados paliativos.

Depois de apresentar o que consideramos como a sua tese, o PDV principal do texto,
L1/E1 abre o SbT2, que retoma a ideia de morte com um tabu (“de acordo com pesquisadores,
na cultura ocidental moderna a morte comegou a ser tratada como um tabu ”) e se desenvolve
atraves dela. Nesse topico, 0 autor do texto busca utilizar o PDV de outro enunciador:
“pesquisadores” (e2). Nesse paragrafo, como o PDV de L1/E1, o ponto de vista de e2 ndo se
relaciona aos cuidados paliativos, mas a no¢do de morte com um tabu.

Ao trazer as percepgdes de e2 ao texto para defender seu argumento e construir seu
ponto de vista, seria interessante que o autor do escrito buscasse se respaldar em autoridades
sobre o0 assunto, para que seus argumentos tivessem forca. Porém, o enunciador
“pesquisadores” traz a redacdo uma voz de “ouvi dizer” que € mais figurativa do que necesséria
para a construcdo do sentido, ja que seu dizer ndo tem forca argumentativa. Acreditamos que
isso acontece, sobretudo, porque as informacdes que e2 traz para nutrir os objetos de discurso
gue perspectiva (morte, tabu) sdo muito frageis, sem posicionamento critico. Na verdade, elas
se quer podem ser consideradas argumentos.

Dando continuidade ao seu texto, L1/E1 abre mais um paragrafo e desdobra SbT2 no
SbT2.1, que diz respeito ao surgimento dos cuidados paliativos no Brasil. Nesse subtdpico, as
primeiras informagdes que o autor usa miram, mais uma vez, para a relagcdo que a humanidade

tem com a morte. Para isso, 0 escrevente usa a anafora encapsuladora toda essa bagagem

cultural na tentativa de retomar o que foi dito no subtopico e paragrafo anterior e apresentar a
informac&o que consta no subtopico em desenvolvimento.

Contudo, novamente, a falta de relacdo entre as informagdes prejudica tanto a
construgdo do ponto de vista de L1/E1 como a continuidade do tépico do seu texto. Pelo que €
apresentado nesse paragrafo de desenvolvimento to, inferimos que toda a relacdo cultural entre

0 amorte a humanidade levou a sociedade as discussdes iniciais acerca dos cuidados paliativos,
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que, conforme o PDV da Academia Nacional de Cuidados Paliativos (e3), chega no Brasil nos
anos 70.

Percebemos, assim, que no SbT2.1 também héa a insercdo do ponto de vista de outro
enunciador. No entanto, mais uma vez, 0 enunciador que € posto no texto nao corrobora com o
PDV do autor principal porque o que é apresentado através de suas percep¢des ndo apresenta
teor argumentativo. O €3, entdo, s6 da a informagdo de quando os cuidados paliativos
comecaram a ser visados no Brasil, mas também néo ajuda L1/E1 a defender seus argumentos
e construir seu ponto de vista.

Apoiando-se na ideia que encerra do ShT2.1, o autor do texto abre o SbT2.1.1 e um
novo paragrafo. Para isso, ele usa o marcador discursivo apesar disso. Como sabemos, esse
marcado cumpre a funcdo de uma conjuncdo adversativa, ou seja, ele coloca em oposicéo as
informacdes que articula. Do ponto de vista semantico, L1/E1 tenta colocar em atrito as
informacdes do SbT2.1 (surgimento dos cuidados paliativos no Brasil) e as do SbT2.1.1
(divergéncia entre eutanésia e cuidados paliativos).

A0 nosso ver, o0 autor do texto questiona o fato de que, desde os anos 70, ha discussbes
em torno dos cuidados paliativos no Brasil, mas essas discussdes parecem ndo surtir um efeito,
pois L1/E1 coloca em jogo o fato de que ainda existe “falta de especializagdo, esclarecimento
do tema e uma lei regularizadora”. Além disso, ele ainda afirma que “ainda existe alguns casos
de confuséo entre eutanasia e cuidados paliativos entre 0s médicos e a sociedade”.

Esse subtdpico, diferente dos dois aos quais ele é subordinado, apresenta um viés
argumentativo. Todavia, pela desorganizacdo e falta de desenvolvimento mais explicito de suas
informacdes, sua argumentacao fica estacionada. Além disso, arriscamos apontar que algumas
informagBes que se encontram no texto podem ser de outras instancias enunciativas®’, como a
que diz respeito a possivel divergéncia que médicos e sociedade tem entre eutanasia e cuidados
paliativos.

Como esperado, o tépico conclusivo dessa redagdo, posto no ultimo paragrafo, busca
apresentar uma proposta de intervencdo em relacdo a problematica apresentada no tema e
desenvolvida ao longo texto. Para formular sua proposta e manter seu topico articulado, L1/E1
usa 0 marcador discursivo portanto e apresenta ideias que dizem respeito a expansdo de pés-
graduacdes e cursos profissionalizantes para agentes de satde, além do investimento em centros
de apoio paliativos nos hospitais do Brasil. A proposta de intervencdo da R5-2020 ndo €

condizente com que é desenvolvido no texto e, principalmente, com o que € apresentado em

57 Pelo que checamos, essa informagdo ndo consta nos textos de apoio que fornecemos aos alunos sobre o tema.
Acreditamos que o autor dessa redacdo deve ter feito uma busca de forma autbnoma.
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sua tese, ja que o que realmente é abordado ao longo do escrito € a nogdo de morte com um
tabu. Isso acontece porque o desequilibrio entre as informacdes do texto compromete o éxito
na continuidade tdpica e, consequentemente, a construcdo mais consistente do ponto de vista.

Para chegarmos a concluséao sobre esse texto, destacamos a importancia de olhar para o
topico discursivo e para 0 PDV através da rede referencial do escrito. Em primeiro lugar,
notamos que ha um problema na progressdo tematica do texto porque ha um embate entre o
tema da redacdo e a nocdo de morte com um tabu. Percebemos isso, sobretudo, quando
mapeamos os referentes do texto e quando vamos organizando as informacGes que os nutrem,
porque € justamente esse didlogo entre o referente e a informac&o sobre ele que nos levam ao
topico. Assim, se ha um embate entre esses referentes e poucas informagdes que nutram os
argumentos, os subtdpicos flutuam de um para o outro sem o devido desenvolvimento.

Em segundo lugar, em relacdo ao prejuizo da construcdo do ponto de vista, destacamos
que, se o topico textual-discursivo estiver comprometido, h& grandes chances de o PDV também
estar. Mas, além disso, destacamos as escolhas quase que neutras de L1/E1l e dos outros
enunciadores para perspectivar os objetos de discurso e a falta de teor argumentativo no que
concerne as predicacdes que 0s hutrem, uma vez que nenhum posicionamento critico € marcado
pelas percepcdes de nenhum dos enunciadores. Isto ¢, ainda que L1/E1 mobilize enunciadores,
eles perspectivam e predicam referentes de maneira neutra.

E vélido ainda destacar que reconhecemos que a ideia de morte como tabu poderia ser
trabalhada dentro da tematica de cuidados paliativos. Porém, para tanto, seria necessario que,
por exemplo, o autor do texto tivesse concentrado as informacdes dos paragrafos e que buscasse
mais aproximacdo entre elas o que é proposto acerca do tema da redacdo. Vamos agora ao

proximo texto gerada nesta aula, a redacdo R6-2020:

Redacéo 6-2020 — R6-2020 (redacéo produzida pelo aluno Ricardo)

No documentario “A partida final” é retratada as narrativas de pacientes terminais que
mediante a medicina paliativa, tem o fim de suas vidas asseguradas com dignidade por
profissionais especializados. Infelizmente no Brasil, mesmo com o advento da reforma
sanitaria que proporcionou a universalidade do direito a saude, a medicina social ainda é vista
enquanto tabu, ndo sendo assim ofertados investimentos necessarios a promogéo desta area téo
importante, resultante no descaso com 0s pacientes e recorrentes traumas agravados no seio

familiar.
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Segundo a OMS, cerca de 500 mil pessoas precisam de cuidado paliativo no Brasil,
entretanto o pais conta apena com 130 equipes especializadas no caso, 0 que representa apenas

5% dos mais de 50 leitos ocupados. Mediante esta perspectiva ndo é dificil nos depararmos com

casos em que 0s pacientes encontram-se largados em macas morrendo violentamente semo
minimo amparo fisico ou psicolégico.

Outrossim, para além da falta de investimento e especializacdo médica sobre o0 viés de
uma concepcdo real acerca do cuidado paliativo, a também a reificacdo. Por meio desta
operacdo mental, as pessoas sdo tratadas tais quais objetos, sendo assim excluidas suas
caracteristicas humanas culminando numa crescente desconsideracéo a respeito da dignidade
em seu leito de morte, visto que “o problema ndo tem cura”.

Portanto, medidas sdo necessarias para resolver o impasse. O Ministério da Saude deve
investir financeiramente na medicina paliativa, por meio de fornecimento de cursos de
multiespecializacéo de equipes médias, com o apoio da ANCP (Academia Nacional de Cuidado
Paliativo) sob a finalidade de estes tornarem-se aptos a lidar com a situacdo de forma mais
humana, buscando tornar a partida menos dolorida possivel, tanto para parentes como para
familiares. Ademais, devem fornecer os medicamentos requeridos nos tratamentos dos
enfermos. Espera-se com isso transformar a medicina em uma “luta pela vida boa, da qual a

morte faz parte”, como disse Rubem Alves.

Diferente do que vimos na R5-2020, a R6-2020 tem uma rede referencial que preserva
e melhor dialoga com o tema do texto. Ou seja, nessa redacdo, ndo ha dois ou mais referentes
principais, mas um que se desdobra — direta e indiretamente ao longo do texto — que é: cuidados
paliativos. Dessa maneira, ainda que o autor desse escrito trabalhe em cima da ideia que liga o
tabu aos cuidados paliativos, como veremos, a correlacao entre as questdes é desenvolvida de
forma mais satisfatdria, principalmente pela organizagio de sua rede referencial. E justamente
atraves da disposicéo dos referentes da rede desse texto, que chegamos a formulacao do seguinte

quadro tdpico.
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Organograma 11 - quadro topico da R6-2020

Consequéncias de a medicina paliativa ser tratada com um tabu

Falta de investimo e Proposta de intervencéo

traumas (SbT1) (12 ordem) (SbT2) (12 ordem)

Desumanizacgéo dos
pacientes (ShT1.3) (22
ordem)

Falta de investimento
profissional (SbT1.2) (22 ordem)

Fonte: elaborado pelo autor

Como o quadro mostra, o tdpico principal do texto diz respeito as consequéncias de a
medicina paliativa ser tratada como um tabu. Esse topico, por sua vez, desdobra-se em dois
subtopicos de primeira ordem: 1) falta de investimento e traumas (SbT1) e 2) proposta de
intervencdo (SbT2). Desses dois subtopicos, o primeiro se desdobra em mais dois: 1) falta de
investimento profissional (SbT1.2) e 2) desumanizacdo dos pacientes (SbT1.3). Como veremos
a seguir, o desdobramento de SbT1 acontece porque algumas das propostas de tese vao sendo
construidas ao longo da redacédo e, sobretudo, sendo fracionadas em paragrafos especificos.

No paragrafo introdutério, onde é apresentada a tese do escrito no primeiro subtdpico
(SbT1), a ideia do topico central do texto ja é apresentada. No entanto, ela ndo € apresentada de
forma aleatéria ou desconectada das outras informacdes; ela é apresentada para que a tese de
L1/E1 seja lancada. Tese essa que, por sua vez, menciona dois problemas especificos pelos
quais se espera que o texto caminhe: falta de investimento e traumas.

A partir disso, no paragrafo seguinte — o primeiro do desenvolvimento —, a ideia da falta
de investimento é abordada no SbT1.1, especificamente, para debater a falta de investimento
profissional na area de saude. Para defender seu argumento, L1/E1 se apoia no PDV da OMS
(e2), que mostra que “500 mil pessoas precisam de cuidados paliativos no Brasil”, mas o pais
sO conta 130 equipes especializadas, o que atende “apenas 5% dos mais de 50 leitos ocupados”
por pacientes que precisam de cuidados paliativos. Do ponto de vista do autor, as consequéncias
do que ele traz em seu argumento refletem o descaso para com os pacientes em estado terminal,
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uma vez que, como L1/E1 afirma “pacientes encontram-se largados em macas morrendo
violentamente sem o minimo amparo fisico ou psicologico”.

Dando continuidade ao seu texto, em um novo paragrafo de desenvolvimento, L1/E1
abre mais um subtdpico (SbT1.2). Para manter a informacéo que vai apresentar articulada com
0 que ja disse, L1/E1 usa o marcador discursivo outrossim, conjuncdo aditiva que acrescenta
algo novo no texto. A informacdo que é acrescenta e debatida no SbT1.2 diz respeito a
desumanizacdo que os pacientes terminais sofrem depois de passar por alguns procedimentos,
como a reificacio®.

No paragrafo do subtdpico 1.2, 0 PDV da redacdo parece ser construido em cima de
uma critica sobre operacdes como a reificacdo. Inferimos, assim, que, talvez, esse tipo de
operacdo remetesse ao segundo problema que a tese menciona: traumas. Contudo, quando a
tese menciona esses traumas, na introdugdo do texto, hd uma mencao a algo que se agrava “no
seio familiar”, mas nada relacionado a questdes familiares se desenvolve no paragrafo, o que
deixa o tépico do texto um pouco desconectado e 0 ponto de vista um pouco prejudicado.

Ao abrir o pardgrafo do tdpico conclusivo do seu texto, L1/E1 usa o marcador discursivo
portanto, para defender a ideia de que “medidas s80 necessarias para resolver o impasse”. Sendo
assim, o autor recorre ao Ministério da Salde, solicitando mais investimentos em equipes
médicas que possam lidar com os cuidados paliativos, iniciativa que pode sanar o problema
apresentado no subtopico do primeiro paragrafo desenvolvimento do texto (SbT1.1). Ademais,
0 autor langa o argumento de que medicamentos devem ser fornecidos aos pacientes enfermos.
Mas, como ndo ha mencao a outro agente de intervencao, deduzimos que L1/E1 ainda esteja
recorrendo ao Ministério da Saude.

Nas linhas finais da proposta de intervencao, ndo ha nada que busque sanar o problema
apresentado no ShT1.2, segundo paragrafo do desenvolvimento da redagdo, que diz respeito a
desumanizacgédo dos pacientes. Existe, no entanto, a percepcao de outro enunciador: o escritor
Rubem Alves (e3). O PDV desse enunciador é trazido ao texto de forma figurativa, ja que a
citacdo de Rubem Alves, apesar de mencionar referentes abordados pelo tema do texto (vida,
morte), soa mais como uma frase de efeito do que como algo que contribua para a argumentagéo
e para 0 PDV principal do texto: “luta pela vida boa, da qual a morte faz parte”.

Embora a R6-2020 apresente algumas falhas, como a que apontamos acerca do SbT1.2,
quando comparada a R5-2020, vemos que ela € mais fiel as propostas que trabalhamos em aula

acerca do planejamento do texto por paragrafos. Percebemos isso porque pelo menos um dos

% Pelo que entendemos, a reificacdo a que o autor do texto se refere tem a ver com a coisificacdo de pacientes em
estado terminal.
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problemas apresentados na tese ganha destaque em um dos paragrafos de desenvolvimento do
texto. No caso da R5-2020, notamos que além de ndo conseguir distribuir o que propde na sua
tese ao longo texto, os paragrafos de desenvolvimento, onde os argumentos deveriam ser
defendidos para a construcdo do ponto de vista, ttm um problema de desorganizagédo
informacional. A organizacéo topica do texto acaba sendo prejudicada, pois, como mostramos,
pela disposicéo das informacdes, os argumentos ficam inconsistentes.

Alguns pesquisadores que ja estudaram o topico discursivo na redacdo do Enem
(SILVA, 2020) e na redacdo escolar (ALENCAR e FARIA, 2014) quando percebem a
desorganizacao dos segmentos textuais recorrem as sequéncias argumentativas de Jean-Michel
Adam (2019). Por esse motivo — e por outros que serdo mencionados mais a frente —, depois
das aulas sobre paragrafacdo e planejamento do texto, trouxemos, a nossa proposta de
intervencdo, o trabalho o tdpico discursivo, 0 ponto de vista e as sequéncias argumentativas,

como veremos a partir do detalhamento da préxima aula.

43  3*PRODUCAO TEXTUAL: AS SEQUENCIAS ARGUMENTATIVAS

Como vimos, na subsecéo anterior, a desorganizacao e a ndo conexao das informacoes
de um texto podem afetar tanto a sua progressao/continuidade topica quanto a construcdo do
ponto de vista. Em textos do género argumentativo — como no caso da redacdo do Enem —,
acreditamos que a desorganizacao tdpica possa estar liga a caréncia de um trabalho que associe
a producdo textual com a argumentacéo (SILVA 2020).

Por esse Vviés, dentre as perspectivas de analise da argumentagdo em Linguistica Textual
apontadas por Cavalcante (2016), com base no que a prdpria autora discorre, a sequéncia
argumentativa tem lugar de privilégio na educacdo béasica do Brasil quando o assunto é a
redacdo exigida no Enem. Isso porque, além do fato de a sua estrutura servir como base para o
ensino de textos argumentativos, é também por ela que os corretores do exame se baseiam para
julgar os argumentos dos escreventes. Por esse motivo, faz-se importante ancorar a analise em
discussbes que ja propuseram a estabelecer um dialogo entre topico discursivo e sequéncia
argumentativa — por exemplo, as discussoes de Alencar e Faria (2014) e Silva (2020) — para o
trabalho didatico desta secéo.

Na aula referente as sequéncias argumentativas, voltamos a mencionar algumas
questdes trabalhas nos encontros passados. A titulo de exemplo, sobre o encontro voltado a
leitura dos textos motivadores, lembramos aos alunos que todos eles tinham um ponto de vista

claro acerca do tema que discutiam, por isso alertamos para o fato de que suas redacdes
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deveriam voltar-se para a defesa de uma tese. J& em relagdo aos encontros sobre género e
planejamento, fizemos alguns comentarios sobre a importancia das informacées que eles tinham
escolhido para desenvolvé-las ao longo dos paragrafos.

Partimos desses dois pontos, porque informamos, logo no inicio desta aula, que
trabalhariamos com a argumentacdo. Assim, indagamos aos quatro alunos se eles tinham a
nocdo de como “montar” um argumento. Dois deles responderam dizendo que, apesar de terem
dificuldades em textualizar suas ideias, ja tinham entendido que todos argumentos precisavam
ter a ver com a tese; outros dois disseram que achavam interessante que 0s argumentos
apresentassem dados e/ou citacgdes.

Com base no que os estudantes falaram, defendemos e admitimos que estavam certos
quanto a ideia de que os argumentos dos textos deles precisavam ter uma ligacdo com a tese.
Além disso, dissemos que a apresentacdo de dados e/ou as cita¢cBes podem ser usadas como
recursos argumentativos. Contudo, explicamos que tanto os dados quanto as citacdes ndo
poderiam aparecer de forma desconectada em suas redagdes, que eles teriam que se articular
com algumas informac@es do texto para que o movimento argumentativo pudesse ser feito de
forma coerente. Assim, com base em Adam (2019), mostramos a eles a seguinte imagem do

que seria um “movimento argumentativo”, OU Seja, uma sequéncia argumentativa.

Imagem 2 - esquema da sequéncia argumentativa

A sequéncia argumentativa

Tese anterior Dados Portanto Conclusao C
MParg.0 +  Fatos (F) provavelmente ——» (nova) tese
MP arg. 1 MP arg. 3
Suporte A menos que
MP arg. 2 Restrigao (R)
(Principios MP arg. 4
de Base)

Fonte: Adam (2019, p. 164)

Como tinhamos em mente que tanto a imagem quanto os termos, talvez, fossem de dificil
compreensdo para os alunos, fomos mostrando cada parte por vez. Retomamos a ideia do que
seria a tese, explicando que ela seria o ponto de vista principal que o autor do texto defende e

que deve ser textualizada no paragrafo introdutorio. Depois, falamos dos dados, que
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precisam ser embasados em algum tipo de ideia que dé margem aos novos argumentos. Acerca
dos dados, dissemos que seus suportes poderiam se embasar em divulgaces feitas por alguma
fonte confiavel ou em citagdes®® — além disso, dissemos que fatos/acontecimentos também
poderiam ser usados. Informamos que, caso houvesse necessidade, eles poderiam fazer
restricbes sobre esses dados com argumentos contrarios a eles. Por fim, dissemos que todo o
argumento necessitava de uma conclusdo, conclusao essa que faria com o que leitor inferisse
algo sobre 0 PDV do autor do texto.

Ap0s esses comentarios sobre as partes da sequéncia argumentativa, fomos a dois textos
motivadores (anexo D), especificamente, a duas redacdes que tinham o mesmo tema sobre o
qual os alunos tiveram que escrever as suas: Desafios para a preservagdo do patrimonio
histérico no Brasil. Apesar de os textos terem sido enviados aos estudantes desde a semana que
antecedeu a aula, ou seja, mesmo que eles poderiam ja té-los lidos, fizemos a leitura das duas
redacdes, abrindo espacos para que as davidas dos alunos pudessem ser tiradas — caso eles
tivessem. Depois desse momento de leitura, fomos mostrando os textos parte por parte, ou seja,
paragrafo por paragrafo.

Com base na pesquisa de Silva (2020), resolvemos trabalhar a identificacdo das partes
que compdem a sequéncia argumentativa a partir da leitura. Assim, questionamos se 0S
estudantes, vendo o paragrafo do primeiro texto, conseguiam achar sua tese. Todos ficaram em
siléncio. Alertamos que a tese ndo era posta no texto como um elemento sintatico, que
conseguiamos marcar de forma direta. Muitas vezes, ela ndo aparecia de forma explicita, mas
podiamos inferi-la. Demos um tempo para que os alunos lessem de novo um paréagrafo, e um
deles (aluno Bruno) conseguiu apontar para a tese da redacao, que tinha como ideia central a
desvalorizacdo da sociedade e a negligéncia do Estado para com a preservacao do patriménio
historico no Brasil .

Nesse esquema, fomos aos paragrafos seguintes do texto, especificamente, aos
paragrafos de desenvolvimento. Perguntamos aos alunos se eles conseguiam identificar quais
os dados e quais 0s suportes que sustentavam o argumento do primeiro paragrafo. Um aluno
(José), assertivamente, conseguiu apontar que o dado tinha a ver com herancga histérica da
populagdo e que se sustentava através de uma citagdo de George Santayanna: ‘“Nesse viés,
conforme o filosofo George Santayanna, ‘Aqueles que nao conseguem lembrar do passado

estdo condenados a repeti-los’”.

89 Reconhecemos que essas ndo sdo as Unicas formas, mas resolvemos menciona-las porque ja elas ja eram ideias
disseminadas entre os alunos.
0 Texto | do anexo D.
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Apesar de termos em mente que a identificacdo das partes da sequéncia argumentativa
estava sendo algo novo para eles, perguntamos se era notorio que o paragrafo em questdo nédo
apresentava uma contra-argumentacao, e, mais uma vez, dois alunos responderam, dizendo que
sim. Perguntamos o porqué, e somente um aluno (Ricardo) respondeu, alegando que nao via
posicionamento que criticava ou era contra ao que foi posto na citagcdo. Dissemos que ela estava
certa.

Fomos ao segundo paragrafo de desenvolvimento. Nele, antes de perguntarmos algo, 0s
alunos ja apontaram a retomada da tese, que vinha com a abertura de um tépico frasal sobre a
negligéncia do Estado (Em segundo plano, é necessario analisar a baixa atuacdo
governamental). Como no parégrafo anterior, mais uma vez de forma direta, o autor do texto
trazia outra citacdo — dessa vez, de Hobbes —. Os alunos apontaram que ela era suporte do dado
que estava sendo abordado neste paragrafo. Questionamos, no entanto, se, como 0 outro
paragrafo, esse ndo apresentava contra-argumentacdo. Depois de alguns instantes, poucos
alunos disseram que ele apresentava, pois 0 que vinha depois da situacdo dava margem a uma
critica que abordava a relacdo do Estado com a preservacao historica do Brasil.

Perguntamos se eles percebiam que a critica do contra-argumento ndo era feita ao autor
da citacdo, mas ao problema posto em tese. Eles disseram que sim. Uma aluna chegou a
mencionar que a questdo parecia facil quando lida, mas que ndo saberia se seria facil na hora
de escrever —todo a turma concordou com ela. Além da questdo semantica da parte do texto em
que havia a restricdo, dissemos que outras pistas poderiam nos ajudar a ver se 0 texto
apresentava esse movimento de contra-argumentacdo ou ndo. Um dos alunos apontou para o
uso do marcador discursivo todavia que ligava o suporte dos dados a restricdo argumentativa.
Dissemos aos demais que ele estava certo’?.

Seguindo os passos de Silva (2020), vimos que, semelhantemente aos sujeitos de sua
pesquisa, 0S N0ssos apresentavam alguns problemas em conseguir identificar as partes de uma
sequéncia argumentativa. Assim, embora poucos alunos tenham conseguindo responder as
questbes que indicamos anteriormente, acreditamos que a maior parte deles teve dificuldade

pela falta de familiaridade que tinham com o modo de organizacdo textual da sequéncia

" Todas as informag@es referentes ao texto de apoio que citamos nesse paragrafo podem ser vistas nesse trecho:
“Em segundo plano, é necessario analisar a baixa atuagdo governamental. Nesse viés, de acordo com o filésofo
Thomas Hobbes "O Estado é quem deve garantir o bem-estar de seus cidadaos". Todavia, nota-se que a teoria
criada por Hobbes ndo é realidade no Brasil, haja vista a enorme quantidade de dividas causadas pela auséncia de
verbas publicas, resultando em cobrangas na entrada do piblico no Museu do Bangu — Antiga casa de Santos
Dumont —. Desse modo, é notavel que a insuficiente participacao Estatal € um impulsionador na permanéncia desse
problema”.
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argumentativa. Reconhecemos, assim, que a escrita de um texto argumentativo desta natureza
é tanto complexa, uma vez que ela exige de seu escritor raciocinio e percepcao da organizagdo
das ideias, cuidado com a selecéo e hierarquizacdo dos argumentos etc.

Foi, entdo, justamente a partir dessas questfes organizacionais que resolvemos tomar
como base o que propuseram Alencar e Faria (2014). Essas autoras, quando associam o topico
discursivo as sequéncias argumentativas, visam também a centracéo e a organicidade, ja que o
topico textual-discursivo do texto poderia estar centrado e organizado, dentre outras coisas,
gracas aos elementos que compdem a estrutura da sequéncia. As autoras sugerem que, a partir
de um quadro tépico, o professor solicite aos seus alunos a elaboracdo da sequéncia para que,
depois, possam elaborar o texto propriamente dito.

Entretanto, como as questdes que ja levantamos sobre o porqué de ndo nos apoiarmos
totalmente nas ideias de alguns autores — como o que fizemos com Travaglia (2016), julgamos
relevante abordar a ideia dessas estudiosas até o ponto que achamos que elas comungam com
0 nosso objetivo em sala de aula, que é o de deixar que os alunos sejam o mais autbnomo
possivel no projeto e no processo de escrita. Assim, para que ndo tivéssemos como influenciar
o desenvolvimento dos topicos e o ponto de vista dos textos dos estudantes e para contemplar
0s que eles ja conheciam sobre planejamento textual (aulas 4 e 5), ao invés de elaborar um
quadro topico para eles, mostramos a imagem do planejamento textual que eles ja conheciam’?

e 0 quadro 4 a seguir, com o intuito auxilia-los a esquematizar a(s) sequéncia(s) de suas

redacdes.
Quadro 4 - esquema argumentativo
PARTE DA TESE DADOS SUPORTE | RESTRICAO | CONCLUSAO
SEQUENCIA
ARGUMENTATIVA
| PARTES DO
TEXTO
Introducgéo Apresentar
um ponto de
vista sobre a
problematica
do tema
Desenvolvimento Escolhado | Recurso Caso abra Concluir o
argumento que um contra- | argumento
que da sustentao | argumento
margema | argumento
nova tese
Conclusdo”

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho

72 Esta imagem é o organograma 8, a mesma imagem que se encontra na pagina 104 desta dissertacéo.
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Para explicarmos o quadro aos estudantes, dissemos que, quando eles fossem planejar
seus textos e escolher sua tese, deveriam também escolher o dado argumentativo de cada
paragrafo, isto €, os recursos pelos quais eles poderiam sustentar seus argumentos etc.
Informamos também que, caso achassem necessario para a construcdo do fazer argumentativo
e do sentido do texto, poderiam fazer uso de um contra-argumento. Ademais, deixamos claro
que, independentemente se eles fossem fazer ou nédo a restricdo argumentativa, 0 argumento
precisa chegar a uma conclusao que mostre o seu PDV.

Por esse esquema, acreditamos que os alunos poderiam, com mais cautela, planejar suas
redacdes de modo que tanto o topico quanto o ponto de vista pudessem ser guiados e construidos
de forma mais coerente, atendendo de forma mais satisfatéria os propositos comunicativos do
género redacdo do Enem. Entdo, com base no que propomos em aula, os alunos José, Ricardo

e Bruno escreveram as seguintes producdes’™, que terdio uma avaliagdo geral depois das analises.

Redacdo 7-2020 — R7-2020 (redacdo produzida pelo aluno Joseé)

Atualmente, a preservacao do patrimoénio brasileiro tem sido vitima de descaso pelos
orgaos publicos, mas também pelo desrespeito da populacédo brasileira. Diante do exposto,
faz-se necessario a analise dos desafios enfrentados para protecédo do patrimonio histérico da
cultura brasileira.

Primeiramente, é destacado o desinteresse de 6rgdos governamentais em destinar verba
para manutencao das propriedades materiais. Em consequéncia disso, em 2018, ocorreu um
incéndio no Museu Nacional, segundo a revista Galileu, os funcionarios relataram que poderia
ter sido evitado se a instituicdo recebesse o orcamento adequado para manutencgdo. Por
conseguinte, houve uma perda de objetos histéricos de grande relevancia, como o primeiro

féssil encontrado no Brasil.

3 Como a conclusdo da redagdo do Enem é o lugar onde se apresenta a proposta de intervencdo do texto, ainda
que o paragrafo conclusivo tenha teor argumentativo, as sequéncias argumentativas tendem a ndo ser mais
construidas nesta parte, uma vez que 0 que se espera é a apresentacdo de alternativas que podem apaziguar a
problematica do texto. Assim, para que ndo houvesse confusao entre os alunos, ndo marcamos nenhuma das partes
da sequéncia na linha da conclusdo do quadro.

4 Anéforas diretas, as anaforas indiretas,_anaforas encapsuladoras em sublinhado, mecanismos coesivos
enunciadores e referentes que perspectivam.
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Outrossim, € visto que ha maior interesse da populacdo em relacdo a cultura dos outros
paises. Segundo o site da BBC, em 2017, o Museu Louvre teve mais visitas brasileiras do que

0 Museu Nacional, cerca de 50,5%. Diante disso, essa desvaloriza¢do acaba por uma perda da

nossa identidade brasileira.

Portanto, cabe ao Governo maiores investimentos na restauragdo e conservagao desses
bens materiais. Como também, os estimulos em parceria com as escolas para excursdes em
museus, a utilizacdo de propagandas e cartazes para o incentivo da populacdo. Fazendo que

exista uma garantia de melhora para a conservacao e valorizacao da cultura brasileira.

Pelo desenvolvimento da temaética trabalhada na R7-2020, concluimos que o tdpico
central do texto diz respeito a desvaloriza¢do que o Estado e a populacdo ddo ao patrimonio
histdrico no Brasil. Esse topico, por sua vez, se desdobra em dois subtopicos de primeira ordem
(descaso do governo e desrespeito da populacdo — SbT1; conclusdo — SbT2) e em dois
subtopicos de segunda ordem (falta de verba governamental — SbT1.1; desinteresse da

populacdo pela cultura local — SbT1.2), 0 que nos dé& a seguinte formacéao de QT.

Organograma 12 - quadro topico da R7-2020

Desvalorizacdo do Estado e da populagdo com o

patrimonio historico

I
|
Conclusao (SbT2) (22 Ordem)

Descaso do governo e

desrespeito da populacéo
(SbT1) (12 ordem)

Falta de verba governamental Desinteresse da populacao pela
(SbT1.1) (22 ordem) cultura local (SbT1.2) (22 ordem)

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho

Para chegarmos ao topico central desta redagcdo, mais uma vez recorremos aos elementos
da rede referencial do texto, que nos permitiram fazer tal inferéncia. Essa ideia central do texto
ja comeca a ser aborda no SbT1, paragrafo introdutério. Nele, de forma direta, o autor da R7-

2020 lanca sua tese sob o descaso dos 6rgaos publicos e o desrespeito da sociedade brasileira
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com o patrimoénio histérico do pais, dando a entender que sua analise ira mostrar as
consequéncias das atitudes do poder publico e da populacdo do Brasil.

Para abrir outro subtdpico e a discussdo do primeiro problema que apontou, L1/E1 usa
do marcador discursivo primeiramente. Nesse primeiro paragrafo de desenvolvimento, o dado
do seu argumento é defendido em cima da ideia de que verbas publicas ndo sdo destinadas para
a manuten¢do de “propriedades materiais”. Defendendo e dando suporte ao seu dado, o autor
usa como exemplo o incéndio do Museu Nacional, em 2018. Ele recorre ao PDV de e2 (Revista
Galileu) para firmar seu argumento, pois, como esse enunciador segundo mostra, 0S
funcionarios da “institui¢do” alegam que o incéndio poderia ter sido evitado se o “orgamento
adequado” fosse repassado. Diante disso, a conclusdo a que L1/E1 chega é que houve uma perda
de “objetos historicos de grande relevancia”, recategorizando o referente identificado pelas

29 ¢

pistas fornecidas no cotexto “patrimonio brasileiro” “patrimonio histérico da cultura brasileira”,
“Museu Nacional”.

Pelo que percebemos, no ShT1, o autor apresenta partes essenciais de uma sequéncia
argumentativa. No entanto, acreditamos que algumas ideias poderiam ter sido desenvolvidas de
forma mais detalhada para que a construcdo do ponto de vista fosse melhor elaborada. A titulo
de exemplo, citamos a parte conclusa da sequéncia, onde, além da questdo da perda material,
poderiam ser abordadas as consequéncias que essas perdas causam a memaria historica do pais.

No intuito de ir a outro subtdpico, mas mantendo suas ideias conectadas, L1/E1 abre o
segundo problema que havia mencionado em tese por meio do marcador discursivo outrossim.
Nesse segundo pardgrafo de desenvolvimento, o autor do texto tenta defender seu PDV pelo
argumento que mostra o desinteresse da sociedade brasileira por sua prépria cultura. Para dar
suporte a este argumento, ele recorre a outro enunciador: o site da BBC (e3). Assim, L1/E1,
conforme as percepcdes de €3, mostra que 0 Museu do Louvre cerca de 50,5% a mais de visitas
de brasileiros do que o proprio Museu Nacional, o que faz com que ele conclua seu argumento
mostrando que a desvalorizacao da cultura pode levar a perda da identidade brasileira.

Para concluir sua redacéo, o autor do texto abre o SbT2, utilizando o marcadordiscursivo
portanto. Em sua proposta de intervencéo, para sanar o primeiro problema que abordou, L1/E1
sugere que 0 governo invista mais em conversagdo de “bens materiais”. Em relacdo a segunda
problematica, ele da margem ao estimulo para que escolas facam excursfes em museus,
incentivando a populagdo. Fazendo assim com que o patrimonio da cultura brasileira seja

valorizado. Passemos agora ao proximo texto, a R8-2020.
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Redacdo 8-2020 — R8-2020 (redacéo produzida pelo aluno Ricardo)

Cristo Redentor, Centro Historico de Salvador, Pampulha. Esses sdo exemplos de
patrimoénios histéricos culturais brasileiro que se mantém preservados. Porém atualmente
outros patrimdnios sofrem com os desafios dessa preservagdo. Sendo assim, € necessario
ressaltar a importancia da identidade cultural para que haja um reconhecimento do valor
histdrico desses patriménios para sociedade.

A principio temos como principal desafio para essa preservacao, a falta de identidade
cultural. Um conjunto vivo de rela¢fes sociais, valores simbolicos e compartilhados de geracdo
para geragdo entre membros de uma sociedade. Durante anos, a ideia de uma identidade cultural
ndo foi devidamente problematizada. Com o avanco tecnoldgico houve-se uma perda da
disseminacdo de herancas particulares e tradi¢fes, que sdo a curto prazo, a base da valorizacéo

de identidade de um povo. Nesse contexto, é importante a compreensao do povo para com sua

identidade, para protecéo de tais patrimonios.

A segundo modo, patriménios materiais, subsistem contra uma estrutura antiga,
precarizada, sem investimentos para obras de prevencdo. Um exemplo claro, é o acervo do
Museu Nacional que sofreu um incéndio de grandes proporgdes, pois tinha uma infraestrutura
antiga e debilitando, porém trouxe um dano irreparavel para histéria do pais. Bens que
simbolizam um “marco” &s conquistas, progressos e caminhada em que a sociedade que possui,
vivenciou. Desse modo, evidenciamos que o ndo reconhecimento do valor, afeta diretamente
na preservacao.

Portanto, necessita-se que o governo com unido com a indudstria midiatica, promovam
palestras e conservacdo de prédios e espacos tombados pelo poder publico. Colocando em
pratica leis ja existentes, que destinam uma porcentagem do valor total arrecadado pelo
Ministério da Cultura para conservacdo dos tais. Sendo assim, o reconhecimento do valor

historico e a identidade cultural uma etapa para vencer esse desafio da preservacao.

Conforme ao que nos leva a rede referencial do texto, a R8-2020 tem seu topico central
pautado pela ideia que mostra a importancia de valorizagdo da cultura. Na composicao desse
topico central, o autor d& abertura a dois subtopicos de primeira ordem (importancia da
identidade patrimonial — SbT1; conclusdo — SbT2) e a dois subtopicos de segunda ordem (falta
de identidade cultural — SbT1.1; auséncia de investimento financeiro — SbT1.2), fazendo com

que sua redacdo seja arquitetada conforme o quadro a seguir:
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Organograma 13 - quadro tépico da R8-2020

Importancia da
valorizag&o da cultura

Desafios da
preservacéo Concluséo (SbT2) (12

patrimonial (SbT1) ordem)
(12 ordem)

Falta de identidade Falta de investimento
cultural (SbT1.1) (28 financeiro (SbT1.2)
ordem) (22 ordem)

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho

O primeiro subtopico dessa redacdo, onde se encontra a sua tese, é firmado pela ideia da
importancia da identidade cultural, sobretudo, porque, pelo que defende L1/E1, tal importancia
leva ao reconhecimento do valor do patriménio historico para a sociedade. Contudo, pelo que
vemos no quadro topico acima, o PDV do texto é construido em cima dos problemas/desafios
que assolam a identidade cultural.

Para desenvolver o que propde, o autor do texto usa do marcador discursivo a principio
a fim de apresentar o primeiro ponto que ele considera como um desafio: a falta de identidade
cultural (SbT1.1). Como dado argumentativo, o autor recorre a questdo sobre o proprio desafio
de se problematizar uma identidade que leve em conta a cultura. A ideia que daria suporte a tal
dado, por sua vez, diz respeito a “disseminagdo de herangas particulares e tradi¢des” causada
pelo avanco tecnoldgico, o que parece ser um fator contrério a relacdo entre identidade cultural
e sociedade.

No entanto, pela disposi¢édo das informagdes que constroem a sequéncia argumentativa,
o diadlogo entre dado e suporte fica afetado, ja que, ainda que houvesse uma possivel relagdo,
ela ndo consegue ser textualizada de forma coerente. Para apresentar em qual conclusao seu
argumento chega, L1/E1 faz uso do marcador discursivo nesse contexto — que remete ao
contexto da falta de identidade e do avanco tecnoldgico — para dizer que “é importante a
compreensdo para a sua identidade”, o que também ndo fica claro dentro do texto.
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Percebemos, assim, nesse primeiro paragrafo de desenvolvimento, que a falta de didlogo
entre 0s elementos que compdem a sequéncia argumentativa causa prejuizo a
progressao/continuidade topica, j& que, ainda que informacdes sejam apresentadas, elas se
rompem sem devido desenvolvimento e articulacdo. Além do mais, causa danos a construcao
do PDV porque, ainda que o autor do texto tome uma posicao, o problema em textualiza-la é
notorio.

Para a abertura do seu segundo paragrafo de desenvolvimento, o autor recorre ao
marcador discursivo a segundo modo para abrir a ideia do SbT1.2, que diz respeito a falta de
investimento financeiro. Sobre essa ideia, como dado argumentativo, L1/E1 se apoia na questdo
da falta de investimento, especificamente, em estrutura fisica. De forma exemplificativa, ele da
suporte a seu dado usando o incéndio do Museu Nacional, concluindo que, se houvesse o0
investimento em estruturas como a do museu, 0s danos que as perdas do incéndio causaram a
memoria do pais poderiam ter sido evitados. Nesse paragrafo, as informagfes que compdem a
sequéncia dialogam de forma mais satisfatéria, dando um sentido ao texto.

Para abrir o SbT2, paragrafo conclusivo de sua redagdo, L1/E1 usa o marcador
discursivo portanto. Em sua proposta de intervencao, ele sugere que 0 governo, em pareceria
com a midia, conscientize a populacdo sobre a importancia da preservacdo do patrimonio
histérico. Ademais, sugere que, através de leis ja existentes, seja praticada a destinacdo de
verbas do Ministério da Cultura para a preservacao de tais obras.

Em sua proposta de intervengdo, notamos que o SbT1.2 é mencionado de forma
explicita, quando o autor do texto toca nas questdes financeiras. Contudo, apenas inferimos que
a questdo da falta de identidade cultural (SbT1.1) volta porque, apesar de L1/E1 mencionar a
noc¢do da “conscientiza¢do”, ela diz respeito a preservacdo material, ndo a conscientizacdo de
uma construcéo de identidade cultural.

Em relagdo as sequéncias argumentativas, percebemos que, em um mesmo texto, L1/E1
teve mais habilidade para esquematiza-la em um paragrafo de desenvolvimento do que em
outro. Acreditamos que isso tenha a ver com as informacdes que ele escolheu para trabalhar em
seu texto, tendo mais propriedade argumentativa no segundo problema que apontou, do que no
primeiro. Outrossim notamos que o suporte das sequéncias ndo se baseou em dados/citacdes,
mas em fatos (avanco tecnologicos/episodio histdrico), o que nos mostra que o autor percebeu
que haviam mais possibilidades para defesa de seus argumentos, além de dados/citagdes.

Ainda acerca da R8-2020, destacamos que algumas questdes da aula sobre a estrutura
do género e o planejamento do texto surtiram efeito. Em relagdo ao planejamento, percebemos

que o autor do texto (aluno Ricardo) pensou em uma tese e em dois problemas que poderiam
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ser desenvolvidos ao longo da redacdo. Do ponto de vista da estrutura do género, esse
movimento do planejamento possibilitou certo tipo de organizagdo textual, ainda que as

informacdes do primeiro paragrafo de desenvolvimento estejam desconectadas.

Redacdo 9-2020 — R9-2020 (redacéo produzida pelo aluno Bruno)

Na série de TV, Game of Thrones, Bran Stark é o corvo de trés olhos responsavel por
guardar toda a historia de Westeros, e preservalas para que nunca se percam. Fora das telas, no
Brasil, o baixo nivel de investimento é uma das principais causas para o sucateamento dos
patrimonios histéricos e culturais do pais, seja pela falta de comprometimento do estado, seja
pela falta de conexdo de comunidades com a cultura e histéria.

E indubitavel que, o baixo nivel de investimento para a manutencéo e criacio de centros
historicos e culturais sdo um dos pilares do problema. Com efeito, a falta de manutencéo dos
patrimonios historicos brasileiros ndo afeta somente o turismo local, mas também na esséncia
do lugar. Deixando-se defasar toda a historia que ela tem para contar.

Outrossim, a falta de contato de comunidades com a cultura local é um dos maiores

problemas dessa piramide. Por mais que, o Instituto de Patrimbnio Histdrico e Artistico

Nacional (Iphan) invista em pontos histéricos mais marcantes do pais, a falta de investimento
em artistas de culturas histdricas regionais distanciam os individuos de sua propria identidade
cultural.

Diante desse problema, contata-se que, a importancia de investimentos a ONGs, museus

e artistas sejam mais abrangentes. O Iphan pode criar leis que auxiliam na fiscalizacdo de
patriménios tombados e no incentivo de artistas de culturas histdricas regionais, para uma
melhor preservacao e levando de geracdo para geracdo. Fazendo com que assim, a historia seja

importante também fora das telas de TV.
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Organograma 14 - quadro tépico da R9-2020

Descaso do Estado e da sociedade
|

Baixo nivel de investimento ~ A
(SbT1) (12 ordem) CO”C'”fJ?ge(%’TZ) &

!\Iéo i_nvestimento Falta de conexao entre
finaceiro do Estado cultura e sociedade

(SbT1.1) (22 ordem) (SbT1.2) (22 ordem)

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho

Como vemos conforme o quadro acima, o topico central da R9-2020 se desenvolve em
torno da ideia do descaso do Estado e da sociedade em relacdo a preservacdo do patrimoénio
historico. Esse topico central se divide em dois subtopicos de primeira ordem (baixo nivel de
investimento — SbT1; e o topico conclusivo — SbT1.1) e em dois subtopicos de segunda ordem
(ndo investimento financeiro do estado — SbT1.1; falta de conexdo entre cultura e sociedade —
SbT1.2), ambos subordinados ao SbT1.

A tese do texto, onde é firmado o PDV principal de L1/E1 no paragrafo introdutério da
redacdo, ancora-se na ideia de que o baixo nivel de investimento é um dos principais fatores do
sucateamento do patriménio historico. No entanto, além das questdes de ordem financeira,
como o baixo nivel de investimento do Estado, encontra-se baixo nivel investimento da
sociedade no que concerne a sua conexao com a cultura e a histdria.

De tal modo, o primeiro paragrafo de desenvolvimento da R9-2020 visa ao baixo nivel
de investimento financeiro. Seu dado argumentativo diz que isso é justamente um dos pilares
do problema. Contudo, o que deveria ser usado como um dos suportes do dado argumentativo,
ao invés de uma consequéncia do problema, parece ser uma das conclusdes, ja que € citada a
questdo de que o0 ndo investimento afeta, por exemplo, o turismo. Apesar de a informacgéo ter
teor conclusivo, outra conclusdo também mostrada, a qual inferimos € que, se ndo ha
investimento, a questdo da memoria histérica também sera defasada.

No que concerne as ideias trabalhadas no subtdpico desse paragrafo, consideramos que
elas sdo pertinentes. Todavia, ao organiza-las e textualiza-las dentro do que seria uma sequéncia

argumentativa, L1/E1 faz uma pequena confusdo que causa prejuizo ao seu argumento, porque,
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apesar de sabermos que a falta de investimento atrapalha o turismo, essa informacdo, como
dissemos, tem mais teor de concluséo do que papel para dar suporte ao seu dado.

Em relacdo ao segundo paragrafo da redacéo, para dar continuidade ao topico textual-
discursivo, L1/E1 faz uso do marcador discursivo outrossim. Com isso, ele abre sua ideia
usando o dado argumentativo que fala sobre a falta de contato entre cultura e comunidade, ou
seja, a falta de contanto entre a sociedade e o patriménio historico de seu pais. Para tentar dar
suporte a algo que defenda seu argumento e construa seu ponto de vista, o autor da redacao diz
que, ainda que haja investimento no patrimonio cultural por causa do Iphan, “a falta de
investimento em artistas de culturas histéricas regionais” ¢ um dos fatores que distancia “os
individuos de sua propria identidade cultural” (conclusdo do argumento).

Apesar de apresentar alguns elementos da sequéncia argumentativa, mais uma vez,
sentimos que o que poderia ser o suporte dos dados tende a ter mais o teor da concluséo da
sequéncia. Acreditamos que se, L1/E1 ou outro enunciador evidenciasse algo que precisasse a
informacao sobre o investimento do Iphan, a oracdo que diz respeito ao 6rgéo poderia ter sido
aberta com alguma conjuncdo adversativa para que ela cumprisse o papel do elemento que
contra-argumenta.

Para a abertura do ultimo subt6pico do texto, onde se encontra a proposta de intervencéao
da redacdo, o autor reforca a ideia da importancia do investimento no patriménio historico. Pelo
que ele defende, o Iphan deveria “criar leis” que visassem a fiscaliza¢éo de patriménio tombado
e ao incentivo de “artistas de culturas historicas regionais” para que “a historia seja importante
também fora das telas de TV”. A proposta, por sua vez, apresenta um problema de
conhecimento de mundo de L1/E1, pois, ainda que ela toque nos problemas abordados na tese
e no desenvolvimento do texto, o Iphan ndo é um érgdo que cria leis, mas que é protegido por
elas.

De forma geral, percebemos que na R9-2020, embora o seu autor tenha nogéo de alguns
elementos da sequéncia, a disposicdo das informacdes do texto causa prejuizos pontuais a
defesa do argumento e & construcdo do ponto de vista. Isso acontece porque, ao esquecer ou
confundir o papel de um elemento, o topico ndo é conduzido de forma satisfatoria da maneira
gue assegure 0 prop6sito comunicativo do género, que seria o de fazer com que L1/E1 guiasse
de forma critica a sua redacdo diante de uma problematica social, defendo seus argumentos e
construindo o seu ponto de vista.

Assim, pelo que notamos com as analises desta sec¢do, os alunos continuam com alguns
problemas em organizar e articular algumas informacgdes em seus textos. No que diz respeito a

R7-2020, vemos que partes da sequéncia ndo sdo exploradas de maneira satisfatoria. Na R8-
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2020, percebemos gque avangos em relacdo a aula sobre género e planejamento apresentaram
efeitos positivos aqui, j& que o autor constréi, em paragrafos diferentes, sequéncias
argumentativas nos problemas apresentados na tese. A R9-2020, como acabamos de mencionar,
apresenta alguns problemas no que diz respeito a disposicao das informacdes, que acabam por
prejudicar o sentido do texto. Dentre as categorias que trabalhamos nesta dissertagéo,
acreditamos que o trabalho com a referenciagdo, sobretudo, com a nogéo de rede referencial
possa ser algo que minimize tal problema. Por esse motivo, para o trabalho didatico da proxima

aula, consideramos os aspectos com a referenciacao.

44  4°PRODUCAO TEXTUAL: A COESAO SEQUENCIAL E REFERENCIAL

Nas aulas em que trabalhamos os aspectos coesivos do texto, demos énfase tanto a
coesdo sequencial quanto a referencial. Mesmo que, com base em Sa (2018), tenhamos nos
filiado a ideia de que todos os mecanismos coesivos atuam no processo da articulacdo tdpica,
revolvemos separar a costura do texto em trés aulas (coesdo sequencial, coesdo referencial e
revisao) por dois motivos.

O primeiro deles é que, com base nas analises anteriores, sabiamos que 0s alunos ja
tinham alguma nocéao sobre o processo da coesdo sequencial do texto, sobretudo, pelo que eles
conheciam das conjuncdes. O segundo é que tinhamos em mente que, apesar de todos recorrem
— consciente ou inconscientemente — aos processos referenciais, talvez eles ainda nao
soubessem da sua importancia para a construcdo do sentido e do ponto de vista do texto.

Assim, no nosso primeiro encontro, como veremos a frente, destacamos o trabalho com
a coesdo sequencial, a articulacéo tdpica e o ponto de vista. No segundo, damos margem a
coesdo referencial, destacando a importancia do seu papel para a progressao tematica do texto
e para a construcdo do ponto de vista. No terceiro, momento, fizemos uma revisao sobre os dois

momentos anteriores.

4.4.1 A coesao sequencial

Na aula sobre coesdo sequencial, como mencionamos, tinhamos a ideia de que os alunos
ja teriam alguns conhecimentos, principalmente, sobre as conjungdes coordenativas. Nesse
sentido, comegamos o0 encontro perguntando se eles sabiam o que eram e para que serviam oS
conectores. Apesar de eles ndo terem chegado em um consenso conceitual, a maioria da turma

disse que eles eram elementos que serviam para conectar as partes do texto.
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Indagamos, entédo, se para eles era possivel haver mais de um conector na escrita das
redacdes. Em unanimidade, todos disseram que sim, chegando a mencionar que existem
conectores conclusivos, de conformidade, de adversidade, de adicdo, de ordenacdo etc.
Questionamos se eles sabiam como e em quais momentos deveriam, por exemplo, escolher
entre um conetor aditivo e um adversativo. Dois alunos (nenhum deles participantes da
pesquisa) responderam, dizendo que era necessario ver o contexto onde o conector seria
utilizado.

Com esse gancho sobre o contexto de uso, explicamos aos alunos que 0s conectores nao
podem ser colocados nas redacfes de qualquer maneira, porque sao eles que também vao
organizar e orientar a argumentacao do texto. Dissemos que 0 uso inadequado de um conector
pode deixar partes de uma redacdo desconectas. Além disso, enfatizamos que, nos géneros
argumentativos, 0 mau uso de um conetor pode deixar um argumento confuso, causando,
consequentemente, algum tipo de problema para a coeréncia textual.

Dando continuidade ao momento, mais uma vez, trabalhamos com uma redacéo (anexo
E) que serviu como um dos textos motivadores para as redacdes que eles escreveram a partir
dessas aulas. Essa redacdo tinha como tema Efeitos da educacao a distancia no Brasil. Contudo,
quando apresentamos esse texto aos alunos, colocamos uma lacuna nos lugares em que estariam
0S Seus conectores sequenciais. Pedimos aos estudantes que tentassem, no momento da leitura,
encaixar alguns conectores nas lacunas. Com intuito de ajuda-los, colocamos algumas pistas
para que eles pudessem, pelo menos, apoiar-se na relacdo de ordem semantica que deveria ser
estabelecida quando foram preencher as lacunas. Assim, caso houvesse uma lacuna feita no
lugar de um conector adversativo, ao lado da lacuna existia um paréntese com um teor
semantico-discursivo que deveria ser o conectivo: (adversativo). Por exemplo:
(ordenacdo), entende-se que ndo ha uma homogeneidade no que se diz respeito a possibilidade
de uso desse formato™.

Fizemos esse pequeno exercicio com base em uma das propostas de atividade feitas por
Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014). Na proposta desses autores, embora fosse levada em
consideracéo a coesao referencial, suas propostas didaticas eram favoraveis ao nosso trabalho,
como a atualizagdo das lacunas para a construgdo do texto. Na atividade proposta pelos
autores’®, ha lacunas em enunciados para que 0s escreventes as preenchessem por expressdes

referenciais. Por exemplo, se na lacuna coubesse uma expressao composta por algum tipo de

75 Trecho do texto 1, anexo E.
76 Referimo-nos a questdo 3 em sugestdes de atividades no capitulo “Os processos referenciais” da obra Coeréncia,
referenciacdo e ensino, de Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014, p. 103).
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pronome mais um substantivo, entre parénteses, eles davam a pista: pronome possessivo +
substantivo.

De forma coletiva, trabalhando todo o texto, fomos tentando encaixar 0s conectores.
Pelo gue ja conheciam das conjungdes, a maioria dos estudantes pareceu ter facilidade com a
atividade. Sempre que mais da metade da turma concordava com alguma expressao coesiva, ela
era inserida no texto. Quando inserida, perguntdvamos aos alunos se o seu sentido e funcéo
pareciam colaborar com a construcéo do sentido da redacdo. Além disso, perguntamos se eles
percebiam como as partes da redacdo eram encadeadas a partir dos conectores. Indagamos ainda
se eles notavam que — através também dos elementos coesivos — o direcionamento
argumentativo e a construcdo do sentido do texto evidenciavam o ponto de vista do autor acerca
do que ele discorria sobre o tema, uma vez que, seja qual fosse o conector, havia um proposito
argumentativo com o seu uso. Em relacéo a primeira pergunta, a maioria da turma parecia estar
ciente. J& em relacdo a segunda, todos os alunos pareciam estar diante de alguma novidade,
embora afirmassem estar compreendendo o que pontudvamos.

Nesses momentos mostramos aos alunos que os elementos coesivos sequenciais do texto
ndo eram sO as conjuncdes que eles conheciam, mas que, as vezes, algumas formulacBes
metadiscursivas (nesse sentido) também trabalhavam na sequencialidade do texto, como vimos
em Pinheiro (2005) e em S& (2018). No entanto, resolvemos ndo usar o termo teorico
(formulacdo metadiscursiva) para que ndo causdssemos algum tipo de confusdo entre
estudantes. Apontamos 0 que poderia acontecer na construcdo e articulacdo textual, porém
deixamos claro que esses elementos ndo poderiam ser considerados conjungdes, pois, ainda que
tivessem fungdes semelhantes no que concerne ao sequenciamento e a progressao textual, eles,
além de articular as partes do texto, retomavam as algumas por¢des do escrito.

Por fim, mostramos a redacdo da forma como ela foi escrita, com os conectores que, de
fato, tinham sido usados por seu escrevente. Fizemos a comparagdo entre 0s conectores dela e
0s que a turma tinha escolhido. Vimos que, apesar de algumas diferencas de escolha, as fungdes
dos que os alunos haviam selecionado eram as mesmas da redacdo original. Depois desse

momento, encerramos esta aula.

4.4.2 A coesao referencial

Nesta aula, com 0 mesmo texto que usamos anteriormente (anexo E), trabalhamos os
aspectos ligados a coesdo referencial. Como seguimos a mesma proposta de atividade do

momento passado, resolvemos lacunar de novo a redacdo, mas, desta vez, as lacunas foram
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feitas onde deveriam estar as expressdes referenciais que compunham a rede do texto, ndo os
conetores sequenciais. Ao fazermos isso, apesar de 0s estudantes ja terem tido contanto com o
tipo de atividade, tinhamos em mente que, desta vez, talvez, 0 momento fosse um pouco mais
dificil, tendo em vista que uma porcdo maior da redacdo foi retirada e, sobretudo, porque
tinhamos nocédo de que a referenciacdo, embora muito importante para a construgdo do sentido
do texto, ainda é uma categoria pouco trabalhada em aulas de producgdo textual na educagéo
basica do Brasil, mesmo que esteja apontada em documentos curriculares do estado de
Pernambuco, a exemplo do curriculo anterior (2012) e do atual (2019) de Pernambuco. Assim,
suspeitdvamos que os alunos ainda ndo tivessem trabalhado com algo tdo voltado a
referenciagéo.

No inicio da aula, dissemos a eles que trariamos a mesma redacdo da aula passada.
Porém, neste encontro, tentariamos encontrar almas expressdes e palavras-chave para preencher
0S espacos em que estavam as lacunas no texto. Ressaltamos que, antes de mais nada, eles
deveriam levar em conta o tema que foi proposto para a escrita da redacdo para que, depois,
pudessem escolher algumas expressdes ou palavras.

Como tinhamos em mente, a dificuldade para esta atividade foi um pouco maior do que
a da aula passada sobre coesdo sequencial. No inicio, boa parte da turma estava tentando fazer,
mas nem todo mundo estava levando em consideracao as pistas que estavam entre 0s parénteses.
A titulo de exemplo, dois alunos tentaram encaixar somente substantivos em espacos que
pediam um pronome demonstrativo e um substantivo. Pela dificuldade que estavam sentindo,
alguns alunos pararam de tentar achar as palavras, de mandar algumas op¢6es pelo chat da aula.
Percebemos isso e comecamos a intervir de forma mais direta, dizendo que, além de prestar
atencdo nos parénteses, seria bom que os estudantes reparassem 0 contexto em que as
expressdes estavam inseridas etc.”’

Pelo fato de a atividade ter levado um tempo maior do que a da aula anterior, decidimos
mostrar o texto preenchido, com todas as expressoes referencias. Nesse momento, mostramos
0 texto sem destaque algum. Depois de o lermos coletivamente, exibimos o escrito com algumas
expressOes destacadas. As anaforas diretas, por exemplo, estavam em negrito, as indiretas, em

italico e as encapsuladoras, com cor diferente.

" Em relacéo a essas dificuldades, achamos curioso o fato de os alunos ja terem tido acesso ao texto muito antes
desta aula. Porém, como eles pareciam nao ter levado isso em consideracdo, cremos que, de alguma forma, pela
atividade ser diferente, acharam que ndo poderiam associar as coisas que foram vistas em aulas passadas. Para nos,
isto € uma evidéncia de como a pratica de sala de aula, mais ainda quanto a producao escrita, tende a segmentar
os contelidos ao invés de articula-los em proveito do desenvolvimento de habilidades no nivel textual.
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Questionamos a eles se percebiam as diferengas entre as marcacfes. Todos tiveram
facilidade em responder que “as palavras do tema” estavam em negrito. Perguntamos entio, o
que eles percebiam com as palavras que estavam marcadas em italico, nenhum aluno respondeu.
Como percebemos que eles ndo conseguiriam ou estavam com receio de arriscar a resposta,
indagamos se, para eles, elas tocavam em alguma coisa que pudesse ser debatida a partir do
tema do tema do texto, e a maioria respondeu que sim.

Em relacdo as anaforas encapsuladoras, perguntamos a quais expressdes elas se
referiam. Mais uma vez, a turma ficou em siléncio. Voltamos a ler a redacéo e, a cada vez que
uma anafora encapsuladora aparecia, mostramos qual a porcdo do texto ela retomava.
Perguntamos se as novidades estavam sendo dificeis para eles, dois alunos (José e Bruno)
responderam que sim, mas que elas ficavam mais claras quando as explicavamos.

Dando continuidade, voltamos ao texto completo, com as expressdes ainda em destaque,
e conversamos com eles sobre como elas eram importantes para manter a temética do texto
preservada e, a0 mesmo tempo, para encaminhar a sua progressdo. Além do mais, dentre o que
mostramos no nesse momento foi relevante perceber como o autor da redacdo se posicionava
sobre o tema através das escolhas dessas expressdes e como ele as perspectivava de modo
negativo ou positivo. Levamos os alunos a perceber que, quando ndo parecia haver um
posicionamento que julgava negativo ou positivamente essas expressoes, eram as informacoes
sobre elas que mostravam o que o autor considerava acerca delas.

Ainda com esse olhar para a perspectivacdo dos referentes, damos destaque ao fato de
que 0 Mesmo processo acontecia, sé que dessa vez outros enunciadores também se situados
dentro do texto, podendo sua posi¢édo estar de acordo ou ndo com o autor da redacdo. Nesse
momento, usamos as citacbes como exemplo (“De acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), cerca de 45,9 milhdes de brasileiros ndo possuem acesso a
internet ’)"8. Enfatizamos também aos alunos que algumas expressdes eram repetidas, fossem
elas perspectivadas pelo autor do texto ou pelas instancias que eles traziam para fazer citagdes.
Perguntamos se isso parecer ser um problema para o texto, e eles disseram que ndo. Pedimos
para que eles ndo se esquecessem disso porque, na aula seguinte, detalhariamos a questdo. Com

essas discussoes, encerramos esta aula.

8 Trecho do texto do anexo E.
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4.4.3 Revisao sobre coesao sequencial e referencial

Na aula referente a revisdao, ndo mostramos de novo o texto com lacunas, mas, agora,
completo. Nesta aula, além de mencionarmos a importancia dos elementos coesivos de forma
geral, vimos a necessidade de trabalharmos algumas ideias em torno da rede referencial do
texto. Assim, nesta sequéncia: 1) lemos o texto; 2) destacamos 0s conectores sequenciais; 3)
destacamos os conectores referenciais e 4) por fim, indicamos as informacgdes que nutriam as
expressoes referenciais da redagao.

Pela conducdo que fizemos, depois da leitura coletiva da redacdo, frisamos a carga
semantica e a importancia de cada conector sequencial para o encadeamento do texto, para a
orientacdo argumentativa e para a construcdo do ponto de vista do autor. Depois, apontamos as
expressdes referenciais, destacando a relacdo que nutrem com o tema da redacdo. Além disso,
mostramos como o escrevente, através delas, posicionava-se diante da problemética abordada
no tema, com suas proprias percepcdes ou com as percepgdes de outro enunciador.

Diante do que menciondvamos sobre as diferencas ou similaridades da perspectivacdo
dos referentes por meio dos enunciadores distintos, relembramos a eles a ultima informacao
que demos no encontro anterior e mostramos que nem sempre havia uma mudanga ou
recategorizacao referencial durante todo o texto, inclusive, quando ele era perspectivado por
um enunciador que ndo o principal. Contudo, resolvemos marcar com cores como as
informagdes que nutriam os referentes — independente dos enunciadores — eram alteradas
conforme a perspectiva enunciativa de cada voz que se encontrava na redagdo e conforme o
direcionamento argumentativo do texto. Por exemplo: De acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), cerca de 45,9 milhdes de brasileiros ndo possuem acesso a
internet — um bem fundamental para o uso do EaD — informacé&o a qual entra em conflito com
0 enunciado da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), em 2011, que considera essa
tecnologia virtual um fator de direito do ser humano. Desse modo, compreende-se que, assim
como defendido pelo fildsofo Pierre Lévy, ao ser criada uma nova forma tecnoldgica, uma
parcela da populagio sem acesso a ela sera desenvolvida em conjunto.”

Diante disso, perguntamos aos alunos se eles percebiam no texto o que estavamos
falando. Trés alunos (nenhum deles participantes desta pesquisa) responderam que sim. Um
deles, inclusive, chegou a perguntar se isso tinha a ver com os dados que eles escolhiam para

estruturar seus argumentos. Respondemos que sim, ja que sempre haveria uma relacéo entre a

™ Trecho do texto do anexo E.
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tese do texto, suas expressdes-chave e as informacdes que as nutrem. Sentido a dificuldade boa
parte da turma, dissemos a eles que nédo era necessario que eles analisassem um texto como nos
— 0s professores — estavamos analisando. Mas dissemos que era importante que eles ficassem
muito atentos a como teriam que escolher e guiar as informacdes de seus textos, ja que elas séo
importantes para a defesa de seus argumentos e construcao de seus pontos de vista.

Assim, objetivo de trazer indicagOes acerca da rede referencial do texto foi o de fazer
com os alunos tivessem nocdo que, tdo importante quanto as expressdes, sdo as informacdes
gue nutrem a rede e criam os sentidos do texto (MATOS, 2018). Através do que mostramos,
consideramos que eles poderiam ter mais atencdo ao escolher as informagdes para colocar em
suas redacdes, o que poderia facilitar a conducdo topica e a construcdo do seu ponto de vista
guando escreveram as redacdes as trés producdes seguir. Mais uma vez, faremos um balanco

geral das redacgdes no fim de suas analises.

Redacdo 10-2020 — R10-2020 (redacdo produzida pelo aluno Jose)

De um Lado, a flexibilidade e autonomia do estudante da educacédo a distancia (EaD).
Do outro, a dificuldade de acesso da populacdo de baixa renda e periférica ao ensino a
distancia de qualidade. Nesse sentido, é valido analisar os efeitos e a acessibilidade da
educacdo a distancia no Brasil.

Como sendo um método de aprendizado que vem crescendo demasiadamente no pais a
EaD, desde sua regulamentacdo é um sucesso entre os jovens e adultos. Isso se da pois ela
viabiliza a insercdo no ensino, dando flexibilidade ao individuo que pode conciliar seu trabalho
com os estudos. Contudo, esse caminho requer um esforco maior do aluno em relacdo a sua
responsabilidade com a formacao que almeja, para que venha a ser um profissional qualificado.

Entretanto, 0 acesso a educacao a distancia ndo é possivel para todos, ja que, na maioria
das vezes requer que o estudante possua computador e internet banda larga para assistir aulas
ou fazer atividades. Devido a realidade de condicéo financeira da maioria da populacéo
brasileira, esse fator torna-se inviavel pois o aluno de baixa renda ou periférico nem sempre
tem acesso a estes meios. Desta forma, a insercéo da populagdo pobre por meio da EaD, torna-
se dificultosa ou até mesmo impossivel.

Portanto, devido as problematicas supracitadas, as medidas a serem tomadas devem ser

tomadas pelo Governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo. S&o projetos que

aumentem a possibilidade de acesso ao ensino a distancia para a populagdo pobre como



150

ampliar polos da Universidade Aberta do Brasil e a disponibilidade de materiais para que esses

possam estudar e 0 numero de pessoas com ensino superior aumente no Brasil.

Pela rede referencial da R1-2020, a tematica sugerida pelo tema da redacéo é preservada.
Assim, a disposicao dos referentes e predicaces que formam a rede faz com que tal escrito
tenha como topico central a ideia dos efeitos contrarios e favoraveis da educacédo a distancia.
Esse topico central, por sua vez, desdobra-se conforme o quadro a seguir:

Organograma 15 - quadro topico da R10-2020

Efeitos contrarios e
favoraveis da educacdo a
distancia

Dualidade entre a flexibilidade e
dificuldade de grupos minoritarios proposta de intervencéo (SbT2)

em relacdo ao acesso da Ead (12 ordem)
(SbT1) (1%rdem)

Crescimento e beneficios Dificuldades das pessoas
da Ead (SbT1.1) (28 de baixa renda (SbT1.2)
ordem) (22 ordem)

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho

Como mostra o quadro topico da R10-2020, além do seu topico central, o texto tem mais
quatro subtdpicos, sendo dois de primeira ordem e dois de segunda. A tese da redacao, onde se
configura o PDV do autor do escrito, é apresentada no SbT1, com as informacdes que
apresentam a dualidade entre os beneficios e os pontos desfavoraveis da educacao a distancia,
acreditando LE/E1 que é “valido analisar os feitos e acessibilidade da educacéo a [sic] distancia
no Brasil”. Para atender ao que propde em sua tese, L1/E1 abre duas ramifica¢Bes no texto.

A primeira delas, apresentada no primeiro paragrafo de desenvolvimento, no SbT1.1,
mostra alguns beneficios da Ead. Podemos perceber isso por meio da construcdo da rede
referencial da redacgdo. A titulo de exemplo, vemos isso quando L1/E1 se refere & educacdo a
distancia, de maneira que defenda que “ela viabiliza a inser¢do no ensino, dando flexibilidade

ao individuo que pode conciliar seu trabalho com os estudos”. Ainda nesse subtdpico, L1/E1



151

usa o marcador discursivo contudo para deixar claro que, embora haja tal flexibilidade, €
necessario que o publico da Ead seja responsavel dentro da modalidade de ensino.

E importante frisarmos que, além do que destacamos no paragrafo acima, outros links
referenciais ja vao sendo acionados para construir esse lado benéfico em relacdo ao ensino a
distancia da R10-2020. Prova disso, é quando o autor afirma que a Ead ¢ “um método de
aprendizado que vem crescendo no demasiadamente no pais” e que ela ¢ um “sucesso entre
jovens e adultos”.

A segunda ramificacdo tdépica (SbT1.2), por sua vez, no segundo pardgrafo de
desenvolvimento da redacdo, desdobra-se em torno das questdes negativas. Nesse subtdpico.
L1/E1 explana que “o acesso a educacao a [sic] distancia nao € possivel para todos”. Assim, a
parte da rede referencial do texto que visa a esse lado negativo da Ead recorre a expressdes e
predicacBes que explanam que a falta de computador e internet banda larga séo reflexos da
condicao financeira que impossibilita a insercdo do aluno de baixa renda ou periférico na
modalidade de ensino ndo presencial.

Para concluir seu texto, o autor da R1-2020 abre o SbT2, no pardgrafo conclusivo,
usando o marcador discursivo portanto. Em sua proposta de intervencdo, L1/E1 sugere que 0
Governo Federal, através do MEC, aumente a possibilidade de acesso no “ensino a [sic]
distancia” para a populacdo pobre, ampliando os polos da Universidade Aberta do Brasil.
Como, na relacdo de dualidade entre os pontos contrarios e favoraveis, s6 um problema foi
apresentado pelo autor, na conclusdo, s6 um dos subtdpicos de segunda ordem voltou ao texto
0 que abordou a problematica, SbT1.2.

Acerca da relacdo de dualidade que acabamos de mencionar, percebemos que o PDV da
R10-2020 é construido em cima da relacéo entre as coisas favoraveis e contrarias que cercam a
Ead. Consideramos, no entanto, que apesar de o processo relacionar aspectos positivos e
negativos para a defesa do PDV do texto ser um movimento interessante, na rede referencial da
redacdo, o didlogo entre a tese, os referentes e suas predicagdes fragilizam a construgdo do
ponto de vista, que poderia ter sido construido pela apresentacdo de argumentos mais
consistentes, ainda que esses aspectos, em alguma medida, evidenciem a orientagdo
argumentativa do escrito.

Em primeiro lugar, acreditamos nisso porque, na redagdo do Enem, o ponto de vista
principal, que se configura por meio da tese, ndo deve se apresentar de forma fragil, como o
que L1/E1 faz, se propondo a “analisar 0s efeitos e a acessibilidade da educacéo a [sic] distancia

no Brasil” por meio da relacdo de dualidade que citamos. Entdo, se 0 PDV se apresenta quase
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gue se neutralizando, sem um posicionamento mais critico, a tendéncia € que a redacéo fragilize
sua linha argumentativa ao longo do texto.

Em segundo lugar, notamos que, ainda que as escolhas lexicais dos referentes, bem
como as predicacdes que os nutrem, evidenciem a orientacdo argumentativa do texto (que
mostra que L1/E1 leva mais em conta as questdes negativas que as positivas em torno da Ead),
sem um posicionamento mais firme, a orientacdo ndo garante que 0s propdsitos comunicativos
do género sejam atingidos de forma satisfatdria. Assim, por mais que notemos que a rede
referencial do texto indique a orientagcdo argumentativa do texto e os argumentos de LE/E1 em
relacdo a Ead, consideramos que, para que o seu PDV fosse posto de maneira mais consistente,
seria necessaria uma selecdo de informacBes e argumentos mais firmes, além de se fazer
necessario que tais argumentos e informacdes fossem melhor organizados na composi¢éo do
topico textual-discursivo.

Ademais, em alguns trechos da redacdo, percebemos que o aluno José traz marcas de
PDV que ndo sao seus, mas também que ndo tém a autoria enunciativa revelada, por exemplo:
“Como sendo um método de aprendizado que vem crescendo demasiadamente no pais a EaD,
desde sua regulamentagdo ¢ um sucesso entre os jovens e adultos”. Ainda que saibamos que a
informag&o pode ter sido retirada de uma ideia consensual, entendemos que, se houvesse um
enunciador que pudesse falar com propriedade do que L1/E1 menciona, as informacgdes que
vém a seguir teriam mais for¢a argumentativa: “Isso se da pois ela viabiliza a inser¢do no
ensino, dando flexibilidade ao individuo que pode conciliar seu trabalho com os estudos”.

Como o movimento articulatorio entre 0 PDV autoral e 0 PDV de outras(s) instancia(s)
ndo é feito, o texto do aluno José perde no que concerne a defesa de seus argumentos, ja que a
falta de habilidade em textualizar seu conhecimento de mundo de maneira que ele firme seu
ponto de vista acaba tornando a argumentacao do seu texto fragil. Passemos agora a préxima

redacéo.

Redacdo 11-2020 — R11-2020 (redacédo produzida pelo aluno Ricardo)

A chegada da terceira revolucédo industrial trouxe consigo avancgos tecnoldgicos e
cientificos que resultou em transformac6es no convivio social, como mais interacdo a longa
distancia. A criagdo da modalidade de ensino EAD é um dos reflexos dessa transformacéo

social trazida pela terceira revolucdo industrial. Nessa perspectiva, é valido analisar as

consequéncias desse sistema educacional no Brasil.
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Destaca-se de inicio que a educacdo a distancia pode afetar na formacéo pessoal e
social de um individuo. Isso ocorre, porque diferente do ensino presencial, esse sistema de
educacdo ndo possibilita o contato social com pessoas diferentes e ndo oferece debates sobre
questdes sociais que ajuda na formacédo do questionamento critico e de valores ao individuo
como ser tolerante e conviver com a pluralidade de opinides. Como afirma o educador Paulo
Freire “a educac¢édo ndo muda o mundo. Transforma as pessoas. Pessoas mudam o0 mundo.”

Além disso, observa-se que a educacao a distancia é falha em atingir todos os niveis
da sociedade. Tal fato ocorre, porque ndo é acessivel, pois classes mais baixas da sociedade
ndo obtém condicdes financeiras para comprar um aparelho notebook ou computador para
participar desse modo de ensino. Prova disso, a pesquisa realiza pelo INEP constata que 75,3%
dos estudantes matriculados no EAD sédo de instituicdes privadas.

Diante do exposto, € notorio que o sistema educacional EAD traz consequéncias e
mudancas para sociedade brasileira. Dessa forma cabe ao MEC formular modificagfes para
melhorar as deficiéncias que o modelo de ensino online apresenta no intuito de suprir as

necessidades dos estudantes e complementar na formacao técnica ou de graduacao.

Conforme os links estabelecidos para a construcéo da rede referencial da redacdo 11-
2020 (R11-2020), percebemos que o seu tdpico central diz respeito as consequéncias negativas
da Ead para a sociedade brasileira. As ideias que giram em torno dessas consequéncias vao
sendo distribuidas ao longo do texto de maneira que formem a configuracdo de quadro tépico

a sequir.
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Organograma 16 - quadro topico da R11-2020

Consequéncias negativas da Ead
para a sociedade

Transformacdo social través dos Proposta de
avancos tecnoldgicos (SbT1) (12 intervencgéo
ordem) (SbT2) (12 ordem)

Ead (SbT1.1.) (22 ordem)

Prrejuizo da Ead a N&o democratizacédo do
formagéo social ensino a distancia
(SbT1.1.1) (3%rdem) (SbT1.1.2) (32 ordem)

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho

A configuracdo do quadro topico da R11-2020, mostra-nos que, alem do seu topico
central, mais cinco subtdpicos sdo abertos ao longo do texto. Hierarquicamente falando, dois
subtopicos de primeira ordem s&o ramificados no tdpico central, sdo eles: transformacao social
através dos avancos tecnologicos (SbT1) e a proposta de intervengdo do texto (SbT2). O SbT1
da margem a mais um subtdpico, dessa vez, um de segunda ordem, a Ead (SbT1.1). Este ultimo,
por sua vez, abre mais duas ramificacdes, dois subtopicos de terceira ordem: prejuizo da Ead a
formacédo social (SbT1.1.1) e ndo democratizagdo do ensino a distancia (SbT1.1.2).

A partir dessa configuracdo do quadro tépico, percebemos que, antes de chegar, de fato
ao subtodpico da Ead (SbT1.1), L1/E1 recorre a algumas questdes mais amplas que dizem
respeito as tecnolégicas (SbT1). Na rede referencial do texto, tal constatacdo pode ser vista por
meio das anaforas indiretas terceira revolucao industrial, avangos tecnol6gicos e interacdo a
longa distancia, apresentadas no paragrafo introdutério da redacéo.

Acreditamos que, ao mobilizar esses referentes, L1/E1 tenta contextualizar o tema da
redacdo por um viés histdrico que estabelece uma relacdo de causa-e-consequéncia entre a
Terceira Revolucédo Industrial (causa) e as transformacoes sociais que aconteceram depois desse
fato, sendo “a criagdo da modalidade de ensino EAD um dos reflexos” (ou Seja, uma das

consequéncias). E entorno, entdo, das questdes que cercam as consequéncias (criagdo da Ead)
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que L1/E1 lanca a sua tese, propondo-se a “analisar as consequéncias desse sistema educacional
no Brasil”.

Como a primeira consequéncia, no primeiro paragrafo de desenvolvimento, no SbT1.1,
L1/E1 constroi o seu PDV a partir da ideia de que a educacao a distancia traz alguns prejuizos
a formacdo social. Podemos ver isso, por exemplo, na passagem em que L1/E1 usa o referente
“educacdo a distancia” e o nutre, assumindo uma percep¢ao que considera que a Ead “pode
afetar na [sic] formagdo pessoal e social do individuo”. O autor segue defendendo seus
argumentos e construindo o seu ponto de vista, dizendo que “diferente do ensino presencial,
esse sistema de educacdo ndo possibilita o contato social com pessoas de diferentes opinides”,
aléem de ndo oferecer “debates sobre questbes sociais que ajuda [sic] na formacdo do
questionamento critico [etc.]”.

Inferimos, através da rede referencial do texto, que L1/E1 faz uma critica a modalidade
ndo presencial de aulas por ela ndo proporcionar momentos que oportunizem ao seu publico ter
contato com perfis socais diferentes do seu. Embora ndo diga que isso poderia ser sanado através
da modalidade presencial de ensino, como vimos, no paragrafo acima, o ensinopresencial, na
concepcao do autor, parece nao trazer esse tipo de problema aos estudantes.

Ainda defendendo os argumentos desse subtopico, L1/E1 recorre ao PDV de outro
enunciado: Paulo Freire, que, no caso, € um enunciador segundo (e2). Para articular o PDV
dessa autoridade do campo educacional ao seu, o autor do texto se contempla de uma citacédo
em que Paulo Freire toca em questdes como a educacéo e a transformacgéo. Entendemos que,
ao trazer as percepcoes de e2, L1/E1 tenta defender seu PDV pelo seguinteargumento: a Ead
ndo transforma positivamente o aluno pela falta de contato entre o seu perfil social e perfis
sociais diferentes do seu. Se ela ndo faz isso, ela ndo é capaz de transformar as pessoas para que
essas mudem o mundo, como sugere Paulo Freire.

No entanto, a construcdo do ponto de vista nesse subtopico e feita através da
apresentacdo de um argumento inconsistente. Isso se d& porque, o argumento apresentado ndo
se ancora, por exemplo, em nenhum dado/fonte que o autorize a dizer o que diz, comprovando
a sua percepcdo. Por isso, mesmo que ele cite a questdo da transformacdo, questdo abordada
também pela 6tica de Paulo Freire, 0 PDV de e2 € mais figurativo do que construtivo.

Dando continuidade as consequéncias a que se prop6s a analisar em sua tese, L1/E1 usa
o marcador discursivo além disso para abordar outro problema: o fato de a Ead ndo ser uma
modalidade de ensino democratizada a todos, pois “[ela] ndo atinge todos os niveis da
sociedade”. Também nesse segundo paragrafo de desenvolvimento, o autor da redagédo

perspectiva, por exemplo, a expressdo constitutiva de rede classe mais baixas da sociedade,
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nutrindo-a com a ideia que essa classe “ndo tem condicdes financeira para comprar um notebook
ou computador”, 0 que torna a Ead uma modalidade de ensino inviavel para as pessoas
socialmente desfavorecidas.

Para respaldar o que diz defende, como no SbT1.1.1, no SbT1.1.2, L1/E1 recorre ao
outro enunciador. Dessa vez, €3, o Inep. Conforme o PDV representado desse 6rgao, “75,3%
dos estudantes matriculados na EAD sdo de institui¢fes privadas™. Nesse subtopico, deduzimos
que L1/E1, numa relacdo de consonancia, engendre o PDV de €3 a0 seu para mostrar que, se
essa porcentagem de publico da Ead estd em instituicdes privadas, a Ead é mais favoravel
aqueles que tém melhores condicdes financeiras.

Para apresentar o ultimo subtopico do seu texto, SbT2 (proposta de intervencdo),
mantendo-o articulado com as outras partes, 0 autor da redacao usa a formulacdo metadiscursiva
diante do exposto. Nesse paragrafo conclusivo, ele defende mais uma vez a ideia de que “o
sistema educacional da Ead traz consequéncia”. Assim, ele sugere que o MEC formule
modificacdes a fim de “melhorar as deficiéncias do modelo de ensino online” para “suprir as
necessidades dos estudantes e complementar na formacao técnica ou de graduagéo”.

Consideramos que a proposta de intervencdo do texto ndo € detalhada de forma
suficiente. Percebemos ainda que nada que diga respeito aos problemas sobre a formacao social
na Ead e a inviabilidade de atendimento as pessoas pobres é apresentado. L1/E1 sugere apenas
que o MEC formule modifica¢bes para que elas possam suprir as necessidades no processo de
formacdo técnica e de graduacdo, aspectos que ndo foram abordados como problemas no
desenvolvimento do escrito.

De forma geral, percebemos que, ainda que o autor da R11-2020 tenha um pouco mais
de habilidade que o autor da R10-2020 (j& que consegue apresentar, pelo menos, um paragrafo
de desenvolvimento um pouco mais elaborado), insistimos que, mesmo havendo conexdes
dentro da rede referencial do texto, para que a coeréncia da redacdo seja construida de forma
satisfatoria, € preciso que o PDV do autor do texto seja sustentado. E isso s6 pode acontecer se
as informacdes que compdem o topico textual-discursivo da redacéo forem pertinentes ao tema

e muito bem organizadas e articuladas. Vamos agora as analises da nossa ultima redacao.

Redacdo 12-2020 — R12-2020 (redagao produzida pelo aluno Bruno)

A taxa de estudantes inseridos na Educagéo a Disténcia (EaD) no Brasil, tem crescido
significativamente, atingindo quase que 1,8 milhdes em 2017, fazendo com que a EaD ganhe

espaco no pais. Esse aumento, se da por diversos fatores, seja pela acessibilidade, pela
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flexibilidade, entre outros. Nesse contexto, convém analisar os efeitos prés e contras da

Educacéo a Distancia no Brasil.

Destaca-se, de inicio, que a educacao a distancia € uma modalidade de ensino na qual
contribui com muitos individuos no ingresso ao curso superior. Isso se da, porque esse modelo
de educacao alcanga comunidades, onde 0 acesso ao espaco fisico de ensino se faz dificultado,
ocasionando em impasse de tempo no deslocamento. Ademais, se torna um bom recurso em
relacdo ao manuseamento dos estudos a pessoas com diferentes idades, ocupacdes e
disponibilidade. Assim, a EaD é uma opcao palpavel para aqueles que, por exemplo, reside em
bairros afastados, trabalha e afins.

Por outro lado, observa-se, também que esse modo de ensino sem o devido regulamento
se torna algo desfavoravel a quem a adere a ele. Pois, 0 conhecimento se constroi com debates
de ideias, troca de saberes, e questionamentos, 0 que ndo é muito oferecido em cursos a
distancia, e, além disso, todo curso educacional exige uma responsabilidade, atencédo e
disciplina do estudante que também pode ser supervisionado e guiado por professores nos quais
ndo estdo fisicamente presentes. Dessa forma, se torna uma desvantagem para o0s alunos que,
por exemplo, necessita de acompanhamento nos ensinos.

Portanto, medidas devem ser tomadas para atenuar os impasses da Educacdo a
Distancia no Brasil. Desse modo, 0 MEC deve regular a constantemente a EaD de cursos
superiores fiscalizando a qualidade de ensino a todos, mesmo em locais diferentes, e de
aprendizagem, de professores de estudantes visando a garantia de um bom ensino. Atrelado a
isso cabe aos alunos se responsabilizarem e manterem os estudos fluindo corretamente e
buscando diversos modos de socializacdo dos conhecimentos adquiridos. Assim, tais medidas
ajudaria na avaliacdo da qualidade nos estudos e no ensino a distancia, diminuindo os efeitos

contras e mantendo os efeitos pros da Educacdo a Distancia no Brasil.

Respeitando o que foi proposto no tema da redacgéo, o tépico central da R12-2020 diz
respeito, literalmente, aos efeitos da educacdo a distancia no Brasil. Esse topico maior se
desdobra nos seguintes subtopicos: crescimento da Ead no Brasil e seus efeitos (SbT1), efeitos
favoraveis (SbT1.1.), efeitos contrarios (SbT1.2) e proposta de intervencdo (SbT2). Na R12-
2020, o quadro topico e arquitetado da seguinte maneira:
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Organograma 17 - quadro tépico da R12-2020

Efeitos da educacdo a
distancia no Brasil

crescimento da Ead no : .
Brasil (SbT1) (12 Proposta de intervencao

ordem) (SbT2) (1% ordem)

Efeitos favoraveis Efeitos contrarios
(SbT1.1) (22 ordem) (SbT1.2) (22 ordem)

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho

No paragrafo introdutério dessa redacdo, no SbT1, é abordada a ideia de que “a taxa de
estudante inseridos na educacao a [sic] distancia no Brasil, tem crescido muito”. Para L1/E1,
esse crescimento acontece devido a alguns fatores, tais como a acessibilidade e flexibilidade
que o ensino Ead tem a oferecer. No contexto desse aumento de nimero de estudantes, em sua
tese, 0 autor da redacéo propde “analisar 0s efeitos prds e contras da Educacdo a [sic] distancia
no Brasil”.

Em relacéo aos efeitos favoraveis, abordados no SbT1.1, L1/E1 evidencia, de inicio, sua
posicao, acreditando que “educacdo a [sic] distancia ¢ uma modalidade de ensino na qual
contribui com muitos individuos no ingresso ao curso superior”’. Conforme o autor da R12-
2020, isso acontece porque “esse modelo de educagdo” alcanga pessoas que tinham problemas
com 0 acesso ao espaco fisico de ensino, tempo de descolamento etc. Assim, conforme o que
L1/E1 conclui no argumento defendido no SbT1.1, traria beneficios a quem “reside em bairros
afastados, trabalha e afins”.

Dando continuidade ao seu topico, mas, dessa vez, levando em consideracdo os pontos
contrarios da Ead, L1/E1 faz a abertura do subtdpico 1.2, usando o marcado discursivo por
outro lado. Nesse subtdpico, o PDV do autor do texto faz criticas a modalidade de ensino
quando afirma que “o conhecimento se constrdi com debates de ideias, troca de saberes, e

questionamentos, 0 que ndo é muito oferecido em cursos a distancia”. Percebemos no trecho
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entre aspas que a escolha lexical de alguns referentes ndo seria o suficiente para que as questdes
contréarias a Ead fossem evidenciadas. Nesse sentido, é valido mostrarmos a importancia da
relacdo entre os referentes e as predicacdes que nutrem as redes referenciais.

No caso da escrita dessa redacdo de Bruno, destacamos que, desde o tdpico frasal dos
seus paragrafos de desenvolvimento (“Destaca-se, de inicio, que a educac¢do a distancia é uma
modalidade de ensino na qual contribui com muitos individuos no ingresso ao curso superior”
(desenvolvimento 1); “Por outro lado, observa-se, também que esse modo de ensino sem o
devido regulamento se torna algo desfavoravel a quem a adere a ele” (desenvolvimento 2)), a
orientacdo argumentativa pela qual o texto tende a seguir ja é mostrada. E nessa relagio entre
a preservacdo tematica, os referentes e as predicagdes, que nutrem a rede referencial, que o
ponto de vista pode ser assertivamente construido.

No que concerne ao Ultimo topico do texto, SbT2, L1/E1 usa o marcador discursivo
portanto para abrir a sua proposta de intervencdo, que diz respeito a fungdo do MEC em cumprir
a fiscalizagdo a fim de garantir a qualidade de cursos Ead. Alem do mais, 0 autor entende que
é da responsabilidade dos proprios alunos “manter 0s estudos fluindo corretamente”, buscando
modos de socializacdo para se enquadrar aos moldes da Ead.

Contudo, destacamos que, ainda que a redacdo de Bruno se sobressaia em relacdo as
redacdes de José e Ricardo, reconhecemos que a argumentacdo do texto poderia ser mais
consistente se o autor trouxesse conclusdes mais especificas do que as que apontam que a Ead
traz beneficios a quem “reside em bairros afastados, trabalho afins” problema a quem “necessita
de acompanhamentos nos ensinos”.

De forma geral, percebemos que, em relacdo a R10-2020 e a R11-2020, a R12-2020,
apesar de apresentar referentes que indicam a orientacdo argumentativa do texto, esta redacédo
carece de melhor manuseio das predicacfes para que os argumentos possam ser defendidos de
forma mais firme e coerente. Assim, mesmo que na R12-2020 seu autor tenha mais habilidade
em organizar o topico textual-discursivo dentro da rede referencial, algumas predicacdes

também afetam, em menor grau, a consisténcia argumentativa de sua redagéo.
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5 CONCLUSOES

Quando idealizamos esta dissertacéo, estabelecemos como objetivo principal investigar
como o topico discursivo € conduzido em prol da construcdo do ponto de vista para gerar a
coeréncia do texto — no caso de nosso corpus, a redacdo do Enem. Para o que estabelecemos,
foi necessario que propusessemos um didlogo entre autores que pesquisam o topico discursivo
(JUBRAN, 2006a; PINHEIRO, 2005; SA, 2018) e aqueles que se dedicam ao estudo da teoria
do ponto de vista (RABATEL, 2016a, 2013; CORTEZ, 2011a, 2011b, 2011c). No entremeio
dessas discussdes, foi fundamental que trouxéssemos outra categoria do texto para que
atendéssemos 0 nosso objetivo: a referenciacdo. Sobretudo, vendo-a de acordo com as
concepcoes de Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014) e Matos (2018).

Além disso, como pretendiamos levar esse dialogo tedrico ao campo do ensino, fez-se
necessario também que recorréssemos a estudiosos que ja se preocuparam em levar o topico
discursivo ao contexto ensino, tais como: Alencar e Faria (2014), Valli (2017), Lins etal. (2017)
etc. Todavia, as pesquisas desses estudiosos, ainda que compreendessem a importancia do
topico para o ensino de producdo textual, ndo foram a pratica, ponto em que identificamos a
lacuna para a construcdo do nosso trabalho.

Assim, em um contexto pedagdgico de pesquisa-acdo, resolvemos propor intervencgdes
didaticas que pudessem auxiliar o processo de ensino/aprendizagem da escrita de um grupo de
trés estudantes que se preparou para a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) em
2020. Essas intervengdes abordaram objetos de conhecimento que compuseram os blocos de
producdo textual em nossa pesquisa-acéo: a leitura de textos de apoio, o trabalho com a estrutura
do género e o planejamento do texto, as sequéncias argumentativas e a coesdo sequencial e
referencial.

Em relacdo a leitura de textos motivadores, tivemos dificuldades em relacionar o
trabalho com o topico discursivo e a construcdo do ponto de vista, uma vez que poucas
pesquisas, como a de Pinheiro (2008), propdem o didlogo entre o topico e a leitura. J& em
relacdo ao PDV, buscamos associé-lo a selecéo lexical, vez que a teoria rabateliana ainda ndo
se voltou para trabalhos aplicados ao campo de ensino. Depois das analises dos textos gerados
nessa aula, notamos que as maiores dificuldades dos alunos diz respeito a inconsisténcia
argumentativa, que é uma consequéncia de algo fundamental a estrutura do género: a defesa de
uma tese. Esse problema, entdo, levou-nos a explorar nas aulas seguintes o género e o

planejamento textual.
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No que diz respeito ao trabalho que fizemos sobre género e planejamento, levamos em
consideracdo a importancia da conducéo topica se manter fiel a estrutura do texto, o que poderia
ser facilitado com o planejamento da redacdo. Nas andlises referentes a esses conteldos,
percebemos que, em certa medida, os alunos respeitaram a estrutura geneérica da redacdo do
Enem. No entanto, sentimos que eles tiveram dificuldades em selecionar e organizar
informacdes consistentes para a defesa de argumentos e construcdo dos pontos de vista. Assim,
por esse problema de inconsisténcia argumentativa, consideramos que seria importante o
trabalho com a argumentacéo, o que nos levou a explorar as sequéncias argumentativas.

Ao trabalharmos com as sequéncias na 3% producdo textual, observamos que foi
importante o contato anterior que os alunos tiveram como o género e o planejamento na 22
producdo. Em relacdo as respostas que os textos dos alunos nos deram depois de nossas agdes,
compreendemos que a exclusdo de alguns elementos das sequéncias argumentativas dificultou
0 entendimento sobre a continuidade topica e a construcao do ponto de vista, causando, para 0s
alunos, pequenos pontos de incoeréncia nas redacdes. Especificamente no que diz respeito as
sequéncias, cremos que, de modo geral, pelo fato de a argumentacdo ser vista de forma muito
escassa durante os anos da educacdo bésica, os alunos ainda tém muitas dificuldades em
trabalhar no/para fazer argumentativo do texto.

Na ultima parte da intervencdo, no bloco de aulas da 42 producéo textual, levamos em
conta 0s aspectos da coesdo do texto, tanto no nivel sequencial quanto no referencial.
Consideramos a coesdo importante, porque, ap6s os 3 blocos anteriores de producéo e a medida
que o contato com os alunos se estreitava, entendiamos que ela teria papel fundamental para a
composicdo do topico e a construcao do ponto de vista. As analises desse Ultimo momento nos
levaram ao problema que cercou todas as andlises: a falta de um trabalho com os alunos que
envolva habilidades para textualizar argumentacdo. No entanto, antes de focarmos no que temos
a concluir sobre a argumentacéo, € valido que mencionemos o que identificamos como sendo
ganhos positivos resultantes desse trabalho com a producéo das redacgdes.

Depois das nossas ultimas analises, notamos que alguns avancos aconteceram
gradativamente durante o processo de intervencéo, principalmente nos textos do aluno Bruno,
por exemplo, a conducao topica das redacdes do aluno foi se moldando de maneira que melhor
colaborasse para construcdo do seu ponto de vista. De forma geral, em relacdo as producées do
nosso grupo de sujeitos, ainda com os problemas mencionados (descontinuidade tdpica,
dificuldades em defender argumentos etc.), percebemos que 0s textos apresentaram um

desenvolvimento mais elaborado, principalmente no que concerne a estrutura do género.
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Contudo, como mencionamos varias vezes ao longo desta dissertacdo, a estrutura
geneérica ndo é o suficiente para garantir uma argumentagdo consistente e mesmo a coeréncia
de um texto. Em textos argumentativos, como no caso da redacdo do Enem, é necessario que,
dentro da estrutura, o escrevente seja capaz de selecionar, organizar e articular informac@es de
maneira que a coeréncia possa ser orientada pela linha argumentativa do texto. Assim, mais do
que orientagdo argumentativa, € necessario que haja organizacdo argumentativa, através da
composicao do topico textual-discursivo, para que a construgdo do ponto de vista e da coeréncia
de um texto possam ser alcancadas.

Assim, reforcamos a importancia de que o trabalho com a producéo escrita na escola
deve oportunizar momentos em que os alunos reflitam sobre seus textos e 0 modo como eles
precisam argumentar. Trabalhos como esse no contexto de producéo das redacdes do Enem,
exige que ndo descartemos a leitura, o género, a referenciacdo etc. Pelo contrario, é preciso
investir nesses aspectos para um trabalho mais significativo quanto a construcao do sentido do
texto.

Ademais, acreditamos que, especificamente, no género que trabalhamos, outra lacuna
latente que poderia ser mobilizada para o trabalho com o topico a construcdo do ponto de vista
seria a competéncia Il avaliada pela matriz de correcdo do Enem. Como essa competéncia
aponta para as habilidades que os escreventes devem ter em articular seus conhecimentos de
mundo para a construcdo do texto, para trabalhos futuros, levantamos a hipétese de que ela
também pode ser peca fundamental para a construcdo do ponto de vista exigido pelo Enem, ja
que o0 PDV se constroi, sobretudo, pelas percepcdes de um enunciador, percepcdes essas que se
encontram em sua bagagem de conhecimento de mundo.

Em conclusdo, como mencionamos, verificamos que os maiores ganhos dos alunos
foram vistos nos aspectos estruturais do texto. Ainda assim, insistimos que mais pesquisas que
visem a textos do género argumentativo devem ser levadas ao contexto de ensino, considerando
a construcdo do ponto de vista e as questdes que pertencem a topicalidade, uma vez que a
organizacdo argumentativa é fator fundamental para o sentido do texto, ou seja, para sua

coeréncia.
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APENCIDE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntério (a) da pesquisa Ensino de
producdo textual no contexto do Enem: as relagbes entra argumentacao, coeréncia e topico
discursivo), que esta sob a responsabilidade do pesquisador Raul Guilherme Candido da Silva,
residente na rua Costa Sepulveda, n.° 341, Engenho do Meio, Recife — PE, CEP: 50730-260.
Telefone e e-mail para contato do pesquisador responsavel: (82) 99687-6402;
raulguilhermecandido@gmail.com e estéd sob a orientacdo de: Suzana Leite Cortez, telefone:
(81 998941011), e-mail (suzana.cortez@ufpe.br).

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realiza¢do do
estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas
vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

Vocé estard livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo
haverd nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o
consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» Descricdo da pesquisa: A justificativa desta pesquisa nasce da necessidade de se
experimentar 0 que uma vasta literatura tedrica diz a respeito do ensino de producgéo
textual pautado sobre os estudos do topico discursivo. Seu objetivo, por sua vez, diz
respeito a buscar possiveis estratégias para o ensino de producéo textual voltado ao
contexto do Enem, sob os pressupostos tedricos da Linguistica Textual que regem 0s
estudos da argumentacdo, da coeréncia e do tépico discursivo. Todos os dados da
pesquisa serdo coletados através de produgdes textuais, de questionario de
reconhecimento de perfil e de fichas de exercicios.

» Esclarecimento do periodo de participacdo do voluntario na pesquisa, inicio,
término e numero de visitas para a pesquisa: Espera-se que a pesquisa tenha duragdo
de 3 meses. Nesse periodo, serdo coletados todos os materiais necessarios para analise
dos dados.

» RISCOS diretos: Estima-se que o0s textos dos alunos aparecam em duas se¢des da dissertacao
a qual este termo remete: 1) analise de dados, onde serdo digitados; 2) em anexos, onde
estardo escaneados. Na segunda parte, ha possibilidade de que os estudantes reconhecam
seus textos por suas grafias, podendo haver algum tipo de constrangimento.Para que iSso
seja evitado, os nomes dos alunos ndo serdo mencionados nem nas segdescitadas nem
em qualquer outra parte da dissertacao.
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> BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios: estima-se que a pesquisar trara
beneficios a relacdo dos estudantes com a escrita. Espera-se que, por ela, eles consigam
escrever textos organizados, coerentes e com argumentos validos. Ressalta-se ainda que
essa escrita ndo se restringe ao contexto do Enem, mas sim a contextos mais amplos, ao
quais ele serdo submetidos futuramente, por exemplo, entrevistas de emprego, escrita
No ensino superior etc.

Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre
0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados
coletados nesta pesquisa (producgdes textuais, questionario de reconhecimento de perfil, fichas
de exercicios), ficardo armazenados em (computador pessoal e e-mail), sob a responsabilidade
do pesquisador Raul Guilherme Candido da Silva, no endereco acima informado, pelo periodo
de minimo 5 anos.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo
é voluntéaria, mas fica também garantida a indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-judicial. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participagdo serdo assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento de transporte e alimentagéo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: (Avenida
da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600,
Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo
assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de
conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responsavel, concordo em
participar do estudo (colocar o nome completo da pesquisa) , como
voluntério (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacao. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Local e data Impressdo
digital

Assinatura do participante:
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Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa

e 0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de
pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENCIDE B - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO DE RECONHECIMETO DE PERFIL DOS ESTUDANTES

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Idade:

Cidade e bairro onde mora:
Grau de escolaridade da mae:
Grau de escolaridade do pai:

Vocé trabqlha?
SIM () NAO ()

Sempre estudou em escola publica?
SIM () NAO ()

7. Esta cu’rsando a3? §érie do ensino médio? 3
SIM () JA CONCLUI () (ANO DE CONCLUSAO: )

Voce gosta de ler?
SIM () NAO ()

Vocé gosta de escrever?
SIM () NAO ()

Em casa, \iocé é incentivado a ler?
SIM () NAO ()

Em casa, \Locé ¢ incentivado a escrever?
SIM () NAO ()

Na escola,Nvocé é incentivado a ler?
SIM () NAO ()

O que voce |é com frequéncia no dia a dia?

LIVROS () JORNAIS () REVISTAS () MENSAGENS NAS REDES SOCIAIS ()
Outro:

Em que espaco vocé costuma ler mais?
ESCOLA () CASA () ONIBUS () Outro:

Na escola,Nvocé ¢ incentivado a escrever?
SIM () NAO ()

Como se da/dava o trabalho da escrita em sua escola?
Seu texto era corrigido e devolvido?
SIM () NAO ()



17.

18.

19.

20.
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Se ele fosse devolvido, o(a) professor(a) solicitava que ele fosse reescrito até se adequar
ao que havia sido proposto?

SIM () NAO ()

Antes de escrever o texto, seu/sua professor(a) Ihe ensinava ou aconselhava a planeja-
l0?

Ensinava: SIM () NAO ()

Aconselhava: SIM () NAO ()

Vocé ja tinha escrito uma redagéo no género do Enem antes das aulas do Interacao?
SIM () NAO ()

Se sim, qual foi o nivel de dificuldade dessa tarefa?
FACIL () MAIS OU MENOS () DIFICIL ()

O tema das aulas futuras sempre lhe foi informado previamente. Sendo assim, vocé
costuma pesquisar em casa sobre os temas de redacdo que trazemos para as aulas do
Interacao?

SIM () AS VEZES () NAO ()

Liste suas principais dificuldades na hora de escrever a redagao.
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ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES DE COMUNICACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos o pesquisador Raul Guilherme
Candido da Silva, a desenvolver o seu projeto de pesquisa “Ensino de producdo textual no
contexto do Enem: as relagdes entre argumentacdo, coeréncia e topico discursivo”, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Suzana Leite Cortez cujo objetivo € buscar possiveis estratégias para
0 ensino do planejamento do topico discursivo em aulas de producdo textual voltadas ao
contexto do Enem, sob os pressupostos tedricos da Linguistica Textual que investigam as
relacBes que a continuidade/progressdo topica mantém com a argumentacdo e a coeréncia em

textos argumentativos, no projeto Interacéo.

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento do pesquisador aos requisitos das
Resolugdes do Conselho Nacional de Salde e suas complementares, comprometendo-se utilizar
os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos,
mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou
das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o pesquisador devera apresentar a esta Instituicdo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Local, em / /

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada
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ANEXO B - MATERIAL TRABALHADO NA AULA SOBRE LEITURA DOS TEXTOS
DE APOIO

TEXTOI

Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) € um campo de conhecimento e de pratica continua
e permanente, transdisciplinar, intersetorial e multiprofissional que visa promover a pratica
autdbnoma e voluntéria de habitos alimentares saudaveis, no contexto da realizagdo do Direito
Humano & Alimentacdo Adequada e da garantia da Seguranca Alimentar e Nutricional.

(Disponivel em: http://mds.gov.br/assuntos/seguranca-alimentar/alimentacao-
saudavel/educacao-alimentar-e-nutricional - Acesso em: maio de 2020).

TEXTO I

A OMS fez uma pesquisa e concluiu que o brasileiro esta consumindo, em média, 50% mais
acucar do que deveria. Muitas vezes sem saber. A Organizacdo Mundial da Saude recomenda
um consumo maximo de 50 gramas de acUcar por dia. Isso equivale a 10 pacotinhos. Agora,
desse jeito fica facil medir a quantidade que pode-se colocar no café. O problema esta naquele
acucar que a gente ndo Vé.

Em média, sdo dois gramas por unidade. Quando o produto ¢ embalado, a Cristiane confere o
rotulo. “Tem que ficar olhando sempre a tabelinha para ver qual. A porcentagem de agUcar,
enfim, que vai no, no produto”, afirma a analista de processo Cristiane Rocha.

Essa é uma dica boa, de acordo professor de nutricdo da Faculdade de Satde Publica da USP
que participou do estudo da Organizacdo Mundial da Saude. “Se vocé olhar a lista de
ingrediente, 0 agucar aparecer como primeiro ingrediente ou como segundo ingrediente, é sinal
que o produto tem muito aglcar. Vocé pode ter agucar, vocé pode ter aclcar de milho, vocé
pode ter amido modificado, vocé pode ter mel, vocé pode ter dextrose. Sdo varios acucares
sintetizados e que funcionam exatamente como agticar”, recomenda Carlos Montier.

(Disponivel em http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2015/03/brasileiros-consomem-50-
mais-acucar-do-que-deveriam-diz-oms.html - Acesso em: 10 abr. 2018).


http://mds.gov.br/assuntos/seguranca-alimentar/alimentacao-
http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2015/03/brasileiros-consomem-50-
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TEXTO 111

Disponivel em:
<https://www.google.com/search?q=charges+sobre+educa%C3%A7%C3%A30+alimentar&rlz=1C1GC
EA_enBR863BR863&sxsrf=ALeKk03hFYAuDOHTOuf0apXkZURP6DUtQA:1610467697738&source=Inm
s&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwiclq7Y45buAhWAIbkGHYr6AKwQ_AUoAXoECA8QAwW&biw=1365&b
ih=876>. Acesso em: maio de 2020.

TEXTO IV

Para garantir que criancas e adolescentes se alimentem de maneira mais saudavel, poder pablico
e instituicbes de ensino vém adotando medidas que restringem a entrada de alimentos que
podem ser nocivos a satde no ambiente escolar. Alguns exemplos sdo leis que proibem a venda
de refrigerantes e frituras dentro dos colégios e a decisdo de substituir lanches trazidos de casa
por refei¢des preparadas na prdpria instituicao.

Apesar disso, para que os bons habitos alimentares sejam realmente enraizados — combatendo,
assim, problemas como a obesidade — muitas escolas de educacgéo infantil tém apostado em
projetos mais amplos, que ensinem a importancia de comer bem. E o foco ndo séo sé as criancas:
para que elas possam se alimentar melhor, os pais também precisam passar por um processo de
reeducacéo.

“Escola e pais devem trabalhar juntos. A escola ira reforcar a alimentacao saudavel através de
um cardépio variado e que contemple os nutrientes vitais para o desenvolvimento da crianca.
Se isso também for aplicado em casa, € possivel que as criancgas se tornem agentes promotores
da sua saude e de sua familia”, diz Sabrina Bairdo, coordenadora pedagogica da escola de
educacdo infantil do Colégio Palmares, 0 Gente Nossa, localizado em Séo Paulo.

(Disponivel em  http://www.revistaeducacao.com.br/projetos-de-educacao-alimentar-nas-
escolas-buscam-mudar-habitos-familiares/ - Acesso em: 12 abr. 2018).


http://www.google.com/search?q=charges%2Bsobre%2Beduca%C3%A7%C3%A3o%2Balimentar&rlz=1C1GC
http://www.revistaeducacao.com.br/projetos-de-educacao-alimentar-nas-
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ANEXO C - MATERIAL TRABALHADO NA AULA SOBRE GENERO TEXTUAL

Texto | — Cuidados paliativos: a importancia do cuidado, do conforto e do controle dos

sintomas

Muito se fala em tratamentos humanizados. Mas sera que sabemos o verdadeiro
significado? Segundo a Organizacdo Mundial de Saude, entende-se por cuidados paliativos as
acOes voltadas para a melhor qualidade de vida dos pacientes e familiares que enfrentam
problemas associados as doencas crénicas ou que ameacem a vida
Esse modelo de cuidados se d& com a prevengdo e/ou alivio do sofrimento, por meio de
identificacdo precoce, promovendo o controle da dor e diminuicdo de outros possiveis sintomas
de dificil controle. Dentro da dindmica das a¢6es dos Cuidados Paliativos, o suporte psiquico-
espiritual e social presente desde o diagndstico até o final da vida é elemento de indissociavel
relevancia.

O objetivo principal ndo é buscar a cura de forma obstinada e ndo reflexiva, mas, sim,
cuidar, além da cura, sendo esta possivel ou ndo. E prestar suporte aos pacientes e familiares,
bem como gerenciar complicacdes frequentes e sintomas dificeis e a acdo conjunta de uma
dedicada equipe multiprofissional atenta as necessidades. A qualidade de vida deve ser uma
busca incessante, devendo estar presente tanto no arduo curso oscilante das doencas cronicas
geradoras de sofrimento como, também, nas doencas graves com prognostico desfavoravel e na
finitude da vida.

Houve o tempo em que a medicina tratava os doentes enquanto a cura era o principal
objetivo. Hoje em dia, ela assume responsabilidades com os pacientes e familiares até onde é
possivel manter a qualidade de vida. E é dentro dessa nova concepcao de atendimento que nasce
e é construida dia a dia a area de atuacdo multiprofissional dos Cuidados Paliativos. O principal
objetivo ¢ aliviar o sofrimento do paciente e melhorar a qualidade de vida dos que tém o
diagnostico de alguma doenca ativa e/ou progressiva.

Especialistas em cuidados paliativos trabalham como parte de uma equipe
multidisciplinar que coordena esses cuidados. A grande diferenca deste tratamento é ouvir e
entender as necessidades do paciente de forma individual e personalizada, gerando assim, como
consequéncia, beneficios sem dor.

A equipe de Cuidados Paliativos é constituida por médicos, enfermeiros, nutricionistas,
farmacéuticos, psicologos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais e assistentes sociais, entre
outros profissionais. Conceitualmente, nos cuidados paliativos a morte prevista, devido a
historia natural de uma doenga letal, constitui fendmeno natural da evolugéo do curso da vida.
No entanto, é necessaria maior atencéo a qualidade de vida das pessoas em sofrimento e seus
familiares, para tornar a caminhada um pouco mais amena.

(Disponivel em: https://www.crmpr.org.br/Cuidados-Paliativos-a-importancia-do-cuidado-do-
conforto-e-do-controle-dos-sintomas-13-51826.shtml#:~:text=controle%20dos%?20sintomas-
,Cuidados%?20Paliativos%3A%20a%20import%C3%A2ncia%20do%20cuidado%2C%20do
%?20conforto,e%20do%20controle%20dos%20sintomas&text=Esse%20model0%20de%20cu
idados%20se,poss%C3%ADveis%20sintomas%20de%20dif%C3%ADcil%20controle.
Acesso em: junho de 2020)


http://www.crmpr.org.br/Cuidados-Paliativos-a-importancia-do-cuidado-do-
http://www.crmpr.org.br/Cuidados-Paliativos-a-importancia-do-cuidado-do-
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Texto Il - A morte é uma certeza para todos, disso ninguém tem davida, desde que ndo seja

hoje, nem com a gente ou com aqueles que convivemos.

Quando a morte nos cerca, parece que vivemos algo novo, inusitado e negativo, que néo
observamos anteriormente e ndo temos muitas ferramentas emocionais e técnicas para lidar.
Falar “meus pésames” ou “sinto muito” ndo parece natural. E talvez ndo seja natural, pois ndo
consideramos o final da vida como uma realidade. Vivemos, atualmente, como se féssemos
imortais.

Desde o final do século 19 e inicio do século 20, houve uma transformacéo historico-
social: a morte saiu das nossas casas € passou a ocorrer nas instituicbes médico-hospitalares.
Anteriormente, era frequente a familia numerosa, com diversas perdas por adoecimento e
causas desconhecidas. Morria criancga, adulto e idoso. Os veldrios aconteciam na sala de estar
e eram abertos para a comunidade. A morte era coletiva. Nos dias atuais, as familias sdo menos
numerosas e o adoecimento tem causa conhecida, é tratado exaustivamente e recebe muitas
intervencdes médicas. A morte tornou-se uma questao do servico de saude e solitaria.

Aries, autor do livro Historia da Morte no Ocidente, descreveu a visdo da morte
moderna como interdita, aquela que ndo se quer falar. O adoecido é frequentemente ocultado e
separado da sociedade; fala-se pouco sobre o fim da vida. Os cuidados familiares foram
substituidos pelas instituicbes hospitalares. A morte € sanitaria, as formalidades com o corpo
sdo rapidas e o luto discreto. Parece haver uma pressa em desaparecer com a morte e tudo que
esta relacionado com ela.

Mas, e quando a causa do adoecimento € intratdvel? Ou quando h& tratamento, mas o
prognostico é incerto? Ou € o envelhecimento bioldgico que ocorre?

Os cuidados paliativos séo as abordagens direcionadas para melhorar a qualidade de
vida dos pacientes e familiares que enfrentam problemas associados a doencas potencialmente
fatais. A Organizagdo Mundial de Saude relata que 40 milhdes de pessoas necessitam de
cuidados paliativos ao redor do mundo e 78% delas vivem em paises de baixa e média renda.
Os cuidados sédo preferencialmente ofertados por equipes multiprofissionais e que atuam na
prevencdo e no alivio do sofrimento, com identificacdo precoce, avaliacdo e tratamento
impecéavel da dor e outros problemas psicossociais e espirituais.

Engana-se quem acredita que precisa estar morrendo para receber este tipo de atencdo.
Durante o curso de uma doenga, podem-se aplicar seus principios. Por exemplo, um paciente

que recebeu diagnoéstico de cancer e faz uma cirurgia, provavelmente tera dor, seja devido ao
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cancer ou relacionado a cirurgia. Ele deve receber analgésicos e ter o tratamento
individualizado. Em paralelo, é possivel que faca tratamentos para modificar o curso da doenca,
como quimioterapia ou radioterapia, ainda com incerteza sobre a cura. E 0 que impede este
paciente e sua familia de terem acolhimento de suas necessidades fisicas, emocionais, sociais e
espirituais durante o tratamento?

Assim, os cuidados paliativos devem ser indicados junto do tratamento, reduzindo o
sofrimento nas varias dimensdes do individuo e de sua familia.

E natural ter medo de morrer, ansiedade imposta pelas incertezas, perda do papel social
pelo afastamento do trabalho e a mudanca do papel na familia, que antes era um membro e
agora é reduzido a paciente. Tudo isso associado com sofrimento fisico, pode ser intoleravel. A
assisténcia a satde seria melhorada se os profissionais de saide fossem capacitados para ofertar
este acolhimento integral, que financeiramente custa pouco, mas técnica e emocionalmente
exigem preparo adequado.

Mas ndo se pode cobrar aquilo que ndo € ensinado. Infelizmente, ainda sdo poucos 0s
médicos que recebem formacéo basica em cuidados paliativos no curso de medicina. E quando
ndo ha formacdo, o médico e os profissionais de salde se sentem inseguros. No Brasil, segundo
dados da Associacdo Nacional de Cuidados Paliativos, sdo apenas 14 cursos de medicina que
ofertam disciplinas regulares de cuidados paliativos.

Para mudar este panorama, pode-se atuar na formacdo académica, mas também na
formacdo continuada dos profissionais que ja atuam no mercado de trabalho. E necessario
habilitar os profissionais de salde com técnicas, como prescricdo de medicacdo analgésica e
manejo de sintomas desconfortaveis, como por exemplo, os respiratérios e digestivos. Mas
também é preciso conhecer a legislacdo brasileira e a bioética relacionada com a terminalidade.

N&o € infrequente o desconhecimento dos profissionais sobre a possibilidade de morte
no domicilio, desde que assistida adequadamente. Ainda, a comunicagdo de mas noticias
precisa ser treinada, aprimorada e cercada de empatia. Assim como as habilidades técnicas séo
aprendidas no curso de medicina, a assisténcia no final da vida também precisa ser ensinada e
valorizada.

Afinal, a morte é para todos 0s vivos, até para a gente, ndo é mesmo?

(Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/vamos-conversar-sobre-

cuidados-paliativos/. Acesso em: junho de 2020)


http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/vamos-conversar-sobre-
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ANEXO D - MATERIAL TRABALHADO NA AULA SOBRE SEQUENCIA
ARGUMENTATIVA

Texto |

No dia 02 de setembro de 2018, no Rio de Janeiro, ocorreu o incéndio no Museu
Nacional, uma dos mais importantes herancas do Brasil. Nesse cenario, percebe-se a
necessidade de discussao sobre a preservacdo do patrimonio histdrico brasileiro. Nesse tocante,
a falta da valorizacdo dos patriménios culturais na sociedade, bem como a inércia Estatal na
manuten¢do da identidade nacional ainda s&o empecilhos que impedem a conservagdo do
patriménio historico.

Preliminarmente, vale salientar a falta de reconhecimento das herancas histéricas na
populacdo. Nesse viés, conforme o filésofo George Santayanna, "Aqueles que ndo conseguem
lembrar do passado estdo condenados a repeti-los". Dessa forma, é fundamental que, para que
haja a preservacdo do patrimdnio brasileiro, esteja presente no ndcleo social o conhecimento da
importancia histérica que estd contida em museus, estatuas ou pragas publicas, de modo a
construir uma massa social mais consciente sobre essa problemaética.

Em segundo plano, é necessario analisar a baixa atuagdo governamental. Nesse viés, de
acordo com o filésofo Thomas Hobbes "O Estado é quem deve garantir o bem-estar de seus
cidaddos". Todavia, nota-se que a teoria criada por Hobbes nao € realidade no Brasil, haja vista
a enorme quantidade de dividas causadas pela auséncia de verbas publicas, resultando em
cobrancas na entrada do publico no Museu do Bangu — Antiga casa de Santos Dumont —. Desse
modo, é notavel que a insuficiente participacdo Estatal € um impulsionador na permanéncia
desse problema.

Portanto, diante dos fatos, sdo necessarias medidas com o propdsito de preservar 0s
patrimdnios historicos nacionais. Logo, cabe ao Tribunal de Contas da Unido (TCU),
disponibilizar recursos financeiros para cada estado brasileiro, por meio de verbas
governamentais, de modo a garantir a conservacdo de museus, pracas e estatuas que fazem parte
da identidade histdria do Brasil. Essa acao, que acontecera semestralmente, fazendo com que a
manutencdo seja de forma periddica, ter& como finalidade alcancar a preservacdo dos
patriménios nacionais. De mesmo modo, é necessario a participacdo da midia, a fim de deixar
conhecido pela populagdo o valor cultural do patriménio brasileiro. Assim, catastrofes

semelhantes ao ocorrido no Museu Nacional ndo serdo comuns no Brasil.
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(Disponivel em: <https://redacaonline.com.br/temas-de-redacao/memoria-e-a-preservacao-do-
patrimonio-cultural/379192>. Acesso em: Julho de 2020)

Texto Il

Na sociedade brasileira vigente, discussdes a respeito da protecdo do patrimdnio cultural
do pais estdo em alta. Apesar da preocupacdo de algumas entidades em proteger esse bem
cultural, a populacéo em geral e 0 governo dao pouca importancia para o assunto. Diante desse
contexto, convém analisar os principais fatores que corroboram com esse quadro.

E indiscutivel que o patrimdnio cultural brasileiro precisa ser preservado e protegido.
No entanto, a falta de investimentos governamentais tem impedido que isso ocorra, Visto que a
maior parte desses patrimoénios sdo publicos e mantidos com verba estatal. De acordo com dados
disponibilizados pelo portal UOL, o Museu Nacional que pegou fogo em setembro desseano
recebeu um corte de 77% do orcamento em 2017. Diante do exposto, é inegavel que a
negligéncia do Estado é um obstaculo para a preservacgdo desse patriménio.

Ademais, cabe salientar que a falta de informacdo e interesse da populacéo é um grande
impulsionador do problema. De acordo com Hans Jonas, filésofo alemédo, uma sociedade
saudavel deve ser capaz de reconhecer e amenizar suas enfermidades sociais. Conquanto, 0
corpo social brasileiro ndo reconhece o grave problema que nosso patriménio cultural enfrenta,
pois a maior parte da populacdo ndo tem o habito de frequentar lugares como museus, 0 que
gera, consequentemente, falta de interesse e de preocupacao.

Portanto, indubitavelmente, medidas sdo necessarias para solucionar essa problematica.
O governo, em cooperagdo com as instituicdes que cuidam desses patriménios, deve promulgar
0 aumento imediato do investimento nesses bens culturais, promovendo reformas e
manuteng¢des semanais com o intuito de prevenir novos acidentes como o que ocorreu no Museu
Nacional. Além disso, o Ministério da Cultura, em parceria com a midia, deve iniciar uma
campanha incentivo a populacdo a conhecer e frequentar lugares como 0s museus, assim,
fazendo-os se familiarizarem com os bens culturais e incentivando a sua manutencao. Desse

modo, a memoria e o patrimonio cultural serdo preservados.

(Disponivel em: <https://redacaonline.com.br/temas-de-redacao/memoria-e-a-preservacao-do-
patrimonio-cultural/162481>. Acesso em: Julho de 2020)
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ANEXO E - MATERIAL TRABALHADO NA AULA SOBRE COESAO SEQUENCIAL E
REFERENCIAL

Ap0s o surgimento da Revolugdo Técnico-Cientifica, no século XX, houve uma enorme
insercdo de tecnologias e informacdes na sociedade que facilitaram o advento de novas
modalidades em diversos setores, inclusive o do ensino, o qual adquiriu a possibilidade da
Educacdo a Distancia (EaD). Esse atual sistema tem sido introduzido no Brasil e, como
resultado, gerado questionamentos sobre sua funcionalidade no pais, 0s quais dentre eles estao:
a sua inacessibilidade e as consequéncias do distanciamento do ambiente escolar.

Primeiramente, entende-se que ndo had uma homogeneidade no que se diz respeito a
possibilidade de uso desse formato. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), cerca de 45,9 milhdes de brasileiros ndo possuem acesso a internet — um
bem fundamental para o uso do EaD — informacao a qual entra em conflito com o enunciado da
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), em 2011, que considera essa tecnologia virtual um
fator de direito do ser humano. Desse modo, compreende-se que, assim como defendido pelo
fildsofo Pierre Lévy, ao ser criada uma nova forma tecnoldgica, uma parcela da populacéo sem
acesso a ela seréd desenvolvida em conjunto.

Em segundo lugar, depreende-se que esse modelo interfere em uma qualidade importante
da configuragao educacional ja existente. Conforme idealizado pelo soci6logo Emile Durkheim,
aescolatradicional expde o individuo a umasocializagdo secundaria, ou seja, modosde socializar
diferentes dos quais ele teve durante sua fase de crescimento. Com isso, as normasserao mais
rigidas e externas capazes de o ajudarem a lidar com dissemelhancas que serdo encontradas em
sua vida. Nesse sentido, conclui-se que estabelecimentos de ensino s&oessenciais para 0
desenvolvimento do ser humano.

Em suma, ap0s a compreensdo dos fatos evidenciados anteriormente, propde-se que o
Ministério da Educacao, por meio da unido com o Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes
e Comunicac0es, elabore projetos de leis que disponibilizem o acesso necessério ao EaD e
meios de introduzir a socializacdo secundaria nele. Ademais, essas atitudes seréo feitas com a
finalidade de garantir maior acesso a essa modalidade e formas para que ela ndo interfira no
ambito social dos brasileiros. Dessa forma, esse ensino podera ser utilizado por um maior

numero de pessoas e de uma melhor maneira.

(Disponivel em: https://redacaonline.com.br/temas-de-redacao/educacao-a-distancia/335681
Acesso em: Setembro de 2020)
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