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RESUMO

O presente estudo discute a formac&o inicial de professores e a sua relagdo com o exercicio da
docéncia. Assim, busca compreender de que forma o curso de Pedagogia da UFPE-CAA,
como formacdo inicial, contribui para a formacdo e atuacdo do professor no exercicio da
docéncia. Desta forma, trata, especificamente, das relagcdes de aproximacédo e distanciamento
entre a formacéo inicial e o exercicio da docéncia no contexto da sala de aula dos estudantes
que desenvolvem a docéncia e a formacéo inicial concomitantemente. O estudo tem como
I6cus de Pesquisa o Curso de Pedagogia da UFPE-CAA; e como sujeitos os estudantes que
desenvolvem a docéncia concomitante a formacdao inicial. No intuito de compreender como
se dédo essas relacOes, apresentamos como objetivo da pesquisa: Compreender como 0 curso
de Pedagogia, enquanto formacao inicial contribui para o desenvolvimento da docéncia do (a)
professor (a) em sala de aula. Como aporte tedrico do nosso estudo, apresentamos 0S
seguintes autores:Veiga (2002; 2008); Pimenta (2005;2006); Alves (1998); Lima (2008);
Tardif (2001- 2008); Paulo Freire(1997). A metodologia do trabalho segue numa perspectiva
qualitativa em Deslandes (1994), para a coleta de dados utilizou-se o questionario Severino
(2007); a Anélise de dados esta ancorada em Franco (2008). Inicialmente, o estudo nos traz
como possiveis consideracOes sobre as relacdes apresentadas pelos sujeitos que envolvem as
areas de Formacdo Préaticas Educativas e Gestdo, assim como de alguns componentes
curriculares. Ja sobre os distanciamentos séo apontados através do ndo aparecimento da area
de formacdo Movimentos Sociais e de algumas tematicas elencadas pelos sujeitos.

PALAVRAS- CHAVE: Formacéo inicial. Exercicio da docéncia. Formagéo de professores.



ABSTRACT

The present study discusses the initial formation of teachers and their relation with the
exercise of teaching. So, it seeks to understand how the UFPE-CAA Pedagogy course, as
initial training, contributes to the formation and performance of the teacher in the exercise of
teaching. In this way, it deals specifically with the relations of approximation and distance
between the initial formation and the exercise of teaching in the context of the classroom of
students who develop teaching and initial training concomitantly. The study has as a locus of
research the Course of Pedagogy of the UFPE-CAA; And as subjects the students who
develop the teaching concomitant to the initial formation. To understand how they happens
this relationships, we present as a research objective: To understand how the Pedagogy
course, as an initial formation, contributes to the development of the teaching of the teacher in
the classroom. As a theoretical contribution of our study, we present the following authors:
Veiga (2002; 2008); Pimenta (2005, 2006); Alves (1998); Lima (2008); Tardif (2001-2008);
Paulo Freire (1997). The methodology of the work follows a qualitative perspective in
Deslandes (1994), for the data collection was used the questionnaire Severino (2007); Data
analysis is anchored in Franco (2008). Initially, the study brings us as possible considerations,
about the relations presented by the subjects that involve the areas of Educational Practices
and Management Training, as well as some curricular components. Already on the distances
are pointed out through the non appearance of the Social Movements training area and of
some themes listed by the subjects.

KEY WORDS: Initial training. Teaching exercise. Teacher training.
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INTRODUCAO

O presente estudo se insere na tematica educacional que discute a formacéo inicial de
professores e a sua relacdo com o exercicio da docéncia. Assim, busca compreender de que
forma o curso de Pedagogia da UFPE-CAA, como formagéo inicial, contribui para a formagao
e atuacdo do professor no exercicio da docéncia. Desta forma, trata, especificamente, das
relacbes de aproximacao e distanciamento entre a formac&o inicial e o exercicio da docéncia
no contexto da sala de aula dos estudantes que desenvolvem a docéncia e a formagéo inicial
concomitantemente.

Justifica-se o interesse pelo tema a partir das vivéncias e inquietagdes que emergem
dos 4 anos de Curso de Pedagogia UFPE-CAA e das vivéncias de um ano de atuagdo na
docéncia da rede municipal de educacdo da cidade de Bezerros - PE, momento em que atuei
como professora, paralelamente a vivéncia de minha formagéo inicial. Durante este momento
do curso, fiz reflexdes sobre o que estudava e o que discutiamos em sala de aula e de que
forma ocorria o diadlogo entre o exercicio da docéncia no espaco de sua efetivacdo - a sala de
aula-, e a formacéo teorico-profissional no espaco académico.

Os componentes curriculares assim como 0s outros espacos de formacgéo (seminarios,
roda de didlogo, debates, congressos, monitoria) que 0 curso propiciava, instigavam-me a
pensar sobre o atuar em sala de aula e sua relacdo com a teoria. Dentre esses momentos
destacaram-se dois componentes curriculares: Pesquisa e Pratica Pedagdgica (1 e 2) e
Estagios Supervisionados (1 e 2) como espaco definitivo de tomada de decisdo de
aprofundamento do estudo nesta area. A possibilidade de adentrar no contexto real da escola,
paralelamente a vivencia do curso, nos dar possibilidades de reflexdo sobre 0 nosso processo
de formacdo. Essas experiéncias me trouxeram reflexdes sobre o exercicio da docéncia,
interligadas as discussdes que eram feitas em sala de aula.

A intencdo no aprofundamento da tematica é também contribuir com as discussdes que
perpassam a formacao inicial de professores no Brasil e a funcdo dos cursos de Pedagogia
para essa finalidade. Dessa forma e diante das discussGes que sdo apresentadas na academia
sobre a necessidade de aproximacdo entre as teorias educacionais com o contexto do exercicio
da docéncia, entende-se a necessidade de desenvolvimento de estudos que tratem das relacdes
entre a formacdo inicial e o exercicio da docéncia a fim de conhecer como essas relac6es

estdo se desenvolvendo.
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Estudos que abordam esta temética tém o intuito de contribuir para melhoria da
relagdo formacdo inicial/exercicio da docéncia, pensar/fazer, teoria/pratica como sinalizado
nos estudos de Tardif (2008) Gatti (2011; 2016), Pimenta (2005;2006).

Considerando ainda o que os autores citados colocam, destacando a relevancia que a
escola tem no contexto social e no processo de formacdo docente. A escola também ¢é
entendida pela sociedade como um dos espacos de formacdo aonde as criangas vdo para
desenvolver capacidades e a aprender a lidar com situacdes que contribuam para seu
desenvolvimento intelectual, cultural, afetivo-emocional e social. Este espago educativo
torna-se, assim, um espaco de influéncia que interfere diretamente no processo de formacéao
da crianca, e o profissional professor estd diretamente imerso no desenvolvimento deste
processo.

A formagéo inicial (e continuada) deste profissional vai refletir diretamente no
desenvolvimento do seu trabalho e, consequentemente, na formagdo cognitiva, social e
pessoal dessas criancas (Basso, 1998). Diante da conjuntura atual em que vivemos, faz-se
necessario discutir a importancia da atuacdo deste profissional; e da formacdo que lhe é
oferecida para desenvolver seu trabalho, refutando a ideia de que trabalho docente pode ser
desenvolvido a partir de sabres notdrios. Esse processo € entendido neste estudo como
atividade social que implica diretamente nos rumos que a sociedade caminha a tomar, como
nos diz Pimenta (2006, p.68) “Dessa forma, reafirmo que investir em estudos e pesquisas
sobre a formacdo docente implica a escolha de um caminho consistente, com vistas a
transformacéo da escola e a democratizagao da sociedade”

Sobre as producdes cientificas no que diz respeito a tematica aqui discutida- Formacao
Inicial de Professores e o Exercicio da Docéncia no Contexto Escolar-, foi realizado um
estado do Conhecimento que possibilitou a aproximagdo com os trabalhos desenvolvidos
pelos tedricos que sdo utilizados como referéncia para o desenvolvimento de estudos nesta
area: Alarcdo (2005); Veiga (2002; 2008); Lopes (1999); Fagundes (2016); André (2015);
Pimenta (2005;2006); Alves (1998); Gatti, Barreto e André (2011); Silva Almeida e Gatti
(2016); Lima (2008); Tardif (2001- 2008); Monteiro (2005) ; Paulo Freire(1997).Esses autores
nos apresentam estudos que contribuem para a construcdo de novos caminhos de pensar e

estudar e construir conhecimento sobre a tematica.



14

O estudo tem como l6cus de Pesquisa o Curso de Pedagogia, UFPE-CAA, campus
universitario que é fruto do projeto de interiorizacdo das universidades publicas federais.* E
como sujeitos, os estudantes que desenvolvem a docéncia concomitante a formacao inicial.

Diante do exposto, apresentamos como problematica do estudo: De que forma
estudantes que vivenciam concomitante a formacao inicial e a docéncia, em contexto de sala
de aula, entendem sua formagéo inicial e a contribuicdo desta para o desenvolvimento da
docéncia? Que relacdes estabelecem? Diante desta problematica apresentamos como premissa
do estudo que ha relacBes de aproximacdo e distanciamento entre a formacédo inicial e o
exercicio da docéncia, no contexto de sala de aula, para estudantes que atuam
concomitantemente a vivéncia da sua formagao.

A vivéncia destes dois contextos, concomitantes oferece possibilidade de manter
relagcbes sobre o que é discutido e realizado no cotidiano escolar, possibilitando assim o
movimento de reflexdo sobre o exercicio da docéncia

No intuito de compreender como se déo essas relacfes, apresentamos como objetivo
da pesquisa: Compreender como o curso de Pedagogia, enquanto formacéo inicial,contribui
para 0 desenvolvimento da docéncia do (a) professor (a) em sala de aula.Para tanto
apresentamos tambem os objetivos especificos:

» Analisar a expectativa dos estudantes da Licenciatura em Pedagogia sobre a
formacdo inicial e o exercicio da docéncia no contexto da sala de aula;

» Caracterizar o estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia;

> ldentificar as relacGes de aproximacdes e distanciamento entre a formacéo

inicial - Licenciatura em Pedagogia CAA/UFPE- e o0 exercicio da docéncia.

Para que 0s nossos objetivos sejam alcancados, este trabalho se organizou da seguinte
forma: o Capitulo 1 procura delinear o contexto da nossa tematica, iniciando uma breve
explanacdo das discussdes e reflexdes que contribuem para as concepc¢des de Formacdo de
professores, exercicio docente e ser professor numa perspectiva critica, reflexiva e formativa a

serem aprofundadas no Capitulo seguinte.

Em prosseguimento, no Capitulo 2 encontra-se o aporte tedrico do estudo que esta
distribuido em duas partes. A primeira intitula-se Exercicio da Docéncia em sala de aula

caminhos para a sua construcdo. Nesse se discute a docéncia enquanto eixo norteador do

! Sobre o projeto de interiorizacio das Universidades Publicas Federais, ver o documento: Projeto de
Interiorizacdo da Universidade Federal de Pernambuco — Campus Agreste (julho de 2005)
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estudo; assim como a formagdo do profissional Pedagogo. Apresenta-se a polissemia do
termo e caracteristicas da construcdo da docéncia em sala de aula a partir da bagagem
profissional que vai sendo construida no seu processo de formagdo e atuagdo profissional.

Na segunda parte do aporte intitulada “O curso de Licenciatura em Pedagogia e a
formacgéo do professor: a influéncia da estrutura curricular” ¢ apresentada um pouco sobre a
estrutura do curriculo do Curso de Pedagogia e sua proposta de formacdo norteada pelos
eixos: Préticas Educativas, Gestdo e Movimentos Sociais. Apresenta-se ainda que a proposta
traz a forte intencdo de propor uma formacdo que mantenha dialogo entre a teoria e a pratica;

além de detalhar a estrutura do curso para o atendimento a formac&o inicial.

O Capitulo 3 trata da Metodologia. Aqui buscamos apresentar a abordagem utilizada
no estudo, o instrumento de coleta dedados descrevendo como se deu todo 0 percurso, assim

como as dificuldades encontradas.

Por ultimo, a Analise dos Dados esta dividida em 4 partes as quais buscam apontar as
vozes dos estudantes. Na primeira parte 4.1 Universidade, Curso de Pedagogia e Formacao
Inicial- é feita uma breve explanacdo da proposta de formacéo que é trazida pela Universidade

Federal de Pernambuco e pelo curso de Pedagogia do Centro Académico do Agreste.

A segunda parte 4.2 Caracterizacdo dos Sujeitos- é apresentada a caracterizacdo dos
sujeitos a fim de apresentar de que sujeito trata o desenvolvimento do estudo. A 4.3
Formacdo Inicial e Docéncia: aproximacdes possiveis, apresenta 0 que 0s estudantes nos
trazem sobre as aproximacfes que 0 curso, enquanto formacdo inicial, possibilita para o
exercicio da docéncia em sala de aula. JA& no item 4.4Formacdo Inicial e Docéncia:
distanciamentos- 0s sujeitos nos apresentam em que 0 curso se distancia do exercicio da
docéncia, por meio de suas experiéncias como estudantes-docentes, no exercicio da pratica

docente.

Inicialmente, o estudo nos traz como possiveis consideracdes, sobre as relacdes de
aproximacao entre a formacdo inicial e o exercicio da docéncia através das duas areas de
formacdo: Praticas Educativas e Gestdo, que estruturam o curso assim como de alguns
componentes curriculares em especificos que compdem a grade curricular do curso. Deste
modo mostrando a possibilidade de manter dialogo entre a teoria e a pratica. Assim como
também sdo apontados distanciamentos entre o exercicio da docéncia e a formacdo iniciais

através do ndo aparecimento da &rea de formacdo Movimentos Sociais e de algumas tematicas
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elencadas em especificos pelos sujeitos. Esses dados reforcam a idéia da possibilidade de
articulacdo entre teoria e pratica assim como, nos leva a pensar sobre o processo de
inconcluséo e inacabamento da formacgdo de professores, reforcando e alertando para a
importancia dos outros espacos de formagdo que contribuem para a construcdo deste
profissional, entendendo que somente o curriculo dos cursos de formacao de professores em
sim ndo da conta de todo processo de formacao, e estdo sempre demonstrando necessidades
de serem revisitados.
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1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Neste trabalho, a formacdo inicial é compreendida como parte de um processo de
formacdo de docentes que € legitima do pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN, Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996; orientado por politicas educacionais
implementadas®pelo governo; e pensada e discutida por intelectuais da educacdo que
constituem organizagdes tais como a Associacdo Nacional de Pds-graduagdo e Pesquisa em
Educagédo (AMPED).

Nos estudos promovidos, considerando a legislacdo pertinente a formacéo docente, a
politica educacional e os estudos desenvolvidos por pesquisadores da tematica observar-se
que hd uma tensdo no que diz respeito a perspectiva de formacdo docente que rebate nas
concepcOes de formacdo de professor. De um modo mais geral encontram-se de um lado 0s
que defendem a formacdo do professor numa perspectiva mais tecndloga (professor-
tecnologo); e de outro, os que defendem a formacdo de professor numa perspectiva mais

emancipatéria (professor-agente social). 3

Neste estudo, adotamos a perspectiva do professor enquanto agente social. Nesta
perspectiva, a educacdo € vista como uma pratica social que matem relacdes entre os
contextos macro-micro da educacdo bem como da sociedade. A formacdo de professores
como agentes sociais ocorre num processo formativo organico e unitario, no qual um dos

pilares fundamentais é a formacao tedrica sdlida como nos apresenta Veiga (2002, p. 11):

[...] implica recuperar, nas reformulacdes curriculares, a importancia do
espaco para analise da educacdo como disciplina, seu campo de estudo e
status epistemoldgicos; busca ainda a compreenséao da totalidade do processo
de trabalho docente[...].

Paulo Freire (1997, p. 40) aponta também a necessidade da formacdo tedrica sdlida

para o profissional agente social em formacao:

ndo posso estar seguro do que faco se ndo sei como fundamentar
cientificamente a minha ag&o, se ndo tenho pelo menos algumas idéias em
torno do que faco, de porque fago, para que fago. Se pouco ou nada sei sobre
ou a favor de que e de quem, de contra que e contra quem fagco o que estou
fazendo ou farei.

? politica Educacional Brasileira: Limites e Perspectivas. Dermeval Saviani. Revista de Educagdo PUC-Campinas,
Campinas, n. 24, p. 7-16, junho 2008

*Sobre as perspectivas de formac3o de professor ler o artigo: Professor: Tecnélogo do Ensino ou Agente Social?
IlIma Passos Alencastro Veiga, em Formacdo de Professores Politicas e Debates, Papirus 2002.
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Ainda se acrescenta que para esse profissional se tornar agente da sociedade, é
fundamental a construcdo de um pensamento critico. A criticidade é apontada como elemento
importante para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com vistas a funcdo social, a fim
de promover um processo de formacdo humana consciente para o cidaddo. O professor,
enquanto profissional imerso nesse trabalho de oferecer a seus estudantes possibilidades de
formacdo de um pensamento critico, tem por necessidade, também, ser um agente critico-
reflexivo. Nesse processo, é essencial, na sua formacdo inicial, que esse movimento de

criticidade e reflexdo sejam inicialmente desenvolvidos.

Alarcédo (2005) conceitua o professor reflexivo, descrevendo-o como um profissional
que necessita saber quem é e as razfes pelas quais atua, conscientizando-se do lugar que
ocupa na sociedade. A autora acrescenta ainda que “os professores tém de ser agentes ativos
do seu proprio desenvolvimento e do funcionamento das escolas como organizagdo ao servico

do grande projeto social que ¢ a formagdo dos educandos” (ALARCAO, 2005, p. 177).

Ou seja, é esse olhar mais aprofundado para a realidade educacional vivida que
possibilita a esse profissional pensar e refletir sobre o seu fazer cotidiano, de modo que
consequentemente a relacdo teoria e pratica se fortalecam. Para Fagundes (2016, p. 12) essa
acdo se dar no processo de formacdo critico reflexivo do professor: “[...] cujo escopo estd em
formar um professor que pensa, que reflete sobre sua propria pratica e elabora estratégias em
cima dessa pratica, assumindo sua realidade escolar como um objeto de pesquisa, de reflexéao

e de analise.”

Frente a possibilidade de formar um profissional critico-reflexivo, entende-se a
formacdo inicial a partir de Pimenta (2005) como o espaco no qual o futuro profissional busca
formacdo e qualificacdo para desenvolver um trabalho na perspectiva de atender as
finalidades de uma escola humana, com valores sociais que valorize o individuo e o entenda
como cidaddo de direitos. Pretendendo nesse momento da formacgdo conhecer elementos,
saberes minimo que lhe déem condicbes de iniciar o desenvolvimento da profissdo docente,

agregado a possibilidade de refletir sobre o seu ato de ensinar.

Acredita-se que se faz necessario uma formacao inicial que, dentre outras capacidades,
proporcione aos professores subsidios basicos para desenvolver a pratica e que
consequentemente possam aprender, ou seja, possam mediar 0s conhecimentos cientificos e
os diferentes saberes, em interacdo com a cultura escolar, para a construcéo de saberes-fazeres

docentes. Sobre isso Pimenta (2005) nos apresenta:
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Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio
profissional da docéncia, do curso de formacéo inicial se espera que forme o
professor. Ou que colabore para a formagéo. Melhor seria dizer que colabore
para 0 exercicio de sua atividade docente, uma vez que professorar ndao é
uma atividade burocratica para qual se adquiri conhecimentos e habilidades
técnico-mecanicas. Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como
contribuicdo ao processo de humanizacdo dos alunos historicamente
situados, espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos
e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e
desafios que o ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano. (p. 18)
Faz se necessario pensar o trabalho docente e a formacdo de professores como algo
que se compdem de toda uma bagagem cultural, cientifica, social e pedagdgica, além do
préprio percurso e situacdes vivenciadas pelos docentes, em seu cotidiano escolar e
profissional, que se encontra em processo e por isso inconclusa e permanente. Sobre isso

Lopes (1999, p. 81) nos diz que:

a formacdo inicial deve fornecer ao futuro professor uma sélida bagagem nos
ambitos cientificos, cultural, social, pedagégico para 0 exercicio
profissional, ao passo que a formacgéo continuada se centra nas necessidades
e situacBes vividas pelos docentes . Nessa dtica, associa-se 0 conceito e
formacdo de professores a ideia de inconclusdo do homem. A formagéo
identifica-se coma ideia de percurso, processo, trajetoria de vida pessoal e
profissional. Por isso, a formacdo ndo se conclui, ela é permanente. Portanto
hd que se pensar também na formacdo dos professores em exercicio da
profissdo, na sua profissao, na sua formacao inicial e continuada.

Sobre este processo de formacédo profissional que tem inicio com a formacdo inicial
Monteiro (2005, p. 15) acrescenta que: “Formagdo assume uma posi¢do de “inacabamento”,
vinculada a historia dos sujeitos em permanente processo de formacdo, que proporciona a
preparacdo profissional. O processo de formacdo é multifacetado, plural, tem inicio e nunca tem

fim. E inconcluso e autoformativo”.

Tardif (2008, p.36) explica que a formacdo de professores composta por saberes que
advém de varios contextos, no qual o profissional vai construindo “o saber docente como um
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da

formac&o profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

Diante do que nos é colocado como formacéo inicial e de professores, entendemos
que é de extrema importancia que esse processo de formacdo seja vivido intensamente pelo

estudante de licenciatura, pois como nos apresenta Gatti Barreto e André (2011. p.89) essa
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vivencia intensa e 0 méaximo possivel aproveitada poderd possibilitar uma melhor atuacdo

frente aos desafios do desenvolvimento da profissdo docente.

formagdo, se bem realizada, permite a posterior formagdo em servigco ou aos
processos de educagdo continuada avancar em seu aperfeicoamento
profissional, e ndo se transformar em suprimento a precéria formacédo
anterior, o que representa alto custo, pessoal ou financeiro, aos préprios
professores, aos governos, as escolas.

Desta forma, compreendemos que a formacéo inicial deva oferecer as condigdes
minimas para que o profissional desenvolva seu trabalho no contexto das praticas educativas,
da melhor maneira possivel. Deste modo, entende-seque, ainda segundo as autoras citadas,
quanto melhor vivenciado esse momento de formacgdo, o exercicio da docéncia podera ser
melhor desenvolvida.

N&o ¢ intencdo de este trabalho afirmar que a formacéo inicial contemple todas as
necessidades encontradas no exercicio da docéncia, como colocado por Lopes (1999) e Tardif
(2008) por isso que aqui também se destaca a importancia da formacgdo continuada; porém, o
méaximo que os estudantes em formacdo inicial puderem construir de saberes podera
proporcionar ao individuo a possibilidade de atuar em sala de aula, a fim de melhor enfrentar

0s problemas e desafios que o contexto apresenta.

2. O EXERCICIO DA DOCENCIA E A FORMACAO INICIAL

2.1 Exercicio da docéncia em sala de aula
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Ao adotar a docéncia como tematica do estudo entende-se a importancia de apresentar
a polissemia a qual esta relacionada esse termo. Sobre o sentido etimoldgico da palavra Veiga
(2006, p. 468) nos apresenta: “No sentido etimoldgico, docéncia tem suas raizes no latim-
docere- que significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender”. Ou ainda conforme a
autora, “a docéncia ¢ entendida como ato de fazer, de ensinar, de agir, de mediar, e conduzir o
processo de ensino-aprendizagem”.

J& Tardif e Gauthier (2001) véem a docéncia em uma perspectiva mais pratica, pois
consideram que o saber dos professores esta assentado em uma racionalidade técnica da
profissdo. Consideram os professores capazes de agir, falar e de pensar, pois, como s&o
dotados de racionalidade, encontram formas para orientar a sua prética.

A docéncia é ressaltada também como parte fundamental na Formacdo do Pedagogo
como podemos identificar Resolugdo CNE/CP n. 1/06, configura-se como base da formacao
do profissional. Ao definirem a finalidade do curso de Pedagogia as Diretrizes determinam,
no artigo segundo, que:

aplica-se a formacdo inicial para exercicio da docéncia na Educacdo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. (BRASIL, 2006)

Ou seja, a discussdo que perpassa a docéncia € bastante ampla e segue por diversas
vertentes desde as mais tradicionais que revelam ser a atividade docente apenas a pratica de
sala de aula ou pratica docente; imbuida de um pensamento educacional tecnicista, até aquelas
que abrem o leque para a atividade docente numa perspectiva de desenvolvimento de
atividade para além da sala de aula em relacdes permanentes com atividades pedagdgicas
sejam elas dentro ou fora do contexto escolar.”

A partir da diversidade de como é tratado o termo docéncia suas implicacbes no
processo formativo e de atuacdo dos docentes tem-se e como foco deste trabalho discutir o

exercicio da docéncia em sala de aula. Sobre isso Pimenta (2005) nos diz:

O trabalho docente constréi-se e transforma-se no cotidiano da vida social;
como pratica, visa a transformacdo de uma realidade, a partir das
necessidades praticas do homem social. Nesse sentido, a compreensdo do

* Sobre a polissemia do termo Docéncia ver o seguinte artigo: (RE)SIGNIFICANDO O CONCEITO DE DOCENCIA de
Ana Teresa Silva Sousa e Maria Salonilde Ferreira - UFRN
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trabalho docente demanda que esteja analisado enquanto categoria geral- o
trabalho em sua especificidade- a docéncia. p.40.

Considerando a leituras dos autores anteriores, compreende-se trabalho docente como
aquele que articula o exercicio da docéncia seja em sala de aula ou em qualquer outro &mbito
de atuacdo; como parte do fazer pedagogico, como espaco de reflexdo da agdo, possibilidade
de aproximar a capacidade de pensar e refletir com a teoria no contexto da atuacgéo do fazer
pedagdgico. E um espago propicio de juncdo do fazer docente com a pesquisa, com uma
atuacéo social.

Sobre a docéncia desenvolvida no contexto de sala de aula, compreende-se o
desenvolvimento desta atividade como uma atividade que € construida no dia a dia do
contexto vivido, que por vez também é constituido por embasamento e conhecimentos
teodricos e outras vivencias pessoais do docente; que tem finalidade e ndo e desenvolvida a
partir de saberes notérios, atividade no sentido da praxis,’do fazer, que é pensado, estudado,
embasado e deve contribuir para a formacdo dos envolvidos no processo discente—docente,
para que desta forma o conhecimento seja construido em conjunto, conforme Pimenta (2005,
p. 46):

A acdo desenvolvida pelos autores envolvidos no processo de ensino, que
ocorre na sala de aula,mostra-nos uma pratica social rica de
possibilidades[...]. O professor na heterogeneidade de seu trabalho esta
sempre diante de situacfes complexas para as quais deve encontrara
respostas, e estas, repetitivas ou criativas, dependem de sua capacidade e
habilidade de leitura da realidade e também do contexto, pois pode facilitar e
ou dificultar a sua pratica.

Ainda sobre o desenvolvimento do trabalho docente (em sala de aula ou ndo), Silva
Almeida e Gatti (2016) nos apresentam que sdo necessarios conhecimentos especificos para o
desenvolvimento deste trabalho. Conhecimentos esses adquiridos na formacao inicial.

Em uma escola, supbe-se que o ensino nado seja aleatdrio, como informar o
nome de alguma rua a alguém perdido em busca de orientacdo; trata-se de
uma atividade exercida profissionalmente numa instituicdo com
caracteristica eminentemente formativa. E nesse sentido que os propdsitos e
0s objetivos do ensino sdo determinados pelo contexto em que sdo
formulados, veiculados e revistos. De todo modo, reside ai uma
especificidade do ensino escolar, que demanda formagdo e disposi¢es
especificas do sujeito que aspira a ser professor. Logo, o trabalho docente
requer um conjunto de conhecimentos que ndo sdo aprendidos
espontaneamente. (p. 291).

°VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da préxis. Rio de janeiro: Paz e Terra. 1977
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Entende-se que esses conhecimentos sdo adquiridos na vivencia da sua formagao
inicial, e nos elementos que as compdem. E neste movimento de construcdo da docéncia que
ela vai se configurando, perde cada dia mais as caracteristicas de atividade mecanica e passa a
ser entendido como atividade social reflexiva, como nos mostra Lima (2008, p. 141): “isso faz
com que a docéncia deixe de ser uma mera atividade instrumental, diferenciando-se da
concepcao do modelo da racionalidade técnica, pela qual o professor era visto como apenas
um técnico aplicador de teorias e técnicas cientificas”. E passa a ser entendida e exercida
como atividade social do desenvolvimento de cidad&os.

O desenvolvimento da docéncia em sala de aula também € orientado pelos saberes que
o curriculo do curso de formac&o inicial, vivenciado durante o curso, estando este embasado
de concepcdes e intencionalidades que o curso tem na sua estrutura ideologica. Sendo assim
0s elementos e componentes curriculares tem grande influéncia no atuar deste docente, sobre

a essa influéncia Coélho (2006 p.54) nos diz:

A formacdo universitaria deve ampliar e aprofundar os horizontes culturais e
humanos de professores e estudantes, formando-os, no cultivo da reflexdo e
da critica, para distinguirem o necessario do contingente, o permanente do
mutavel, a esséncia da aparéncia, o fundamental do acessorio, o uno do
multiplo, a coisa, o fato ou a realidade empirica da esséncia, a necessidade e
0 interesse do direito, o particular e o especifico do geral e do universal, o
publico do privado. Trata-se de formar pessoas autbnomas e livres, que
vivam e construam autonomia e a liberdade pessoal e social, a igualdade, a
justica, a democracia, a fraternidade, e ética, a felicidade, enfim do formar o
homem em cada um dos que, pertencendo ao género humano, sdo chamados
a realizar sua humanidade, a criar novas formas de existéncia social e
individual na esfera da familia e da humanidade, passando pelas institui¢cGes
e pelas sociedades.

Diante da influéncia que o curriculo, pensado e estruturado em bases epistemoldgicas,
que forma os professores tem na formacéo inicial, entende-se necessario apresentar 0 mesmo

a fim de situa-lo na discussao do trabalho.

2.2 O Curso de Licenciatura em Pedagogia e a formacdo do professor: a influéncia da
estrutura curricular.

O curso de Licenciatura em Pedagogia UFPE-CAA apresenta em seu Projeto

Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia (PCC) que a formacdo dos estudantes ira
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contemplar a formacdo profissional priorizados pela UFPE a partir de trés eixos que sdo o
ensino, a pesquisa e a extensdo, e a partir desses eixos, enfatizar trés areas: Pratica Educativas,
Gestéo e Movimentos Sociais.

Considerando as discussdes em torno da formagdo docente presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, entendemos
que o curso de pedagogia da UFPE — Centro Académico do Agreste, deve
ser uma proposta formativa voltada para o estudo critico das ciéncias e para
a pratica, levando em conta as situacdes emergentes dos destinatarios,
incentivando o aprofundamento nas areas de gestdo educacional e de préaticas
educativas nos movimentos sociais, promovendo a pesquisa de iniciagédo
cientifica e desenvolvendo atividades de
extensdo.(UFPE/CAA/NFD,2008).

A partir do exposto, ja é percebido, na proposta do curso, a intencionalidade de fazer
relages entre o que é vivido, na formacéo inicial, e 0 experienciado no campo de atuacéo
deste profissional. Ainda no PCC do curso percebe-se o destaque que é dado ao exercicio da
docéncia atrelado & formacéo inicial quando a tematica ¢ tratada no item 3.4.- Relacéo entre
teoria e pratica como principio norteador do curriculo e do desenvolvimento

metodologico da formacéo docente.

O principio que norteia nossa préatica na formacdo de docentes € a relacdo
dialégica entre a teoria e a pratica. Elaborar conhecimentos tedricos
necessarios para a pratica docente significa desenvolver, pessoal e
coletivamente, o esforco investigativo intencional e sistematico, da
apreensdo da realidade e de sua transformacdo. A teoria pedagdgica é fruto
de um desvelamento, do desenvolvimento de capacidades hermenéuticas, de
aproximacdo das dinamicas constitutivas das praticas educativas. E uma
leitura proximal das vivéncias que movimentam o sistema educacional em
sua totalidade e as salas de aula nas suas especificidades. A pratica, por sua
vez, é feita da dindmica do cotidiano escolar, do fazer pedagdgico que se
materializa nas rotinas das salas de aula, das escolas e dos sistemas
educacionais. A pratica é o lugar do confronto, da reconstrugdo da teoria, da
reformulagdo dos elementos teoricos e da construcdo de novas préticas e
possiveis concepcdes tedricas. p.09(UFPE/CAA/NFD,2008)

Compreende-se que a relacdo teoria e pratica perpassam a proposta de formacao no
texto do PCC. Dentro desta proposta de formacdo de professores, o curriculo do Curso é
tratado com atencdo especial visando atender esta proposta de relacionar o saber-fazer,
pensar-agir. Esse € apresentado a partir da possibilidade de trabalhar na perspectiva da

transversalidade. Ou seja, as disciplinas e conteudos sdo trabalhados em formas de
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componentes curriculares que dialogam entre si superando a ideia de um curriculo

fragmentado.® As discussdes que sdo apresentadas através desta proposta curricular do que

Tardif (2008, p. 38) nos apresenta como saberes disciplinares dos professores:

Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educagdo e dos saberes
pedagdgicos, a pratica docente incorpora ainda saberes sociais definidos e
selecionados pela instituicdo universitaria. Estes saberes integram-se
igualmente & pratica docente através da formacéo (inicial e continuada) dos
professores nas diversas disciplinas oferecidas pela universidade. Podemos
chama-los de saberes disciplinares.

A estrutura curricular do curso compreende o que é colocado pela legislacdo que

normativa a estrutura do curso, o qual deve se organizar da seguinte forma: disciplinas,

atividades complementares, estagio supervisionado e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),

distribuidas da seguinte forma, enquanto carga horaria:

Carga horéria: 3.220h (trés mil duzentas e vinte horas) distribuidas em
atividades formativas (componentes curriculares obrigatérios e eletivos),
estagio supervisionado e atividades complementares. A carga horaria esta
assim distribuida:

1. 2.755h (duas mil setecentas e cinguenta e cinco horas) sdo dedicadas as
atividades formativas. Estas atividades sao divididas em:

» Componentes curriculares obrigatorios: 2.385h (duas mil trezentas e oitenta e

cinco horas);

» Componentes curriculares eletivos: 370h (trezentas e setenta horas). Estes

componentes séo caracterizados em;

O componentes que fazem parte do elenco das Eletivas;

O componentes de dominio conexo, isto €, cursadas em outros Ndcleos desta

instituicdo ou em outras instituicbes de ensino superior, respeitando-se 0
limite de duas disciplinas de 60h (sessenta horas) cada.

2. 360h (trezentas e sessenta horas) sdo dedicadas ao Estagio
Supervisionado, no qual desenvolvera acBes e reflexBes tedrico-
metodoldgicas sobre a pratica docente, de gestdo e praticas educativas nos
movimentos sociais.

3. 105h (cento e cinco horas) sdo dedicadas as atividades complementares.
Estas atividades sdo caracterizadas em:

+ atividades de pesquisa, de extensdo e de monitoria, conforme resolugao

06/2005 do CCEPE (Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e
Extensdo);

® Thomaz Tadeu da Silva. Documentos de Identidade. Uma introdug3o as teorias do curriculo. Belo Horizonte:

Auténtica, 1999
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* participagdo em congressos, semindrios e outras atividades académicas,
cientificas e culturais, conforme previsto no regimento interno das atividades
complementares do Curso de Pedagogia.

Recomenda-se ainda que os alunos participem dos Seminarios Tematicos
organizados em funcéo de temas emergentes como parte do processo de
desenvolvimento do curriculo, previstos no calendario escolar do Curso,
momento de integracao do coletivo de professores e alunos.

O aluno concluira o curso quando cumprir com a carga horéria de 3.220h
(trés mil duzentas e vinte horas).(UFPE/CAA/NFD,2008)

A partir desta estrutura curricular que é apresentada no PCC e do entendimento que se tem
sobre o processo de formacdo dos professores o qual perpassa varias vivéncias, tais como
participacdo em eventos académicos cientificos, vivencias do contexto educacional, bagagem
pessoal vivida ao longo de sua vida, etc. Sobre isso Monteiro (2005 apud ALVES, 1998, p.
12) nos acrescenta que

a formagdo de um profissional ndo se dar, exclusivamente, em cursos de
Formacdo, e sim em multiplas esferas e que os conhecimentos teoricos e

préaticos-politicos, epistemoldgicos, pedagdgicos, curriculares, didaticos e
outros necessarios ao exercicio docente sdo tecidos em redes.

Porém, devido ao curto prazo de realizacdo deste estudo, iremos dar enfoque na
influéncia do curriculo no que diz respeito as areas de formacdo e 0s componentes
curriculares, e suas possiveis relagdes de aproximacao e distanciamento, com o contexto de
atuacdo docente. Componentes curriculares que, segundo o PCC, abrangem os contelidos e as
disciplinas. Esses sdo considerados de suma importancia com os saberes disciplinares para
formacdo do professores, e conforme Tardif (2008, p. 38) devem ser “transmitidos nos cursos
e departamentos universitarios independentemente das faculdades de educacdo e dos cursos
de formacdo de professores. Os saberes das disciplinas emergem da tradicdo cultural e dos

grupos produtores de saberes.”

A fim de entender como a proposta curricular do curso de Pedagogia dialoga, com a
vivéncia do estudante e a sua atuacdo profissional e, nessa relacdo, de que forma possibilita
aproximacdes e distanciamento entre a formacéo inicial e o exercicio da docéncia, a teoria e a

pratica no contexto da sala de aula dos estudantes.

3 METODOLOGIA
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Este Capitulo tem como finalidade apresentar e descrever como se deu a metodologia
do estudo, o percurso percorrido assim como as dificuldades encontradas no mesmo. Para essa
finalidade, iniciamos explicando a abordagem que acolhemos para o desenvolvimento do
trabalho.

Apesar de fazer uso de levantamentos quantitativos apresentados no Capitulo 4 deste
trabalho, por meio dos 12 (doze) graficos, ndo o entendemos como uma pesquisa quantitativa,
mas como uma pesquisa qualitativa. Essa escolha afirma-se no nosso objetivo geral, ou seja,
Compreender como o curso de Pedagogia, enquanto formacdo inicial, contribui para o
desenvolvimento da docéncia do (a) professor (a) em sala de aula.;buscando, por meio da
subjetividade do sujeito- o estudante da Licenciatura em Pedagogia-, a sua compreensao sobre
0 nosso objeto de estudo, em seu ambiente natural: o préprio l6cus do curso que enseja 0 seu
processo de formacao.

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nameros. A
interpretagdo dos fendmenos e atribuicdo de significados sdo basicos no
processo qualitativo. Nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O
ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é 0
instrumento-chave. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem. (SILVA, MENEZES, 2001. p. 20)

Nesse sentido, os graficos expostos servem como ilustracdo/caracterizacdo dos
resultados obtidos junto aos estudantes de Licenciatura em Pedagogia dos diversos periodos
do curso, que expressam por meio de suas vozes, para além dos nimeros, as razdes, motivos e
sentimentos sobre a contribuicdo do curso para a docéncia no contexto de sala de aula. Assim,
a caracterizamos como uma pesquisa qualitativa considerando o que também nos afirma
Deslandes et.al. (1994, p. 21).

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizagdo de variaveis.

Neste estudo também buscamos por meio da pesquisa bibliografica exploratdria
aprofundar a tematica na intencdo de construir conhecimento e significados sobre a formacéo
inicial de professores e o exercicio da docéncia no contexto escolar.

Sobre o instrumento de coleta de dados, fez-se a op¢éo pela utilizagdo do questionario.

Este instrumento nos possibilitou conhecer, a partir do contato com as respostas dos sujeitos
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de pesquisa, quais as possibilidades entre a formacao inicial e o exercicio da docéncia, pois
segundo Severino (2007) é um procedimento operacional que serve como uma mediacdo
pratica para a realizagdo da pesquisa.

O questionario foi pensado, estruturado e construido buscando atender ao objetivo da
pesquisa. Foram aplicados entre os 3° e 9° periodo do Curso de Licenciatura em Pedagogia
UFPE-CAA. Esse espaco/tempo foi assim delimitado por entender que esses alunos ja
vivenciaram um ano e meio de curso, 0 que soma 15 componentes curriculares, assim como
pelo fato de que, geralmente, as escolas inserem os estudantes de Pedagogia em seus quadros
de funcionarios, como estagiarios ou ndo, a partir do 3° periodo do curso. Sendo assim,
entende-se que esse critério quanto a escolha dos estudantes a serem entrevistados
possibilitaram as condicdes de se fazer as relacbes entre 0 que era/é estudado/discutido na

academia e o que se realiza no exercicio de sua docéncia em sala de aula

Inicialmente, foram impressos 60 questionarios. Desses foram entregues 50 apos a
visitacdo em sala de aula e o levantamento do perfil do(a) entrevisto(a). A distribuicdo foi
realizada durante o horario de aula, a noite, entre as 19h e 21h30. Seguiram-se 0s
procedimentos usuais: foi solicitada permisséo para o(a) professor(a) que se encontrava em
sala de aula, situacdo que encontrou um pouco de resisténcia por parte de alguns professores

mas que, por meio do dialogo, foi conseguido acesso a turma.

Apos a permissdo do professor regente, foi explicado aos alunos a tematica do estudo,
0 seu objetivo geral, qual o instrumento de pesquisa, COmo era 0 questionario e a que publico
se destinava. Sendo assim, foi entregue o instrumento apenas aos sujeitos que vivenciam o
curso e atuam em sala de aula de forma concomitante. Essa etapa se deu em trés dias. Foi
também orientado com clareza que os estudantes ndo respondessem ao instrumento no horario
de aula do professor para ndo atrapalhar o desenvolvimento da mesma; que o fizessem em

casa e com calma, pois 0 mesmo so seria recolhido no dia seguinte.

Dois dias se seguiram para o recolhimento do instrumento. O processo entre a
distribuicdo e coleta dos questionarios totalizou 5(cinco) dias. Dos 50 questionarios entregues,
tivemos retorno de 30. Sendo assim, identificamos 50 sujeitos que vivenciam o curso e atuam
em sala de aula concomitantemente; mas apenas 30 contribuiram para com 0 nosso estudo
apresentando suas respostas. Acontecimento que nos deixa um pouco tristes no sentido de que

se todos os instrumentos tivessem sido respondidos-devolvidos, teriamos mais informacdes -
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dados; isso teria enriquecido ainda mais o estudo. J& com dados em mdo, iniciou a fase de

analise dados.

A andlise dos dados foi realizada por meio da Analise do Conteldo, orientada por
Franco (2008). As etapas desenvolvidas foram: a primeira, a fase de organizacdo e
sistematizacdo das ideias, retoma os pressupostos e objetivos da pesquisa, faz uma leitura
cuidadosa dos dados para uma selecdo de material. Num segundo momento, ha a exploracéo
do material; e por ultimo, foi realizado o tratamento dos resultados através da interpretacao
junto ao marco tedrico, a fim de tornar os resultados significativos e validos ao objetivo da
pesquisa, elaborando a categorias.

Franco (2008, p. 59) nos explica que a categorizagdo “é uma operacao de classificacao
de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. Seguindo essa orientacdo, escolnemos

nossas categorias tedricas de analises.

O estudo tem como sujeitos (como ja foi sinalizados na Introducdo e aqui detalhados
com maior riqueza) os estudantes do Curso de Pedagogia UFPE-CAA que estdo atuando na
docéncia concomitante a formacéo inicial e que se dispuseram a responder nosso instrumento
de Pesquisa.

Vale ressaltar que o curso de licenciatura em Pedagogia esta localizado em uma
universidade que é fruto de um projeto de interiorizacdo das universidades publicas visando e
objetivando oferecer aos individuos desta regido educacao superior, cujo PCC (2008, p.06) do
curso apresenta caréncia de profissionais qualificados para atuar na educacéo basica.

Por conseguinte, a implantacdo da Licenciatura em Pedagogia tem uma
significagdo ainda mais especial. Considerando o0s baixos indices
educacionais apontados anteriormente, ela vem atender a emergéncia de
acOes de formacdo de educadores e de outros profissionais de educacdo
(gestores e coordenadores) para a Educacdo Basica, para atuarem nessas
regides. [...] . A implementac&o de tais iniciativas sdo de extrema relevancia,
pois abre caminhos para a alteragdo dos atuais padrfes de organizacdo do
trabalho escolar, inspirados nos principios da gestdo democratica da
educacdo, elevacdo da consciéncia critica e busca da autodeterminacg&o,
sobretudo, das comunidades rurais fortemente afetadas pelos baixos niveis
de desenvolvimento humano.(UFPE/CAA/NFD,2008)

O processo metodologico desenvolvido no trabalho nos possibilitou entender um
pouco sobre o que é discutido acerca da formacao inicial e o exercicio da docéncia através da

aproximagao com o campo e 0s sujeitos. Assim como a lidar com as dificuldades encontradas
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na realizacdo da coleta dos dados que uma pesquisa no campo das ciéncias sociais, nos
possibilita encontrar.

4 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O EXERCICIO DA DOCENCIA

Este topico do estudo apresenta o tratamento dos dados de Pesquisa que foram
coletados através do instrumento questionario; e analisados segundo a técnica de analise de

contedo de Maria Laura Franco (2008). Esses dados analisados nos ddo subsidios para
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alcancarmos a compreensdo do nosso objetivo de pesquisa e, consequentemente, a

possibilidade de fazer consideracgdes sobre o estudo.
4.1 Universidade, curso de pedagogia e formagéo inicial

Ao tratar da proposta de formacdo de profissionais da Universidade Federal de
Pernambuco, verifica-se que ela é orientada a partir de trés eixos que sdo: 0 ensino a pesquisa
e a extensdo. Sendo assim, o Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro Académico do
Agreste encontra-se também fundamentado nesses eixos. No que diz respeito especificamente
ao curso, temos ainda énfase em trés areas que sdo as Praticas Educativas, Gestdo e

Movimentos Sociais.

A Formagdo Inicial neste estudo é entendida como um momento fundamental para o
inicio da construcdo de uma atuacgdo/carreira docente, concebida como campo que abrange
varios momentos colaborativos para a formacéo do professor, ancora-se nos estudos de Tardif
(2008) que apresenta os saberes profissionais construidos a partir da juncdo de diversos
saberes; dentre eles o0s saberes curriculares, que estdo diretamente relacionados a

intencionalidade e proposta formativa das instituicGes que 0s estudantes estdo imersos.

Sendo assim, elencamos dois pontos para analise de dados que foram as areas de
formacao e os componentes curriculares. Esses dois pontos foram selecionados a partir do
que é colocado no PCC do curso de Licenciatura em Pedagogia enquanto eixos e énfase de
formacdo, que o curriculo aborda enquanto organizacdo para desenvolvimento dos conteudo
se para a construcdo dos saberes necessarios ao exercicio da docéncia, conforme abordado no

Capitulo 2.

Para que entendéssemos o estudante entrevistado, partimos primeiro de saber quem
eram, quantos por periodos, de qual rede de ensino vieram, em que etapa ou modalidade da
educacdo basica iniciaram sua experiéncia docente entre outras caracterizacdes que nos fazem

compreender o perfil do estudante da Licenciatura em Pedagogia que o CAA esta formando.

4.2 Caracterizacdo do perfil dos graduandos da Licenciatura em Pedagogia

Os sujeitos de Pesquisa, como ja mencionados anteriormente, sdo alunos do Curso de
Licenciatura em Pedagogia que exercem a docéncia concomitante a formacéo inicial. A partir

da aplicagdo do instrumento de pesquisa (questionario) identificamos 30 sujeitos que
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responderam ao nosso instrumento. Os mesmos foram identificados através dos nimeros que
vao do numero 1 ao 30. E neste espaco do texto sdo apresentadas algumas caracteristicas
desses sujeitos.

Os sujeitos de pesquisa tém idade entre 18 e 36 anos, a maioria deles se encontram na
faixa etaria de 20 a 28 anos. Estdo cursando entre 0 3° e 9° periodo, ha também o0s que estdo
retidos no curso entre 0 10° e 0 12° periodo, como nos mostra o gréafico abaixo:

Gréaficol: Disposicao dos sujeitos por periodo
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Fonte: o autor.

Esses dados iniciais apontam que temos, em sua maioria, alunos que estdo na metade
do curso. Entende-se que esses sujeitos tém familiaridade com as discussbes tedricas e
possivelmente um arcabougo de conhecimento tedrico “estruturado”, ¢ a partir da vivéncia no
contexto da pratica, ha possibilidades de fazer relacbes entre a teoria estudada e o
desenvolvimento de sua pratica, além também que ja cursaram as disciplinas que

fundamentam o curso e estdo iniciando as que tratam sobre as praticas.

Como ja posto anteriormente, o campus UFPE-CAA é um campus interiorizado
localizado em Caruaru, Agreste de Pernambuco, que tem como funcdo atender jovens e
adultos de Caruaru; assim como os das cidades circunvizinhas. Considerando essa dimenséao
territorial do atendimento, entende-se importante apresentar de onde esses sujeitos se

originam. Segundo o gréafico abaixo:
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Gréfico2:Localizacdo dos sujeitos no Agreste- PE
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Fonte: o autor.

A partir das informacdes acima observamos que, embora o quantitativo de estudantes
matriculados no curso de Pedagogia seja do municipio de Caruaru, o Campus da UFPE-CAA
atende as cidades circunvizinhas do Agreste de Pernambuco como proposto no Projeto de
interiorizacdo da Universidade Publica Federal; o que nos dar a entender que a formacéo
inicial, oferecida pelo ensino superior desta instituicdo, pode contribuir e atender a

necessidade de professores qualificados para as escolas de Educacdo Basica da regido.

Neste sentido, embora ndo seja o0 nosso foco estudar a interiorizacdo das
Universidades publicas, destacamos que é de grande importancia a interiorizacdo uma vez que
garante o direito a educacdo por meio do atendimento da populacdo que ndo reside nos
grandes centros urbanos, como mostra o grafico acima, o qual aponta que além de jovens e
adultos de Caruaru, sdo atendidos também outros de mais 10 (dez) cidades circunvizinhas:
Cachoeirinha, Camocim de S&o Félix, Riacho das Almas, Panelas, Altinho, Gravata, Surubim,

Santa Cruz, Belo Jardim e Bezerros.

Assim, a intencdo, conforme aponta o PCC de Pedagogia, é que esteja contribuindo

para combater a desigualdade socioecondmica do agreste de Pernambuco.

Ao norte da regido had uma realidade econdmica e social préspera,
enquanto que ao sul hd uma grave situacdo de pobreza. Nesta ultima
encontram-se 11 dos 13 municipios de menor Indice de
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Desenvolvimento Humano (IDH) do Estado de Pernambuco
(UFPE/CAA/NFD,2008).

Sobre a atuacdo dos sujeitos na rede de ensino privada e publica, encontramos as

seguintes informacdes, como disposto no gréfico abaixo:

Gréfico 3: Disposicao dos sujeitos por rede de atuagdo.
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Fonte: o autor.

Observa-se que a maioria dos estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia atua
em escolas da rede privada; seguida pela rede publica municipal. Logo em seguida alguns
atuam tanto na rede municipal e privada, a0 mesmo tempo, e apenas um estudante na rede

federal.Nessas instituicdes, 0s sujeitos atuam nas seguintes modalidades:

Grafico 4: Atuacgdo dos sujeitos por modalidades de ensino
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Fonte: o autor.

Observa-se no grafico acima que as etapas da Educacdo basica predominante de
atuacdo dos estudantes s@o a da educacdo infantil e a do ensino fundamental - anos iniciais,
foco da formacéo inicial em Licenciatura em Pedagogia. Entretanto, ha um quantitativo, que
podemos considerar de certa forma expressivo, que atuam no ensino fundamental — anos
finais, no ensino médio, em projetos ligados ao governo federal, e na modalidade da Educacéo
de Jovens e Adultos. Entende-se que € importante apresentar estes dados, pois podemos
visualizar em que etapas e modalidades os estudantes estdo desenvolvendo seu trabalho
docente, pois suas vozes irdo retratar, a partir dessas experiéncias, diferentes contextos e

realidades vivenciadas.

Quanto a sabermos quem séo esses estudantes/professores, em relacdo ao género e a
fungdo ou etapa/modalidade da educacdo basica em que atuam, a pesquisa nos mostra que 22

atuam como professores sendo 3 como professores homens; 19 professoras mulheres; 1
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auxiliar homem; 5 auxiliares mulheres, 1 estagidria e 1 monitora-professora de um projeto

pUblico federal.’

Gréfico 5 :Apresentacdo dos sujeitos por Género.
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Fonte: o autor.

Embora nédo seja foco do trabalho aprofundar questdes de género, o grafico acima nos
mostra a participacdo do homem em atividades antes consideradas apenas para mulheres.
Esses dados s@o importantes porque diz respeito ao fortalecimento das discusses de Género
na Pedagogia, porque ainda se vivencia o fenomeno da feminizacdo do Magistério®. Assim,
observamos que mesmo diante da predominancia de mulheres no curso, ha avangos no que diz
respeito ao curso ser vivenciado por homens e esses atuarem em espacgos antes ocupados

apenas por mulheres.

Sobre o tempo de atuacdo em sala de aula, os sujeitos tém os mais diferenciados tempo
e atuacdo, desde 3 meses até os que atuam ha mais de 10 anos. Em média, podemos citar que
a maioria ja atua entre 1 e 6 anos. Dos 30 sujeitos, 16 ja atuavam em sala de aula antes do
acesso a uma instituicdo de ensino superior para o processo de formacdo inicial no curso de

Pedagogia, como visualizado no Gréafico abaixo.

Grafico 6: Atuacdo em sala de aula anterior a vivéncia da Formacdo Inicial.

7" As nomenclaturas: professores, auxiliar, estagidria e monitora foi utilizada no estudo, pois foi assim que os
sujeitos se colocaram ao responder o questionario , enquanto funcbes exercidas por eles, eles se auto
nomeiam assim.

® Sobre a feminizaco de o Magistério ver: AMULHER NO MAGISTERIO BRASILEIRO: UM HISTORICO SOBRE A
FEMINIZACAO DO MAGISTERIO Amanda Oliveira Rabelo e Anténio Maria Martins Universidade de Aveiro.
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Atuacao em sala de aula anterior a
vivéncia da Formagao Inicial
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Fonte: o autor.

O fato de terem iniciado o exercicio da profissdo docente sem a formacéo no curso de
Pedagogia ndo significa que ndo tenham tido, em sua maioria, uma formacédo especifica.
Conforme nos aponta dados do questionario, 12 dos 16 acima mencionados foram alunos do
Normal Médio; e 4 n&o tiveram nenhum tipo de formacdo para o exercicio da profisséo
docente. Assim, localizamos que 18 ndo vivenciaram um processo de formacéo especifica

para o exercicio da docéncia, ou seja, mais de 50 % dos estudantes do curso de Pedagogia.

Grafico 7 Alunos Advindo do Normal Médio
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Fonte: o autor.

Sobre a procura pela formacdo inicial, 28 estudantes expressam que 0 seu processo de
formacdo docente iniciou-se no curso de Pedagogia UFPE-CAA. Sendo assim, ndo tiveram
experiéncia de vivenciar o curso de Pedagogia em outra instituicdo. Nesse contexto,
localizamos dois estudantes que vieram de outras instituicdes: Universidade Paulista (UNIP)
e Faculdade de Belo Jardim (FABEJA), depois ingressando em Pedagogia na UFPE-CAA,

conforme o grafico abaixo:
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Gréfico 8: Formacéao Inicial Segundo a Instituicdo:

Formacao Inicial Segundo a Institui¢ao
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Fonte: o autor.

Neste trabalho, ndo buscamos saber os motivos pelos quais 0s dois estudantes terem
escolhido a UFPE/CAA para dar prosseguimento ao seu processo de formacdo inicial no
curso de Licenciatura em Pedagogia, pois ndo era foco do nosso estudo. A partir da
caracterizacdo apresentada acima, e também no intuito de alcangcarmos nosso objetivo geral, o
préximo subcapitulo, trata dos sentidos encontrados, nas vozes dos sujeitos sobre as

aproximacdes possiveis entre a formacao inicial e o exercicio da docéncia.

4.3 Formacao inicial e docéncia: aproximacoes possiveis

Este subcapitulo busca trazer as impressfes/ vozes dos sujeitos sobre as aproximacdes
entre 0 seu processo de formacdo inicial, a proposta curricular do curso de Licenciatura em
Pedagogia e o exercicio da docéncia por eles desenvolvida, em seus espacos escolares de

atuacdo; como apontado no subcapitulo anterior.

Ao indagar aos sujeitos sobre as areas de formacao do curso que mais dialoga como
exercicio da docéncia, e entendendo essas areas como as Praticas Educativas, Gestdo o 0s
Movimentos Sociais, segundo o que é apresentado no PCC, obteve-se os dados do gréafico

abaixo:

Graéfico 9: Areas de Formagdo que implicam no exercicio da docéncia.
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Fonte: o autor.

Para os estudantes entrevistados, as areas de formacdo que mais dialogam com o

exercicio da docéncia sdo as das Praticas Educativas, conforme expressam as falas dos

sujeitos abaixo:

A avaliacdo da aprendizagem, pois no meu cotidiano escolar estou sempre
remetendo as formas de avaliar ao contetdo estudado na formagéo
inicial(Sujeito 14)

Didatico-pedagdgica e metodologia, creio que norteiam na dinamica de sala
de aula. (Sujeito 4)

Didatico-pedagbgica e metodologias sdo as areas que tratam diretamente
discussdes referentes a pratica/teoria/pratica. (Sujeito 7)

Didatico-pedagdgica, metodologias, pois é o0 momento em que nos
deparamos coma realidade de sala de aula. (Sujeito 12)

Didatico-pedagbgica. Aproxima o professor da sua realidade.(Sujeito 16)

Didatica, porque vivencio e utilizo no dia a dia. (Sujeito 30)

As &reas que mais implicam na minha atuacdo como docente foram a de
Didética, Avaliacdo Educacional e as Metodologias. (Sujeito 6)

Esses dados apontam o lugar de importancia que os componentes curriculares ligados

as praticas educativas ocupam na formacdo de professores de forma a oportunizar a

articulacdo entre teoria e pratica. Esse resultado coaduna com o que apresenta o PCC do

Curso de Licenciatura em Pedagogia ao anunciar como principio norteador do curriculo e do
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desenvolvimento metodolégico da formagdo docente, como pratica a ser desenvolvida pelos
docentes do curso, na formagdo de docentes, a relacdo dialdgica entre a teoria e a pratica.
Assim diz o PCC (2008, p. 9)

O principio que norteia nossa pratica na formacdo de docentes é a relagao
dialdgica entre a teoria e a pratica. Elaborar conhecimentos teoricos
necessarios para a pratica docente significa desenvolver, pessoal e
coletivamente, o esforco investigativo intencional e sistematico, da
apreensdo da realidade e de sua transformacdo. A teoria pedagdgica é fruto
de um desvelamento, do desenvolvimento de capacidades hermenéuticas, de
aproximacio das dindmicas constitutivas das praticas educativas. E uma
leitura proximal das vivéncias que movimentam o sistema educacional em
sua totalidade e as salas de aula nas suas especificidades. A prética, por sua
vez, é feita da dindmica do cotidiano escolar, do fazer pedagégico que se
materializa nas rotinas das salas de aula, das escolas e dos sistemas
educacionais. A pratica é o lugar do confronto, da reconstrugdo da teoria, da
reformulacdo dos elementos tedricos e da construcdo de novas praticas e
possiveis concepcdes teoricas.

Assim, as respostas dos sujeitos nos indicam que o eixo de Praticas educativas €
fortemente relacionado ao exercicio da docéncia, pois quando se trata do exercicio da
docéncia e suas relagdes com a formacéo inicial, o pensar e o fazer sdo revisitados. Entende-
se que esse exercicio realizado pelos professores fortalece a possibilidade de atuagdo de
professores ativos e dispostos a relacionar sua pratica com a acao social e ndo meramente a
reproducdo de saberes ou programas pré-estruturados. Sobre isso Tardif (2008,p. 234) nos diz

que :

Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores competentes,
sujeitos ativos,deveremos admitir que a préatica deles ndo € somente um
espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria, mas também um
espaco de producdo de saberes especificos oriundos dessa mesma prética.
Noutras palavras, o trabalho dos professores de profissdo deve ser
considerado como um espago pratico especifico de producdo, de
transformacdo e de mobilizagdo de saberes e, portanto, de teorias, de
conhecimento e de saber-fazer especificos ao oficio de professor. Essa
perspectiva equivale e se fazer do professor]...].

Este movimento entre o fazer e o pensar apresentado nas falas dos sujeitos nos leva a
inferir que a construcdo da pratica educativa desses professores estudantes estd sendo
construida num movimento que € interligada a outras praticas, de outros contextos vividos,
aqui sinalizados a docéncia em sala de aula e aos componentes curriculares vivenciados no
curso de Pedagogia; € apresentado por Souza (2006, p.11) enquanto praxis Pedagdgica:

a praxis pedagogicas, portanto e inter-relacdo de préticas de sujeitos sociais
formadores que objetivam a formacdo de sujeitos que desejam ser educados
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(sujeitos em formacéo) respondendo aos requerimentos de uma determinada
sociedade em um momento determinado de sua historia, produzindo
conhecimentos que ajudem a compreender nessa mesma sociedade e na
realizagdo humana de seus sujeitos.

No que diz respeito ao eixo de formacdo Gestdo apenas um sujeito cita a possibilidade

de relagdo, quando nos diz que:
Gestdo e Organizacdo da Educacional: me orientou melhor no entendimento
das diferentes gestdes, e me fez trazer para a sala de aula exemplos

vivenciados em minha pratica, como o modelo de qual gestdo que aborda o
“mercado” educacional(Sujeito 11)

Percebe-se que o sujeito faz uma relacdo entre contexto macro no qual é discutido a
gestdo e o contexto micro de sua atuacdo. Esse sujeito consegue nos mostrar que esta area de
conhecimento estd presente no seu exercicio da docéncia. Ou seja, consegue relacionar o
componente curricular que aborda a educacdo num sentido macro, com o exercicio da
docéncia no seu dia-a-dia. Sobre essa possibilidade de reconstrucdo dos conhecimentos macro

no contexto micro, Tardif (2008, p, 07) nos diz:

Os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de
improvisacdo, e de adaptacdo a situacGes novas e Unicas que exigem do
profissional reflexdo e discernimento para que possa nao sé compreender o
problema como também organizar e esclarecer os objetivos almejados e 0s
meios a serem usados para atingi-los.

E a partir desta possibilidade de relacionar o contexto da formacdo inicial com o
contexto da docéncia que se percebe a docéncia perder o carater de atividade mecénica de
executar apenas projetos pré-elaborados e passar a ser entendida como atividade social
reflexiva, no momento em que o professor pensa e reflete sobre sua a¢do. Sobre isso, 0 Sujeito

8 nos apresenta: “didatica pedagogica ajuda a refletir sobre o conhecimento”

Lima (2008, p. 141) nos ajuda a compreender as inter-relacdes postas pelos estudantes
na acao dialdgica que acolhe a relacdo entre a teoria e a pratica “isso faz com que a docéncia
deixe de ser uma mera atividade instrumental, diferenciando-se da concepcdo do modelo da
racionalidade técnica, pela qual o professor era visto como apenas um técnico aplicador de

teorias e técnicas cientificas”
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Ainda sobre a influéncia das areas de conhecimento, dois de nossos sujeitos citam,
mesmo que de forma sucinta, que todas as areas contribuem para o exercicio da docéncia

quando nos dizem:

todas cada uma tem seu papel e contribui para nossa préatica.(Sujeito 2)

Todas até porque se trata de um trabalho holistico no qual fundamentos
didaticos e metodologias tem semelhante importancia.(Sujeito 25)

Mesmo sem citar de forma clara, 0 nome das areas de conhecimento; entende-se a
partir do que é colocado mais uma vez a possibilidade de relacionar o que é discutido no curso
com o que é vivenciado no exercicio da docéncia. A area de formacdo Movimentos Sociais
ndo aparece claramente nas falas dos sujeitos (como sera explorado no item 4.4) porem estas
colocagdes que trazem todas as areas como fundamentais para o exercicio da docéncia, pode

esta contemplando esta terceira area de formagéo.

Apos identificar quais as areas de conhecimento que mais dialogam com o exercicio
da docéncia, o estudo tem também como objetivo especifico identificar a influéncia dos
componentes curriculares para a formacéo do estudante de Pedagogia. Indagou-se aos sujeitos
sobre quais os componentes curriculares vivenciados na formacao inicial mais dialogavam
com o exercicio da docéncia. Segundo 0s sujeitos 0s componentes com gque mais se aproxima

do exercicio da docéncia estdo dispostos no grafico abaixo:

Gréafico 10: Componentes curriculares que dialogam como exercicio da docéncia.
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Fonte: o autor.
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A partir da visualizacdo deste grafico, jA se pode sinalizar as Metodologias como
componentes curriculares que se destacam dentre os demais, como também ja apontado no

subcapitulo anterior.

Percebe-se, através do tratamento dos dados, que as metodologias do ensino séo
citadas com frequéncias e que 50 % dos sujeitos ja cursaram as disciplinas de metodologias
(de Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias) os outros 50% estdo cursando
essas disciplinas. Temos as seguintes falas a respeito da importancia das Metodologias.

as metodologias, pois elas trabalham a parte mais pratica da sala de
aula. (Sujeito 3)

continuo no pensamento que as metodologias sd@o as que mais

colaboram para a nossa pratica docente. (Sujeito 17)

didatica Pedagogica e Metodologias séo areas que tratam diretamente
discussoes referente a préatica/teoria/préatica (Sujeito 7)

as metodologias do ensino, pois estdo ligadas diretamente a realidade

das atividades em sala de aula.; (Sujeito 22)

Quando os sujeitos nos apresentam em seus escritos as palavras: teoria/pratica, dia -a-
dia, eles estdo nos apontando as relacdes que conseguem fazer entre o que € discutido na
formacdo inicial, de forma mais especifica, nos componentes curriculares que tratam das
metodologias e o vivenciado no seu cotidiano. Essa relagcdo se explica ao considerarmos que €
por meio dos componentes curriculares das Metodologias que muitos dos estudantes
comegam a enxergar e compreender o espaco da sala de aula. Mas essa relacdo somente é
possivel porque ha uma articulacdo presente entre os diversos componentes curriculares do
curso que favorecem o estudante a se localizar e compreender o espaco sala de aula por meio

das Metodologias. Nesse sentido, resgatamos o PCC de Pedagogia quando afirma que

A Licenciatura em Pedagogia se propde a desenvolver uma préaxis educativa,
tendo em vista que o profissional da educacgdo adquira uma visdo ampla do
fazer docente ao relaciona-lo com as tensfes histdricas em que esta inserido
e que domine saberes e competéncias relacionadas as especificidades da sala
de aula. Nesse sentido, o curso oferecerd uma cultura geral e profissional;
conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais;
conhecimento sobre a dimensdo cultural, social, politica e econdémica da
educacdo; contetidos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;
conhecimento pedagdgico; conhecimento advindo da experiéncia;
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aproximacdo reflexiva e propositiva entre a instituicdo formadora e o0s
espacos de atuacdo profissional escolar e ndo-escolar; pesquisa sobre a
relacdo escola e sociedade, as préticas organizativas do trabalho escolar/néo-
escolar e do processo de ensino-aprendizagem. ((UFPE/CAA/NFD,2008,

p.15)
A relacdo apresentada pelos estudantes nos faz pensar sobre a construcdo da formagao
inicial a partir do movimento entre os diversos saberes que sdo colocados por Tardif (2008, p
36), enquanto saberes profissionais, no momento em que eles vivenciam o curso e atuam em
sala de aula concomitante. “o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes

disciplinares, curriculares e experienciais’.

Ainda sobre esses dados, a respeito dos componentes curriculares que tratam das
metodologias,reafirma-se a importancia de como séo trabalhadas as Metodologias neste curso,
pois elas estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento do trabalho dos sujeitos no seu
cotidiano escolar; assim como com as possibilidades que elas colocam para os sujeitos de
estar em constante situacdo de reflexao sobre sua atuacéo. Esses dados evidenciam o trabalho
intelectual que é realizado pelos docentes na sua atuacéo profissional, negando o modelo de
formacdo que caracteriza o professor como tecndlogo reprodutor de conhecimentos. Sobre
isso Borges (2004 p. 50) nos diz:

O docente, como varios estudos sobre a cognicdo e pensamento docente pde
em evidencia, pode pensar, previamente, sobre problemas de sua sala de
aula, formas de apresentar os contelidos e etc., a partir de proposicdes e ou
de modelos empiricos da realidade estabelecidos antecipadamente, mas ele,
também, pode pensar durante a acdo, ou até mesmo agir sem pensar,
mobilizando saberes ja incorporados através de esquemas, e refletir apos a
acéo.

Seguido das metodologias, é apresentado pelos sujeitos a Didatica como componente

curricular que mais se aproxima do exercicio da docéncia. Os sujeitos colocam que:

Didatico —Pedag6gica, metodologias,pois € 0 momento que nos deparamos
com a realidade de sala de aula.(Sujeito 12)

Didatico-Pedagdgica+metodologias+fundamentos,
respectivamente]...](Sujeito 13)

Didatico pedag6gica e met. De Lingua Portuguesa. Pois me trazerem
mecanismos que me auxiliam na minha préatica (Sujeito 14)

Metodologias, didatica importante para o pensar, e fazer docente.(Sujeito 23)
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Didéatica e metodologias, porque elas colaboram de forma mais pratica no
fazer docente; (Sujeito 30)

didatica porque vivencio e utilizo no meu dia a dia.(Sujeito 24)

A partir das colocacgdes feitas pelos sujeitos sobre o contato com a realidade e a
possibilidade de reflexdo sobre o exercicio de sua docéncia, entende-se que este fazer docente
ndo estd ancorado em préaticas engessadas, de repeticdo e aplicacdo de programas e projetos; €
um saber-fazer em movimento, que possibilita atuar enquanto agente social que pensa e
repensa seu fazer pedagogico. E a possibilidade da reflexdo sobre o que é feito em sala de
aula a fim de encaminhar novos rumos ao exercicio da docéncia e consequentemente a
formacdo desses estudantes/cidaddos. Sobre a importancia desta reflexdo teorica acerca da
atuacéo, Freire (1997, p.40) nos aponta:

[...Jndo posso estar seguro do que faco se ndo sei como fundamentar
cientificamente a minha acdo, se ndo tenho pelo menos alguns ideias em
torno do que faco, de porque faco, para que faco. Se pouco ou nada sei sobre
ou a favor de que e de quem, de contra que e contra quem fago o que estou
fazendo ou farei.

Seguindo as Metodologias e a Didatica, os componentes curriculares de Estagio,

Avaliacdo e Educacdo Infantil sdo 0os componentes que mais aparecem nas respostas dos

sujeitos que dialogam com seus cotidianos. Eles nos apresentam

Avaliacdo e didatica (Sujeito 4)
Didatica e avaliacdo, que sdo de “uso” constante em sala de aula (Sujeito 5)

A avaliacdo da aprendizagem, pois no meu cotidiano escolar estou sempre
remetendo as formas de avaliar ao contelido estudado na formacao inicial.
(Sujeito 14)

Por trabalhar a mais tempo e diretamente com a Educagdo Infantil, os
conteidos tratados na mesma disciplina (Ed. Infantil) foram até agora os que
mais se aproximaram da minha realidade. (Sujeito 26).

Sobre a importancia do componente curricular Estagio para a formacdo do professor Melo
(2014, p. 18) nos diz que:

Os sentidos de uma formagdo que coloca o estagio como parte pratica do
curso entram em conflito, por conseguinte, com os sentidos de um estagio
concebido para se efetivar como lécus relacional entre teoria e pratica. Sem
isola-los podemos perceber como se ddo os embates entre esses sentidos e a
corporificagéo disto na formacao de professores.
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Também sdo colocados pelos sujeitos os Fundamentos Psicoldgicos; Fundamentos
Filosoficos e Fundamentos Socioldgicos da Educacao enquanto componentes que dialogam

com a vivéncia dos sujeitos do estudo e identificado nas suas colocacdes:

Como trabalho com educacédo infantil, a Sociologia, Psicologia, Recreacao
Educativa estdo auxiliando nesse processo. (Sujeito 10)

Psicologia I, por me orientar identificar os desenvolvimentos das criancas,
seus comportamentos e fases, além de me enriquecer pessoalmente.(Sujeito
11)

Filosofia, pelo ato de pensar (...) a sala de aula e um campo da diferenca bem
como um desafio. (..) Os fundamentos da educacdo, porque séo
componentes que favorecem para a maior dinamicidade as salas de aula.
(Sujeito 19)

Ressaltamos mais uma vez a importancia da base solida e tedrica de formacéo de
professores a partir das falas desses sujeitos. Essas incorporam e demonstram a importancia
da formacdo teorica que apresentam os fundamentos ancorados as raizes dos pensamentos

educacionais. Nesse sentido, Coélho (2006 p.51) nos diz:

somente uma formacao rigorosa, uma permanente atitude critica diante da
cultura, da reflexdo, da filosofia, das ciéncias, da tecnologia, das letras e das
artes poderd propiciar uma base solida, rica e provocante do pensar e doa
agir, do compreender e do recriar a natureza e a humanidade, no sentido, da
igualdade, da autonomia, da verdade e da justica.

Identificaram-se também sujeitos que citam o componente curricular de Pesquisa e

Préatica Pedagdgica | (PPP1)

PPP 1, por me da oportunidade de conhecer a escola publica, e vivenciar uma
dualidade.(Sujeito 11)

as pesquisas e praticas pedagdgicas(...), porque é nesse momento que

colocamos a teoria em prética. (Sujeito 12)

Entende-se que no processo de formacdo de um profissional reflexivo e agente social,
a pesquisa é um componente e momento de fundamental importancia. Sendo assim, este dado
nos possibilita perceber a inter-relacdo deste eixo formador que a universidade apresenta
como base para uma formacéo profissional, defendida por alguns autores como importante

para o processo de formacgéo de professores. Nesse aspecto, Pimenta (2006,p.74) nos explica a
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importancia da relacdo entre pesquisa ¢ formagdo de docentes e enfatiza que “a pesquisa
deve-se realizar com base na formacéo prética dos docentes e esta, organizar-se baseada em
dados e informacdes advindas da pesquisa e referendadas como teoria.”

Assim como a PPPI também € apresentado por alguns de nossos sujeitos o Curriculo:
Sujeito20: “Curriculo por possibilitar uma maior aproximagdo com os elementos culturais que

permeiam o campo educacional”

A influéncia deste componente curricular no exercicio da docéncia é discutida por
alguns autores dentre eles Cruz (2007, p. 196). Esse autor fortalece a tese de que os docentes
devem participar das discussdes que organizam a construcdo dos curriculos a serem
vivenciados. Sobre isso a autora nos apresenta

Os professores sdo talvez as pessoas mais capazes de elaborar um curriculo
que contribua, de fato, para a emancipacdo dos alunos enquanto sujeitos
sociais. Pois ele parte de uma concepcdo de curriculo entendido como um
conjunto de procedimentos hipotéticos, do qual poderiam se valer os
professores para transformar idéias educativas em agdes educativas. Nessa
direcdo o curriculo se configura em um processo que exige do professor
conhecimentos, sensibilidades, a capacidade de reflexdo e dedicagdo
profissional, ja que tem em vista o encaminhamento do ensino/
aprendizagem ao ritmo e &s peculiaridades do aluno.

Outros dois sujeitos citam Politicas e Gestao e Organizagdo da Educacéo. Esses nos

dizem:

Gestdo e Organizacdo da Educacional: me orientou melhor no entendimento
das diferentes gestdes, e me fez trazer para a sala de aula exemplos
vivenciados em minha préatica, como o modelo de qual gestdo que aborda o

“mercado” educacional(Sujeito 11)
Politica e a relacdo entre teoria e préatica. (Sujeito 20)

E ainda trés sujeitos colocam que todos os componentes do curso vivenciados até o
presente momento conseguem dialogar com sua docéncia cotidiana. As falas desses sujeitos

representam a importancia de todos os componentes destacados ou ndo pelos sujeitos:
creio que todas contribuem pois sempre reviso alguns teéricos. (Sujeitos 4)

acredito que todas sdo fundamentais para entender a teorizagdo do que

vamos ensinar (Sujeito 5)
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Essas relagOes entre o exercicio da docéncia e os estudos tedricos possibilitam um
atuar docente reflexivo, e aponta a importancia da formacgéo do profissional estar consolidada
em bases tedricas com as quais possa se identificar, possibilitando a conducdo de sua atuacdo
profissional/ social.

Sobre isso, Pimenta (2005, 40) defende que

O trabalho docente constroi-se e transforma-se no cotidiano da vida social,
como pratica, visa a transformacdo de uma realidade, a partir das
necessidades praticas do homem social. Nesse sentido a compreensdo do
trabalho docente demanda que esteja analisado engquanto categoria geral- o
trabalho em sua especificidade- a docéncia.

Os dados deste estudo reafirmam a existéncia de relagdes entre a formagéo inicial e o
exercicio da docéncia no contexto da sala de aula, reforcando a importancia da docéncia
enquanto profissdo ancorada em uma sdlida formagé&o inicial, e ndo pensada através da ideia
dos saberes notorios. Sendo assim, Pimenta (2005, p.18) nos fala da necessidade da profisséo
estd embasada por conhecimentos, habilidades, atitudes e valores a serem desenvolvidos nos

cursos de Licenciatura para o processo de formacao do ser professor.

Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que Ihes possibilitem permanentemente irem construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como préatica social Ihes coloca no cotidiano.
Considerando os dados analisados, entendemos que o curso de Licenciatura em
Pedagogia UFPE-CAA consegue dialogar com o contexto de sala de aula, a partir do que é

colocado pelos estudantes que vivenciam o curso e desenvolvem a docéncia concomitante.

A partir da relacdo estudada e pesquisada, percebe-se que os componentes curriculares
que ddo énfase a discussdo da pratica docente, conforme as vozes dos estudantes, sdo mais
reconhecidas por esses como sendo mais importante do que 0os componentes que discutem 0s
contextos educacionais numa perspectiva macro; como, por exemplo, o quantitativo de
componentes curriculares que abordam as metodologias frente ao quantitativo dos

componentes curriculares que abordam os fundamentos da educacéo.

Mas também observamos que alguns dos estudantes entrevistados nos mostram em

suas falas, a importancia dos componentes curriculares que tratam dos Fundamentos, da
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Politica educacional, da Gestdo Educacional analisando-as em relacdo ao contexto de sala de
aula. Esse aspecto é entendido neste estudo como avango.

Isso nos leva a entender que para esses sujeitos, hd possibilidade de ressignificacdo
sobre o que é estudado e o que € praticado num processo permanente de analise, que nos leva
a compreender a inconclusdo do nosso processo de formacédo e de que a formagdo ndo se

conclui, ela é permanente (Lopes, 1999).

Reafirma-se, entdo, diante desses dados a necessidade de estreitamento dessas
discussdes educacionais com o cotidiano dos sujeitos, de um trabalho desenvolvido no curso
de Formacao inicial que relacione e discuta numa perspectiva transdisciplinar suas tematicas.

Sobre isso Tardif (2008, p. 242) nos apresenta:

O que é preciso ndo é exatamente esvaziar a logica disciplinar dos
programas de formacdo para o ensino, mas pelo menos abrir um espago
maior para uma logica de formacdo profissional que reconheca os alunos
como sujeitos do conhecimento e ndo simplesmente como espiritos virgens
aos quais nos limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e
informacgbes procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativo as
crengas e expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais 0s
futuros professores recebem e processam esses conhecimentos e
informacbes. Essa logica profissional deve ser baseada na analise de
préticas, das tarefas, e dos conhecimentos dos professores de profissao; ela
deve proceder por meio de um enfoque, reflexivo, levando em conta os
condicionantes reais do trabalho docente e as estratégias utilizadas para
eliminar esses condicionantes na acao.

O que é encontrado a partir da analise dos dados € muito pertinente para as discussoes
que perpassam a relacdo tedrica/préatica, na perspectiva do dialogo entre os diversos campos
de saberes, levando-nos ao romper com discursos tais como : na pratica a teoria é outra. Como
nos apresenta Tardif (2008 p. 237), ou seja, 0 seu trabalho cotidiano, ndo é somente um lugar
de aplicacdo de saberes produzidos por outros, mas também um espaco de producdo, de

transformacéo e de mobilizacdo de saberes que lhe sdo préprios.

Diante das relacdes de aproximacdo que foram encontradas neste espaco de analise
dos dados, entendemos que ha possibilidades de também existir relacbes de distanciamentos,

é 0 que é discutido no topico a seguir.

4.4 Formacao inicial e docéncia: distanciamentos
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Ainda na intengédo de contribuir com a discussdo que perpassa o objetivo do trabalho,
apos fazer o levantamento e anélise das &reas e componentes curriculares de formag&o inicial
que dialogam com o exercicio da docéncia, entende-se que € interessante também elencar
algumas tematicas apresentados pelos estudantes como ausentes em sua formacgdo, que

segundos 0os mesmos emergem do contexto vivido cotidianamente.

A intencdo da discusséo sobre os distanciamento entre a formacéo inicial e o exercicio
da docéncia, presente nesta pesquisa, caminha na perspectiva de apontar quais Areas de
Formagdo e Tematicas emergem do contexto vivido pelo professor-estudante que ndo séo
tratadas em especifico, ou quando tratadas, sdo de forma aligeirada, embora postas nas
ementas dos componentes curriculares do curriculo do curso, como encontram-se elencados

neste subcapitulo do estudo.

Ao tratar no subcapitulo anterior sobre as Areas de Formagdo que mais dialogam
com o exercicio da docéncia (ver grafico 9), identificou-se que num a mostra de 30 sujeitos ,
nenhum deles citou a area da formacdo Movimentos Sociais; (mesmo dois sujeitos terem
citado “todas as areas de formacdo” em suas falas; em nenhuma delas ¢ evidenciado os
Movimentos Sociais ou componentes curriculares ligados a esta area de formacéo) logo,
tomamos este dado como distanciamento do que diz respeito as areas de formacéo do curso

de Pedagogia e o exercicio da docéncia em sala de aula.

Entende-se, a partir deste dado encontrado no estudo, que os componentes curriculares
que trabalham com esta area da formagdo podem tentar relacionar o seu conteudo com o
exercicio da docéncia. Segundo os dados, a area de formacédo ndo é apresentado claramente
por nenhum sujeito, o que nos leva a refletir sobre este distanciamento tendo em vista que este
eixo de Formacdo estd fortemente relacionado a possibilidade de atuacdo do professor
enquanto sujeito social dentro do contexto de sala de aula; assim como em outros espacos de
atuacdo.Sobre a importancia deste dado apresentado pelos sujeitos desta pesquisa, Borges
(2004 p. 129) nos apresenta que ¢ interessante: “identificar as nuances apresentadas pelos
professores quanto 4 avaliacdo que fazem da formacao inicial, tendo em vista 0s componentes
disciplinares, os componentes pedagdgicos e préaticos e a contribui¢do destes no cotidiano de

trabalho escolar.”

Diante do que foi colocado acima pode ser pensado um processo de reflexdo sobre a
articulacdo da teoria com a pratica a partir desta area de formacdo proposta pelo curso, o

trabalho dos componentes curriculares do curso que ligam esta area de formacdo podem ser
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retomados, principalmente, enquanto reflexdo sobre o contexto do processo de formagéo;
pelos professores que trabalham esses componentes, na perspectiva de aproximacgdo das

discussoes.

Ainda sobre o que diz respeito a discussdo sobre os distanciamentos entre a formagéo
inicial e o exercicio da docéncia na percepcdo dos sujeitos, optou-se neste trabalho acolher
quais tematicas eram por eles percebidas que consideravam importante ser trabalhada no
curso para o seu processo de formacéo. Esse caminho foi considerado pelo fato de entender
que desta forma foi dado mais espaco para 0s sujeitos se colocarem sobre o que eles entendem
como distanciamento entre o que é discutido no curso e vivenciado no cotidiano de sala de
aula; possibilitando, assim, apontar caminhos por meio do olhar discente para que se pense
novas discussfes no curso que possam auxiliar seus estudantes no desenvolvimento de seu
trabalho. Sendo assim questionou-se aos sujeitos quais tematicas eles vivenciavam no seu dia-
a -dia, no contexto de sala de aula, e que estdo ausentes na sua formacdo inicial? Vale
ressaltar que 0s sujeitos em suas respostas citam mais de uma tematica. A partir das respostas

se obteve as seguintes informagoes:

Gréafico 11: Tematicas consideradas pelos sujeitos ausentes/distantes da Formacéo

Inicial.



Tematicas consideradas pelos sujeitos
ausentes /distantes da Formacgdao

Inicial

Etica

Desvalorizacdo
profissional

Influéncia da Midia no
processo educacioal

Multissérie
Sexualidade

Musica e Arte

Privatizacdo da formacgdo
inicial de professores

Formacgao Continuada

Escolas Teoricas Da
Pedagogia

Realidade da Sala de Aula
Violéncia

Questdes Etnicos Raciais
Tecnologias

Inclusdo

Diversidade

Relagdo Familia Escola

Género

Indisciplina

]||||l--""""f

o
(%)
=
o

15

B Tematicas consideradas
pelos sujeitos
ausentes/distantes da
Formagao Inicial

53



54

Fonte: o autor.

Podemos primeiro identificar, a partir dos dados citados pelos sujeitos que muitas das
tematicas apresentadas sao tratadas ou trabalhadas em alguma das disciplinas do curso, seja
ela obrigatoria ou eletiva; mas que para muitos dos estudantes ou ndo é suficiente, como
contetdo, para enfrentar os desafios do cotidiano em sala de aula, ou, como uma disciplina

eletiva, nem todos tém a oportunidade de cursar e a colocam como inexistente.

Assim, verifica-se que a tematica mais vivenciada no contexto de sala de aula e que
mais se distancia das discussdes académicas é a Indisciplina citada por 12 sujeitos. Sobre a
tematica indisciplina, nos apresentam que:
A indisciplina. ( Sujeito 1)
O enfrentamento da indisciplina. (sujeito 6)
A questdo da indisciplina. (sujeito 7)

Indisciplina, ensinar a quem vai para a escola s6 para receber o bolsa familia.
(Sujeito 28)

A indisciplina e postura em sala de aula enquanto aluno. (Sujeito 9)
Indisciplina (sujeito 30)
Seguido da tematica Indisciplina € apresentada a discussdo de Género como a que se
distancia do cotidiano dos sujeitos. Assim 6 sujeitos nos apresentam sobre isto:
Como trabalhar a questdo de género na educacao infantil (Sujeito3)

As questdes de Género gue estdo presentes no nosso cotidiano, mas so sdo
tratadas em disciplinas ndo obrigatdrias (eletiva).

Questdes de Género (Sujeito 5)
Género- também ¢ eletivo. (Sujeito 13)
Questdes de género (Sujeito 22)
Outra tematica colocada por 5 estudantes sdo as Relacdes entre familia e escola.

Sobre iss0, 0s sujeitos nos colocam:

O préprio relacionamento professor/aluno/familia e escola que no dia a dia
se chocam” (sujeito9)

A relagdo aluno-professor-familia. (Sujeito 7)

A questdo da relacdo familia X escola. (Sujeito 21)
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Papel dos pais no processo de ensino e aprendizagem. (Sujeito 3)

Diversidade e Incluséo sdo citadas por 4 sujeitos

As demandas em relacédo a inclusao e formacao nessa area.(Sujeito 4)

O trabalho com a educagdo inclusiva dentro das “deficiéncias” fisicas e
cognitivas. (Sujeito 25)

Educacéo inclusiva. (Sujeito 11)
A questdo da diversidade cultural, étnico racial e social.( Sujeito 12)

A tematica da diversidade (de modo geral), pois nos deparamos com
diversas situacbes onde as singularidades sdo desrespeitadas e ndo temos
uma formacao para lidar com essa questao. (Sujeito 14)

As questBes que abordam a questao da diversidade cultural (Sujeito 2)

As Tecnologias sdo citadas por 3 sujeitos:
Novas tecnologias — eletivas apenas (Sujeito 13)

Vou destacar apenas uma, mas considero que outras sdo tambem
muito importantes: tecnologias. (Sujeito 17)

O uso excessivo de aparelhos tecnologicos como lidar , com essa
realidade. (Sujeito 16)

Questdes étnicas e violéncia sdo citadas ambas por 2 sujeitos:

Violéncia escolar. (Sujeito 6)

Diversos que sdo ofertados como eletiva e com uma carga horaria muito
pequena. Como, por exemplo, as questdes étnicas raciais e diversidade
Cultural” ( Sujeito 2)

Violéncia- s6 hd um componente curricular eletivo e que foi disponibilizado
h& muitos anos. ( Sujeito 13)

Ja as seguintes tematicas: Realidade da Sala de Aula; Escolas Tedricas da
Pedagogia; Formacdo Continuada; Privatizacdo da Formacédo Inicial; Mdusica e Arte;
Sexualidade; Multissérie; Influéncia da Midia no Processo Educacional; Desvalorizagao

Profissional e Etica aparecem em menor quantidade nas falas dos sujeitos.

Creio que na realidade da sala de aula é muito ausente, 0 que vemos é um
olhar muito fantasioso, que dificulta por sua vez para os estudantes que ainda
ndo possuem contato algum. (Sujeito 9)
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Realidade das escolas, mais ainda dos alunos em si. (Sujeito 16)
Escolas teoricas das Pedagogias- ausente completamente. ( Sujeito 13)
A influéncia da Midia. ( Sujeito 16)

Etica e respeito matuo. (Sujeito 20)

Como trabalhar sem recursos, ganhando pouco. (Sujeito 30)
Sexualidade (Sujeito 2)

Como trabalhar com alunos da multissérie (Sujieto3).

Pelo fato de atuar numa sala multissérie ndo percebo muita contribuicdo do
curso em si para essa area em que estou atuando. (Sujeito 6)

Entende-se, a partir dos dados, que as tematicas apresentadas pelos sujeitos enquanto
ausentes/distantes de seu contexto de desenvolvimento da docéncia séo as mais diferentes e
diversas possiveis. Alguns sujeitos nos trazem que muitas vezes ndo se trata de auséncia
completa de discussdo, mas de pouca carga horaria destinada a tais tematicas. Observando as
tematicas apresentadas pelos sujeitos, optou-se por revisitar o PCC do curso, a fim de buscar
saber se as tematicas citadas pelos sujeitos estdo presentes na estrutura curricular do curso
enquanto componente curricular; tendo em vista que alguns sujeitos trazem em suas falas que,
por vezes, nao se trata exclusivamente de auséncia, mas da presenca aligeirada de algumas

dessas discussdes. Como nos coloca os Sujeitos:

Acredito que a palavra ndo seja “auséncia” e sim pouca carga horaria e
aprofundamento melhor em diversas tematicas. (Sujeitol1)

Diversas sdo ofertadas como eletiva e com uma carga horaria muito
pequena. Como, por exemplo, as questdes étnicas raciais e diversidade
Cultural ( Sujeito 2)

No PCC do curso, mas necessariamente na pagina 27, inicia-se a apresentacao dos
componentes curriculares que compde a estrutura curricular do curso, identificou-se que 6
tematicas citadas pelos sujeitos sdo trabalhadas no curso como componentes curricular,

inclusive alguns intitulam o nome dos componentes como por exemploEDUC0039

Género e Educacdo e EDUCO0034 Educacdo e Inclusdo Social. Dentre este
levantamento dos 6 componentes curricular identificou-se 1 Componente Curricular

obrigatdrio e as outras 5 como componentes curriculares eletivos.
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O componente curricular EDUC0059, nomeado Arte Educacdo, € o0 Unico
componente curricular obrigatério que atende, segundo sua ementa, o trabalho com as artes,
dentre elas a Musica. Observa-se também que alguns dos estudantes, como o que fez a citagdo
sobre a auséncia do estudo da Mdsica, fazem suas colocacdes sem terem ainda cursado o
componente curricular que trata da tematica, trabalhada no 7° periodo do curso. Talvez por

este motivo sintam auséncia desta discussao.

Os demais componentes curriculares que apresentam as tematicas citadas pelos
sujeitos sdo: EDUO0065 Formacdo Continuada; EDUC 0039 Educagcdo e Tecnologias;
EDUC0034 Educacéo e Inclusédo; EDUC 0033 Educagdo e Diversidade Cultural; EDUC0039
Género e Educacdo. Esses componentes curriculares estdo dispostos na estrutura curricular do
curso como componentes eletivos e ndo obrigatorios, ou seja, para que os estudantes tenham
acesso a essa formacéo, tém que serem ofertados de tal modo que se encaixe com o interesse e
disponibilidade de horario dos sujeitos; talvez por este motivo os estudantes apontem a

auséncia/distanciamento dessas discussoes especificas.

Este dado nos leva a refletir sobre a estrutura da matriz curricular do curso no sentido
de que seria interessante rever o que hoje, apds oito anos de desenvolvimento deste PCC, ¢
entendido como obrigatoriedade/prioridade de discussdo para 0 curso, € 0 que hoje €
entendido como eletivo e opcional no PCC do curso; pode ser, atualmente, diante das
mudancas sociais e perfil de formacdo do docente, prioritario para o processo de formacéo e

desenvolvimento de uma pratica docente que atenda as necessidades do cotidiano.

A partir das colocacbes dos sujeitos estudantes-docentes, que o que foi pensado na
estrutura do curso como tematicas a serem optativas e escolhidas pelos sujeitos que querem se
aprofundar na discussdo, pelo fato de vivenciar mais no seu cotidiano; talvez, hoje, seja
emergente e necessario incluir nas disciplinas obrigatorias do curso ofertando assim a todos 0s
estudantes essas discussdes. Sobre isso o sujeito 11 acrescenta: “Fica a nosso critério nos
aprofundarmos nos pontos que nos chama a atencdo, nos tirando a oportunidade de saber mais

sobre junto com a relagdo teoria e discusséo da prética.”

Acredita-se ser importante revisitar os dados trazidos pelos sujeitos, assim como o
PCC do curso no intuito de colaborar e possibilitar melhor aproximacdo entre o contexto
vivido no cotidiano escolar e as teorias discutidas em sala de aula, propiciando melhor

formacdo deste profissional como nos mostra Tardif (2008, p. 242):
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O que € preciso ndo é exatamente esvaziar a ldégica disciplinar dos
programas de formacdo para o ensino, mas pelo menos abrir um espaco
maior para uma logica de formagdo profissional que reconheca os alunos
como sujeitos do conhecimento e ndo simplesmente como espiritos virgens
aos quais nos limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e
informagBes procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativo as
crencas e expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais 0s
futuros professores recebem e processam esses conhecimentos e
informacGes. Essa logica profissional deve ser baseada na analise de
praticas, das tarefas, e dos conhecimentos dos professores de profissao; ela
deve proceder por meio de um enfoque, reflexivo, levando em conta os
condicionantes reais do trabalho docente e as estratégias utilizadas para
eliminar esses condicionantes na acao.

J& no que diz respeito as outras tematicas citadas pelos sujeitos que ndo estdo
diretamente ligadas aos nomes dos componentes curriculares, entende-se que no momento
que ndo sdo trabalhadas enquanto componentes especificos (obrigatorios ou eletivos)
deveriam ser discutidas a partir dos componentes que compdem a grade curricular do curso,
seguindo a perspectiva de transversalidade do curso. Por vezes, alguns destas tematicas sdo
trabalhados no curso, mas ndo necessariamente atendendo aos anseios dos sujeitos, ou mesmo

quando discutidas, s&o com pouca frequéncia. Sobre isso Tardif (2008, p. 38)

Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educagdo e dos saberes
pedagdgicos, a pratica docente incorpora ainda saberes sociais definidos e
selecionados pela instituicdo universitaria. Estes saberes integram-se
igualmente & préatica docente através da formacéo (inicial e continuada) dos
professores nas diversas disciplinas oferecidas pela universidade. Podemos
chama-los de saberes disciplinares.

A intencdo neste estudo, mas necessariamente neste subcapitulo, ndo é de encontrar a
solucdo sobre o que diz respeito aos distanciamentos e auséncias de tematicas/ discussdes que
aparecem nas falas dos sujeitos no que diz respeito a relacdo teoria e pratica, mas sim de
poder apontar, a partir das vozes dos sujeitos, pontos de possiveis reflexdo sobre a
Licenciatura em Pedagogia UFPE —CAA bem como para formacdo inicial numa perspectiva
mais ampla. Até porque entendemos que a formacdo inicial se dar em mais de um ambito, ndo
se restringindo apenas ao espaco académico, de forma especifica e particular, e em
consequéncia aos componentes curriculares que o curso oferece, mas a compreendemos como

um processo que se configura em constante mudanca e ndo toma acabamento.

Sobre isso Monteiro (2005 apud ALVES, 1998, p. 12) nos acrescenta que
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a formagdo de um profissional ndo se dar, exclusivamente, em cursos de
Formacdo, e sim em multiplas esferas e que os conhecimentos teoricos e
praticos-politicos, epistemoldgicos, pedagégicos, curriculares, didaticos e
outros necessarios ao exercicio docente sdo tecidos em redes.

Ou seja, mesmo diante de todas as possibilidades de formagdo de professores
propostas, o processo de inconclusdo do profissional professor vai sempre decorrer do
enfrentamento de problemas e desafios que o contexto escolar e a sociedade apresentam e no
qual esta diretamente imerso, ndo pode ser resolvido no curso de formacdo de professores,
nem necessariamente com as aproximagdes que a proposta curricular possa oferecer. 1sso
porque ndo dar conta de toda a bagagem de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
necessarias ao profissional para desenvolver sua profissdo, e por este motivo outros espacos

de formacdo sdo necessarios a esse profissional.

Assim como o constante processo de estudo é necessario para este profissional durante

toda sua atuacgéo profissional, para tal pode-se contar com a Formacdo Continuada.

5. CONSIDERACOES ACERCA DO ESTUDO

O presente estudo buscou discutir a formacéo inicial de professores e a sua relacao
com o exercicio da docéncia, no intuito de compreender de que forma o curso de Pedagogia

da UFPE-CAA, como formacao inicial, contribui para a formagéo e atuagdo do professor no
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exercicio da docéncia. Ancoramo-nos dados de Pesquisa para fazer consideracdes no que diz
respeito as relacbes entre a Formacdo Inicial/Exercicio da docéncia; teoria e pratica/

aproximacodes e distanciamentos.

No que diz respeito as relagdes de aproximacdo entre o curso de formagdo de
docente de Licenciatura em Pedagogia UFE-CAA e os contextos de sala de aula vivenciados
pelos sujeitos; a partir da andlise de dados, podemos inferir que as areas de formacéo
apresentadas pelo PCC do curso,enquanto norteadoras para o desenvolvimento do mesmo que
sdo: Préaticas Educativas, Gestdo e Movimentos Sociais; as duas primeiras sdo apresentadas
como influentes no exercicio da docéncia dos sujeitos, sendo as Préticas Educativas a pioneira
(citada por 22 sujeitos). Assim, compreende-se que esta area de formacdo possibilita a

existéncia das relagdes entre teoria e pratica.

A possibilidade de dialogo entre a teoria e a pratica/formagao inicial e contexto de sala
de aula encontrada nos dados possibilita entender que a pratica educativa desses sujeitos vem
sendo construida por intermédio dos varios contextos (macro e micro), como apresentado por
Souza (2006), no sentido de uma praxis pedagdgica; sendo assim a existéncia de
aproximacdes entre 0 que € discutido em sala de aula e o exercicio da docéncia; como
também a possibilidade de relacdo de dialogos entre os contextos que reafirmam a docéncia,
favorecendo a perda do carater de atividade mecanica, passando a ser entendida/desenvolvida

como atividade social reflexiva.

Isso nos leva a entender que para esses sujeitos ha a possibilidade de ressignificacao
sobre o0 que € estudado e o que é praticado num processo permanente de reflexao e analise que
nos leva a compreender a inconclusdo do nosso processo de formacgéo, e de que a formacao
ndo se conclui, ela € permanente, afirmacdo essa posta por varios dos tedricos que trouxemos

para o aprofundamento desta pesquisa.

Ainda sobre as relacGes de aproximacdo da formacdo inicial com o exercicio da
docéncia, no que diz respeito a estrutura curricular do curso, de forma mais especifica aos
componentes curriculares encontra-se nas vozes dos sujeitos que 0s componentes curriculares
que mais dialogam com o exercicio da docéncia sdo as metodologias; a didatica; o estagio; a
educacdo infantil e a avaliacdo, componentes esses que estdo relacionados a area de formacao
praticas educativas. Ap0Os esses sdo citados por uma menor quantidade de sujeitos 0s
Fundamentos Psicoldgicos, Filosoficos e Sociologicos da Educagdo, assim como o

componente curricular, Pesquisa e Préatica Pedagdgica I.
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Percebe-se, entdo, que os componentes curriculares que dao énfase a discussdo da
pratica docente, conforme as vozes dos estudantes, sdo reconhecidas por pelos sujeitos como
sendo mais pertinentes do que os componentes que discutem o0s contextos educacionais numa
perspectiva macro como, por exemplo, o quantitativo de componentes curriculares que
abordam as metodologias frente ao quantitativo dos componentes curriculares que abordam os

fundamentos da educacéo.

Mas também observamos que alguns dos estudantes entrevistados nos mostram, em
suas falas, a importancia dos componentes curriculares que tratam dos Fundamentos, da
Politica Educacional, da Gestdo Educacional analisando-as em relacdo ao contexto de sala de
aula. Esse aspecto é entendido neste estudo como avango e pode ser considerado pelo curso a
fim de aprofundar as discussdes entre a teoria e a pratica do desenvolvimento dos

componentes curriculares de caracteristicas mais macro- teorica.

Neste estudo, podemos também no que diz respeito as relacfes de distanciamentos
entre a formagé&o inicial e o exercicio da docéncia, de inicio inferir sobre a auséncia nas vozes
dos (30) sujeitos entrevistados da area de formacdo que estrutura o curso - Movimentos
Sociais, tendo em vista a area de formacao e 0s componentes curriculares que se orientam por
ela ndo terem sido citados por nenhum dos sujeitos. Acredita-se que o dado encontrado neste
estudo é passivel de atengdo e melhor aprofundamento por meio de um estudo especifico a
fim de desenvolver uma reflexéo sobre o achado, de tal modo que esta area de formacgéo possa
ser melhor trabalhada ou compreendida pelos estudantes; de forma a possibilitar fazer
relacGes possiveis em suas praticas docentes, ou na possibilidade do didlogo entre a teoria e a

pratica desenvolvida no espaco académico.

Assim, deve-se buscar saber o que se compreende da area Movimentos Sociais e 0s
componentes que a compdem e a sua finalidade para o perfil de formacao docente, fazendo
com que o estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia o compreenda e o visualize como
influente e importante para o seu processo de formacdo e o0 seu cotidiano no contexto de sala

de aula.

Ainda sobre os distanciamentos entre a formacdo inicial e o exercicio da docéncia,
optou-se por tratar das tematicas que os estudantes consideram ausentes ou distantes do seu
cotidiano, tendo em vista que alguns sujeitos apresentam em suas colocagdes que ndo se trata
de auséncia de discussdes, mas sim de discussdes feitas de formas aligeiradas e citam ainda a

pouca carga horaria destinada para essas tematicas.
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As tematicas mais citadas pelos sujeitos foram: Indisciplina; Género; Relagdes
Familia-Escola; Diversidade; Inclusdo; Tecnologias. Percebeu-se durante o desenvolvimento
da analise de dados que dentre as tematicas citadas 5 delas nomeiam e sdo contetdos de
componentes curriculares eletivos da matriz curricular do curso; e que talvez os sujeitos nao
tenham tido oportunidade de cursé-los. Dado que nos leva a reflexdo sobre o que o contexto
escolar apresenta para o curso como tematica emergente. Entende-se que se torna necessaria
uma reflexdo sobre quais componentes sdo entendidos e considerados como obrigatérios e
eletivos frente a essa informacdo trazida no estudo. Entende-se também que para além das
teméaticas que estdo relacionadas aos componentes curriculares eletivos, é interessante
trabalhar as outras citadas pelos alunos na perspectiva da transversalidade apresentada pelo

curso.

Estes dados nos leva, a refletir sobre a estrutura da matriz curricular do curso no
sentido de que seria interessante rever o que hoje ap0s oito anos de desenvolvimento deste

PCC é entendido como obrigatoriedade para no curso e o que € eletivo e opcional.

Diante dessas colocagdes, € importante ressaltar que a intencdo neste estudo, no que
diz respeito a discussao de distanciamentos, ndo € de encontrar a solugdo para as auséncias de
tematicas/discussdes que aparecem nas falas dos sujeitos sobre a relacéo teoria e pratica, mas
sim de poder apontar, a partir das vozes dos sujeitos, pontos de possiveis reflexdo sobre a
Licenciatura em Pedagogia UFPE —-CAA assim como para a formacdo inicial numa
perspectiva mais ampla. Até porque se entende que a formacao inicial se da, como ja posto
neste trabalho, em mais de um ambito, ndo se restringindo apenas aos componentes
curriculares que o curso tem a oferecer, assim como € um processo que esta em constate

mudanca e ndo toma acabamento segundo Monteiro (2005 apud ALVES, 1998).

Diante do exposto, considera-se que o desenvolvimento do estudo foi muito rico no
que diz respeito a compreender melhor as relacBes de aproximacao e distanciamento entre a
formacdo inicial e o exercicio da docéncia, apresentando os resultados encontrados como
novas informacGes a partir das vozes dos estudantes de Pedagogia UFPE-CAA sobre 0 curso
de formacdo inicial. Vale ressaltar também que o mesmo ndo se encerra ao termino deste
capitulo, pois seu desenvolvimento e resultados nos provocam novas inquietacGes sobre
possiveis desdobramentos a serem desenvolvidos em outros trabalhos como por exemplo:
como as atividade complementares (atividades de pesquisa, de extensdo e de monitoria,

conforme resolucdo 06/2005 do CCEPE (Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e
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Extensdo); participacdo em congressos, seminarios e outras atividades académicas, cientificas
e culturais, conforme previsto no regimento interno das atividades complementares do Curso
de Pedagogia, e que constituem a matriz curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia

contribuem para o exercicio da docéncia em sala de aula?

Ao termino destas consideragdes, acredita-se que o desenvolvimento deste estudo nos
traz conhecimentos sobre a temdtica discutida , assim como nos leva a enxergar novos

caminhos, e indagacdes e vontade de aprofundamento na temética, a partir de novos estudos.
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APENDICE

Questionario de Pesquisa.

Universidade Federal de Pernambuco
Centro Académico do Agreste
Nucleo de Formagdo Docente

Curso de Pedagogia
Trabalho de Concluséo de Curso

Discente: Layanne de Souza Santos

QUESTIONARIO PARA OS SUJEITOS DE PESQUISA.
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Nome:

Idade: Periodo:

Cidade:

Telefone:

E-mail:

1-Ja trabalhou na area da educacgdo: () sim( ) ndo
Rede municipal ( ) ou privada ( )

Quanto tempo:

2-Trabalha atualmente: ( ) sim ( ) ndo
Rede municipal ( ) ou privada ( )
3-Trabalha em que segmento/modalidade de ensino?

() educacdo infantil () ensino fundamental anos iniciais ( ) ensino fundamental anos
finais( )EJA ( ) outras Se outras qual?

Qual a funcéo? ( ) professor/as ( ) auxiliar( ) coordenacgdo ( ) outra. Se outras,
qual?

Quanto tempo de atuacao?

Trabalha em que cidade:

4-Ha quanto tempo é docente?
5- Foi aluno de Normal Médio? ( ) sim ( ) ndo

6-Antes de ser Estudante do Curso de Pedagogia UFPE-CAA ja atuava em sala de aula?
()sim ( )nao

7-Foi aluno do Curso de Pedagogia em outra instituicdo?

()sim qual?

() nao
8-Em que redes ja atuou?
() publica ( ) privada ( ) publica e privada.

Quanto tempo em cada uma?

Questdes abertas

07-Dos componentes curriculares estudados na formacao inicial, quais mais incidem em sua

docéncia? Por qué?
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08-Quiais as areas da formacédo inicial tém maiores implicacbes no exercicio de sua docéncia?
Por qué?

09-Que temas emergem no contexto da docéncia que estdo ausentes na formacéo inicial?

10-Quais tematicas vividas em sala de aula vocé entende que seriam pertinentes serem
tratadas com mais énfase na sua formagao inicial?




