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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso vem abordar o trabalho pedagdgico do
professor no Ensino a Distancia em cursos de formacédo de professores em Matematica.
Para situar as discussdes a cerca da nossa tematica, apresentamos um breve histérico,
com a finalidade de edificar o conhecimento do leitor e da leitora sobre a evolugédo desta
modalidade de ensino ao longo dos anos e estabelecer uma relagéo entre como esse tipo
de ensino se desenvolve a partir das influéncias da criacdo e desenvolvimentos das
tecnologias de comunicacdo e informacgdo, 0 que nos evidenciou 0 quanto essa
modalidade de ensino encontrou um ambiente propicio com o advento da internet. Para
nossa investigacao foi realizada uma pesquisa bibliografica, como fase exploratoria da
pesquisa, pois buscamos nos apropriar das producgdes deste tema, como fruto desse
momento delimitou-se os referenciais que mais fundamentariam nossas discussdes e
estudo. Para coleta de dados utilizamos questionario com perguntas abertas e entrevistas
semiestruturadas através de email e por rede social, aplicados com professores e
professoras que atuam ou atuaram no curso de Matematica — Licenciatura no Ensino a
Distancia. Nosso objetivo foi analisar as particularidades metodolégicas do ensino da
matematica a Distancia, investigar sobre a metodologia utilizada utilizadas nas aulas e
seu processo de organizacao e descrever as principais caracteristicas encontradas

Palavras-Chave: Ensino a Distancia. Professor de Matematica. Matematica-
Licenciatura. Metodologia.



ABSTRACT

This present course conclusion work addresses the pedagogical work of teachers on the
Distance Learning method of the formation of Math teachers. To situate the discussions
about our theme, we present a short historic, with the purpose to situate the readers
about the evolution of this teaching mode over the years and establish a relation of how
this kind of teaching develops from the influences of the creation and developments of
communication technologies and information, that showed us how much this teaching
method found a great environment with the internet. For our investigation, a
bibliographic research was done, as an exploratory phase of the research, as we seek to
appropriate on the productions of this theme, as a result, this moment delimited
references that would support our discussions and study. To improve the research, we
used exams with open questions and interviews semi structured through email and
social networks applied with teachers that act or acted on the Math course — with
graduation on the Distance Learning method. Our goal was to analyze the
methodological particularities of the Distant Learning of Math, investigate about the
methodology used in class, the organization process and to describe the main features
found.

Keyword: Distance Learning. Maths Teacher. Mathematics degree. Methodology.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo a Distancia - EAD, é uma modalidade de ensino que existe desde o
século XVII, porém a partir de 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 que
equiparou 0s cursos presenciais e a distancia, vem ganhando destaque na midia e no
meio académico devido ao grande numero de Instituicbes de Ensino Superior,
principalmente, particulares que vem investindo nessa forma de ensino e se instalando

em cidades principalmente do interior.

Atualmente o uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo € amplamente
utilizado em diversos setores e isso ndo se faz diferente na educagéo e no ensino. Com
elas os cursos EAD foram se fortalecendo e nesse movimento de ampliacéo e diferentes
possibilidade e propostas didaticas, surgiu um questionamento: de que maneira 0s
professores e as professoras organizam o trabalho pedag6gico ao atuar em curso de
Licenciatura de Matematica na modalidade EAD?.

Muito se questiona a qualidade do ensino a distancia, e por vezes é comum
encontrar questionamentos que analisa se essa qualidade é comprometida pelo tipo de
abordagem que as praticas pedagogicas utilizadas nas aulas do ensino a distancia
costumam ter. Varias sdo as investidas a essa questdo pelo fato de se comparar o ensino
presencial como sendo o lugar da boa formagéo e um preconceito em relagdo ao ensino

a distancia como um tipo de ensino que acaba realizando uma formacédo menor.

Por vezes encontramos professores e professora que atuam no ensino presencial
e, no entanto se adaptaram para atuar, também, no ensino a distancia. Uma reflexdo que
nos fica evidente € que se trata de formato diferente de organizacdo pedagdgica e que,
portanto remete a processos e praticas diferentes nunca inferiores. Sabe-se que é
necessario atentar ao Projeto Politico Pedagogico e seu reconhecimento pelas instancias

do Ministério de Educacdo, mas isso se aplica também a cursos presenciais.

Segundo o Censo de 2013, publicado no portal do MEC em 09 de setembro de
2014. Que dos 7,3 milhdes de estudantes matriculados em cursos superiores no Brasil
15% sdo em educacéo a Distancia. A legislacéo, por sua vez, reconhece o professor e a

professora que atua na EAD como profissional qualificado, pois um professor mesmo
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com vinculo de dedicacdo exclusiva pode atuar paralelamente na modalidade de
Educacdo a Distancia, ndo consta diferenciagéo no trabalho, no sentido de valorizagdo
(SILVA, 2011)

Cursos em formato EAD ganharam ampliacdo e demanda por motivos diversos,
aqui podemos citar a chegada em lugares distantes e que as Instituicdes de ensino
Superior ndo costumam alcancar. Outro motivo que podemos citar é o fato de trabalhar
durante o dia, regularmente, com rotinas intensas e que essa modalidade facilita devido
a dindmica de estudo ser mais flexivel em relacdo h& horas presenciais, dando

mobilidade a quem pode organizar seu tempo de maneira particular.

Essa reflexdo me remete as minhas intencdes, pois desejei fazer o Curso de
Matematica na Educacdo a Distancia (EAD), mas no inicio ndo existia na cidade em que
eu residia- Caruaru/Pernambuco. Recebi muitas criticas sobre a qualidade do ensino,

por isso acabei optando por um curso presencial.

Entdo, agora com a conclusdo do curso de Matematica-Licenciatura, me veio
questionamentos tais com: o ensino a distancia é ruim pela modalidade; os professores
estdo preparados para este tipo de ensino; os processos didaticos precisam ter outra
configuracdo. E assim diante destes questionamentos foi surgindo inquietacdes que

gerou o desejo da pesquisa.

Nessa direcdo nos desfiamos neste estudo a analisar as particularidades
metodolG6gicas encontradas no ensino de matematica na modalidade a distancia. A partir
desse objetivo, descrever as principais caracteristicas encontradas no ensino de
matematica na modalidade de Ensino a Distancia e identificar a metodologia utilizada

na aula de matematica e seus processos de organizagdo para o trabalho pedagogico.

Percebemos que muitas estratégias sdo usadas para estreitar os lacos de convivio
entre professor, professora, e discentes. E que 0s instrumentos e as maneiras que Sao
utilizadas para que a comunicagdo aconteca e com ela o atendimento as necessidades
dos alunos e alunas, sdo diversas: telefone, computador, grupos em redes sociais,

foruns, chats, e-mails. Ou seja, a aprendizagem néo fica restrita a sala de aula.

O processo de investigacdo do nosso trabalho se deu com a parir de uma
pesquisa bibliografica, de carater exploratdrio e que nos ajudou a definir os autores e as

autoras com quem dialogariamos para fundamentar nossa Pesquisa. (MINAYO,2001)
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Desse processo tedrico-metodoldgico foi possivel organizar o capitulo que trata
sobre o ensino a distancia iniciando com um fio historico, e em seguida buscamos
entender o trabalho pedagdgico do professor e da professora, o que se assemelha e o que
difere entre as modalidades de ensino, com uma atencao especial a modalidade EAD,

foco de nossa investigacao.

Diante do desafio que este estudo se prop6s realizar, escolhnemos a pesquisa do
tipo qualitativa (ESTEBAN, 2010) e para a coleta dos dados (Gil, 2008) a técnica da
entrevista, momento em que buscaremos a partir de perguntas abertas com o objetivo de
perceber, a partir de professores e professoras que atuam no ensino de matematica na
modalidade a distancia como se organiza sua metodologia de trabalho; analisar o
Projeto Pedagdgico do Curso, objetivando identificar a dimensdo metodologica e a
organizacao do trabalho pedagdgico.

Foi feito um breve relato histérico da Educacdo a distancia e como ele se
desenvolveu no Brasil, localizando ele em sua evolugdo que caminha junto com a das
tecnologias, passando por formas de aprendizagem, pelo radio, por correspondéncia,
pela televisdo e sua expansdo com a internet. (LITTO, 2009)

Mostramos, também, a partir de que momento o ensino superior a distancia foi
equiparado ao ensino presencial. Foram exemplificado do ponto de vista da redacgédo
matematica, as diferencas que se encontra em um material didatico de analise voltado
para o ensino a distancia e um voltado para o presencial.

Concluimos que o professor para trabalhar no ensino a distancia deve, ndo
apenas, ter conhecimento de como usar tecnologias da informacdo e comunicacdo —
TIC, principalmente no ambiente virtual de aprendizagem — AVA, como também criar
estratégias de interacdo e aprendizagem em outros meios, vai depender do perfil do

curso, se totalmente a distancia ou semipresencial.
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2.APRESENTANDO OS OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

e Analisar as particularidades metodologicas encontradas no ensino de matematica
na modalidade a distancia. Investigar sobre a metodologia utilizada na aula de

matematica e seus processos de organizacdo para o trabalho pedagogico;

2.2 Objetivos Especificos

o Descrever as principais caracteristicas encontradas no ensino de matematica no

ensino a Distancia.

e Identificar a metodologia utilizada na aula de matematica e seus processos de

organizacdo para o trabalho pedagdgico

o Refletir a partir da proposta didatica de professores e professoras a organizacao

do trabalho pedagdgico no ensino de matematica.
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3. AORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO- DIALOGANDO COM
A HISTORIA E SUAS IMPLICACOES.

Nos dias de hoje, tudo requer o uso da tecnologia de comunicacdo (TIC) e
informacdo, isso ndo é diferente na Educacdo, seja em forma de pesquisa seja na
modalidade de Ensino a Distancia, prética esta, que vem aumentando bastante nos
ultimos anos.

Ha registros de Educacdo a Distancia desde o iluminismo, quando estudiosos
compartilhavam por carta suas descobertas, mas s6 com a ampliacdo do uso de
computadores e internet, houve uma ampliagdo no tema, principalmente na abertura
desta modalidade de ensino para cursos superiores.

Com a criacdo desta modalidade de ensino e sua aceitacdo, pela Lei de Diretrizes
e Bases, de 1996, (LDB/96), ainda que em passos lentos, uma segunda forca veio com
expansédo de vagas, bem como a necessidade de um corpo docente qualificado para esta
prética de ensino. Hoje ja sdo mais de um milhdo de alunos que fazem um curso de
graduacdo na modalidade de Educacéo a Distancia.

Para Bairral (1999), tomando a questdo do curso do interesse desta pesquisa, a
ideia de que uma das formas de aprender matemética e desenvolver uma reflex&o
aprofundada sobre a pratica pedagOgica € a constituicdo de comunidades de
aprendizagem, integrando neste contexto a mediacdo tecnologica (informatica) na
Educacdo a Distancia, é possivel perceber que ndo se trata apenas de criar espacos de
formagdo, mas pensar inclusive suas diferentes dimensdes para a organizagdo do
trabalho pedagdgico e do trato com o conhecimento. Ele ainda cita que o professor deve
estabelecer metodoldgicas proprias para alcancar o objetivo que é o desenvolvimento a
aprendizagem do aluno.

“Em Vidal, Maia (2010)”.As funcOes tradicionais dos professores tém sido
questionadas em virtude da inclusdo das tecnologias que chegam ao ambiente escolar...
Com isso demandam novas posturas profissionais daqueles que estdo atuando em suas
atividades laborais. Eles ainda citam:

Bons docentes na educacdo presencial ndo sdo necessariamente
profissionais ideais para atuarem em EAD, nem tampouco um bom
professor no contexto da EAD tem equivalente performance na
educacdo presencial, embora precisem ter tributos em comum
(VIDAL, MAIA 2010).

A partir das consideracfes apresentadas até aqui, temos como objetivo deste

trabalho refletir sobre as diferencas e complexidades entre lecionar em cursos de
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formacgéo na modalidade de Ensino a Distancia e Cursos presenciais. Com a ampliacéo
da Universidade Aberta no Brasil, com a Lei de Diretrizes e Bases, abre-se, um leque de
opcdes em atuacgéo profissional.

Litto e Formiga, organizadores de Educacdo a Distancia- O estado da Arte fala
da historia da Educacéo a Distancia no mundo, e suas contribuicdes para a sociedade ao
longo do tempo, mostrando que ndo é uma coisa advinda da internet, ela ja existe e vem

apenas criar uma nova geragéo com ela. Para (NUNES, 2009, p.1):

Para maximizar as vantagens da educacdo a distancia, ha necessidade
de utilizar um arsenal especificos (meios de comunicacdo, técnicas de
ensino, metodologias de aprendizagem, processos de tutoria, entre
outros), obedecendo a certos principios basicos de qualidade.

3.1- Breve Histdrico da Educacdo a Distancia.

Os primeiros registros encontrados sobre Educacdo a Distancia foram nos
primérdios de 1800. Para ser mais exato em 1840 de um curso de taquigrafia por

correspondéncia, ministrado por Isaac Pitman, na gréd- Bretanha,

Em 1856, Charles Toussaint e Gustav Langenscheit fundaram a primeira escola
de linguas por correspondéncia. Os primeiros relatos de uma tentativa inicial de um
curso de professores por correspondéncia foram oferecidos pela Universidade de
Chicago para formacéo de escolas paroquiais.

Em 1884 com um curso de contabilidade em Foulkes Lynch Correspondence
Tuiton Service nos Estados Unidos. Sempre usando impressos e cartas, ja com século
XX em 1910 aparece registro de um cursinho preparatério por correspondéncia para
concurso publico na Australia, em 1924, na Alemanha é fundada a Escola Alma por
correspondéncia de negocios. Na Inglaterra, em 1928, a British Broadcasting
Corporation - BBC lanca um curso de educacdo via radio e em 1930 um curso de
alfabetizacdo para Adultos que unia impressos e aulas pelo radio, modelo inclusive

copiado pelo Brasil.

Em 1939 o Instituto Radio Monitor e no ano de 1941 o Instituto Universal

Brasileiro langcam varios cursos profissionalizantes e de alfabetizacdo a distancia, sendo
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0s pioneiros na comercializacdo desta modalidade educativa. Ja no século XVIII
existem registros entre cientistas de troca de informagdes de pesquisas, onde pode
também ser caracterizada por um ensino a distancia. Segundo (ALVES, 2009, p.9);
A Educagdo via radio foi, dessa maneira, o segundo meio de
transmissdo a distdncia do saber, sendo apenas precedida pela
correspondéncia. Inimeros programas, especialmente os privados,
foram implantados a partir da criagdo, em 1937, do Servigco de
Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educagé&o.

Com a expansdao do radio surgiram varios programas educativos onde tinha
como responsavel Edgard Roquete Pinto que junto com a Academia Brasileira de
Ciéncias criou a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, com o objetivo de difundir a
educacdo j& em meados de 1923, e em 1936 o esta radio foi doada ao Governo
Brasileiro e passou a se chamar Radio MEC. Vérios cursos eram adquiridos através de
um pacote de apostilas recebidas pelo correio e seu foco era voltado, a cursos técnicos,

como de eletrbnica, mecanica, entre outros. Segundo (GOMES 2011, p. 39)

Com a popularizacdo da televisdo, pode-se pensar em um sistema educativo
audiovisual. Em 1961 a TV Rio langou o primeiro curso de alfabetizacdo de adultos
pela televisdo. Em 1967, o Governo Brasileiro criou o centro Brasileiro de TV
Educativa, e nela foram produzidos varios programas educativos a distancia. Nos anos
de 1980, houve uma maior abrangéncia em cursos ministrados nesta modalidade,
principalmente com os telecursos primeiro e segundo grau, destinados a quem queria
fazer a prova do supletivo, que foram transmitidos em mais de 40 emissoras. Fez tanto
sucesso que em 1996 surge o Tele curso 2000, atualizando as videoaulas e agora,
também, com video aulas profissionalizantes, como pode se V&, a televisdo trouxe uma
grande expansdo para modalidade de Ensino a Distancia chegando a locais distantes,
como também, usado para que alunos melhorassem a compreensdao nos assuntos

ministrados em escolas presenciais como um reforco dos conteddos.

A partir da regulamentagdo pela Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/96 a
modalidade de Ensino a Distancia foi regulamentado e tal modalidade vélida e
equivalente a presencial para todos os niveis de ensino: Fundamental, Médio, Superior e
Pbs graduagdo. Com esta regulamentacdo houve incentivo do governo federal para
expansdo desta forma educacional, principalmente para cursos de formagéo continuada.

Nesse mesmo ano de 1996 foi criada a Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED)
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vinculada ao Ministério da Educacdo com o intuito de atuar como agente de inovacéo e

regulamentacdo nos processos de ensino e aprendizagem no Ensino a Distancia.

Muita coisa mudou sobre o olhar da Educacéo a Distancia como vimos ao longo
do tempo para o que se encontra atualmente. E esta disparidade é o que faz muita gente

pensar que é algo moderno e atual.

Com o surgimento da internet o nimero de Universidades que investiram em
Cursos de Graduacdo na modalidade de Educacdo a Distancia cresceu
exponencialmente, com cursos semipresenciais, que sdo cursos onde existe um encontro
periddico, geralmente uma vez por semana e totalmente a distancia, como também
cursos de qualificagdo profissional e pds-graduacdo, pois desde 2005 as Universidades,
Faculdades e os Centros Tecnologicos puderam oferecer até 20% de sua carga horaria
em cursos presenciais e em 2007 foram regulamentados os cursos totalmente a
distancia. Atualmente sdo mais de um milhdo de alunos matriculados em cursos de
graduacdo a distancia representando 15,8% dos alunos de Graduagdo no Brasil.

(http://www.ead.com.br)

Segundo BAIRRAL, 2005 o primeiro curso de Graduacdo Licenciatura em
Matematica na modalidade da Educacdo a Distancia foi implantado em 2001 pelo
consorcio CEDERJ, Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do
Rio de Janeiro, e como 0s demais cursos poucos se tem pesquisa ressaltando a qualidade

deste. E assim vem se expandindo ao longo dos anos.

No ano de 2005, temos também, um registro importante, pois foi criada a
Universidade Aberta do Brasil, programa do Ministério da Educacdo, formada por
instituicbes puablicas de Ensino Superior, entre elas a Universidade Federal de
Pernambuco, em 2006 os Institutos Federais também passaram a integrar. A intencéo de
tal projeto é promover ensino superior de qualidade aos municipios brasileiros que ndo
possuem faculdades em suas proximidades. A Universidade Federal de Pernambuco
possui atualmente os cursos de graduacdo em ensino a distancia em Licenciatura em
Letras — lingua portuguesa; Licenciatura em Letras — lingua espanhola; Licenciatura em
Matematica; Licenciatura em Geografia e bacharelado em Ciéncias Contabeis. Como
também seis mestrados no formato semipresencial. Inclusive o Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) criado em 2010. Com polos nas

cidades pernambucanas de Afranio, Carpina, Ipojuca, Jaboatdo dos Guararapes,


http://www.ead.com.br/
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Limoeiro, Olinda, Palmares, Pesqueira, Petrolina, Recife, Salgueiro, Santa Cruz do

Capibaribe, Surubim, Tabira e Trindade e também em Maragogi, Alagoas.

Outro momento importante historicamente foi o de 2008, em que foi lagado o
Projeto e-TEC Brasil/ programa escola Técnica aberta do Brasil para expandir o ensino

técnico de educacao profissionalizante. Todos estes sdo subordinadas a SEED/MEC.

A Educacdo a Distancia tem um embasamento historico que nos permite

diferencia-la da Educacéo Presencial

3.2- Organizacao Pedagdgica da Educacdo a Distancia.

Antes da internet o material didatico mais explorado era o impresso, depois 0
audio com os programas educativos de radio vieram para melhor a comunicacdo entre
os professores e alunos e com isso os alunos praticamente estudavam sozinhos, com a
introdugdo do uso de aulas pela televisdo e gravadas em video, o uso do recurso da
imagem e som trouxe maior qualidade as aulas e com a internet houve um avango com o
uso de hipertextose também uma grande abrangéncia, tanto que muitos s6 enxergam a

Educacéo a Distancia com uso de computadores.

Atualmente, pode-se dividir o ensino na modalidade EAD em semipresencial
onde o aluno combina aula e atividades a distancia com atividade e avaliagdes
presenciais em um local denominado pdlo de apoio da instituicdo de ensino que a
promove. E a chamada Universidade Virtual onde as tecnologias da informacdo e
comunicacdo sdo usadas intensamente, a presenca s6 se faz necessaria para realizacdo

de provas e avaliagfes ou quando o aluno necessita de um apoio presencial.

Para auxiliar na aprendizagem existe em cada p6lo a figura do Tutor podendo ou
ndo ter outro Tutor online. Este ndo substitui o professor, seu papel de levar o aluno a
construir seu préprio entendimento, esclarecendo dividas e questionamentos e caso
necessite promover a comunicacgdo direta com o professor Titular da disciplina, pois
alguns abrem canal de comunicacao direto entre aluno-professor, em alguns casos quem

faz esta ponte € o tutor..
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Segundo Vidal, Maia (2010) para que novas tecnologias sejam assimiladas de
forma rapida é importante que as interagbes se deem em ambiente detalhado,
diversificado, e aplicado & realidade sociocultural do qual o aluno esta inserido,
facilitando a compreensédo, permitindo, ao aluno, habilita-lo a realizar a construcao do
conhecimento de forma coesa. Isso leva a pensar que para isso acontecer, 0 ambiente de
aprendizagem virtual deva ter uma linguagem empregada tenha que ser o0 mais proximo

a realidade do aluno.

Antes, quando analisada o perfil do discente em um curso em Educagdo a
Distancia eram pessoas acima dos 25 anos, que trabalhavam em tempo integral e que
viam o curso como uma forma de qualificacdo profissional, mas este perfil vem
mudando, sendo abrangente também a jovens que moram em cidades que ndo dispde de
Instituicdes de Ensino Superior, com tradicdo em cursos presenciais e optam por um
curso na de Educacdo a Distancia por terem pélos em suas cidades ou adjacéncias.

Entdo a Educacéo a distancia deve ter trés bases, qualidade, flexibilidade e liberdade.

As atividades desenvolvidas no contexto da Educacdo a Distancia devem
promover a interacdo e participacdo dos alunos, através de e-mails, chats, plataforma
como a moodle, onde ficam arquivados os horarios, tempo de duracdo em que o aluno
esteve participando da atividade sincrona (online), através de plataformas interativas
outras atividades podem ser assincronas, através de e-mails e atividades posteriormente
entregues. Em foruns e chats pode haver debate entre os alunos participantes. Tais
atividades devem ter prazos rigidos e desenvolver o raciocinio critico dos discentes

sobre o0 assunto abordado e a autonomia em desenvolver seu conhecimento.

De acordo com as demandas na Educagdo a Distancia: Matrizes e referenciais
tedricos da Associacdo brasileira de Educacdo a Distancia, ABED, de agosto/2012
mostra que o desenvolvimento de projetos de Educacdo a Distdncia e a matriz para
Mediacéo educacional passam por quatro pilares: aprender a fazer (pratica); aprender a
conhecer (significado); aprender a ser (identidade) e aprender a conviver (comunidade).

S6 assim a aprendizagem se dara.



Figura 1- Fatores necessarios para o perfil de um professor em EAD. 21

Pedagogia

%l
Dimensdo do

Comunicagdo saber-fazer e do Tecnologia
saber-conhecer

Gestdo
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3.3- O Perfil do professor no ensino a distancia.

A abordagem pedagogica do professor no contexto presencial é diferente do que
atua em EAD. Segundo VITAL, MAIA (2010) em o grau de presenciabilidade, rigidez
do tempo destinado para o desenvolvimento de cada aula, na forma de interatividade, de
construcdo do conhecimento, de apresentacdo do conteudo e nos mecanismos utilizados

para manutencao do interesse e da motivacao por parte do aluno.

O professor ndo apenas deve ter dominio no uso das tecnologias de informag&o e
computacdo (TICs), mas também tem que ser capaz desenvolver atividades de interagdo
entre os alunos com debates, foruns, videoaulas, pesquisas, chats e atividades que
promovam a interacdo entre eles e o pleno desenvolvimento de habilidades sobre os
contetidos da disciplina ministrada. E, para isso o professor desenvolve conhecimentos
especificos da metodologia em Educacéo a Distancia.

Bons docentes na educacdo presencial ndo sdo necessariamente
profissionais ideais para atuarem em EAD, nem tampouco um bom
professor no contexto da EAD tem equivalente performance na

educacdo presencial, embora precisem ter tributos em comum
(VIDAL, MAIA 2010).

Bairral (2002) ressalta que o conhecimento do professor e as mudancas
qualitativas que ele deve promover no processo ensino-aprendizagem de Matematica,

principalmente em ambientes virtuais, devem ter como alicerces trés aspectos: o
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geométrico onde sdo inseridas as significacfes, conceitos, relacGes e terminologias,
junto com as reflexdes do docente a respeito do processo de pensar matematicamente
que o mesmo define como as formas de validar resultados, habilidades e processos de

raciocinio na resolucéo de problemas e nos elementos da historia da matematica.

O estratégico-interativo como segundo aspecto ressalva as reflexdes sobre
ensino-aprendizagem exemplificando com o planejamento, processos de aprendizagem,
andlise de casos, integracdo curriculares e relacfes sociais, sobre a instru¢do o mesmo
fala que esta estruturada nas finalidades e objetivos, no valor das tarefas e dos recursos,
nas relacdes entre conteddos, no ambiente, cultura e modelos de trabalhos de aula e
sobre 0s processos interativos salienta a importancia das interac6es, das concepcdes dos
alunos e seus conhecimentos prévios; nas estratégias de raciocinio; na comunicacdo e na
negociacdo de significados. Como terceiro aspecto o autor o chama de afetivo-
atitudinal estdo contempladas nas atitudes docentes favoraveis a aprendizagem propria
e de seus alunos, na consciéncia profissional e nos processos de socializacdo, na
flexibilidade, na equidade e por Ultimo nos valores no ensino. Por isso ndo basta apenas
dominar as TICs, tem que o professor desenvolver habilidades especificas que distingue

do ensino presencial.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

No caminhar de nossa pesquisa, buscamos trabalha uma abordagem qualitativa e
iniciamos o desafio no estudo do tema, com uma pesquisa bibliografica a partir de
livros, artigos cientificos e outros textos académicos. Com a intengdo de partindo de
uma fase exploratdria dos textos de BAIRRAL (2007), PETERS (2006), TEDESCO.
ET AL. (2010), LITTO; FORMIGA (2009), FREITAS (2013); SILVA (2014); abaixo

fundamentacéo dos referenciais tedricos:

Bairral foi escolhido por ser um dos principais pesquisadores em educagdo
matematica no ensino a distancia. S&o0 um precursores na discussao neste tipo de ensino.
O foco principal dos seus textos visa 0 processo pedagogico do professor, sendo a base

deste trabalho. Ser acessivel em material editado, também por correspondéncia virtual.

Bairral (2002) O autor observou dois diferentes &mbitos nos aspectos
do conhecimento profissional dos quais a reflexdo docentes é
explicitada: o de valor atribuido e o metacognitivo. No primeiro, ha
um processo reflexivo de carater informativo, ou seja, aquilo que o
docente mostrou conhecer ou saber a partir das atividades e busca no
ambiente ou fora dele.

Peters, por ser um homem muito além do seu tempo. Nos anos de 1960, na
Alemanha, ele ja desenvolvia um trabalho visando o interesse crescente pelo ensino a
distancia. Segundo Mattar (2007) Peters destaca quatro inovacgdes: aperfeicoamento de
computadores domesticos, tecnologia multimidia, tecnologia de capacitacdo digital de

video e a tecnologia de internet.

Ressalta, também, que o ensino a distancia traz imensos desafios, pois 0s
métodos e conteidos precisam ser alterados assim como as instituicGes. A maioria de
seus estudos foca nos ensinos institucionais e aperfeicoamento em empresas de
tecnologias, mostrando que o ensino a distancia é uma ferramenta muito importante

para o desenvolvimento destas instituigdes.

Litto; Formiga em seu livro Educacdo a distancia, um estado da arte, escolhido
devido a relato histérico do desenvolvimento da educacédo a distancia no mundo, desde
século XVIII até os dias atuais. Fredric M. Litto, professor emérito da Escola de

Comunicacéo e Artes, da Universidade de Sdo Paulo — USP, e autor de vérios livros
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entre outros, Educacdo a Distancia e Estado da Arte, presidente da Associacdo
Brasileira de Educagdo a Distancia, atuando principalmente nos seguintes temas:
educacdo a distancia, aprendizagem, telemaética, repositdrios digitais e novas formas de

trabalhar. Editor e redator da revista Iberoamericana da Educaciéna Distancia.

O autor em tela nos diz da importancia de registrar que ele estuda impacto na
aprendizagem e na comunicacdo do contexto educacional de diferentes configuracdes
novas, que enfatizam o uso intenso de informética e telecomunicacédo. Estuda formas de
estimular o pensamento sobre o futuro como complemento da educacdo formal e néo

formal, tanto em instituicGes de ensino medio e superior.

O Estudo do Estado da Arte do uso da informatica em instituicdes de ensino
superior a distancia no Brasil permite identificar tendéncias, boas préaticas, planos de

expansdo e serve para ajudar instituicbes em comparacdo com outras similares.

O coautor deste livro Marcos Formiga, pertence a Associacdo Brasileira de
Tecnologia Educacional. Graduado e pds-graduado em Economia pela UFPE atuam a
quase trés décadas em é&reas de economia regional e educacdo aberta a distancia.
Recentemente coordenou de analise que resultam em contribuicdo das industrias a
reforma da educacéo superior.

Se a pedagogia refere-se a aprendizagem infanto-juvenil (o professor
determina o que sera estudado e como sera estudado), andragogia diz
respeito a aprendizagem de adultos (o professor determina o que sera
estudado, mas o aprendiz como), entdo a heutagogia trata da
aprendizagem autodeterminada (o “que” e “como” sdo decididos pelo
aprendiz) a internet abriu essa oportunidade para aprendizes de todas

as idades e em todas as areas de conhecimento. (LITTO, FORMIGA,
2009, p.16).

A escolha pelo livro Tecnologia Aplicada a Educacédo a Distancia, volume dois,
de Tedesco, (2010) deve-se a relevancia que a autora faz sobre diferencas e semelhancas
entre Ensino a Distancia e Ensino Presencial. Patricia Tedesco, graduada e mestre em
ciéncia da computacgdo pela UFPE na &rea de inteligéncia artificial aplicada & educacéo.

Com doutorado em Londres na mesma area.

Castilho, (2011), destaca que o ensino a distancia passa por um momento de
maior credibilidade, e com aceitacdo equiparada a cursos superiores presenciais,
atualmente segundo o autor mais oitenta e cinco por cento de aprovacao e a evasao é de

cerca de oito por cento, nimeros excelentes comparados como o presencial. E mudanca
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no perfil dos alunos desta forma de ensino, pois, antes era mais procurado por pessoas
acima de vinte e cinco anos de idade e que procuravam melhor qualificagcéo

profissional, e com menos tempo para dedicacdo a um ensino presencial.

Ricardo Castilho é Diretor presidente da Escola Paulista de Direito (EPD), pos-
doutor em direito pela Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC; doutor em
Direito das relacGes sociais pela PUC/SP, pesquisador e professor de direitos humanos e
direito educacionais em programas de mestrado (Fadisp e Unifieo); professor e
conferencista no Brasil e no exterior; conselheiro da Fecomercio, Conselho Superior de
Direito; membro efetivo do Instituto do advogado de Séo Paulo, (IASP); autor de varias
obras, entre elas o livro escolhido trata da interatividade e métodos e analisa a evolucgéo
e aperfeicoamento do Ensino a Distancia com utilizagdo das tecnologias de informética
e comunicagdo (TICs).

Para coletar os dados da pesquisa, optamos pela entrevista semi-estrutura, que
consiste em uma entrevista pouco formal, por ndo ser tdo rigida permite uma coleta de
dados por nota, audio ou video, e neste trabalho escolhemos ser feita pela internet
através de e-mail, redes sociais, em conversa privada, por audio ou video, deixando, a

escolha do entrevistado a forma de responder as perguntas.

A flexibilidade que buscamos em realizar nossa coleta de dados dessa maneira
se efetivou na possibilita da adaptacdo pelo entrevistado, de vivenciando a préatica de
acdo em ambientes virtuais poder experimentar essa modalidade para desenvolvermos
nossa comunicacgdo. O intuito de usar a tecnologia é para mostrar que este meio facilita
a comunicagéo e nada interfere na veracidade dos dados analisados. Segundo Ludke
(1986),

Para que a entrevista se torne um instrumento valido e fidedigno de
investigacdo cientifica, a observagdo precisa ser antes de tudo
controlada e sistematica. Isso implica a existéncia de um planejamento
cuidadoso do trabalho e uma preparacdo rigorosa do
observador.(LUDKE, 1986, p.26)

Em uma entrevista deve-se criar uma relacdo de interacdo entre entrevistado e
entrevistador, principalmente quando as entrevistas sdo ndo totalmente estruturadas. E
esta forma de entrevista foi escolhida por dar liberdade para o entrevistado falar

livremente sobre o tema em questdo, e a0 mesmo tempo ajudar o pesquisador a
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encaminhar sua busca de dados a partir das perguntas que sdo norteadoras e que por

algum motivo passe na fala do sujeito de maneira geral, e ser mais dindmica.

Mesmo tendo um roteiro, é preciso que tenhamos a clareza de que 0s sujeitos
tém a liberdade para fazer colocagfes sobre o tema, 0 que exige de nos a capacidade de

retomar o fio da escuta e reorientar, se for necessario, as nossas indagacaoes.

Iniciamos procurando instituicbes de ensino com curso de matematica com
ensino a distancia, s6 encontrando uma faculdade particular, mesmo assim nos
primeiros periodos, inviabilizando condic¢des de entrevistas presenciais. Pois por néo ter
muitos alunos, ndo tinham nem tutor presencial no pélo localizado na cidade de

Caruaru.

O polo da Universidade Federal de Pernambuco que contém o curso de
matematica a distancia fica em Recife. Por este motivo e por acreditar que em nada
atrapalha a uma boa coleta de dados e elucidacdo das questdes levantadas neste
trabalho. A interatividade neste caso elucidara outra questdo do trabalho, que é a relagao
virtual existente entre entes, como a que ocorre entre professor e aluno no ensino a

distancia.

A pesquisa bibliografica elucidou muitos questionamentos sobre o tema do
trabalho, mas faltava entender aspectos pessoais do trabalho do professor entdo a

entrevista foi utilizada para preencher tais aspectos.

As pessoas escolhidas para a entrevista forma pessoas graduadas, todos com
mestrados, na area de ensino de matematica, que atuam ou atuaram como professores, e

ou professores tutores no ensino a distancia em cursos de matematica.

Serdo trés entrevistas e durante a analise dos dados, iremos nos referir a ela por
letras gregas, sera alfa, beta e gama. Para que a identidade dos colaboradores seja
preservada. As entrevistas serdo transcritas quando respondidas por audio e elas

arquivadas como anexo.

A entrevista foi realizada através do Facebook, por ser um ambiente usado como
forma de interacdo e de divulgagédo de apresentacdo conteudos por professores em EAD,

e todas as perguntas foram formuladas a partir de questionamentos nédo respondidos na
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pesquisa bibliografica e que se refere a cunho pessoal. E o formulario que foi enviado

estd nos anexos.

Segundo Alves e Silva (1992) os dados de uma entrevista devem ser analisadas a
partir de alguns passos:

l. A necessidade de obter dados dentro de um contexto;

Il. Da imensid&o a sistematizacdo dos dados e

M. Da composicao dos resultados pela redacao.

Esse formato pede também uma formulacdo flexivel das questdes,
cuja sequéncia e minuciosidade, ficardo por conta do discurso dos
sujeitos e da dinamica que flui naturalmente no momento em que
entrevistador e entrevistado se defrontam e partilham uma conversa
permeada de perguntas abertas, destinadas a “evocar ou suscitar” uma
verbalizacdo que expressa 0 modo de pensar ou de agir das pessoas
face os temas focalizados, surgindo entdo a oportunidade de investigar
crengas, sentimentos, valores, razdes e motivos que se fazem
acompanhar de fatos e comportamentos, numa captacdo, na integra, da
fala dos sujeitos (ALVES E SILVA; 1992).

A andlise dos dados seré inicialmente baseada na pesquisa bibliografica e as questdes
que ndo foram encontradas nessa pesquisa serdo usadas os dados coletados nas

entrevistas.

5. AREDACAO MATEMATICA NA EDUCACAO A DISTANCIA

Quando se vai escrever um texto matematico, inicialmente deve ser pensado que
nem todos que o lerdo tém conhecimento de simbologias e termos especificos. Assim o

professor deve levar em consideracao que o aluno tera que compreendé-lo sozinho.

Segue um exemplo de um material disponivel para a aula de Fundamentos da
Analise 1, do curso de Matematica-licenciatura da Universidade Federal de Minas
Gerais, Ensino a Distancia de 2013, Lima; Paulo Cupertino. p. 28: Nota-se que

inicialmente ele descreve o objetivo que deseja alcancar:

AULA2: CONJUNTOS ENUMERAVEIS ECONJUNTOS NAO ENUMERAVEIS

OBJETIVOS Ao final dessa aula, o aluno devera ser capaz de:
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1. Compreender os conceitos de conjunto enumeravel e ndo enumeravel e de

cardinalidade de um conjunto.

2. Saber provar que os conjuntos dos numeros naturais, dos nimeros inteiros e dos

ndmeros racionais Sao enumeraveis.
3. Saber dar exemplos de conjuntos ndo enumeraveis.
2.1- Conjunto finito e cardinalidade

Definigdo 2.1. Dizemos que um conjunto A é finito, se ele contém um numero finito de
elementos. Dado um nUmero inteiro positivo n, dizemos que A tem n elementos, se

existir uma bijecao
0:{1,2,...,n} - A.
Portanto, podemos escrever:
A ={al,..., ano},
ondea; = ¢(i). Se um conjunto ndo for finito, dizemos que ele é infinito.

Defini¢do 2.2. Dado um conjunto finito A, chamamos de cardinalidade de A, denotada

por |A|, o nimero de elementos de A.

Exemplo 2.1. Por exemplo, se A = {a, b, c}, entdo |A| = 3. Sejam A e B conjuntos

finitos. As afirmacdes abaixo seguem imediatamente da defini¢cdo de cardinalidade.
(a) Se B c A, entdo |B| < |A].

(b) Se A e B forem disjuntos, entdo |AU B| = |A| + |B| .

(©) IAxB[=]A].|B].

Defini¢do 2.3. Se um conjunto for infinito, dizemos que a sua cardinalidade é infinita,

em particular os conjuntos N, Z, Q e R tém cardinalidades infinitas.

Teorema 2.1. Sejam A e B dois conjuntos finitos, entdo |A| = |B| se, e somente se, existir

uma bije¢ao f: A — B.
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Prova. Suponha que |A| = |[B| = n, mostraremos que existe uma bijecao f : A — B.
Podemos escrever A = {a;,..., a,} € B ={b;.., b}, onde a;= a; € b;= bj, paratodo i = j.

Seja f: A — B definida por f(a;) =b;, parai =1, ..., n. Entdo f é bijetiva, por qué?

Suponha que exista uma bijecdo f : A — B. Mostraremos que |[A| = |B|. Sejam
|A| = m e |B| = n, podemos escrever A = {a,,..., a;,} € B = {b;..,b,}. Note que f(a;) €
B, para todo i, e como f € injetiva, f(a;) # f(a;), para todo i # j. Portanto B tem pelo

menos m elementos, ou seja,
IBI>|A.

Como f e sobrejetiva, para todo b € B existe pelo menos um a € A, tal que f(a)
=h. Como f e injetiva, existem no méximo um a € A tal que f(a) = b. Portanto, como f e
bijetiva, para todo be B existe exatamente um a € A, tal que f(a) = b, isto nos permite
definir uma fungéo g : B — A, tal que g(b) = a, onde f(a) = b. A fungdo g ¢é bijetiva, por
qué? Sejac; = g(b;), entdo,c;€ A, parai=1,...,n, como g € injetiva, entdoc; # ,

para i # j, portanto A tem pelo menos n elementos, ou seja,
|A| > B.
Das desigualdades [B[>|A e |A]>B|, concluimos que |A| = |B| o

Ja nos livros didaticos onde a finalidade é servir de material didatico para aula
presencial a mesma explicacdo se da no livro LIMA, Elon Lages, Anélise Real volume
1, Funcdo de Uma Variavel 12ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2016. p.4. da seguinte forma:

2- Conjuntos finitos

Um conjunto X diz-se finito quando é ndo vazio ou entdo existem n € N e uma
bijecdo f : I, = X. Escrevendo x; = f(1), x, = f(2), .., x, = f(n) temos entdo
X = {x,x3,...,x,}. A bijecdo f chama-se uma contagem de elementos de X e o
ndmero n chama-se numero de elementos, ou nimero cardinal do conjunto finito X. O
Corolério 1 abaixo prova que o numero cardinal esta bem definido, isto &, ndo depende

da particular contagem f.

Lema: Se existe uma bijecdo f : X — Y entdo, dados a € Xeb € Y, existe também uma

bijecdo g : X — Y tal que g(a) = b.
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Demonstragdo: Seja b = f(a). Como f é sobrejetiva, existe a’ € X tal que f{a’)= b.
Definimos g : X = Y, pondo g(a) = b, g(a") =b'e g(x) = f(x) se x € X ndo ¢ igual

aanemaa'. E facil ver que gé uma bijecao. ]

Teorema 1: Se A é um subconjunto proprio de I,,, ndo pode existir uma bijecdo f : A —
L,

Demonstracdo: Suponha, por absurdo, que o teorema seja falso e considere ny, € N, o
menor nimero natural para o qual existem um subconjunto proprio A c I, e uma
bijecdo f : A — I,,,. Se ny € Aentdo, pelo Lema, existe uma bijecdo g : A — I,,, com
g(ngy) = ny. Neste Caso, a restricdo de g a A — {ny} é uma bijecdodo subconjunto
proprio A — {ny}sobre I,,,_;, 0 que contraria a minimalidade de n,. Se, 0 contrario,
tivermos n, ¢ Aentdo tomamos a € A com f(a) = n, e a restri¢do de f ao subconjunto
proprio A — {a} c I,, , sera uma bijecdo sobre I, _;, 0 que novamente vai contrariar a

minimalidade de n, ]
Corolério1:Se f : I, » Xeg: I, = X séo bijecdes entdo m = n.

Com efeito, se m < n entdo I,,seria um subconjunto propriode I,,, 0 que violaria
do Teorema 1, pois g~ o f: I, - I, € uma bijecdo. Analogamente se mostra que néo é

possivel n < m. Logom = nm

Como se vé no exemplo acima, os materiais didaticos para EAD devem ser
claros, utilizando uma linguagem mais préxima dos alunos, de acordo com a finalidade
do processo pedagdgico, pois os alunos terdo que construir o entendimento praticamente

sem a ajuda de um professor para orienta-los.

Diferente dos encontrados quando o foco serd para aulas presenciais, mesmo
quando este material é disponibilizado em videoaulas na internet.Como €é o caso desse
supracitado, que se encontra disponivel de forma gratuita, a redacdo matematica € bem
importante. Como nos exemplos mostrado, ja que uma boa explicativa e orientagdo, o
gue instiga o gosto pela matemética a partir da leitura da propria matematica.

Independente de ser presencial ou a Distancia.
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6.ANALISE DOS RESULTADOS

Realizamos uma entrevista semi-estruturada com quatro professores que atuam
ou atuaram como professores de matematica no Ensino a Distancia, enviada por
mensagem em rede social Facebook, e recebida por mensagem ou por email. Entre os
dias 21 de junho a 3 de julho de 2016, visando trazer para a entrevista um ambiente em

que os professores utilizam como ferramenta de interacdo entre ele e os discentes.

Apresentamos assim 0s entrevistados, onde para preservar sua identidade, aqui

nos referiremos a eles por letras gregas, sejam o0s entrevistados, alfa, beta, gama e delta.

Entrevistado Alfa. Mestre em educacdo matematica atuou como professora, e
como professora tutora, no curso de pedagogia a distancia na disciplina de metodologia

do ensino da matematica. Em universidades publicas.

Entrevistado Beta- atua como professor e como professor tutor desde 2008, ja
contribuiu com producéo de materiais didaticos para ensino a distancia de matematica, e
atualmente como professor na disciplina de Tecnologia Aplicada em Educacdo a

Distancia.

Entrevistado Gama- Professora na EAD desde 2012 iniciou como tutora virtual
em cursos de especializacdo. Atualmente atua em cursos técnicos e superiores em

universidade publicas e privadas.

Entrevistado Delta - Iniciou como docente em 2006, no curso de formacéo
continuada de professores em Midias na Educacdo pela UFPE. Também no mesmo ano,
foi convidada para ser professora assistente de um curso de formacdo de professores
(PUC/RJ). Ambos em parceria com a Prefeitura do Recife. E continua até hoje como

formadora de docentes e tutores.

A primeira pergunta feita na entrevista foi:Como vocé professor, professora,

interage em uma comunidade virtual de ensino?

Conforme observacdo das respostas, percebemos que as respostas foram
similares, todos salientaram a utilizagcdo do ambiente virtual de aprendizagem — AVA,

que em geral s&o onde os cursos a distancia ou semipresencial acontecem.
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A plataforma mais utilizada ¢ a moodle. Nela tem espago para que o professor
tenha um histdrico das atividades sincronas e assincronas realizadas pelos alunos, como
também, todos os foruns, chats, material didatico e textos pertinentes a disciplina.
Alguns utilizam ainda grupos fechados em rede sociais, como facebook e whatsSap, e
ainda telefonemas e mensagens SMS. Gama, ainda salienta que devem ser usadas
formas onde os alunos tenham um canal direto entre professor e o professor tutor que

Isso auxilia a interacdo entre alunos e entre o professor e alunos.

No segundo questionamento foi: Como vocé organiza seu trabalho pedagdgico

nos cursos a distancia? Por qué?

Podemos perceber nestas respostas que as estratégicas sao diversas, para Alfa a
organizacdo e o planejamento de ensino e o cronograma da ementa da disciplina deve
servir de base, mas acrescenta referéncias que acha pertinente ao tema estudado e
acrescenta entrevistas e videos onde os alunos podem utilizar de material de apoio.
Ainda salienta que acha importante abordar problemas e realidades do cotidiano dos

alunos.

Para Delta o trabalho para ser bem sucedido é preciso um planejamento e que
antes de iniciar uma turma os professores e professores tutores de varios polos
participam de uma reunido e que neste momento o planejamento é feito, mesmo assim

para cumpri-lo dedica duas horas por dia.

Gama diz que trabalha conforme as normas do curso, mas sua principal
preocupacao é com o aprendizado dos alunos e que o professor deve: saber lidar com os
ritmos individuais diferentes; apropriar-se de novas técnicas de elaboracdo de material
didatico impresso e os produzidos por meios eletrénicos; e também dominar técnicas e

instrumentos de avaliacédo, trabalhando em ambientes diversos.

E por fim Beta fala que antes de iniciar a disciplina faz um plano do curso, e se
ele terd encontros presenciais ou ndo. Se houver procura sistematizar o que ja foi
discutido em ambientes virtuais. E que o uso de wiki,que € um conjunto de paginas
interligadas e cada uma pode ser visitada, editada e copiada por qualquer pessoa que
tenha acesso e as conversas pelas redes sociais fazem grande diferenca na interagdo e no

aprendizado pois os alunos se sentem mais livres para interagir.
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Como podemos perceber todos salientam a importancia de um planejamento e
uso das tecnologias disponiveis e que a interacdo e o aprendizado do aluno sdo sempre
levados em consideracdo. Desmistificando o que muitos acham que o aluno aprende

sozinho, sem o auxilio do professor.

A terceira pergunta foi: A participacdo dos alunos, alunas, nas aulas de

matematica EAD se expressa de que maneira?

Para Delta “Nesta ultima turma, percebi que os estudantes se preocupam apenas
na publicacdo da tarefa semanal. Houve pouca interacdo nos foruns e chat. A
participag@o nestas ferramentas foram “estanques”, senti falta do dialogo no AVA. Eles
queriam usar mais 0 WhatsSap para tirar as davidas.” Para Alfa “Em especial nos
foruns, por ser um ambiente de encontro entre professor, tutor e alunos, € como uma
sala de aula, mas sem dia e hora marcados.” , os demais atualmente ndo trabalham em

disciplinas de matematica.

A ultima pergunta da entrevista foi: Que aspectos em relacdo a aprendizagem
vocé destaca no cenério de EAD? Qual sdo as ferramentas de avaliacdo que vocé

utiliza?

Delta destaca que “Acredito que a distingcdo referente a aprendizagem na
Educacao a Distancia e a presencial e se da pela possibilidade de deslocalizacao espaco-
temporal. Pelo menos, deveria ser esta. Neste caso, defendo que tanto o processo de
ensino-aprendizagem na modalidade EAD como presencial deveria utiliza-se das

tecnologias digitais, incluindo ambientes virtuais.

Desta forma, destaco que a aprendizagem deve ser significativa nas ambas
modalidades. Porém, nem sempre é possivel visualizar uma abordagem metodoldgica
inovadora nos cursos de formacdo de professores a distancia. “Mesmo dispondo dos

recursos da internet.”

Para Beta: Sera muito pertinente levar em consideracdo o que quero que o aluno
desenvolva no final, e que ele consiga ter competéncias e habilidades referente ao t6pico
discutido, entdo inicia com conceitos e trago a proposta de uma pesquisa que vem se
desenvolvendo ao longo do tema abordado e no fim eles produzem uma atividade que gosto de
ser uma resenha critica, mas antes é proposto féruns e chats sobre o tema e através de

mensagem em redes sociais. Gosto de mesclar entre varias midias.
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Para Gama, suas contribui¢des das tecnologias para o trabalho na EAD implicam
em utilizar as interfaces de registro, tais como os foruns de discussao e chats. E nestes
temos experiéncias de metodologias que evidenciam propostas de trabalhos coletivos e
de construgdes solidarias. Quanto ao Enfoco para as atividades de avaliacdo podem se
lancar méo de seminarios virtuais, wikis, webfolio e ferramentas de monitoramento
como forma de assegurar a participacdo do aluno e da aluna nas atividades que séo
realizadas nos estudos, trazendo mais um movimento de praticas que sdo individuais e

coletivas, ensinos individualizantes e socializantes.

Alfa destaca que “A aprendizagem na EAD requer do aluno e do professor
posturas diferentes do ensino presencial. Em relacdo a aprendizagem requer de o aluno
ter mais disciplina e autonomia, ele ndo tem o professor e 0s colegas com lugar e hora
fixados. Em relagdo ao professor, o desafio é incentivar a participacdo dos alunos,
trabalhos em grupos podem ser complicados pela distancia entre os alunos, 0s recursos
no Ambiente Virtual de Aprendizagem, AVA precisam chamar atencdo dos alunos, se

ndo eles simplesmente ndo aparecem no AVA.

Sobre avaliagdo, é possivel verificar no AVA quem faz postagens e quem nao
faz, além de ver as quantidades de participacdes, é preciso ver a qualidade das postagens
lendo o que os alunos escrevem, pergunta e sugere. A avaliacdo também é do professor,
porque o0s alunos e as alunas, por vezes criticam ou elogiam alguma atividade sugerida

pelo professor e fica tudo anotado no AVA.

Como vimos o uso das tecnologias constituem a base para desenvolvimento da
aprendizagem do aluno e da aluna, e que os atos sdo arquivados em AVA como no

ensino presencial. Nada se perde de um ensino a distancia, para o ensino presencial.
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7.CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia a distancia deve ser encarada como uma modalidade diferente com
desenvolvimento e estrutura que ndo pode ser simplesmente adaptada da presencial.
Nosso estudo foi revelando aproximacdes e distanciamentos entre a concepgao, 0S

principios e os procedimentos.

Com a matematica este detalhes se acentuam devido a particularidade da
linguagem matematica ser simbdlica, e os autores e autoras estudados nos dizem que ha
uma necessidade de formar comunidades de aprendizagem docentes e discentes para
que a Matematica seja aprendida a partir da mediacdo de ambientes mediados pela

conectividade.

Situacdes de aprendizagem novas e de tipos diferentes e no caso da Educacao a
Distancia e que os docentes, devem ensinar de maneira criativa e a aprendizagem
precisa ser em uma perspectiva critica. Mesmo sendo geometria, parte esta da
matematica onde o visual torna-se uma forma imprescindivel de conhecimento, fica o
desafio de criar possibilidades de consolidar esse conhecimento a partir de instrumentos
e técnicas que desafiam a capacidade criadora no momento de pensar e planejar os

processos didaticos e metodoldgicos.

Nos cursos que sdo ministrados em ambientes virtuais a interacdo, aprendizagem
e avaliacdo sdo elementos mutuamente sustentados. Uma ferramenta muito utilizada séo
hipertextos, que sdo textos em formato digital, onde se associa imagem, som, auxiliando
assim a compreensdo, pois possuem links que construimos nds cognitivos dentro da

aprendizagem.

Como se vé ser docente em um ambiente de ensino a distancia ndo torna o
profissional melhor ou menor, ndo se qualifica o trabalho do professor, pois 0s mesmos
apesar de atividades similaridades sdo bem diferentes no que diz respeito a estratégias
de ensino e organizagdo pedagogica. O que precisa é que os pesquisadores de educagédo
e cursos de licenciatura vejam com olhos abertos e sensiveis esta modalidade que se

expande cada vez mais.

Concluimos gue este tema é bastante abrangente para ser finalizado em apenas

um trabalho, pois tem muitos aspectos que seriam alvos para uma futura investigacgéo,
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como a visdo que o aluno tem do trabalho do professor, que ferramentas de interagcdo
dado mais resultados do ponto de vista da aprendizagem e interagdo. Como podemos
associar ferramentas da Educacdo a Distancia no ensino presencial, e se ja ndo seria o
momento de a didatica e a metodologia para Educacdo a Distancia ser abordado no

curso de licenciatura em Matematica.

Podemos perceber também que cada professor tem uma forma de trabalhar e
desenvolve estratégias proprias para desenvolver da melhor forma o seu devir. Que
qualquer instrumento de comunicacdo pode virar material para ajudar a aprendizagem

dos alunos.

Uma perspectiva em que cabe ao profissional que se propbe a trabalhar
organizar uma proposta pedagogica e docente que potencialize o melhor de si e,
também, procurar aprender coisas novas, nao apenas sobre as tecnologias de informacéo
e comunicagdo, mas, fundamentalmente das produgdes da literatura sobre questdes de
Didéatica e das metodologias. Pois ha que se pensar o fazer e refletir sobre ele huma
direcdo em que a transformacdo da pratica pedagdgica e do ensino caminhe na direcdo

da formacdo continuada, da profissionalizacéo.

Temos a cada dia mais instituicdes que vem ofertando cursos a distancia, seja
para levar o direito de estudar a todos que estdo em locais distantes de alguma
instituicdo de ensino presencial, sejam por questdes de oportunidades de fazer uma
graduacdo que permite estudar com custos mais baixos do que o investimento em cursos

presencial.

Conforme as reflexdes encontradas nos estudos as escolhas sdo de carater
subjetivo e objetivo, e para n6s um dos elementos mais significativos da nossa
investigacao foi a possibilidade de compreender e apresentar que as questdes marcantes
sdo a compreensdo de que sdo modalidades de ensino se configuram a partir de
diferencas e especificidades em relagdo as tecnologias e uso de ferramentas marcadas

pela conectividade.

Nas argumentacbes acima expostas encontramos a presenca das
intencionalidades e forcas de formas de vivenciar as metodologias tém aproximacoes
com estratégias de ensino correntes em modalidades presenciais a exemplo de seminario

e aula dialogada, ainda que seja virtualmente.
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Outra reflexdo interessante diz respeito a necessidade de se criar ambientes para
se estabelecer a relacdo de socializacdo e interacdo entre professor e professora, aluno e
aluna e o conhecimento que precisa ser construido na formacdo. Mais uma vez muda a
forma, as concepgdes solicitam bases criativas e explicativas para dar conta da
dimensdo virtual, mas o que se busca sdo mecanismos de proximidade ética e politica
para consolidar uma formacdo que assegure as habilidades necessarias ao exercicio da

profissdo
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ANEXOS

ANEXO A- Entrevista.

UNIVERSIDADE FERERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE

CURSO: MATEMATICA- LICENCIATURA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 2
ALUNA: Hebe Cavalcante Lopes
Orientadora: Dra. Tania Bazante

Entrevistado:

. Como vocé professor, professora, interage em uma comunidade virtual de
ensino?

. Como vocé organiza seu trabalho pedagdgico nos cursos a distancia? Por qué?

. A participacdo dos alunos, alunas, nas aulas de matematica EAD se expressa de
que maneira?

. Que aspectos em relagéo a aprendizagem vocé destaca no cenario de EAD? Qual
sdo as ferramentas de avaliacdo que vocé utiliza?



5. Fale um pouco de sua experiéncia como professor, professora em EAD?
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