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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo “Analisar o lugar da experimentacdo e sua
proposta de avaliagdo presente nos projetos pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura em Quimica das Instituicbes de Ensino Superior da Rede Publica
Federal no Estado de Pernambuco”. A pesquisa é do tipo documental, com
abordagem qualitativa, feita através de um estudo amplo de documentos
institucionais, disponiveis dos sites das instituicbes pesquisadas. Os campos de
Pesquisa foram Instituicbes da Rede Publica Federal no Estado de Pernambuco,
gue oferecam cursos de Licenciatura em Quimica, na modalidade presencial. Para a
coleta e construcdo dos dados, utilizamos como instrumentos, o Projeto Pedagodgico
do Curso (PPC) da Licenciatura em Quimica e as Ementas dos Componentes
Curriculares dos Cursos, tendo como foco o0s aspectos relacionados a
Experimentacdo e sua proposta de Avaliagdo. Os dados foram analisados, tomando
como base os aportes tedricos da Experimentagdo Construtivista de Alves Filho
(2000) e as GeragOes da Avaliagdo de Guba e Lincoln (2011). Apds nossa pesquisa,
observamos que, mesmo a Quimica tendo uma natureza essencialmente
experimental, nos cursos de formacéo de professores de Quimica, das Instituicdes
Publicas Federais no Estado de Pernambuco, a experimentacdo ndo tem espacgo
privilegiado, pois em seus Projetos Pedagogicos a experimentacdo € apresentada
de forma timida, e apenas nos componentes curriculares da area especifica
encontram-se emendas que fazem mencéo. Além disso, em nenhum momento é

tratada uma proposta avaliativa especifica para as atividades experimentais.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Ensino de quimica; Experimentacao

construtivista; Avaliagdo de quarta geragao.



ABSTRACT

This research aimed to "Analyze the place of experimentation and its proposal for
evaluation present in the pedagogical projects of the Chemistry Degree courses of
Higher Education Institutions of the Federal Public Network of the State of
Pernambuco". The research is of the documentary type, with a qualitative approach,
carried out through a broad study of institutional documents, available on the
websites of the researched institutions. The Research fields were Institutions of the
Federal Public Network of the State of Pernambuco, offering Degree courses in
Chemistry, in the face-to-face modality. For the collection and construction of the
data, we used as instruments, the Pedagogical Course Project (PPC) of the Degree
in Chemistry and the Curriculum Components of the Courses, focusing on the
aspects related to Experimentation and its Evaluation proposal. The data were
analyzed, based on the theoretical contributions of Alves Filho's Constructivist
Experimentation (2000) and the Generations of the Evaluation of Guba and Lincoln
(2011). After our research, we observed that, even though Chemistry has an
essentially experimental nature, in the training courses for Chemistry teachers, from
federal public institutions in the state of Pernambuco, experimentation has no
privileged space, because in its Pedagogical Projects experimentation it is presented
in a shy way, and only in the curricular components of the specific area are
amendments that make mention. Furthermore, at no time is a specific evaluation

proposal addressed to experimental activities.

Keywords: Teacher training; Chemistry teaching; Constructivist experimentation;

Fourth generation evaluation.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento da presente pesquisa, vem baseado em inquietacées que
surgiram durante os meus 5 anos de graduacao, em Licenciatura em Quimica. No
decorrer do curso, tive o privilégio de participar de programas de pesquisa e
extensao, entre eles, fui bolsista durante 1 ano do BIA (Programa de Bolsa de
Incentivo Académico) e durante este periodo pude conhecer um pouco da realidade
do Ensino de Quimica no Brasil. Em seguida, fui bolsista durante 4 anos do PIBEX
(Programa Institucional de Bolsas de Extensdo Universitaria) e voluntaria do PDVL
(Programa Internacional Despertando Voca¢des para Licenciaturas), nestes
programas, desenvolvi pesquisas relacionadas com a Carreira Docente em Quimica,
sobre a Experimentacdo em Quimica como recurso didatico e sobre a Avaliacéo da
aprendizagem.

Nestas pesquisas, pude perceber que ha uma grande evaséo de professores
formados na area de Quimica e que muitos dos estudantes que estdo prestes a
cursar o Ensino Superior, ndo escolhem a carreira docente para se
profissionalizarem, especialmente na area de Quimica, principalmente, devido a
desvalorizacao da carreira docente no Brasil.

Ressaltamos que o Ensino de Quimica, nas escolas, historicamente,
restringe-se a abordagens tradicionais, onde o professor “transmite” os
conhecimentos e o estudante “absorve”, tendo como foco a utilizagédo de regras,
férmulas e nomenclaturas e, na maioria das vezes, ndo ha contextualizacdo do
contetido com o cotidiano do aluno (VIANA, 2014).

Referente a Avaliacdo, mesmo quando os professores relatam conceber
como um processo continuado e integrado ao ensino, as avaliacbes por eles
praticadas ainda apresentam fortes aspectos excludentes, com viés autoritario, com
0 intuito de classificar e comparar o rendimento dos estudantes (VIANA, 2014).

Nessa perspectiva, foi desenvolvido no meu Trabalho de Concluséo de Curso
— TCC, uma proposta de ensino e de avaliacdo que dialogassem e caminhassem
juntos. Diante disso, vivenciei com os estudantes do 2° ano do Ensino Médio de uma
Escola de Referéncia, uma proposta experimental ha concepg¢éo construtivista com

base em uma avaliagéo de Quarta Geragéo.
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Nesse contexto, na experimentagao construtivista o professor deve considerar
a importancia de colocar os alunos frente a situacdes problema adequadas,
propiciando a construcdo do proprio conhecimento (FERREIRA; HARTWIG,;
OLIVIERA, 2010). E concernente a avaliacdo de Quarta Geracdo, defendida por
Guba e Lincoln (2011), ela é mediada pelo didlogo e negociacdo, uma avaliacdo
construtivista responsiva, logo, precisa estabelecer parametros e limites por meio de
um processo interativo e negociado que envolve grupos de interesse e consome
uma porcao consideravel do tempo e dos recursos disponiveis.

Constatamos que a vivéncia teve uma interferéncia positiva na aprendizagem
dos estudantes, pois foram considerados os conhecimentos que os estudantes ja
traziam e, através de uma acdo mediadora entre professor e estudante, foram
permitidos caminhos para o compartilhamento e construcdo de novos
conhecimentos.

Sendo assim, € imprescindivel falar sobre a Formacdo dos Professores,
processo onde se configuram diversas concepcoes e orientacoes do fazer docente,
formacdo que possibilita ao futuro educador a construcdo de ferramentas que o
auxiliem em sua pratica docente e que estara, ao longo do tempo, sendo
reconfigurada e adaptada as necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, essa trajetoria de pesquisa favoreceu o surgimento de novas
inquietacdes sobre a tematica, orientando-me para o caminho acerca da Formagao
de Professores em Quimica, buscando entender melhor as perspectivas da
experimentacdo no ensino e sua proposta de avaliacdo da aprendizagem presente
no curso de licenciatura nessa area.

Assim, para compreender melhor o campo de estudo, utilizamos o Catélogo
de Teses e Dissertacfes da CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior), para realizar um levantamento de periddicos referente a tematica
dessa pesquisa. Visto que é de grande importancia conhecer o que vem sendo
desenvolvido dentro da academia nos ultimos anos, baseado em concepc¢des de
discentes e docentes no que se refere ao uso da avaliacdo e das praticas
experimentais para o Ensino de Quimica.

Para isso, utilizamos as seguintes palavras-chaves como busca: Avaliacao da
Aprendizagem, Avaliacdo no Ensino de Quimica, Atividades Experimentais no
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Ensino de Quimica, Experimentacdo no Ensino de Quimica e Experimentacdo
Construtivista no Ensino de Quimica.

Iniciamos nossa busca, selecionando os trabalhos que apresentavam a
palavra-chave “Avaliacdo da Aprendizagem”, computando 1097 resultados. Porém,
nem todos os trabalhos selecionados se relacionam com a aprendizagem no Ensino
de Quimica. Logo, utilizamos “Avaliacdo no Ensino de Quimica”, como outra palavra-
chave a ser investigada, e foi encontrado um total de 6 trabalhos, apenas.

Apoés a leitura dos resumos desses trabalhos pode-se observar que os 4
primeiros eram voltados ao Ensino Superior. O primeiro trabalho encontrado na
busca foi desenvolvido por Cavalcanti (2011), intitulado “Desenvolvimento e
aplicacdo de um método de analise de mapas conceituais com o objetivo de
acompanhar mudancas na compreensédo de um grupo de alunos sobre o tema
equilibrio quimico”, neste trabalho utilizou-se o mapa conceitual como ferramenta
para analisar a estrutura conceitual de alunos de um curso de Graduagdo em
Quimica de uma universidade publica do estado de Sao Paulo, sobre o tema
Equilibrio Quimico em dois momentos distintos: o primeiro ao ingressarem na
universidade e o segundo ap6s um ano de curso. Concluiram que a ferramenta
desenvolvida durante a pesquisa foi muito Gtil na andlise proposta; os alunos
ingressantes definiram o equilibrio quimico como o estado onde as velocidades das
reacfes se igualam sem relacionar a conceitos da termodindmica, estes também,
demonstraram muitos conhecimentos oriundos de como o0 conceito é apresentado
no Ensino Médio. Verificou-se também que os estudantes ao serem submetidos as
disciplinas relacionadas ao topico equilibrio quimico modificaram seu entendimento
sobre o tema.

O segundo trabalho investigado, foi desenvolvido por Oliveira (2011),
intitulado “A estrutura e organizagao da ciéncia quimica na visao de estudantes
de graduacdo: uma aplicacdo da técnica de mapeamento conceitual”, teve como
finalidade promover a reflexdo dos alunos a respeito de suas concepgdes sobre a
natureza e organizacdo da Quimica como ciéncia, e da natureza e das relacdes
existentes entre os conceitos (conteudos) aprendidos nas diferentes disciplinas do
curso de graduacédo, para isso objetivou fazer uma descricdo das caracteristicas
estruturais bésicas dos mapas conceituais produzidos pelos alunos, de maneira a

verificar o qudo complexas e significativas podem ser estas representacoes graficas.
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Por fim, a andlise dos conceitos utilizados e da relacdo expressa entre eles permitiu
observar que as disciplinas do curso e as cinco areas tradicionais da Quimica estao
presentes como elementos estruturantes dela. Sdo também consideradas
estruturantes as areas de atuacéo profissional destes alunos (Quimica Ambiental e
Ensino de Quimica). A Bioquimica é geralmente vista como dependente de outras
areas. A Quimica Analitica é considerada como uma ferramenta a servigco das
demais. O mesmo ocorre com outras areas do conhecimento (Matemaética e Fisica).

O terceiro trabalho foi desenvolvido por Silva (2012), e tem como titulo
“Mapas e redes conceituais: uma proposta metodolégica para a sua
construgcao a partir de textos”, teve como principal objetivo desta pesquisa
desenvolver uma metodologia que utiliza ferramentas computacionais para
transformar textos escritos por alunos em estruturas graficas como mapas e redes
de conceitos. Concluiram que a construgdo de mapas conceituais partindo-se tanto
dos textos originais quanto dos textos modificados o que permitiu concluir que as
estruturas graficas obtidas dos dois modos se aproximam bastante uma da outra,
apresentando alta semelhanca. Esta semelhanca sugere que a utilizacdo do
programa Hamlet para a obtencdo de matrizes que quantificam relacdes entre
conceitos presentes em um texto na forma como foi escrito € eficiente quando
comparada ao processo manual e mais demorado se extrairem proposi¢cdes de um
texto para obter uma matriz.

O quarto trabalho, foi desenvolvido por Viana (2014), intitulado “AVALIACAO
DA EXPERIENCIA: uma perspectiva de Avaliacdo para o ensino das Ciéncias
da Natureza”, teve como principal objetivo analisar possiveis repercussfes da
adocao de uma proposta de Avaliacdo baseada na Teoria dos Construtos Pessoais,
gue agrega aspectos da Quarta Geracdo da Avaliacdo, aqui denominada Avaliacao
da Experiéncia, no processo de ensino e aprendizagem e nas concepcdes de
avaliacdo de professores e licenciandos de cursos de Licenciatura em Fisica e
Quimica. Os resultados indicaram que os professores que organizam sua pratica
pedagogica com base na Teoria dos Construtos Pessoais e realizam 0 processo
avaliativo articulado com essa teoria e com as ideias contidas na Quarta Geragao da
Avaliacdo, conseguem que seus estudantes obtenham bons resultados de
aprendizagem. Baseados nos resultados da pesquisa foi possivel realizar um Ensaio
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Tedrico sobre uma nova perspectiva avaliativa, aqui denominada de Avaliagdo da
Experiéncia.

Ja o quinto trabalho direcionava-se a Educacao Basica, foi desenvolvido por
Nogueira (2015), e tinha como titulo “Avaliacdo no ensino de quimica: atividades
e critérios de professores da educacdo basica do municipio de Sao Paulo”.
Teve como objetivo conhecer os critérios de avaliacdo discente utilizados pelos
professores da Rede Estadual de Educacdo Basica, no municipio de Sdo Paulo,
pretendendo desvendar o que condicionava a avaliacdo e orientava, implicita ou
explicitamente, a pratica do professor na sala de aula e, também, fora dela. Por fim,
foi observado que os professores classificam os alunos na classe em grupos, de
acordo com as caracteristicas e respostas que os discentes apresentam. Para cada
grupo, os docentes desenvolvem diferentes mecanismos de acdes, 0 que hos
permite classifica-los em adesdo a um ou mais patamares de docéncia. Essa
classificacdo é importante uma vez que nos permite interpretar a relacdo do
professor com a avaliagdo e o conhecimento escolar e, consequentemente, nos da
alicerces no entendimento da atuacao do profissional no Ensino de Quimica.

Por fim, o sexto trabalho, direcionava-se ao Ensino Médio, foi desenvolvido
por Honda (2011), intitulado “Formulacado, aplicacdo e avaliacdo de exercicios
operatdérios como procedimento para auxiliar o aprendizado de conceitos de
guimica”. Teve como objetivo principal uma aprendizagem significativa por parte
dos alunos, logo, suas principais metas foram verificar se a aplicacdo de alguns
exercicios pode indicar ou ndo metas principais a analise de exercicios propostos
em sala de aula ou em uma prova; o estudo de como tais exercicios sado resolvidos
pelos alunos; e a reconstrucdo da pratica avaliativa segundo 0s momentos
pedagogicos de Delizoicov (1991). Pela anélise dos dados obtidos, verificou-se que
a estratégia utilizada apresentou resultados satisfatérios e os objetivos planejados
foram atingidos, pois a melhora da aprendizagem foi constatada através da
aplicacdo de um questionario trés meses apos 0 encerramento do ciclo dos
conceitos quimicos abordados neste trabalho. Verificou-se, nessa etapa, que tais
conceitos quimicos ainda estavam pertinentemente bem compreendidos. Isso indica,
segundo Ausubel (1982), que grande parte dos alunos teve uma estrutura cognitiva
melhorada funcionando como um alicerce para que novas ideias, conceitos,

proposicdes fossem aprendidos significativamente.
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Com base na analise realizada com os trabalhos investigados, observamos
que os trabalhos 1, 2, 3 e 6, tiveram como foco os instrumentos avaliativos, pois
foram utilizados mapas conceituais e exercicios, com o objetivo de melhorar a
compreensao e aprendizagem dos estudantes para o ensino de Quimica. Ja os
trabalhos 4 e 5, apresentaram como foco a avaliacdo para o desenvolvimento da
pratica e ndo apenas como instrumento de avaliacdo, pois o objetivo do trabalho 4
foi de analisar as possiveis repercussdes da ado¢do de uma proposta inovadora de
Avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem da Quimica e Fisica. E o quinto,
teve como objetivo conhecer os critérios de avaliacdo discente utilizado pelos
professores de Quimica, ou seja, 0 que condicionava a avaliacdo e orientava,
implicita ou explicitamente, a pratica do professor na sala de aula e, também,
fora dela.

Nesse sentido, apenas os trabalhos 4 e 5 estdo, de certa maneira, mais
relacionados com o foco da presente pesquisa, pois, encontramos uma discussao
sobre o campo conceitual da Avaliagdo da Aprendizagem. Ja os demais trabalhos
estdo mais voltados para a aplicacdo de instrumentos avaliativos.

Baseado nesses trabalhos e de acordo com outras pesquisas, observamos
gue as vezes ha uma inovagdo no ensino, mas no momento de avaliar, estd sempre
voltado ao carater mensurador e excludente, relacionado a quantificagdo do
conhecimento. Ou seja, a realidade das avaliagdes nas escolas esta restrita a “medir
conhecimentos”, porém ndo é esse o seu verdadeiro sentido. A Avaliacdo é parte
integrante do processo de formagcdo do estudante, uma vez que possibilita
diagnosticar possiveis lacunas a serem superadas, conferir o0os resultados
alcancados, considerando as competéncias a serem formadas e identificar
mudancas de trajeto eventualmente necessarias (ANDRADE; VIANA, 2014). Logo,
nao € valido inovar na pratica avaliativa e ndo inovar no ensino e vice-versa, pois
ambos fazem parte do mesmo processo.

Com base nisso, posteriormente, fizemos outra busca no Catalogo de Teses e
Dissertacdoes da CAPES, referentes a palavra-chave “Experimentacdo no Ensino de
Quimica” e “Atividades Experimentais no Ensino de Quimica”, o que resultou em um
total de 27 trabalhos, mas entre esses trabalhos, ndo havia apenas trabalhos de

experimentacdo no ensino de Quimica relacionados com as concepgdes
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construtivistas, diante disso, buscamos a palavra-chave “Experimentacéo
Construtivista no Ensino de Quimica”, contabilizando apenas 1 resultado.

O trabalho encontrado direcionava-se ao Ensino Médio e foi desenvolvido por
Casagrande (2006), intitulado “O papel da experimentacdo no estudo do solo
através do ensino de quimica: relagfes entre ensino e aprendizagem numa
perspectiva construtivista”. Este estudo teve como objetivo avaliar o papel do
ensino experimental, visando conectar o0s conhecimentos quimicos aos
conhecimentos de solos, através da experimentacdo, do dialogar com colegas e
professores, dos acertos e erros, propiciando ao aluno a possibilidade de chegar a
internalizagdo do conhecimento formal. Por fim, a partir dos dados obtidos, foi
possivel avaliar que as atividades experimentais contribuiram na geracdo de
reflexdes que puderam conectar conhecimentos prévios dos alunos, elaborados
dentro do seu contexto escolar.

Esses dados de pesquisa corroboram mais uma vez para a importancia do
uso de atividades préticas na perspectiva inovadora para o processo de ensino e
aprendizagem da Quimica. Mas, embora a experimentacao, no ensino de Quimica,
seja uma estratégia importante para a criacdo de problemas reais que permitam a
contextualizacdo e o estimulo de questionamentos de investigacdo (GUIMARAES,
2009) e, de acordo com Vygotsky (1989), estimule a curiosidade dos alunos, a
iniciativa e a autoconfianga, aprimore o desenvolvimento de habilidades linguisticas,
mentais e de concentracdo e exercite interacdes sociais e trabalho em equipe, as
pesquisas nos mostram que ainda é escasso o0 conhecimento e realizacdo desses
tipos de praticas nas salas de aula do Ensino Médio.

Baseado nesses achados e concebendo que o ensino e a avaliacdo devem
andar juntos, fazendo com que haja um acompanhamento continuo da
aprendizagem do estudante, superando, assim, as dificuldades e barreiras
encontradas no decorrer do trajeto educacional, trazemos a seguinte indagacao:
Qual o lugar da experimentacédo e sua proposta avaliativa nos cursos de formacao
de professores de Quimica em instituicbes da Rede Publica do Estado de
Pernambuco?

Para responder o problema de pesquisa, temos o seguinte Objetivo Geral:
Analisar o lugar da experimentacdo e sua proposta de avaliacdo presentes nos

projetos pedagogicos dos cursos de Licenciatura em quimica das Instituicdes de
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Ensino Superior da Rede Publica Federal no Estado de Pernambuco. Para
responder o objetivo geral apresentam-se 0s seguintes objetivos especificos: (i)
mapear os cursos de formacdo de professores de Quimica das instituicbes de
Ensino Superior da Rede Publica Federal no Estado de Pernambuco; (i) caracterizar
as propostas de experimentagdo dos PPC’s dos cursos de Licenciatura em Quimica
e suas relacbes com as caracteristicas da Experimentacdo Construtivista; (iii)
identificar os principais aspectos da proposta de avaliagdo dos PPC’s dos cursos e
suas relacdes com as caracteristicas das Geracfes da Avaliacdo; (iv) identificar os
componentes curriculares que possuem a discussao acerca da experimentacéo e
avaliacdo de atividades experimentais; (v) refletir sobre as implicacées acerca das
propostas de avaliacdo de atividades experimentais presentes nos cursos de
licenciatura em Quimica. A vista disto, nossa pesquisa é de natureza qualitativa e do
tipo documental, baseada em dados disponiveis nos sites das IES da Rede Publica

Federal de Pernambuco.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Formacéo de Professores de Quimica

Os professores sempre sdo reconhecidos em todos os lugares do mundo
como sujeitos relevantes para o sucesso de uma nacdo. Na pratica, porém, nem
sempre esse reconhecimento se traduz em valorizacdo social e/ou econdmica
(FERNANDEZ, 2018).

Diante desse cenario, é de grande importancia entender um pouco sobre o
desenvolvimento da formacdo de professores no Brasil e em especifico sobre a
formacdao de professores em Quimica.

Segundo Gatti (2010), é no inicio do século XX que se da o aparecimento
manifesto da preocupagcdo com a formagao de professores para o “secundario”
(anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio), em cursos regulares e
especificos. Até entdo, esse trabalho era exercido por profissionais liberais ou
autodidatas, mas destaca-se que o numero de escolas secundarias era bem
pequeno, bem como o numero de alunos.

Historicamente a formacgéo do professor de Quimica se deu num curriculo que
ficou conhecido como 3+1 que se constituia em trés partes do curso de disciplinas
de conteudos especifico (no caso, quimica) e uma parte em disciplinas pedagodgicas
(FERNANDEZ, 2018). Baseado nesse tipo de formacdo, ndo € encontrada uma
articulacdo entre as disciplinas especificas da area de Quimica com as disciplinas
pedagdgicas, ou seja, com conhecimentos para a pratica da docéncia. Sendo assim,
a formacéo dos licenciandos com esse formato, apresenta uma fragil preparacao
para o exercicio do magistério na Educacao Basica.

Nessa perspectiva é preciso proporcionar uma formacdo que habilita os
futuros professores para o exercicio do magistério e para o desenvolvimento de
competéncias inerentes ao processo educacional, os autores sugerem uma
vinculacdo entre a aprendizagem do contetudo e a pratica pedagogica que devem
ocorrer simultaneamente ao longo do curso (SANTOS; GAUCHE; SILVA, 1997).

Destacamos também, que hoje em dia, mesmo com o aumento do nimero de
escolas e de estudantes, ainda existe a falta de valorizagdo para com o0s

profissionais dessa éarea. Visto que, especialmente na disciplina de Quimica,
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encontramos diversos professores com formagdo em outras disciplinas, ou até
profissionais de outras areas lecionando-as, provocando assim, diversos problemas
referentes a aprendizagem para essa area do conhecimento.

Sustentando isso, no Censo Escolar da Educacao Basica, encontramos um
levantamento realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e divulgado em 30 de janeiro de 2018, pelo Ministério da
Educacado (MEC), e nele aponta que 38,7% dos professores atuam na disciplina de
Quimica na Educacdo Basica sem a formacdo em licenciatura em Quimica ou
bacharelado com formagé&o pedagdgica.

Observa-se que um dos motivos para a grande evasao de professores
formados em Quimica na Educacdo Basica é devido aos baixos salarios que se
apresentam como um dos fatores que contribui para o afastamento da atuacédo na
area de formacdo e essa consideracdo, segundo Schram, Ignachewski e Takata
(2019), é feita principalmente por aqueles que se sentem atraidos por outras
atribuicbes que o quimico licenciado pode exercer, como a carreira académica, a
docéncia no Ensino Superior e as atividades industriais, que competem com a
licenciatura ndo somente em salarios, mas sim em condi¢cdes de trabalho e
reconhecimento profissional.

Assim, acrescentamos e compreendemos que € pouco 0 quantitativo de
alunos que querem cursar Licenciatura em Quimica, pois, ha maioria das vezes as
vagas que as instituicdes formadoras oferecem nem sempre sdo ocupadas e mesmo
ocupadas no inicio, durante o curso muitos estudantes desistem, assim, € uma
pequena parte que chega a concluir. Mas, vale ressaltar que nem todos quando
concluem o curso atuam em salas de aula do Ensino Médio, escolhendo o Ensino
Superior ou desempenham sua funcdo em industrias, o que provoca a falta de
professores formados na area especifica em Quimica na Educacao Basica.

Porém, Pinto (2014) constata que somente as IES publicas seriam suficientes
para atender a esta demanda, mas para iSSO necessitariam que todas as vagas
ofertadas fossem preenchidas e, também, que todos os ingressantes concluissem
0S CUursos.

Dessa forma, constata-se que a realidade dos professores que lecionam
Quimica na maioria das escolas publicas da Educagédo Béasica € com docentes de

outras areas. Todavia, esse professor de Quimica sem as devidas formacdes é
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considerado um quebra-galho, ou seja, meramente técnico. Porém, no ensino de
Quimica o professor precisa confrontar-se com problemas complexos e variados.
Assim, precisa estar capacitado para construir solu¢cdes em sua ag¢édo, mobilizando
Seus recursos cognitivos e afetivos.

Nesse sentido, € importante entender que a profissionalidade € o conjunto de
caracteristicas de uma profissdo que enfeixam a racionalizagcdo dos conhecimentos
e habilidades necessarias ao exercicio profissional, logo, a profissionalizacdo de
professores implica a obtencdo de um espaco autbnomo, proprio a sua
profissionalidade, com valor claramente reconhecido pela sociedade (RAMALHO;
NUNEZ; GAUTHIER, 2003).

Assim, formar um professor de Quimica exige que, ao final do curso de
graduacéo, o licenciado garanta bom conhecimento sobre Quimica e sobre como se
ensinar Quimica, o que envolve muitos aspectos, pois, para se ensinar algo de modo
significativo é preciso transitar muito bem pela area da Quimica e pela area de
Ensino de Quimica (SILVA; OLIVEIRA, 2009).

Logo, é essencial buscar a melhoria da qualidade da formacdo desses
profissionais, tdo essenciais para a nacdo e consequentemente propiciar, nas
escolas e nas salas de aula do ensino basico, melhores oportunidades formativas

para as futuras geracoes.

2.2 Ensino de Quimica na Educacao Basica

A Quimica € uma ciéncia inerente a realidade da sociedade, uma vez que
estuda os diferentes fendbmenos e as diferentes substancias encontradas na
natureza e sua relacdo com o ambiente e 0s seres vivos. Esta € uma das ciéncias
gue nos possibilita conhecer melhor o meio no qual vivemos e as novas descobertas
cientificas que afetam direta ou indiretamente nossas vidas e é por meio de seus
conteudos, principios e conceitos, que € possivel promover o exercicio do raciocinio,
principalmente aquele relacionado aos direitos e deveres dos cidadaos, dando-lhes
capacidades de exigir da sociedade e dos governos atitudes sensatas e corretas que
melhorem nossa vida efetivamente (LIMA, 2012). Além disso, os conhecimentos

guimicos podem auxiliar o ser humano a fazer um melhor aproveitamento dos
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materiais e a viver melhor, sem prejudicar nem destruir o meio ambiente (ALVES,
1999).

Neste contexto, € imprescindivel as discussdes acerca do Ensino da Quimica
na Educacéo Basica, de forma a viabilizar cada vez mais um ensino contextualizado
e com significados concordantes com o cotidiano dos estudantes. A maior parte do
conhecimento que os estudantes disponibilizam em sala de aula provém do seu
cotidiano e os significados anteriormente elaborados tém estreita relacdo com os
grupos sociais em que vivem no seu dia a dia (ANDRADE, 2014). O autor ainda
discorre que aprender Quimica é ampliar entendimentos do senso comum dos
fenbmenos com a insercdo de significados produzidos no discurso cientifico e, mais
especificamente, no discurso da Quimica.

Partindo deste pressuposto, imagina-se que o ensino de Quimica deve levar
0s estudantes a associarem teoria e prética, tornando esta ciéncia uma experiéncia
positiva que aflore a busca pelo saber, onde o estudante possa aprofundar-se nos
conhecimentos quimicos e desenvolver suas habilidades, visando assim prepara-lo
para 0 avanco ha carreira académica (STRACK; MARQUES; PINO, 2009).

Em um breve panorama do Ensino de Quimica no Brasil, Lima (2012) ressalta
gue ao longo dos anos, a necessidade de promover melhorias no Ensino de
Ciéncias/Quimica vem sendo discutida, principalmente no que diz respeito a
necessaria contextualizacdo dos contetudos, como um pressuposto da didatica da
Ciéncia. A grosso modo, essa preocupacdo se deve ao fato de a Quimica ser
abordada em sala de aula de forma simplista, com énfase na memorizacdo de
férmulas e conceitos, se distanciando de correlacdes com a vida dos estudantes, o
gue pode acarretar varias dificuldades e limitacdes.

Assim, ensinar Quimica, atualmente, € um desafio, pois professores e
estudantes concordam que ensinar e entender Quimica € uma tarefa dificil, ainda
mais quando o estudante perde o interesse pela disciplina e ndo compreende o
motivo em se aprender Quimica na escola (ANDRADE, 2014). Ainda nesta
perspectiva, Maya, Silva, Wartha (2008) descrevem que no Brasil ensina-se ciéncia
de forma abstrata e esse tipo de ensino ndo promove a alfabetizacdo cientifica,
muito menos, estudantes com pensamentos criticos capazes de participarem

ativamente da sociedade.
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Uma das melhores e mais promissoras formas de dar qualidade ao ensino,
seja na area de Quimica ou em outra qualquer, € a formagdo continuada do
professor, atrelada, € claro, a boa formacdo inicial do mesmo (LESSA,
PROCHNOW, 2017). E essencial investir na formacdo docente, bem como dispor de
aparelhamento das escolas, reformas curriculares, prémios de incentivo ou
programas de intercambio entre escolas e centros de pesquisa (MAYA; SILVA;
WARTHA, 2008). Assim, o professor tera mais preparacdo para subsidiar a sua
pratica docente com metodologias e atividades que transforme a sala de aula em um
ambiente estimulador e desafiador que favoreca a aprendizagem na disciplina de
Quimica.

A aula de Quimica é muito mais do que um tempo durante o qual o professor
vai se dedicar a ensinar Quimica e os estudantes aprenderem alguns conceitos e a
desenvolverem algumas habilidades, deve ser um espaco de construgcdo do
pensamento quimico e de (re)elaboragcbes de visées de mundo e, nesse sentido, €
espaco de constituicdo de sujeitos que assumem perspectivas, visdes e posicoes
nesse mundo (SANTOS; FERREIRA, 2018). Além disso, o professor como
mediador deste processo de apreensao de informacfes e conceitos quimicos, deve
ser bem preparado e deve dominar tanto conceitos quimicos quanto pedagdgicos,
adquiridos quando se passa por uma boa formagcdo académica e aprimorados com a
experiéncia profissional e a formacéo continuada (ANDRADE, 2014).

Para se tornar efetivo, o Ensino de Quimica deve ser problematizador,
desafiador e estimulador, de maneira que seu objetivo seja o de conduzir o
estudante a construcdo do saber cientifico, e para isso, é preciso que o
conhecimento quimico seja apresentado ao estudante de uma forma que o
possibilite interagir ativa e profundamente com o seu ambiente, entendendo que este
faz parte de um mundo do qual ele também é protagonista (LIMA, 2012).

Para Maldaner (2006), o Ensino de Quimica em sala de aula deve ter uma
abordagem voltada a construcdo e reconstrucdo de significados dos conceitos
cientificos. Para que isso ocorra, a aquisicdo do conhecimento quimico pelo
estudante acontece quando ele é colocado em contato com o objeto de seu estudo
na Quimica, e como ela € uma ciéncia essencialmente experimental, o
desenvolvimento de aulas praticas/experimentacdo é também de suma importancia

para dar significado as teorias vistas em sala de aula, e torna o Ensino de Quimica
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mais agradavel e atraente, imputando no estudante o prazer pela descoberta e
desenvolvendo seu pensamento critico (LESSA; PROCHNOW, 2017).

Maldaner (1998) entende que a melhoria da qualidade do Ensino de Quimica
deve buscar uma metodologia que privilegie a experimentacdo. Essa forma de
aquisicdo de conhecimentos da realidade oportuniza ao estudante realizar uma
reflexdo critica do mundo, e o envolvimento ativo, criador e construtivo do estudante
0 capacitara a desenvolver seu cognitivo a partir dos conteudos abordados em sala
de aula (LIMA, 2012). Ferreira, Hartwig e Oliveira (2010) faz uma ressalva quanto ao
fato de os experimentos ndo serem usados apenas para colocar em préatica um
roteiro previamente preparado pelo professor, e devem ser conduzidos visando
demonstrar um fendmeno, ilustrar um principio tedrico, coletar dados, testar
hipoteses, desenvolver habilidades de observacdo ou medidas, e adquirir
familiaridade com aparatos.

Além do uso da experimentacdo nas aulas de Quimica, o professor pode
utilizar inUmeras estratégias didaticas para somar em sua pratica docente. Conforme
Berton (2015), o professor das disciplinas das Ciéncias em geral pode contextualizar
e fazer a diferenga no ensino, por meio de debates, estudos de caso,
demonstracdes da Quimica no dia a dia, estudos de artigos cientificos sobre os
diversos assuntos abordados nos contelddos essenciais da Quimica, videos
educativos e até engracados que permitam ao estudante entender a esséncia do
seu estudo. Outros recursos didaticos como jogos educativos, histérias em
guadrinhos, musicas, parddias, cordéis, e situacdes problemas também sao 6timas
alternativas quando o objetivo é inovar e despertar o interesse do estudante para
participacdo na aula e consequentemente favorecer a construcéo de conhecimento.

De toda forma, concordamos com Astolfi e Develay (1995) ao escrever que
gualquer que seja a atividade e a concepcdo metodologica a ser seguida, 0s
saberes desenvolvidos no Ensino de Quimica devem ser fundamentados em
estratégias que estimulem a curiosidade e a criatividade dos estudantes,
despertando sua sensibilidade para a inventividade e compreendendo que esta
ciéncia e seus conhecimentos permeiam a sua vida, estando presentes nos

fendbmenos mais simples do seu cotidiano.

2.3 Avaliagdo no Ensino de Quimica
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Historicamente o Ensino de Quimica foi pautado em préaticas tradicionais,
memorizacdo, reproducdo de conteldo, em provas objetivas com énfase em
guestdes numéricas, resolucao de equacdes e problemas de foco quantitativo. Neste
sentido observa-se avaliagdo com uma visdo meramente de certificacdo e obtencao
de nota. (BARBOSA, 2011). Diante deste contexto contempla-se uma avaliagédo
constituida como forma de exclusdo (NEIRA, 2000) que de fato se desvia
completamente do objetivo integro da avaliacdo, que € de auxiliar no processo de
ensino- aprendizagem (ALBUQUERQUE, 2012).

No entanto, cada vez mais a sociedade exige estudantes que se posicionem,
julguem e tomem decisbes, e que sejam responsabilizados por isso. (BRASIL,
2006). Desta maneira a avaliacdo também tem um papel fundamental, j& que ela
ndo surgiu de hoje. Durante as décadas de 1920 e 1930 houve um espalhamento de
testes escolares, produzidos de diversas maneiras, fazendo com que, neste sentido,
medicao e avaliacdo fossem vistos como sindnimos.

E neste contexto histérico que Guba e Lincoln (1989) retrata as geracbes da
avaliagdo em diferentes momentos da historia, com caracteristicas vista em dias
atuais. Para os tedricos citados acima a avaliacdo passou por trés geracdes e 0s
mesmo destaca o papel do professor e estudantes dentro do processo de ensino e
aprendizagem. Em uma primeira geracdo marcada pela reproducdo de conteudo,
COmo sua primeira caracteristica, a busca por respostas objetivas, memorizadas e
ndo cabiveis de erros, nesta geracado o professor utiliza da avaliacio como um
instrumento quantitativo, que busca mensurar, classificar e selecionar. Deste modo,
vimos uma avaliacao ligada a abordagem tradicional do Ensino (MIZUKAMI, 1986),
onde todo o processo estava centrado no professor, o avaliador, e o estudante, o
avaliado, tinha apenas a mera funcéo de reproduzir aquilo visto em sala de aula com
uma extrema exatidao.

A segunda geragdo da avaliacdo € denominada de geracdo da Descri¢ao.
Essa geracao surge da necessidade de reformulacdo dos curriculos escolares, pois
a avaliacdo nao tinha apenas o foco no rendimento dos estudantes, mas agora,
caracterizava-se pelas descricbes de pontos fortes e fracos utlizados para
aperfeicoamento dos estudantes dentro do processo de aprendizagem. Agora nao

mais Medir e Avaliar eram sindnimos, surgem-se entdo como ferramentas a serem
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utilizadas no processo de ensino-aprendizagem. Ainda assim a avaliagao
apresentava aspectos quantitativos e se caracterizava como uma abordagem
comportamentalista (MIZUKAMI, 1986), numa visdo do estudante como aquele que
apenas recebe informacdes, com uma preocupacao de atingir 0s objetivos propostos
pelo professor.

Deixando de lado os aspectos quantitativos das geracdes anteriores, a
terceira geracdo, nomeada Geracao do Juizo de Valor, considera a descricdo e o
julgamento como base do desenvolvimento da avaliacdo, incluindo assim no ato de
avaliar o papel do professor como o juiz, aquele que avalia e decide. Deste modo, o
professor ainda € aquele que toma todas as decisdes. Esta geracdo tem relagéo
com a abordagem cognitivista (MIZUKAMI, 1986).

Em todas as geracfGes acima citadas, o professor era a figura central do
processo de ensino e aprendizagem, bem como da avaliacdo. Assim, surge a quarta
geracdo da avaliacdo, proposta por Guban e Lincoln (1989), com caracteristica de
mediacdo, negociacdo, baseada principalmente no didlogo e compartilhamento de

decisoes.

De acordo com Guba e Lincoln (1989, p. 50):

[...] avaliacdo de Quarta Geracdo é uma forma de avaliacdo em que as
reivindicac8es, preocupacdes e questbes das partes interessadas servem
como focos organizacionais (a base para determinar que informacdes €
necessario), que é implementado dentro dos preceitos metodoldgicos do
paradigma construtivista.

Além desses paradigmas construtivistas, essa geracdo tem relacdo com a
abordagem sociocultural de ensino (MIZUKAMI, 1986).

Na area de ciéncias da natureza ganha-se ainda destaque o0s aspectos
conservadores da primeira geracdo da avaliacdo, um grau elevado de reproducéo
gue distancia o estudante da sua realidade, onde os conceitos e tudo que é
aprendido ndo possuem significado para eles, “essa opg¢ao por cientificar demais a
area, dando uma roupagem a ela vazia de significados praticos, vem prejudicando o
processo de ensino-aprendizagem” (VIANA, 2014, p. 28).

Sales (2017) destaca que nas salas de aula de Quimica pouco se tem a
participacéo ativa dos estudantes como sujeitos e colaboradores ativos no processo

de ensino e aprendizagem. Ainda no que diz respeito ao processo avaliativo o
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professor é o centro das decisdes, limitando a possibilidade de negociacéo,
distanciando ainda mais os estudantes do que seria uma avaliagdo mais justa e
mediadora. Segundo Hoffmann (2001), o didlogo e a tomada de decisbes séo
principios que guiam a Avaliacdo mediadora.

Refletir sobre o papel da aprendizagem como parte integrante do processo de
ensino e aprendizagem e ndo como um mero mecanismo de controle e classificagédo
dos estudantes é um dos paradigmas que € vivenciado no cenario escolar
atualmente. No ensino de Quimica ainda ndo ha uma avaliacdo na integra, em
muitos casos as praticas avaliativas ainda reverberam a forma tradicional, numa
perspectiva classificatoria de uma avaliacdo da aprendizagem (GALVAO, 2013).

Os instrumentos e critérios sdo partes fundamentais no processo avaliativo e
devem estar bem claros e coesos tanto para quem esta avaliando (professor) quanto
para quem serd avaliado (estudante). Este, por sua vez, deve saber por que esta
sendo avaliado, para que assim tenha possibilidade de desenvolver suas
habilidades. Segundo Sanmarti (2009) muitas vezes esses instrumentos tornam-se
Unicos o que facilita a avaliagdo para o professor. E corriqueiro no ensino de
Quimica se ter apenas como instrumento avaliativo a prova, na maioria das vezes
composta por questdes de memorizagdo conteudista, exigindo dos estudantes
aplicacdo de formulas e a resolugéo de célculos.

No Ensino de Quimica tem-se uma vasta variedade de instrumentos que
podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando a correlacdo da
teoria a pratica na vida dos estudantes. A utilizacdo de jogos didaticos,
experimentacdo, mapas conceituais, software educacionais, apresentacdo de
seminarios, tudo isso pode fazer parte do processo avaliativo do professor, 0 mesmo
nao precisa se deter a apenas um instrumento para avaliacdo. Estes instrumentos
além de tornar o ensino mais dinamico, também possibilitam a aproximacédo dos
estudantes com a disciplina e o contetdo, tornando também o processo avaliativo
mais significativo e justo. (BEZERRA et al., 2017).

Infelizmente no cenario brasileiro, as escolas ainda tém uma conduta de
examinar os estudantes, no final do ano letivo e determina-los como aprovados ou
reprovados. Os exames/ provas acontecem a cada final de unidade escolar,

caracterizando a avaliacgdo com um propdésito somativo, sem uma devida
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preocupacao de praticar a avaliagdo como parte do processo que ver o estudante
em sua totalidade. (SANTOS, 2019)

O objetivo da avaliacdo ndo € a obtencdo de notas, certificados ou de
classificacdo dos estudantes, mas sim auxiliar o processo de aprendizagem de
guem esta sendo avaliado e a reorientagdo do ensino de quem esta avaliando.
Deste modo, avaliagcdo, ensino e aprendizagem se tornam parte de um mesmo
processo. Muito embora nas escolas vimos uma separacdo desses processos,
guando se trata do ensino de Quimica isso corrobora com um distanciamento cada
vez maior, os estudantes ndo veem significado no ensino e quando parte para

avaliagdo encara o processo como algo punitivo.

2.4 Construtivismo e o Uso do Laboratério no Ensino de Ciéncias

Falar sobre construtivismo, no ambito do Ensino de Ciéncias, algumas ideias
segundo Rangel (2002) sdo associadas, sejam elas aceitas ou nao, tais como elicitar
0s conhecimentos prévios dos alunos, realizar aulas experimentais, despreocupar-se
em desenvolver o conteudo formal, ndo utilizar o livro didatico, entre outras.

Diante disso, nesse momento nossa discussdo sera orientada pelo
construtivismo educacional, movimento que iniciou na década de 1960 como uma
possibilidade de solucionar os problemas da educacdo tradicional, através de
criticas sobre o ensino transmissivo e apresentou uma nova Visdo sobre o processo
de ensino e aprendizagem (GALIAZZI, 2008).

Nessa perspectiva de ensino o aluno deixa de ser visto como um individuo
passivo, vazio de conhecimento, e passa a assumir uma participacdo ativa no
processo de aprendizagem, pois a motivacdo do aluno passa a ser considerada
como elemento importante no processo de constru¢cdo do conhecimento.

Baviskar, Hartle e Whitney (2009), propdem quatro critérios essenciais para
caracterizar o ensino construtivista. E esses critérios foram formalizados com base
nas caracteristicas fundamentais exigidas pelo construtivismo. Os critérios propostos
sdo os seguintes: (1) elicitacdo dos conhecimentos prévios; (2) criacdo do conflito
cognitivo; (3) aplicacdo do conhecimento com feedback e (4) reflexdo sobre a

aprendizagem.



Na tabela 1 abaixo, Custddio (2013), sintetiza uma descri¢cdo que Baviskar et

al (2009) fazem sobre cada critério e indica algumas estratégias pedagogicas.

Tabela 1: Critérios essenciais do construtivismo proposto por Baviskar et al. (2009)

Critérios

Caracteristicas

Estratégias

Elicitacdo dos
Conhecimentos
prévios

O conhecimento é adquirido com
relacdo ao conhecimento prévio
do aluno cabendo ao professor
utilizar algum mecanismo para
elicita-lo. Se ndo o fizer, o
conhecimento novo nédo sera
proveitosamente incorporado na
construcdo do estudante. Se o
estudante néo tiver consciéncia
de seus conhecimentos prévios,
ele ir4 ignorar ou incorporar
incorretamente 0S Novos
conhecimentos.

Aplicacéo de:

Entrevistas e pré-testes
formais;

Questionamentos
informais;

Outras atividades como
elaboracdo de  mapas

conceituais pelos alunos;
Utilizacdo de atividades
experimentais.

Podem motivar os estudantes a
encontrar um problema, e ao

Apresentacédo de situacdes-
problema aos estudantes,

Reflexdo sobre
a
aprendizagem

consciéncia do aprendizado,
apos adquirir e verificar os novos
conhecimentos.

Criacéo do tentar resolver o problema, | na forma de pergunta ou
conflito perceberao que seus | suscitando-a por meio de
Cognitivo conhecimentos  prévios sao | uma noticia, um texto, uma

incoerentes ou insuficientes para | imagem, um video, um

resolver a situacao. debate, um experimento,

entre outros meios.

Permite aos alunos modificarem | Atividades que possibilitem

0S conhecimentos prévios no | aos alunos comparar as
Aplicacéo do contexto dos novos | construgcdes pessoais com
Conhecimento | conhecimentos. Além de | as dos colegas, ou com
com feedback | verificar a validade de suas | novas situagdes, como:

construcdes, essa aplicacdo | Questionarios;

permite que 0 estudante | Apresentacgoes;

interligue 0s novos | Discussdes em grupo.

conhecimentos a  variados

contextos, integrando 0 novo

conhecimento de forma

permanente.

Permite a tomada de | Técnicas de avaliacédo

tradicionais com questdes
gque fomentem a reflexdo
sobre o0 processo de
aprendizagem.

Fonte: Custddio (2013) com adaptacBes nossas.
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Custodio et al (2013), perceberam uma coeréncia e linearidade entre os
critérios, mas sentiram falta de uma etapa importante no processo de construcdo do
conhecimento dos alunos, pois nada se fala entre a passagem da geracdo de
conflito cognitivo e a aplicagdo do conhecimento com feedback. Dai surgiu o
seguinte questionamento: Em uma perspectiva de ensino construtivista, como se
chega ao desenvolvimento de um “conhecimento novo” que possa ser aplicado?

Diante disso Custddio et al (2013), propuseram mais um critério para
caracterizar o ensino construtivista e denominaram como: ajuda para a apropriacao
do conhecimento. Porém, € enfatizado que na visdo construtivista, essa ajuda nao
podera ser em forma de discurso autoritario, dogmatico e diretivo, mas mediante
exposicoes, discussdes e defesas argumentativas, em que os alunos deverao ter
papel ativo e participativo.

Nesse sentido, é relatado que a ajuda pedagdgica ao aluno, € necesséria,
uma vez que, sem ela é altamente improvavel que os alunos cheguem a aprender, e
a apreender da maneira mais significativa possivel, os conhecimentos necessarios
ao seu desenvolvimento pessoal e a sua capacidade de compreensado da realidade
e de atuacdo nela, que a escola tem a responsabilidade social de transmitir
(ONRUBIA, 2009).

Assim, é importante destacar que aquilo o que o aluno alcangou com ajuda,
em determinado momento, em outro podera colocar em ac¢do de maneira
independente. O que justifica dizer que a apropriacdo do conhecimento € mediada
por momentos de compartihamento e por momentos de transferéncia de
significados, seja do professor para o aluno ou de aluno para aluno.

Portanto, sdo totalizados cinco critérios relevantes para a analise de praticas
didaticas construtivistas, sao eles: (1) elicitacdo dos conhecimentos prévios; (2)
criacdo do conflito cognitivo; (3) ajuda para a apropriagdo do conhecimento; (4)
aplicacao do conhecimento com feedback; e (5) reflexdo sobre a aprendizagem.

Referente ao uso do laboratério nas aulas de Ciéncias e Quimica (foco do
nosso trabalho), segundo Tamir (1991) apresenta cinco principais razées. A primeira
€ devido a necessidade do concreto, pois certos alunos teriam dificuldades de
aprendizagem. Nesse sentido, reduz as interpretagcbes ambiguas dos estudantes,

devido a descricdo expositiva de um fenébmeno.
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A segunda estéa relacionada com a participagdo do aluno em um processo de
investigacdo real, para a aprendizagem da Quimica. Pois essa investigacao real,
proposta na forma de desafio, o instigara na busca de uma resposta correta, através
da elaboracao de hipotese tedrica para a resolucédo de um problema cientifico.

A terceira razdo, fundamentada em Gagné (1970), justifica o laboratério e
suas praticas pelo desenvolvimento de habilidades e estratégias, pois com a
liberdade de testar hipoteses nos exercicios experimentais, da a chance de propor
diferentes meios ou caminhos para chegar ao resultado desejado. Logo, diferentes
exercicios e diferentes caminhos para a solucdo oferecerao condi¢cées ao estudante
no desenvolvimento de taticas e estratégias que possam ser utilizados em outras
situacoes.

Ja a quarta razéo é fruto de investigacdes mais recentes que consideram as
ideias prévias dos alunos. Sendo assim, por meio do laboratério didatico, se torna
possivel, através de um didlogo questionador, perceber quais as argumentacdes
utilizadas pelos estudantes, mapear quais 0s equivocos de interpretacdo e podendo
discutir tais ideias prévias, colocando-as em xeque concretamente.

E a dltima razéo fica por conta da motivagéo e do ambiente mais descontraido
para o ensino de Ciéncias, pois as atividades fogem do formalismo da aula
expositiva, sendo assim, os alunos sentem mais liberdade de expor suas
concepgoOes, sem o receio de julgamento ou avaliagéo.

Nessa perspectiva, para uma aprendizagem mais significativa em Quimica é
importante trabalhar no ensino dessa disciplina com a pratica de atividades
experimentais, porém em uma abordagem construtivista. Assim, iremos detalhar
mais sobre essas atividades, no tépico “Experimentacdo Construtivista Alves Filho
(2000)".

2.5 Experimentacdo no Ensino de Quimica

As aulas experimentais sdo componentes fundamentais para a construcdo do
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem em Quimica. Segundo
Guimaraes (2009), a experimentacdo pode ser uma estratégia importante para a
criagdo de problemas reais que permitam a contextualizacdo e o estimulo de

guestionamentos de investigacao.
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Porém, os curriculos tradicionais tém enfatizado apenas aspectos conceituais
da Quimica, transformando o ensino de Quimica nas escolas como algo
completamente desconexo de suas origens cientificas e de qualquer contexto social
ou tecnoldgico (MORTIMER et al., 2000).

Nesse sentido, os conceitos passam a ser utilizados de forma mecéanica na
resolucdo de problemas e exercicios, proporcionando assim o desinteresse dos
alunos para o estudo desta Ciéncia, e este desinteresse relaciona-se,
principalmente, com a metodologia de ensino tradicional, fundamentada na
memorizacao de conceitos e regras de nomenclatura e na aplicacdo de formulas na
resolucdo de problemas, muitas vezes, diretamente vinculados ao preparo para
concursos e vestibulares.

Visando solucionar estes problemas, véarias propostas vém sendo
apresentadas. Dentre estas, pode-se destacar o emprego de aulas com carater
experimental, pois segundo Vygotsky (1989), estimula a curiosidade dos alunos, a
iniciativa e a autoconfianga; aprimora o desenvolvimento de habilidades linguisticas,
mentais e de concentracdo; e exercita interacdes sociais e trabalho em equipe.

Todavia, € apresentado no PCN (2002) que o roteiro nos laboratérios muitas
vezes € tdo informativo que tira do professor o papel de coordenar o processo e a
autonomia do aluno, nessa abordagem, é quase nula e o aluno raramente é
solicitado a fazer julgamentos sobre o0 que esta estudando, mesmo sendo a Quimica
uma ciéncia que traz, de forma intrinseca, questdes éticas de grande repercussao.

Ou seja, essa concepcdo defende o papel da observacdo e da
experimentacdo “neutra”’, esquecendo o papel essencial das hipéteses como
focalizadoras da investigacdo e dos corpos coerentes de conhecimentos (teorias)
disponiveis, que orientam todo o processo (CACHAPUZ; GIL-PEREZ; CARVALHO;
PRAIA; VILCHES, 2005).

Nessa perspectiva, Carvalho (1996), retrata que o0s professores precisam
saber construir atividades inovadoras que leve os alunos a evoluirem, em seus
conceitos, habilidades e atitudes, mas € preciso também que eles saibam dirigir os
trabalhos dos alunos para que estes realmente alcancem os objetivos propostos.

Nesse sentido, os professores precisam criar um ambiente para que 0S
alunos possam refletir, questionar e tomar decisfes através do didlogo entre os

colegas, mas com a mediacdo do professor. Pois, a partir do momento em que o
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professor deixa de demonstrar conhecimentos “verdadeiros”, e passa a questionar e
a problematizar o conhecimento que é explicitado, favorece a aprendizagem.

Baseado nisso, Galiazi (2004) relata que a ciéncia avanca com a indagacao e
gue o conhecimento é favorecido pelos questionamentos, diante disso, argumenta
gue o ensino de Quimica precisa ser entendido de maneira semelhante.

Assim, na formacé&o de professores também ndo podem apresentar propostas
didaticas acabadas, mas favorecer um trabalho de “mudancga didatica” (CARVALHO;
GIL, 1993). Que conduza os professores, a partir de suas proprias concepcgoes, a

ampliar seus recursos e modificar suas ideias e atitudes de ensino.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Experimentacdo Construtivista — Alves Filho (2000)

O ensino no laboratério em um paradigma construtivista, baseado em Alves
Filho (2000), deve estar ligado ao fendmeno didatico, ou seja, a dindmica da
mediacdo planejada pelo professor e sua execucdo, de forma induzida, por
limitacBes de tempo e para o alcance do conhecimento cientifico pretendido na sala
de aula, por meio do dialogo construtivista.

Nesse sentido, ele chama de “atividade experimental” (AE) as novas
atividades realizadas no laboratério didatico dentro desse paradigma, pois além de
deixar explicito que sua orientacdo € construtivista, diferencia da “experiéncia” do
cotidiano e da “experimentacao” do cientista.

Assim, a atividade experimental (AE) tem o papel de oferecer oportunidade ao
estudante de conscientizar-se de que seus conhecimentos anteriores sao fontes que
ele dispbe para construir expectativas tedricas sobre um evento. Isto significa que a
AE deve se constituir de tarefas que permitam gerar uma negociacdo sobre
conhecimento, na constituicdo de valores coletivos para a construcéo do saber.

Nessa perspectiva 0 processo de ensino que se inspire na concepgao
construtivista, ndo tera como justificar um papel passivo do estudante na realizacao
de uma atividade experimental. No entanto, sua participacdo ativa, deve ser
entendida ndo apenas quando é exigida alguma tarefa motora, mas também no
processo de negociacdo do saber. Uma possibilidade de agir no processo de
negociacdo do saber é a caracteristica mais importante dentro de uma viséo
construtivista.

Nesse sentido, Alves Filho (2000) apud Pietrocola (1999) relata que:

[...] a visdo de mundo construida ao longo da vida pode ser colocada frente
a concepcédo cientifica estabelecida. E a a¢cdo mediadora realizada pelo
professor permitird negociacdes, relativas as causas e efeitos de um dado
fenébmeno fisico “presente” na sala de aula, facilitando o didlogo didatico
entre estudantes e professor na construgédo de “saber compartilhado”.

Sendo assim, fica evidenciado que o potencial de aprendizagem de um aluno

constitui-se da sua capacidade em processar as informacgdes, com a capacidade de



36

interagcdo com o meio onde se esta inserido em um processo intermediado pela acdo
pedagogica do professor.

Delizoicov e Angotti (1991), relatam que a todo e qualquer momento do
didlogo didatico da sala de aula, a atividade experimental podera ser solicitada para
configurar 0s conhecimentos prévios dos estudantes, para gerar conflitos de
interpretacdo acerca de uma dada situacdo ou ainda como decorréncia de uma
problematizacéo inicial.

No entanto, vale ressaltar que o estudante na atividade experimental (AE) nao
se limita a “imitar o cientista”, mas busca solu¢cbes para os problemas propostos
através do envolvimento e do desafio de checar suas proprias hipoteses. Todavia,
para que as atividades experimentais produzam e fornecam os elementos desejaveis
a configuracdo tedrica preestabelecida, se faz necessaria a utilizacdo de praticas
coletivas compartilhadas como meio de construcéo e validacdo do conhecimento em
guestao.

Nesse tipo de atividade experimental (AE) ndo h& prescri¢cdes detalhadas ou
presenca de roteiros, pois o fenbmeno didatico se fundamenta em um dialogo
construtivista, de certo modo, € impossivel prever as inUmeras possibilidades e
ramificacdes as quais ele pode assumir. Logo, a impossibilidade de prever estas
diferentes alternativas e suas consequéncias, justifica o induzir didatico do professor,
permitindo uma analise das necessidades da situacdo, encaminhando-a na busca de
“‘experiéncias pessoais” dos estudantes, que desemboquem em alternativas
previsiveis e didaticamente controladas (ALVES FILHO, 2000).

Por conseguinte, substituindo a receita dos antigos relatorios, nessas
atividades, sdo realizados registros experimentais, e nestes, o destaque esta no
relato do estudante, na tentativa de expressar por escrito o evento que esta sendo
estudado. No entanto, todo o registro apresentado por essas atividades deve
possibilitar um contexto da reconstrucdo do saber, ou seja, de um novo saber
construido pelo estudante (ALVES FILHO, 2000).

Quanto ao material para a realizacado das atividades, podem ser utilizados
guaisquer materiais, tanto sofisticados, como de baixo custo, tudo deve ser
aproveitado nas mais variadas atividades experimentais, sempre tendo em mente

gue, sua funcéo primeira é mediar o fenémeno didatico (ALVES FILHO, 2000).
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Com base nisso, 0 que deve ser considerado indispensavel no fenébmeno
didatico, é a presenca da atividade experimental na Transposi¢do Didatica do saber
ensinado. E ao professor caber4d a tarefa maior de perceber qual atividade
experimental devera escolher e como sera trabalhada, mas a principal ideia é
promover a maxima participacdo do estudante na realizacdo da atividade
experimental, independente da forma que seja feita e a0 mesmo tempo, oferecer
condicGes e incentivar o estudante na elaboracdo de um produto que reflita sua
aprendizagem, como também auxiliar ao professor com um bom instrumento de
avaliacao (referente a Avaliacdo iremos nos basear na Quarta Geracao da Avaliacao
de Guba e Lincoln, abordado no préximo tépico).

Portanto, a atividade experimental deve ser interpretada como um instrumento
didatico a ser utilizado no didlogo construtivista entre professor e estudante. Pois,
através dela, a negociacdo se faz presente ao concretizar ambientes didaticos e
realizar a acomodacdo e o amoldamento da teoria aos fatos e as limitagcfes tedricas
envolvidas, pois descarta o0 dogmatismo e o determinismo tedrico que se mostra nos
livros- texto.

Entretanto, no que se refere:

[...] ao didlogo didatico, negociagbes e compartilhamentos no espaco
escolar, estdo relacionados a trés personagens: o estudante, o professor e
o conhecimento, mas cabe ao professor a maior atribuigdo para promover
um didlogo didatico consequente, dessa forma, o professor deve estar
municiado com sugestdes que o ajude a direcionar o dialogo construtivista
em sala de aula, ao invés de algumas receitas sobre atividades
experimentais (ALVES FILHO, 2000).

Nesse sentido, dentro do universo de possibilidades dos diferentes momentos
do didlogo construtivista professor-aluno, passiveis de ocorrer na sala de aula. Alves
Filho (2002) categoriza atividades que se fazem adequadas a determinados
momentos do didlogo didatico ou de seu encaminhamento em sala de aula, como
forma de auxiliar o professor. Porém, vale ressaltar que para uma turma de alunos, o
andamento da aula ocorre de certa forma, enquanto para outra turma o andamento
sera diferente. Mas, no final precisam chegar a configuracao tedrica preestabelecida,
ou seja, no mesmo final da histéria.

As categorias sdo classificadas como: atividade experimental histérica, de

compartilhamento, modelizadora, conflitiva, critica, de comprovacao e de simulacao.
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Assim, apresentamos as caracteristicas de cada uma abaixo de acordo com Alves
Filho (2000).

Na atividade experimental histérica, ha possibilidade de reconstituir o
cenario historico ligando um determinado saber através de uma atividade
experimental, valoriza o contexto histérico permitindo ao professor trabalhar ensinar
de forma menos dogmatica. Este tipo de experimento, favorece a discussao sobre os
métodos de investigacdo, as “observagdes”’ intencionadas, as respectivas
interpretacdes, os conflitos cientificos e pessoal entre seus personagens.

Na atividade experimental de compartilhamento, os estudantes, frente a
dada situacédo, precisam “ver da mesma maneira ou ver as mesmas coisas”, logo, é
necessario que a referida situacéo seja posta a vista de todos e o professor induza o
“olhar” dos estudantes para os elementos, possiveis relagbes ou variaveis de
interesse. Pois, considera-se a negociacdo de noc¢des compartilhadas,
indispensaveis para a constru¢do do conhecimento formal.

A atividade experimental modelizadora, € entendida como um processo
gue consiste na elaboracdo de uma construcdo mental que pode ser manipulada e
gue procura compreender um real complexo. Logo, um modelo pode entdo ser visto
como um intermediario entre as abstracfes da teoria e as agcbes concretas da
experimentacdo (atividade experimental); e que ajuda a fazer predigOes, guiar a
investigacao, resumir dados, justificar resultados e facilitar a comunicagao. Nesse
sentido, a modelizacdo no ensino, pode ser utilizada tanto em situacdes gerais, de
novos saberes, ou para situacdes particulares quando o aluno ja dispbe de algum
conhecimento.

A atividade experimental conflitiva, propicia ao professor elementos que
permitam por em xeque as concepc¢des ndo formais dos estudantes, direcionando o
didlogo construtivista e apresentando as limitacbes de suas explicacbes pessoais.
Diante disso, permite ao estudante agregar, no conjunto de suas experiéncias
pessoais, uma “experiéncia” diferente que, certamente, servirh de padrdo ou
referéncia para futuras constru¢cdes mentais. Todavia, o desejado € que o estudante
passe a aceitar e dominar concepc¢des cientificas pela reestruturacao de suas ideias
prévias e nao obrigado pelas regras do sistema escolar.

Na atividade experimental critica, o professor tem a oportunidade de induzir

um dialogo que leve a diferenciar definicdes ou conceitos envolvidos em situacdes
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cotidianas para situacbes cientificas de forma indiscriminada. Este é o tipo de
situacdo de ensino que exige uma atividade experimental muito particular, pois &
preciso gue consiga mostrar explicitamente as diferencas entre as grandezas
envolvidas de forma mais clara possivel.

A atividade experimental de comprovacao, pode ser realizada em uma
concepcao de ensino construtivista, onde ja tenha ocorrido o0 processo de ensino
aprendizagem com o compartiihamento de variaveis, construcdo de modelos,
estabelecimento de leis, conceitos etc., logo, faz-se importante um espaco para
confirmacéo da teoria elaborada em outras situacfes. O conteudo, objeto de trabalho
desta atividade, ndo deve ser novidade ao estudante, mas deve atuar como suporte
fenomenoldgico para dar validade e comprovar a teoria aprendida em situacées
novas. Com isso, essas atividades podem explorar, de maneira concomitante, o
método experimental, pois as relacdes de causa-efeito ja estdo aprendidas e com
isto abre-se espaco para enfatizar o método experimental como um instrumento de
investigacao.

Na atividade experimental de simulacdo, os autores se referem as
simulacdes realizadas por computador ou com uso de videos, onde estdo ausentes
as montagens, instrumentos e ou outros objetos concretos. Essas simulacdes de
computador e video sédo, particularmente, apropriadas quando os experimentos sdo

dificeis, longos, ou perigosos de se realizar.

3.2 Geracdes da Avaliacdo — Guba e Lincoln (2011)

Ao estudarmos sobre a Avaliacdo percebemos que ela foi se modificando ao
longo da histéria. Segundo, Guba e Lincoln (2011), ela foi se desenvolvendo a partir
de gerac0es, dentre as quais, foi ocorrendo o aperfeicoamento dos pontos fracos e a
permanéncia dos pontos fortes de geracéo para geracgao.

A Primeira Geracdo da Avaliagdo € conhecida como a geracdo da
mensuracdo ou da medida, pois dentre as influéncias iniciais, a mais importante € a
mensuracdo ou medicao das diferentes capacidades de criancas e jovens em idade
escolar.

Assim, se referindo aos instrumentos avaliativos, utilizados nessa geracéo,

sdo compostos de questdes objetivas e tem o objetivo de avaliar se os estudantes
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conseguem ter “dominio” do conteudo de diversos cursos ou assuntos nos quais sao
iniciados. Logo, para demonstrar que tem dominio, & preciso regurgitar esses “fatos”
em exames, que sdo em esséncia testes de memoria (GUBA; LINCONLN, 2011). E,
posteriormente sdo quantificados os resultados através das notas desses
instrumentos pelos professores, e as notas obtidas s&o consideradas provas
concretas do grau de aproveitamento dos estudantes (GUBA; LINCONLN, 2011).

Com base nisso, € importante ressaltar que, nessa Primeira Geracédo, medida
e Avaliacdo eram conceitos que se confundiam, uma vez que a avaliacdo era
puramente quantitativa e buscava apenas a constatacao e a verificagdo. Pois, toda
medicao realizada, até entdo, tinha o objetivo de selecionar e classificar.

Dessa forma, os estudantes sio vistos como “matéria-prima” a ser
‘processada” na “fabrica” da escola, presidida, de maneira suficientemente
apropriada, pelo “superintendente” escolar (GUBA; LINCONLN, 2011). Com isso,
podemos relacionar a educacdo bancéria de Paulo Freire (1987), em que o
educador deposita os conteudos nos educandos, e estes, 0s aceitam como verdades
absolutas e transmitem no momento da avaliagdo, sendo assim, os alunos que
atingirem a meédia serdo aprovados e aqueles que néo atingirem, serdo reprovados.

Nesse sentido, percebemos que nesta Geragdo, ndo ha preocupacdo com a
aprendizagem do aluno, mas em apenas aprovar ou reprovar o estudante em um
determinado ano escolar. Mas, é importante destacar que mesmo com 0S pontos
fracos dessa Geracao, sua persisténcia ocorre ainda hoje nos momentos avaliativos
escolar, como por exemplo, em praticas frequentes de exigir que os alunos passem
nos testes, como parte dos procedimentos de graduacdo na escola de ensino médio
ou de aprovacao nas faculdades (GUBA; LINCONLN, 2011).

Diante da deficiéncia apresentada na primeira geracdo de avaliacdo, surge a
Segunda Geracao da Avaliacao, conhecida como a geracédo da descricdo ou por
objetivos, pois buscava compreender melhor o objeto avaliado, dando énfase na
descricédo detalhada dos pontos fortes e fracos do objeto de avaliacdo. Mas, buscava
também comparar, selecionar e classificar os estudantes entre si, por esse motivo,
0s instrumentos avaliativos eram padronizados (GUBA; LINCOLN, 2011).

Baseado nisso, Ralph W. Tyler, membro do Departamento de Pesquisa
Educacional, na Universidade Estadual de Ohio, baseados nos estudos da época,

defendeu:
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[...] a utilizacdo de uma série de instrumentos para aumentar a precisao da
Avaliagdo. Desenvolvendo testes padronizados e trazendo uma nova
concepcao de Avaliacdo, que estava baseada na comparacgdo dos objetivos
pretendidos para os estudantes aprenderem com 0s objetivos alcan¢ados,
visando a eficiéncia da escola e de seus curriculos (VIANA, 2014).

Logo, para avaliar se os alunos tinham ou ndo aprendido o que seus
professores pretendiam que eles aprendessem, as informagdes, eram coletadas, a
partir de uma descricdo dos pontos fortes e fracos com respeito a determinados
objetivos estabelecidos.

Sendo assim, a partir dessas descricOes, 0 professor nessa geracao, avalia o
percurso escolar dos alunos, e, conduz aprimoramentos e reformas no processo de
aprendizagem (GUBA; LINCONLN, 2011). Assim, podemos perceber que nesta
Geracéo, o professor ndo da continuidade ao conteddo, sem antes apresentar aos
alunos até que ponto eles chegaram e o que eles precisam para alcancar todos 0s
objetivos proposto para aquele ano escolar.

Mas, Viana (2014), retrata 0 seguinte:

[...] como essa geracdo estava preocupada em padronizacdo de
comportamento e tudo o que fugisse a regra seria excluido, apesar de ter
apresentado avangos significativos e de ter superado a ideia de medida da
Avaliacdo, essa geracdo traz fortes caracteristicas excludentes para o
processo de ensino-aprendizagem, pois ainda prevalece a funcdo de
comparar, selecionar e classificar os estudantes entre si, através de
aspectos quantitativos e individuais.

Diante disso, para superar as falhas da abordagem descritiva centrada em
objetivos, surge a Terceira Geracdo da Avaliacdo, que tem como principal
caracteristica o0 juizo de valor e a tomada de decisdo baseada nos resultados da
Avaliacéo.

O estadunidense Lee J. Crombach (1916 - 2001), aprofundando a discussao
acerca da Avaliacao relacionou, pela primeira vez, a Avaliagdo com tomada de
decisdo. Com base nisso, para essa geracao, ndo é preciso apenas a descricdo dos
pontos fortes e fracos, mas relaciona a avaliagdo com tomada de decisdo. Essa
decisdo, para Crombach, era o foco da Avaliacdo, tanto com relacdo ao
planejamento de ensino, quanto com relacdo a melhoria dos métodos de ensino e da
identificacdo das necessidades dos estudantes.

Guba e Lincoln (2011), retratam que a avaliacdo, nesta geracgéo, caracterizou-
se por iniciativas que visavam alcancar juizos de valor e na qual o avaliador assumiu

0 papel de julgador, porém continua mantendo igualmente as fun¢des técnicas e
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descritivas anteriores. Assim, podemos concluir que a terceira geracao ainda é uma
avaliacdo que tem como centro o professor, porém ndo apenas descreve 0s pontos
fortes e fracos, como também toma deciséo frente aos resultados encontrados.

Outra contribuicdo de Crombach, nesta geracdo, foi considerar que a
avaliacdo envolve todo o processo e nao apenas o final de um ciclo, assim, o
curriculo deveria ser acompanhado desde o inicio através da Avaliacdo, dando inicio
ao que iria se chamar Avaliagdo processual. Também defendeu que € mais Util o
estudo de pequenos grupos do que algo feito em grande escala (VIANA, 2014).

Desse modo, diferente das demais geracdes de avaliacdo, que aplicava
apenas um tipo de instrumento avaliativo no final do processo, na terceira geragao
de avaliacdo, sdo aplicados diversos instrumentos avaliativos durante todo o
processo e os resultados da avaliacdo servirdo para uma tomada de decisdo com
vista ao alcance da aprendizagem. Dessa maneira, ganharam novos sentidos, pois
precisavam compreender a construcdo do estudante e ndo apenas verificar, medir
ou classificar.

Dessa forma, as avaliagdes padronizadas perdem sua importancia e tanto os
erros como acertos sdo considerados na avaliacdo, pois cada sujeito, tem uma
maneira individual de ver e interpretar o mundo. Assim, 0s erros e acertos passaram
a ter a mesma importancia, pois se configuravam agora como pistas sobre como o
aluno esta construindo o conhecimento (VIANA, 2014). Nesse sentido, percebemos
gue essa perspectiva de Avaliagdo estava preocupada com a compreensao do
avaliado. Para isso, o0 avaliador precisava regular e reorientar a construgdao do
conhecimento dos estudantes baseando-se nos seus resultados.

No entanto, podemos perceber que nesta Geracgao, ha por parte do professor,
uma preocupacdo com a aprendizagem do aluno, mas a metodologia, os conteudos
trabalhados, os instrumentos avaliativos e todas as préticas desenvolvidas em sala
de aula eram definidos apenas pelo professor. Ao estudante era dado o direito de se
autoavaliar e de até avaliar o professor, entretanto, a decisdo de mudanca era
apenas do professor (VIANA, 2014).

Diante do exposto, podemos perceber a evolucdo das geracdes no que se
refere a abordagem e metodologia, porém, segundo Guba e Lincoln (2011), todas as

trés geracbes, enquanto grupo, padeceram e continuam padecendo de algumas
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imperfeicdes ou defeitos suficientemente graves, necessitando de uma completa
reconstrucao.

Nessa perspectiva, para superar as limitacbes e falhas das geracdes
anteriores, Guba e Lincoln (2011) propéem a Quarta Geracdo da Avaliacdo, que
apesar de conservar aspectos positivos da geracdo anterior, traz mudancas
significativas, pois comparada as trés Geracdes anteriores, distingue-se das outras
porque €, antes de tudo, um processo socio-politico, compartilhado e colaborativo e
tem como caracteristica principal a negociagao.

Neste sentido, o papel do avaliador na avaliacdo de quarta geragao, consiste
em realizar uma avaliagdo em que todos os envolvidos, através do dialogo e
negociacdo, possam chegar a um consenso frente as reivindicacdes, preocupacdes
e questbes enfrentadas naquele momento (ANDRADE, 2017). Ou seja, uma
avaliacdo construtiva responsiva. Assim, estabelece parametros e limites por meio
de um processo interativo e negociado que envolve grupos de interesse e consome
uma porcado consideravel do tempo e dos recursos disponiveis (GUBA; LINCONLN,
2011).

Vale destacar que nesta geracgéo, os avaliadores mantém todos os elementos
gualitativos das demais, como a funcdo diagnostica, formativa e somativa, além
disso, é mediadora, reguladora, participativa, ética e democratica (VIANA, 2014).
Porém, essa geracdo de avaliacdo ndo exclui modelos quantitativos, mas lida com
qgualquer informacdo que seja compassiva a reivindicacdo por resolver, uma
preocupacao ou questao ainda néo resolvida.

Segundo, Viana (2014, p. 39):

Outro aspecto a destacar, além da negociacdo a partir do didlogo entre
educador e educando, nesta geracao é o controle. O avaliador de Quarta
Geracdo deve mover o principio do controle para o principio da colaboracao.
O avaliador deve compartilhar o controle, isto €, deve solicitar e prestigiar as
colocagbes dos envolvidos, ndo somente acerca das constru¢des, mas
também com respeito a metodologia de Avaliacéo.

Desse modo, na Avaliacdo de Quarta Geracdo, 0 processo de decisao de
mudanca para um direcionamento de uma aprendizagem significativa dos
estudantes é feito a partir de uma negociacdo entre professor e aluno, ou seja, ha
uma abertura para ouvir a opinido do aluno, ndo apenas sobre a esséncia das

construcdes, mas também em relacdo a metodologia de avaliagdo. Porém, deixa-se
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claro, que o processo é de responsabilidade do avaliador, pois € ele quem gerencia
0 processo, mediando e buscando garantir que todos aprendam com todos.

Portanto, ap0s a apresentacdo das caracteristicas de cada geracdo de
avaliacao, foi observado que dentre elas existem particularidades e peculiaridades,
ou seja, de uma geracdo para outra ha prevaléncia dos pontos positivos e a
superacao dos pontos negativos. Porém, para uma aprendizagem de qualidade e de
significado para o estudante, é preciso utilizar de praticas inovadoras no ensino,
implicando em renunciar ao controle sobre o processo e passar a utilizar o diadlogo e

a negociagdo como mediadores do processo.
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4 METODOLOGIA

Este projeto de pesquisa teve o objetivo geral de “Analisar o lugar da
experimentacao e sua proposta de avaliagdo presente nos projetos pedagogicos dos
cursos de Licenciatura em Quimica das Instituicdes de Ensino Superior da Rede
Publica Federal do Estado de Pernambuco”. Para responder o objetivo geral
apresenta-se 0s seguintes objetivos especificos: (i) mapear os cursos de formacéao
de professores de Quimica das instituicdes de Ensino Superior da Rede Publica no
estado de Pernambuco; (ii) caracterizar as propostas de experimentacdo dos PPC’s
dos cursos de Licenciatura em Quimica; (iii) identificar os componentes curriculares,
que possuem a discussao acerca da experimentacdo nesses cursos; (iv) apontar as
relacbes existentes entre a Experimentacdo dos cursos pesquisados e as
caracteristicas da Experimentacdo Construtivista; (v) apontar as relacdes existentes
entre as propostas avaliativas da experimentacdo dos cursos pesquisados e as
caracteristicas das Geracfes da Avaliacdo; (vi) refletir sobre as implicacbes acerca
das propostas de experimentacdo e sua avaliacdo presentes nos cursos de
Licenciatura em Quimica para a formacao dos futuros professores.

A presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, pois ira se
preocupar, portanto, com aspectos da realidade que ndao podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais
(GERHARDR; SILVEIRA, 2009).

JA& no que se refere ao tipo de pesquisa, realizamos uma pesquisa
documental, pois a coleta dos dados foi realizada através de um estudo amplo de
documentos e das andlises das informac6es de acordo com 0s objetivos pré-
estabelecidos da pesquisa. Diante disso, a pesquisa documental baseia-se em
materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser

reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

4.1 Campo de Pesquisa

Os campos de pesquisa foram escolhidos, tendo os seguintes critérios de
inclusdo: (i) Ser de uma Instituicdo da Rede Publica Federal do Estado de
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Pernambuco; (ii) Oferecer Cursos de Graduacdo na modalidade Presencial; (iii) A

instituicdo oferecer o curso de Licenciatura em Quimica.

4.2 Instrumentos de Pesquisa

Para a coleta e construcdo dos dados, utilizamos como instrumentos, o
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da Licenciatura em Quimica e as Ementas dos
Componentes Curriculares dos Cursos, tendo como foco os aspectos relacionados a

Experimentacdo e sua proposta de Avaliagcao.

4.3 Procedimentos de Pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, foi realizado primeiramente 0 mapeamento
dos cursos de formacdo de professores de Quimica das Instituicdbes de Ensino
Superior (IES) da Rede Publica Federal no Estado de Pernambuco. Diante disso,
utilizamos os sites oficiais das IES e identificamos 0s cursos superiores oferecidos
na instituicdo, em seguida foi feito o levantamento dos cursos de licenciatura, para,
entdo, mapearmos o curso de licenciatura em Quimica.

Apos esse passo, selecionamos todos os PPC’s dos cursos, que seriam
analisados. E em sequéncia foi realizada a caracterizacdo do Ilugar da
experimentacao e sua proposta de avaliacdo presentes nos PPC’s dos cursos de
Licenciatura em Quimica. Com as ementas dos cursos, identificamos os
componentes curriculares, que possuem a discussdo acerca da experimentacao
nesses cursos, buscando investigar qual o espaco da experimentagcdo e sua
proposta de avaliacdo dentro daqueles cursos.

Em continuidade, apontamos as relacfes existentes entre o lugar da
experimentacdo dos cursos pesquisados e as caracteristicas da Experimentacéo
Construtivista e as relagbes existentes entre as propostas avaliativas e as
caracteristicas das Geracdes da Avaliacdo. Por fim, foi discutido sobre as possiveis
implicacbes acerca das propostas de experimentacdo presentes nos cursos de

Licenciatura em Quimica para a formac¢éao dos futuros professores.

4.4 Andlise dos Dados
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Os dados foram analisados, tomando como base os aportes tedricos da
Experimentacdo Construtivista de Alves Filho (2000) e as Geracdes da Avaliacdo de
Guba e Lincoln (2011). Nessa perspectiva, utilizamos como categoria de analise
sobre o lugar da experimentacdo presentes nos PPC’s, a Experimentagao
Construtivista, relacionando-as com as caracteristicas de uma atividade
construtivista proposta por ele, e sobre a proposta de avaliagdo da experimentacéao,
foram utilizados como categoria de analise, as Geracdes da Avaliacdo, fazendo
relacdo entre as caracteristicas encontradas nos PPC’s e as caracteristicas

referentes de cada Geracédo da Avaliacao.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apoés a discussao tedrica que sustenta a analise e a descricdo metodoldgica,
sdo apresentados os dados da pesquisa de acordo com 0s seus objetivos. Assim
sendo, inicialmente, foram mapeadas as instituicbes da Rede Publica Federal do
estado de Pernambuco, que oferecem cursos de Graduacdo presenciais, no intuito
de identificar quais instituices oferecem cursos de Licenciatura em Quimica. Apos
isso, foram analisados os PPC’s dos cursos e suas Matrizes Curriculares,
identificando as orientagcbes acerca da Experimentacdo e Avaliacdo da
Aprendizagem. Posteriormente, foram analisadas as relagdes entre a proposta de
experimentacdo dos PPC’s com as caracteristicas da Experimentacdo Construtivista
e a proposta de avaliagdo dos PPC’s com as caracteristicas das Geragbes da
Avaliacdo. Por fim, apresentaremos uma discussdo acerca das implicacdes das
propostas de avaliagdo de atividades experimentais presentes nos cursos de

licenciatura em Quimica para a formacé&o dos futuros professores.

5.1 Mapeamento das Instituicdes

Através dos sites das IES, foi realizado o mapeamento das instituicdes que
possuiam Cursos de Graduacdo Presencial, tendo como foco a Licenciatura em
Quimica. Em seguida, foram baixados e analisados os PPC’ s dos cursos e as
ementas dos componentes curriculares, com foco na experimentacédo e na proposta
avaliativa.

O mapeamento foi realizado com 3 (trés) IES. Para preservar as IES
analisadas, nesta pesquisa, substituiremos seus nomes por: IES 1, IES 2 e IES 3.
Dessa maneira, foi iniciado o mapeamento com a IES 1, em seguida IES 2 e, por
fim, IES 3.

a) A IES 1, possui trés (3) campi que oferecem cursos de Graduacdo Presenciais,
nesta pesquisa, serdo nomeados, como campus 1A, campus 1B, e campus 1C.

No campus 1A, sao oferecidos 86 cursos de Graduacao presencial, dentre
esses 20 sao Licenciaturas, incluindo assim, a Licenciatura em Quimica. No campus

1B, séo oferecidos 11 cursos de Graduacdo, dentre eles, 4 sao Licenciaturas,
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incluindo a Licenciatura em Quimica. E no campus 1C, sdo oferecidos 6 cursos de
graduacgdo, dentre eles, 2 séo Licenciaturas, mas a Licenciatura em Quimica ndo é
oferecida.

Quadro 1 - Composicao dos Cursos na IES 1

IES Campus N° de Cursos | N° de Cursos | Licenciatura
de de em Quimica
Graduacao |Licenciaturas
IES 1 Campus 1A 86 20 Sim
IES 1 Campus 1B 11 4 Sim
IES 1 Campus 1C 6 2 N&o

Fonte: A Autora (2020)

Apo6s 0 mapeamento da IES 1, serdo apresentadas as analises dos PPC’s

dos cursos de Licenciatura em Quimica do campus 1A e campus 1B.

b) A IES 2, possui quatro (4) campi que oferecem cursos de Graduacao Presenciais,
assim, serdo nomeados, como campus 2A, campus 2B, campus 2C e campus 2D.
No campus 2A sao oferecidos 27 cursos de graduacao presenciais, dentre
eles, 10 sdo licenciaturas, incluindo a Licenciatura em Quimica. No campus 2B séo
oferecidos 9 cursos de graduacéo, entre esses, sao oferecidas duas licenciaturas,
incluindo a Licenciatura em Quimica. O campus 2C, possui 7 cursos de graduacao,
dentre eles, 2 sdo Licenciaturas, mas a Licenciatura em Quimica néo é oferecida. E

por fim, o campus 2D oferece 5 cursos, mas, dentre esses, nenhuma Licenciatura.

Quadro 2 - Composicéo dos Cursos na IES 2

IES Campus N° de Cursos | N° de Cursos | Licenciatura
de de em Quimica
Graduagdo | Licenciatura
IES 2 22 27 10 Sim
IES 2 2B 9 2 Sim
IES 2 2C 7 2 Nao
IES 2 2D 5 0 Nao

Fonte: A Autora (2020)
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Diante do mapeamento da IES 2, serdo apresentadas as analises dos PPC’s

dos cursos de Licenciatura em Quimica do campus 2A e campus 2B.

c) A IES 3, possui 16 campi, porém, apenas 9 oferecem cursos de Graduacédo
Presenciais. Diante disso, serdo nomeados como, campus 3A, campus 3B, campus
3C, campus 3D, campus 3E, campus 3F, campus 3G, Campus 3H e campus 3l.

O campus 3A, oferece 2 cursos de Graduacgao, entre eles, uma licenciatura,
gue é a Licenciatura em Quimica. O campus 3B oferece apenas 1 curso de
Graduacéo, que € o curso de Licenciatura em Quimica. O campus 3C, oferece 2
cursos de graduacdo, entre eles, uma licenciatura, a Licenciatura em Quimica. O
campus 3D, oferece 4 cursos de graduacgao, entre eles, duas licenciaturas, mas a
Licenciatura em Quimica ndo é oferecida. O campus 3E, oferece 8 cursos de
Graduacéao, entre eles, uma licenciatura, mas nao € em Quimica. O campus 3F,
oferece 2 cursos de graduacdes, entre eles, uma licenciatura, mas nao oferece na
area de Quimica. Por fim, o campus 3G, campus 3H e campus 3l oferecem, cada

um, apenas um curso de Graduacdo, mas em nenhum deles € Licenciatura.

Quadro 3 - Composicao dos Cursos na IES 3

IES Campus N° de Cursos | N° de Cursos | Licenciatura
de de em Quimica
Graduacdo | Licenciatura
IES 3 32 2 1 Sim
IES 3 3B 1 1 Sim
IES 3 3C 2 1 Sim
IES 3 3D 4 2 N&o
IES 3 3E 8 1 N&ao
IES 3 3F 2 1 N&ao
IES 3 3G 1 0 N&o
IES 3 3H 1 0 N&o
IES 3 3l 1 0 N&o

Fonte: A Autora (2020)

Diante do mapeamento da IES 3, serdo apresentadas as analises dos PPC’s
dos cursos de Licenciatura em Quimica do campus 3A, campus 3B e campus 3C.
salientamos a

Diante dos resultados encontrados no mapeamento,

importancia do oferecimento de mais cursos de Licenciatura em Quimica, devido ao
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grande indice de evaséo de professores formados nessa area nas escolas do ensino
médio e a necessidade de uma grande demanda para suprir as salas de aulas nesse
nivel educacional. Esse fato, de acordo com pesquisas realizadas, corrobora para a
apresentacdo de dificuldades na aprendizagem nessa disciplina e
consequentemente para a desmotivacdo dos estudantes em cursarem tal curso para
a sua formacao profissional.

Neste sentido, é fundamental, a ampliacdo de mais cursos nessa area,
contribuindo com o processo de aprendizagem dos conceitos quimicos e
despertando, aos poucos, o interesse dos estudantes, para assim conseguir mudar a
realidade que hoje esta presente nas escolas publicas de Ensino Médio.

5.2 Andlise dos PPC’s dos Cursos e Suas Relagbes Com a Experimentagao
Construtivista e Com as Gerac¢fOes de Avaliacao

A partir do mapeamento anterior, seréo apresentadas, abaixo, as analises dos
PPC’s dos seguintes cursos e suas relagfes com a Experimentagdo Construtivista e

com as Geracgdes de Avaliagao.

Quadro 4 - Cursos Analisados

IES Campus Curso
IES 1 Campus 12 Licenciatura em Quimica
IES 1 Campus 1B Licenciatura em Quimica
IES 2 Campus 22 Licenciatura em Quimica
IES 2 Campus 2B Licenciatura em Quimica
IES 3 Campus 32 Licenciatura em Quimica
IES 3 Campus 3B Licenciatura em Quimica
IES 3 Campus 3C Licenciatura em Quimica

Fonte: A Autora (2020)

5.2.1 AndlisedalES 1

Apresentaremos nesta sessao as analises dos PPC’s referentes a IES 1.
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5.2.1.1 Campus 1A

Proposta Experimental

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, do
campus 1A, contém 33 paginas. Porém, ndo ha nenhum topico especifico para a
Experimentacdo em Quimica, mesmo considerando em seu texto, que o perfil
profissional do Licenciado em Quimica precisa ter uma preparacdo adequada para
experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacéo profissional como educador do
Ensino Médio.

No decorrer do texto, referindo-se as atividades de experimentagdo ou uso de
laboratério, é destacado que sobre conhecimentos, atitudes e habilidades com
relacdo a formacao pessoal e a profissdo do professor de Quimica é necessario
possuir conhecimento sélido e abrangente na area de atuacdo, com dominio das
normas de seguranca e das técnicas basicas em laboratérios de Quimica.

Ja com relacdo a compreensado e ao ensino de Quimica, destaca-se que ha
prevaléncia do conhecimento dos requisitos de seguranca em laboratérios de
Quimica e dos procedimentos de primeiros socorros, nos casos dos acidentes mais
comuns e 0 uso da experimentacdo em Quimica e de computadores como recurso
didatico para o ensino nessa area.

Baseado nisso, podemos ver a importancia dada para o dominio e uso de
atividades experimentais para o ensino de Quimica, porém ndo ha no texto a
presenca de aspectos da perspectiva experimental que é desenvolvida por esse
campus, tudo fica a cabo do professor das disciplinas que contemplam a parte

experimental.

a) Proposta Avaliativa

Baseado no PPC do campus 1A, referente a Avaliagcdo do processo de ensino
e aprendizagem, é apresentado que as metodologias de ensino e os sistemas de
avaliacado da aprendizagem, sao definidos pelos professores e devem estar inclusos
nos planos de ensino apresentados aos alunos no inicio das atividades de cada

semestre.
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Esse PPC, também afirma em seu texto, que a avaliagdo da aprendizagem
sera feita por disciplina, considerando os aspectos de frequéncia e de
aproveitamento, de acordo com a Resolu¢cdo N°. 04/94/CCEPE, que trata de normas
complementares e controle da frequéncia.

Essa resolucéo retrata que a frequéncia as atividades escolares € obrigatéria
e considera “reprovado o aluno que néo tiver comprovada sua participagdo em pelo
menos 75% (setenta e cinco por cento) das aulas tedricas ou praticas computadas
separadamente, ou ao mesmo percentual de avaliacdes parciais de aproveitamento
escolar’.

A avaliacdo de aproveitamento, segundo o PPC do campus 1A, é feita no
decorrer do periodo letivo, mediante verificacBes parciais, e € expressa em graus
numéricos de 0,0 (zero) a 10,0 (dez), sempre com um digito a direita da virgula,
atribuidos a cada verificacdo parcial e no exame final.

No que refere aos instrumentos avaliativos, envolve diferentes instrumentos,
tais como: provas escritas, trabalhos escritos, apresentagfes orais, testes de curta
duracao, listas de exercicios, seminarios, relatorios, caderno de laboratério, visitas
etc., que sao definidos no plano de ensino de cada disciplina e aprovado pelo
Departamento Académico em que esta lotada a disciplina.

Com base nessa informacdo e segundo o PPC desse campus, 0S
instrumentos utilizados na avaliagao variam de disciplina para disciplina, de acordo
com o planejamento do docente e as caracteristicas da disciplina (teérica ou
experimental). Assim, notamos que nem o PPC e nem a Resolugédo, aborda a
perspectiva de Avaliagdo que desenvolve, pois tudo fica sob responsabilidade do
professor com base na disciplina em que leciona.

O quadro abaixo apresenta os principais elementos que caracterizam o PPC
1A.

Quadro 5 - PPC 1A x Geracoes

Caracteristicas Geracdao
Centralizacdo da Decisdo no professor 13/23/32
Quantificacao 12
Classificacéo 12
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Avaliacao Processual 3a
Diversidade de instrumentos 32
Avaliacd@o burocrética 12
Aspecto técnico 22
Estudante passivo 12
N&o ha compartilhamento de responsabilidade 12

Fonte: A Autora (2020)

b) Analise das ementas do PPC do campus 1A

O curso de Licenciatura em Quimica do campus 1A possui 46 disciplinas
obrigatérias divididas em 8 periodos letivos. Referente ao quadro de disciplinas
obrigatorias, temos no Ciclo Geral ou Ciclo Basico, 5 disciplinas, com uma carga
horaria total de 270 horas, no Ciclo Profissional ou Tronco Comum (contetdos
curriculares de natureza cientifico cultural) contemplam 27 disciplinas, com uma
carga horaria de 1.380 horas.

Relacionado aos Componentes Curriculares de Formacdo das Praticas
Pedagdgicas (Metodologias de Ensino), contemplam 7 disciplinas, com 60 horas
cada, somando um total de 420 horas de carga horaria total e sobre os
Componentes Curriculares de Formagdo do Estagio Curricular Supervisionado,
dispdem de 4 disciplinas de Estagio Supervisionado (L1, L2, L3, L4), com carga
horéria total de 405 horas.

Referente aos Componentes Eletivos sdo ofertadas aos estudantes 26
disciplinas de variados conteudos, para escolha do estudante, com carga horaria
minima em componentes curriculares eletivos de 120 horas.

Por fim, sobre as atividades complementares, trata-se das atividades de
carater cientifico, cultural ou académico, em que o aluno pode escolher fazer
algumas das seguintes atividades: Iniciagdo a Docéncia, Iniciacdo Cientifica,
Monitoria, Projetos de Extensdo, Apresentacdo de Trabalho em Congresso,
Trabalhos Publicados, que perfagcam um total de 210 horas.

De posse destas informagdes, o curso do campus 1A apresenta uma carga
horéaria total de 2.805 horas, divididas em: 2.475 horas de componentes obrigatorios,

120 horas de componentes eletivos e 210 horas de atividades complementares.
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Ao observarmos as ementas dos componentes curriculares obrigatérios,
tivemos como intuito analisar o lugar da Experimentacéo e da Avaliagao dentro do
curso, com base nisso, notamos que das 46 disciplinas, 9 possui algum didlogo com

a Experimentacdo em suas ementas. Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Experimentagdo em suas ementas:

e Quimica Experimental |
EMENTA: Seguranca em laboratérios de quimica. Armazenamento e descarte de
compostos quimicos. Noc¢des bésicas de laboratério. Operagcbes basicas de
laboratorio.

e Experimentos em Termodindmica e Equilibrio Quimico
EMENTA: Realizacdo de experimentos que ilustrem os principios da termodinamica
guimica e de equilibrio quimico.

e Experimentos em Ligacdo Quimica e Estrutura Molecular
EMENTA: Experimentos envolvendo os contetudos de estrutura eletrdnica dos
atomos; ligacao quimica e modelos estruturais.

e Experimentos em Cinética e Eletroquimica
EMENTA: Experimentos que ilustrem os principios e conceitos de cinética quimica;
reacOes de oxidacao-reducao e eletroquimica.

e Experimentos em Quimica Analitica
EMENTA: Fundamentos de Quimica Analitica Qualitativa. Tratamento de dados.
Gravimetria. Volumetria. Métodos Espetroanaliticos.

e Experimentos em Fisico-Quimica
EMENTA: Experimentos envolvendo os contetdos de Fisico-Quimica.

e Experimentos em Quimica Orgéanica
EMENTA: Experimentos envolvendo a sintese, isolamento, purificacdo e
caracterizacdo de compostos organicos.

e Experimentos em Quimica Inorganica
EMENTA: Sintese e caracterizacdo de compostos de coordenacdo. espectroscopia
e propriedades magnéticas dos compostos inorganicos. organometalicos.

e Metodologia do Ensino de Quimica IV
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EMENTA: O papel da experimentagdo na construcdo de conceitos quimicos.
métodos e técnicas no uso de experimentos demonstrativos e investigativos no
ensino de quimica, teorizacdo, andlise critica, selecdo, producdo e avaliacdo de
ferramentas de ensino e recursos de aprendizagem na educacao quimica.
e Quimica Analitica ll

EMENTA: Experimentos abordando conteddos da quimica analitica: Reacbes de
identificacdo de cétions e &anions. Técnicas e operagdes indispensaveis na
preparacdo de solugbes. Analise gravimétrica. Volumetria baseada em reacgfes de

neutralizacdo, precipitacao, 6xido-reducéo e complexacao.

Posteriormente, analisamos sobre a Avaliagdo dentro do curso, com base
nisso, notamos que das 46 disciplinas, apenas 1 possui algum didlogo com essa

area em suas ementas. Segue abaixo:

Disciplinas que abordam Avaliacdo em suas ementas:

e Avaliacao da Aprendizagem
EMENTA: estudo da avaliagdo da aprendizagem enquanto objeto de reflexdo do
campo da avaliacdo educacional. A constituicio de seu campo conceitual e
praxiolégico, os diferentes atributos e modos de conceber e praticar a avaliacdo das

aprendizagens dos alunos.

c) Andlise das relagdes

Considerando as informacdes contidas no PPC do campus 1A, identificamos
a importancia dada para o dominio e uso de atividades experimentais para 0 ensino
de Quimica, porém ndo h& no texto a presenca de aspectos da perspectiva
experimental que é desenvolvida por esse campus, ou seja, tudo fica a cabo do
professor das disciplinas que contemplam a parte experimental.

Mesmo obtendo atualmente o desenvolvimento de pesquisas relacionadas
com as novas perspectivas de ensino, como a Experimentagcdo na abordagem
construtivista, que defende o estudante como um ser ativo no processo de
aprendizagem, favorecendo e dando mais significado para a sua aprendizagem,

observou-se uma escassez desses aspectos inovadores na descricao do texto.
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Assim, os professores que lecionam as disciplinas de experimentacao, fazem
a abordagem da metodologia que melhor convém para eles, pois no projeto do curso
em guestdo, ndo apresenta um direcionamento quanto as questées metodoldgicas.

Também relacionado com a proposta de avaliacao utilizada nas disciplinas de
experimentacdo, nao foi apresentada a forma que é utilizada para avaliar os
experimentos, mesmo em um curso no qual sua esséncia é Experimental. Dessa
maneira, a Unica informacéo que obtivemos relaciona-se com as disciplinas do curso
em geral, ou seja, envolve diferentes instrumentos e estes variam de acordo com a
disciplina seja ela tedrica ou experimental e de acordo com o planejamento do
docente.

A prética avaliativa representada nesse PPC traz um forte aspecto técnico da
avaliacdo, quando ressalta a porcentagem de frequéncia e da nota minima para
aprovacao, e ressalta que o aproveitamento do estudante deve ser expresso em
graus, que variam de O (zero) a 10,0 (dez). Assim, 0s aspectos que estdo em énfase
sdo os quantitativos, dessa forma, existe a possibilidade de reprovacao, caso o grau
minimo de desempenho ndo seja atingido.

E preocupante essa perspectiva de avaliagdo presente nos cursos de
formacédo de professores, pois, mesmo com tantas pesquisas que defendem uma
perspectiva inovadora, que retrata a avaliacdo em seu real sentido, de mediar e
regular o processo de ensino e aprendizagem, atualmente ainda encontramos um
projeto que enfoca a avaliacio como medida, jA que o principal objetivo da
avaliacdo, nessa perspectiva, € verificar se 0 estudante conseguiu atingir a
capacidade para tal conteddo ou disciplina no respectivo ano escolar.

Dessa forma, essa instituicdo, de acordo com as GeracOes da Avaliagao, se
caracteriza como Primeira Geracédo da Avaliacdo, que é considerada como geracao
da mensuracdo ou da medida. Portanto, € importante destacar a necessidade de
orientagdes para perspectivas inovadoras tanto de ensino como avaliagcdo no projeto
do curso, para que sua materializacdo possa trazer possibilidades de reflexbes e

acOes diferenciadas.

5.2.1.2 Campus 1B
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a) Proposta experimental

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, do
campus 1B, contém 349 péaginas. Nele relata-se que o processo de ensino-
aprendizagem precisa ser realizado como uma acdo dinamica e 0s espagos
escolares precisam ser repletos de muitos saberes quimicos e experiéncias de
ensino.

Nesse sentido, referente a Experimentacdo, é relatado que uma das
competéncias e habilidades com relacdo ao Ensino de Quimica apresentado no
texto é sobre saber trabalhar em laboratério e saber usar a experimentacdo em
Quimica como recurso didatico.

Todavia, é relatado que as atividades experimentais de pesquisa e de ensino
realizadas nos laboratérios de Quimica do curso desse campus, recebem suporte de
um Programa de Gestdo Ambiental, focado no manejo de residuos quimicos
gerados nestas atividades. Sendo assim, todos 0s componentes curriculares
experimentais do Curso do campus 1B precisam demonstrar o compromisso com
uma formacdo docente que reflete e atua respeitando o meio ambiente e
promovendo o seu desenvolvimento sustentavel.

Sobre as aulas dos componentes curriculares experimentais, que ocorrem
nos laboratérios de ensino de Quimica, sao realizadas em um anico horario, ou seja,
guatro aulas juntas, a fim de atender as especificidades do ensino-aprendizagem
experimental desta Ciéncia.

Além disso, espera-se que todos 0s componentes curriculares dessa
formacédo sejam vivenciados de modo a contemplar os conteudos especificos de
cada componente curricular, porém e, sobretudo, sem se descuidar dos
fundamentos cognitivos, didaticos, pedagdgicos que sdo necessarios para entender
as dificuldades inerentes ao processo de ensino e aprendizagem, permitindo
analisa-las e propor situacdes que possibilitem ultrapassar tais dificuldades.

O campus 1B dispde de 02 (dois) laboratérios de Ensino de Quimica
destinados aos componentes curriculares do Curso de Licenciatura em Quimica com
carga horaria experimental, mas além destes laboratérios de ensino de Quimica,
possui 01 novo laboratério que também d& suporte as atividades tedrico-préaticas dos

componentes curriculares relacionados ao ensino de Quimica, buscando permitir um
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dialogo entre a teoria e a pratica, contribuindo assim para a formacao profissional e
construcdo da identidade docente dos futuros professores e professoras de Quimica

conforme orientacfes das Diretrizes Curriculares para os cursos de Licenciaturas.

b) Proposta Avaliativa

A formacdo dos educadores e educadoras do curso de Licenciatura em
Quimica do campus 1B se pautara em uma proposta norteada por duas
modalidades de avaliagédo: a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem e a
avaliacdo do Curso (interna e externa).

Referente a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, verificamos
gue esta pautada nos principios estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei N° 9394/1996, MEC) e considera como um elemento
constituinte da prética docente que se efetiva na discusséo e definicdo de objetivos e
de critérios para avaliagdo, na coleta de informagcBes, no registro e nas
interpretacdes das informacdes e no juizo de valor e tomada de decisdo para a
efetivacdo e a melhoria da qualidade deste processo.

Além disso, enfatiza um dominio dos processos avaliativos qualitativos sobre
0S quantitativos e considera que o0 processo avaliativo deve ocorrer ao longo do
desenvolvimento do ensino-aprendizado e € necessario propiciar aos estudantes
vivenciar metodos e instrumentos de avaliacdo diversificados durante o tempo
pedagdgico dos componentes curriculares.

Mas, considera-se que toda proposta de avaliacdo deve estar presente no
programa de ensino de cada componente curricular e precisa ser apresentada pelo
docente, no inicio de cada semestre letivo, e os instrumentos de avaliacdo devem
ser selecionados e escolhidos de acordo com a natureza do componente curricular a
gual se destina e com as necessidades cognitivas dos discentes.

Assim, destaca-se no texto, que a critério do docente ou do Colegiado de
Curso, € possivel promover trabalhos individuais ou em grupo, realizacdo de
exercicios e outras atividades, em classe e extraclasse, que podem ser computadas
nas notas ou nos conceitos das verificagbes parciais. Por fim, o0 acompanhamento
do processo de ensino e aprendizagem do discente, é feito por cada docente, onde

definem e planejam as atividades e os instrumentos de avaliacao.
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O quadro abaixo apresenta os principais elementos que caracterizam o PPC
1B.

Quadro 6 - PPC 1B x Geracoes

Caracteristicas Geracéao
Prevaléncia dos aspectos qualitativos 38/42
Pertinéncia cognitiva 42
Avaliacdo Processual 38/42
Diversidade de instrumentos 38/42
Avaliacéo constituinte da prética 42
Juizo de valor para tomada de deciséao 38/42
Avaliar para melhorar o processo 42
Estudante ativo 42
Compartilhamento de responsabilidade 42
Aspecto técnico e quantitativo 12

Fonte: A Autora (2020)

c) Analise das ementas do PPC do campus 1B

O Curso de Licenciatura em Quimica do campus 1B possui 45 disciplinas
obrigatérias divididas em 10 periodos letivos e oferece aos estudantes um total de
23 disciplinas eletivas de variados contetdos, no qual deverdo escolher de forma
aleatoria, porém totalizando a carga horaria minima exigida pela instituicao.

Esse curso esta estruturado com uma carga horéria total de 3.270 (trés mil
duzentas e setenta) horas, distribuidas nos seguintes conjuntos de componentes
curriculares: 2385 (duas mil trezentas e oitenta e cinco) horas de componentes
curriculares obrigatérios, dos quais 675 (seiscentas e setenta e cinco) horas séo
referentes a formacéo pedagogica geral e prética; 270 (duzentas e setenta) horas de
componentes curriculares eletivos; 210 (duzentas e dez) horas de atividades
académico-cientifico-culturais complementares e 405 (quatrocentas e cinco) horas
de Estagio Curricular Supervisionado.

Segundo 0 texto, as atividades académico-cientifico-culturais

complementares, que integram o curriculo do Curso, deverdo ser desenvolvidas,
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obrigatoriamente pelos discentes, ao longo do seu processo de formacéo, pois as
atividades académicas diferenciadas, relacionadas com o ensino, a pesquisa e a
extensdo sao necessarias para promover a integralizacdo dos discentes em outros
espacos académicos, bem como o desenvolvimento de habilidades e a construcéo
de saberes necessérios a sua formacao como professor pesquisador de sua pratica.

Referente ao projeto de Estdgio Curricular Supervisionado do Curso de
Licenciatura em Quimica do campus 1B, sdo desenvolvidos a partir do sexto até o
nono periodo do Curso, em quatro blocos de atividades pedagdgicas praticas que
constituem o0s seguintes componentes curriculares: Estagio  Curricular
Supervisionado I; Estagio Curricular Supervisionado |I; Estagio Curricular
Supervisionado lll; e Estagio Curricular Supervisionado IV.

Segundo o PPC desse curso, € relatado que essas atividades pedagdgicas,
de caréater formativo e pré-profissional, sdo desenvolvidas nas escolas conveniadas
com essa instituicdo e que integram a Rede Publica de Ensino, estadual e municipal,
do Agreste de Pernambuco ou em outros ambientes educativos, com o0
acompanhamento e supervisao da Instituicdo formadora.

Por fim, com base nas ementas dos componentes curriculares do campus 1B,
fizemos uma andlise do lugar da Experimentacdo e da Avaliacdo dentro desse
curso, assim, foi encontrado que das 45 disciplinas obrigatorias 8 possui algum

dialogo com a Experimentacdo em suas ementas. Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Experimentagcdo em suas ementas:

e Laboratério de Quimica Geral
EMENTA: Normas de Seguranca em Laboratorio. Técnicas basicas de Laboratoério
de Quimica. Experimentos abordando conceitos relacionados aos conteudos gerais
da quimica: separacdo de misturas, termoquimica, equilibrio fisico, equilibrio
guimico, eletroquimica, cinética quimica.

e Laboratério de Quimica Inorgéanica
EMENTA: Experimentos abordando conceitos relacionados aos contetudos da
Quimica Inorganica: Propriedades dos compostos metais alcalinos, alcalinos
terrosos, metais de transicdo de elementos ndo metélicos, Sintese de compostos

inorgéanicos, Sintese e propriedades de compostos de coordenacao.
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e Metodologia do Ensino de Quimica |
EMENTA: Estudo epistemolégico e didatico dos conceitos de Quimica Geral
abordados no Ensino Fundamental e Médio da Educacdo Basica. Analise de livros
didaticos e paradidaticos. Elaboracdo de materiais didaticos para Quimica Geral
(softwares, experimentos, textos, aulas e avaliacdes) envolvendo a contextualizacao
histérica e/ou sociocultural do conhecimento e a articulacdo teoria-pratica.
Abordagens de Ensino. Modelo de ensino e aprendizagem por investigacao.
Pesquisa em Educacdo Quimica.

e Metodologia do Ensino de Quimica ll
EMENTA: Estudo epistemolégico e didatico dos conceitos de Quimica Organica
abordados no Ensino Fundamental e Médio da Educacao Basica. Andlise de livros
didaticos e paradidaticos. Elaboracdo de materiais didaticos para Quimica Organica
(softwares, experimentos, textos, aulas e avaliagoes) envolvendo a contextualizagao
histérica e/ou sociocultural do conhecimento e a articulacdo teoria-pratica.
Abordagens de Ensino. Modelo de ensino e aprendizagem por investigacao.
Pesquisa em Educacao Quimica.

e Laboratdrio de Quimica Organica
EMENTA: Introducdo as técnicas espectrométricas de compostos organicos:
Infravermelho, Espectrometria de Massas, Ressonancia Magnética Nuclear.
Introducdo aos métodos cromatograficos: cromatografia em Camada Delgada e
Cromatografia em Coluna. Reacdes de grupos funcionais: reacdes de adicdo,
reacOes de substituicdo, reacdes de oxidacdo de alcoois, reacdes de condensacao
alddlica, reacdes de nitragcdo. Sintese de compostos organicos.

e Metodologia do Ensino de Quimica lll
EMENTA: Estudo epistemoldgico e didatico dos conceitos de Fisico-quimica
abordados no Ensino Médio. Andlise de livros didaticos e paradidaticos. Elaboracéo
de materiais didaticos que abordem os conceitos da Fisico-quimica (softwares,
experimentos, textos, aulas, avaliagcbes e outros) envolvendo a contextualizagéo
historica e/ou sociocultural do conhecimento e a articulagéo teoria-pratica. Modelo
de ensino por investigacdo. Pesquisa em Educacdo Quimica.

e Laboratério de Fisico-Quimica
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EMENTA: Experimentos abordando conceitos relacionados aos contetudos da
Fisico-Quimica: Termoquimica, Equilibrio de fases, Equilibrio Quimico,
Eletroguimica e Cinética Quimica.

e Quimica Analitica ll
EMENTA: Introduc&o aos Métodos Espectrométricos, aos Métodos Eletroanaliticos e
aos Métodos Cromatograficos de Anadlises, tratamento estatistico de dados e

interpretacdo de resultados obtidos com métodos instrumentais.

Apls esse levantamento, fizemos uma analise referente ao espaco da
Avaliacdo dentro do curso, a partir disso, notamos que das 45 disciplinas
obrigatdrias, ofertada pelo curso, apenas 4 possui algum didlogo em suas ementas.

Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Avaliacdo em suas ementas:

e Avaliagdo da Aprendizagem
EMENTA: Estudo dos fundamentos pedagdgicos da avaliacdo da aprendizagem e
de seus estruturantes. Analise dos instrumentos e procedimentos da avaliacdo da
aprendizagem, relacionando-os ao quotidiano das salas da Educacéo Basica.

e Estagio Supervisionado |
EMENTA: Discussao sobre a formacao do professor de Quimica e a construcéao de
sua identidade profissional. Estagio de observacao em sala de aula. Caracterizacao
da abordagem de ensino de Quimica ministrado na educag&o bésica no ensino
fundamental por meio de andlise das condi¢cdes de trabalho, das metodologias e dos
recursos didaticos utilizados pelos professores de Quimica. Desenvolvimento de
plano de intervencdo definido a partir da situacdo geradora em sala de aula:
Planejamento de aula e de estratégias didaticas de apoio a regéncia, com
explicitacdo dos recursos didaticos a serem utilizados e proposicdo de instrumentos
de avaliacdo adequados ao plano de intervencéo.

e Estagio Supervisionado Il
EMENTA: Discussao sobre a formacao do professor de Quimica e a construcéo de
sua identidade profissional. Estagio de observacdo em sala de aula. Caracterizacéo
da abordagem de ensino de Quimica ministrado na educacéo basica em escolas de
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ensino médio por meio de andlise das condi¢bes de trabalho, das metodologias e
dos recursos didaticos utilizados pelos professores de Quimica. Desenvolvimento de
plano de intervencdo definido a partir da situacdo geradora em sala de aula:
Planejamento de aulas e de estratégias didaticas de apoio a regéncia, com
explicitacdo dos recursos didaticos a serem utilizados e proposicao de instrumentos
de avaliacdo adequados ao plano de intervengéo.
e Estagio Supervisionado IV

EMENTA: Discusséo sobre a formacéo do professor de Quimica e a construcdo de
sua identidade profissional. Estagio de observacdo em sala de aula. Caracterizacao
da abordagem de ensino de Quimica ministrado na educacao basica em escolas
integral de ensino médio por meio de analise das condicbes de trabalho, das
metodologias e dos recursos didaticos utilizados pelos professores de Quimica.
Desenvolvimento de plano de intervencdo definido a partir da situacdo geradora em
sala de aula: Planejamento de aulas e de estratégias didaticas de apoio a regéncia,
com explicitacdo dos recursos didaticos a serem utilizados e proposicao de
instrumentos de avaliacdo adequados ao plano de intervencdo. Observacao e
desenvolvimento de praticas educativas em espacos ndo escolares, tais como:

museus, espacos ciéncia, organizacdes ndo governamentais e outros.

d) Andlise das relacdes

Com base nas informacdes apresentadas do campus 1B, identificamos a
valorizacdo do dominio de competéncias e habilidades para a Experimentacdo no
Ensino de Quimica.

Nessa perspectiva, Alves Filho (2000) relata que a utilizacdo da
experimentacdo para o ensino é de grande valia, pois um dos motivos para isso é
devido a um ambiente motivador e mais descontraido que envolve a realizacdo de
atividades que fogem do formalismo da aula expositiva, dessa maneira, 0sS
estudantes se sentem mais livres de expor suas concepcdes, sem o0 receio de
julgamento ou avaliacéo.

Referente a metodologia utilizada nas disciplinas experimentais, € relatado

nas ementas que sera desenvolvida por meio de aulas préticas no laboratério de
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Quimica, com realizacdo de experimentos pelos alunos, mas com supervisdo e
orientacao do professor.

Nesse sentido, o PCC desse curso também destaca a vivéncia de todos os
conteudos especificos nas disciplinas experimentais, porém considera 0s
fundamentos cognitivos, didaticos e pedagdgicos que sao necessarios para entender
as dificuldades do processo de ensino e aprendizagem.

Dessa maneira, podemos considerar os estudantes como seres singulares e
ativos em situacao de investigacao real. Logo, dentro dessa perspectiva de ensino, o
professor orienta e direciona as hip6teses dos alunos em busca dos objetivos
propostos, 0 que vai contra a algumas receitas sobre atividades experimentais.

Vale ressaltar, que a liberdade de testar hipGteses presentes no exercicio
experimental como tentativas de solucfes dos desafios propostos, da a chance de
propor diferentes meios ou caminhos para chegar ao resultado desejado (ALVES
FILHO, 2000).

Destacamos a importancia de proporcionar aos futuros docentes praticas
mais inovadoras de ensino, pois, dessa forma, eles terdo subsidios para fazer
“diferente” em suas aulas quando forem profissionais. Ressaltamos também a
importancia de colocar o aluno ativo no processo de ensino, pois a partir da
mediacao do professor ele pode construir a sua propria aprendizagem.

Referente ao processo avaliativo das disciplinas experimentais foi identificado
gue sua realizacdo sera por meio de relatérios, listas com questdes, caderno de
laboratério e frequéncia.

Assim, percebemos que mesmo destacando uma evolugcdo nas praticas
metodoldgicas, deixa-se ainda a desejar no momento de avaliar, pois referente as
perspectivas inovadoras, 0s registros experimentais, substituem a receita dos
antigos relatorios, contemplando com maior destaque o relato do estudante,
expressando por escrito, como entende o conteddo que estd sendo estudado
(ALVES FILHO, 2000).

Ja referente a avaliagdo em seu contexto geral, € considerada como um
elemento constituinte da pratica docente. Logo, defende uma perspectiva mais
inovadora, pois tomam decisfes frente aos resultados encontrados, proporcionando
assim a melhoria do processo. Além disso, apresenta a prevaléncia dos aspectos

gualitativos aos quantitativos e isso é possivel a partir da vivéncia de diversos
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instrumentos de avaliagdo durante o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, os quais sédo escolhidos com base na natureza do componente
curricular e com as necessidades cognitivas dos estudantes.

Observamos também o0 aspecto técnico e quantitativo no processo de
avaliacdo, que se relaciona com a questdo de frequéncia, do aproveitamento nos
estudos ser expresso em graus e em apresentar nota minima para aprovacao,
entretanto, a énfase do PPC nao estd nesses aspectos. Visto que, essa instituicao,
de acordo com as Geracdes da Avaliacdo, se caracteriza na Quarta Geracao, pois
considera que toda proposta avaliativa deve estar presente no programa de ensino
de cada componente curricular e precisa ser apresentada pelo docente para um
consenso com os estudantes, no inicio de cada semestre letivo, para elaboracdo do
contrato pedagdgico.

Baseados nisso, Guba e Lincoln (2011) relatam que a avaliacdo € um
processo sociopolitico, compartilhado e colaborativo e tem como caracteristica
principal a negociacdo. Nesse sentido, ressaltamos a importancia do diadlogo entre
professor e estudantes, principalmente porque esse curso é de formacdo de
professores, dessa forma, ndo precisam aprender apenas os conteudos especificos,
mas também como se da o processo avaliativo. Logo, o curso de formacédo precisa

lhe d& subsidios para proporcionar uma avaliagdo significativa para seus alunos.

5.2.2 Andlise da IES 2

Apresentaremos nesta sesséo as analises dos PPC’s referentes a IES 2.

5.2.2.1 Campus 2A

a) Proposta Experimental
O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, do
campus 1A, contém 136 paginas. Mas, em relacdo com a Experimentacdo no Ensino
de Quimica ndo foram encontradas muitas informacdes, principalmente referentes a

abordagem em que as praticas sao realizadas.
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Porém, em relacdo ao perfil do licenciado em Quimica, € relatada que um dos
pontos que precisam contemplar em sua formacdo € a preparacdo adequada a
aplicacao pedagogica do conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins
na atuacao profissional como educador na Educac¢do Fundamental e Média.

Também foi encontrado que com relacdo a formacao pessoal, o licenciado
nessa area precisa possuir conhecimento solido e abrangente na area de atuacéo,
com dominio das técnicas basicas de utilizacdo de laboratorios e de primeiros
socorros, nos casos dos acidentes. Assim, referente ao trabalho em Ensino de
Quimica, o licenciado precisa saber trabalhar em laboratério e saber usar a
experimentacdo em Quimica como recurso didatico.

E relatado no texto que o campus 2A possui kits de experimentos de Quimica
para demonstracdo em sala de aula e que os laboratérios experimentais possuem
reagentes, solventes, vidrarias e equipamentos suficientes para as praticas
laboratoriais propostas.

Logo, € notdria a importancia para o uso da experimentacdo no Ensino de
Quimica, mas no texto nao especifica como é realizado essas atividades, assim, fica

a cabo do professor que contemplam as disciplinas experimentais.

b) Proposta Avaliativa

Baseado no PPC do campus 2A, o Sistema de Avaliacdo do Processo de
Ensino e Aprendizagem, estd relacionado com o Sistema de Avaliagdo de
Disciplinas, pois se baseia na Resolucdo 25/90 do Conselho Universitario, que
determina que a mesma seja feita por disciplina, abrangendo os aspectos relativos a
frequéncia as aulas e demais atividades escolares obrigatorias.

Segundo essa resolugdo, para atribuir a avaliacdo do desempenho
académico, precisa haver trés Verificagbes de Aprendizagem (VA) e um Exame
Final. A primeira e a segunda VA tratam, respectivamente sobre a primeira e
segunda metade do conteudo programatico da disciplina. J4 a terceira VA, tem
carater de segunda chamada para os estudantes que faltaram alguma das VA’s.

As VA'’s séo definidas pelo professor de acordo com a sua disciplina, podendo

ser realizadas através de uma Unica prova escrita ou com variados instrumentos,
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como testes, trabalhos escritos, relatdrios, semindrios ou de quaisquer outros
instrumentos de avaliacéo.

Assim, é considerado “aprovado” na disciplina o aluno que comparecer no
minimo 75% das aulas, sejam elas teoricas ou praticas e conseguir uma média igual
ou superior a 7,0 (sete) em duas das VA’s, sendo assim, “Aprovado por Média” ou
conseguir através do Exame Final e das duas VA’s uma média igual ou superior a
5,0 (cinco), sendo assim “Aprovado por Nota”.

O quadro abaixo apresenta 0s principais elementos que caracterizam o PPC
2A.

Quadro 7 - PPC 2A x Geracoes

Caracteristicas Geracao
Crentralizac&o da Deciséo no professor 12
Quantificacdo 12
Classificacéo 12
Avaliagéo burocratica 12
Aspecto técnico 22
Estudante passivo 12

N&o ha compartilhamento de 12
responsabilidade

Fonte: A Autora (2020)

c) Andlise das ementas do PPC do campus 2A

O campus 2A oferece o curso de Licenciatura em Quimica em dois turnos,
vespertino e noturno. No turno da noite, para o cumprimento do curso é destinada
uma carga horaria total de 3060 horas e para o turno vespertino, uma carga horéria
de 3090 horas, pois a carga horaria complementar é acrescida em 30 horas, devido
a obrigatoriedade da disciplina Educagao Fisica “A”. Os componentes curriculares
desse curso sdo compostos pelos componentes de formacgéo basica, componentes
de formacdo profissional especifica, componentes de formacdo profissional
pedagogica, componentes de formacao integradora e componentes de formacéao

complementar.
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Referente aos componentes de formacdo basica, € composto por 9
disciplinas, com uma carga horéria total de 540 horas. Segundo o PPC, esses séo
conteudos essenciais, envolvendo teoria e laboratoério, e os conteudos basicos que
fazem parte sdo: Matematica, Fisica e Quimica.

Sobre os componentes de formacao profissional especifica, apresentam-se
14 disciplinas, com uma carga horaria de 840 horas totais. Essas disciplinas
relacionam-se aos conteudos profissionais essenciais para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, assim, devem contemplar a diversidade do
conhecimento ao qual o aluno deve ter acesso como referéncia para reflexdo na sua
area de atuacao.

Relacionando aos componentes de formacdo profissional pedagdgica,
apresentam um total de 10 disciplinas com uma carga horaria total de 765 horas.
Com base no texto do PPC, esses sao os conteldos para a preparacdo adequada a
aplicacdo pedagdgica do conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins
na atuacgao profissional como educador na Educacdo Fundamental e Média.

Referente aos componentes de formacdo integradora consiste nas praticas
como componentes curriculares e promove a articulacéo entre os diversos eixos de
formacdo, mais especificamente entre o eixo de formacdo especifica e o eixo de
formacdo pedagodgica. De acordo com as informagfes presentes no PPC séo
disponibilizadas 6 disciplinas para essa area de formagcdo com uma carga horaria
total de 405 horas.

Ja referente aos componentes de formacdo complementar, sédo os contetdos
gue constituem a possibilidade de obtencdo de um certificado, devendo o aluno
cumprir um namero de créditos, pré-determinados pelo Colegiado do Curso, em
atividades académicas que Ihe assegurem uma formacédo complementar em alguma
area de conhecimento conexo, ou ainda formacao interdisciplinar em areas afins.
Essas atividades podem ser de carater obrigatorio, determinado pelo Colegiado do
Curso; optativo, ou seja, oferecido pelo curso, mas de livre escolha do aluno;
flexivel, aqueles de carater eletivo, constituidos a partir de proposicao do aluno, sob
a orientacdo de um docente e condicionada a autorizacdo do Colegiado do Curso.
Para o total cumprimento desse componente de formacao é preciso cumprir uma

carga horaria total de 510 horas para o turno noturno e 540 para o turno vespertino.
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Ao analisarmos as ementas das disciplinas obrigatérias, com o objetivo de
entender como se configura o lugar da Experimentacdo e da Avaliacdo da
Aprendizagem dentro do curso, observamos que das 46 disciplinas, 15 possui algum

didlogo com a Experimentacdo em suas ementas. Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Experimentagcdo em suas ementas:

e Quimica Experimental 1
EMENTA: Introducdo ao laboratério. Propriedades das substancias e misturas.
Foérmulas e leis das combina¢des quimicas. Reacfes quimicas. Solu¢des aquosas e
precipitacdo. Acidos e bases. Obtengdo e reconhecimento de gases. Reagdes
Redox. Estequiometria das reacdes. Solucoes.
e Quimical2
EMENTA: Modelos Empiricos dos Gases e Teoria Cinética, Fundamentos da Fase
Condensada, Fundamentos da Termodinamica e Equilibrios Fisicos. Velocidades
das Reacgdes Quimicas.
*EXPERIMENTO PROPOSTO: Calorimetria, Equilibrio de vapor, Cromatografia de
Papel, Propriedades Coligativas, Destilacdo Fracionada e Velocidade de Reacao.
e QuimicaInorgénica Ll
EMENTA: Estrutura atdmica. Solidos I6nicos, Reticulados, Moleculares e Metalicos.
Estrutura Molecular e Ligacéo. Quimica descritiva dos elementos e seus compostos.
*Atividades Experimentais
. Testes de chama para cétions.
. Reacdes de Reducéo utilizando hidretos metélicos.
. Reacdes de obtencéo do géas hidrogénio.

. Reagbes dos metais alcalinos e seus compostos.

1
2
3
4
5. ReacOes dos metais alcalinos terrosos e seus compostos.
6. Propriedades quimicas do aluminio. Anfoterismo.

7. Sintese do Alumen de Potéassio.

8. Reacldes de obtencdo de compostos nitrogenados.

9. Reac0Oes de obtencao do oxigénio.

10. Sintese dos Halogénios (via quimica), Sintese de Silica Gel.

e Quimica Inorganica L2
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EMENTA: Compostos de coordenacgédo. Isomeria nos compostos de coordenacéo.
Nomenclatura. Simetria Molecular. Estrutura e reatividade dos compostos de
coordenacao. Organometdlicos. Bioinorganica.

*Atividades Experimentais

. Sintese de compostos de coordenacéo.

. Parametros que afetam o desdobramento do Campo Cristalino.

. Isomeria em Compostos de Coordenacéo.

. Catélise por compostos Organometalicos: Homogénea e Heterogénea.

. Metais de transicdo e ions complexos.

. Alguns aspectos da quimica do cobalto.

. Complexos de ferro (Ill) em leite enriquecido e medicamentos comerciais.

coO N oo o~ W DN P

. Equilibrio de ions complexos.

e Quimica Organica Ll
EMENTA: Principios fundamentais da Quimica Organica, aspectos estruturais e
eletrbnicos das moléculas organicas, incluindo classificacdo dos principais
intermediérios de reacdo. Correlagdo entre estrutura e propriedades quimicas e
fisicas de substancias organicas representativas.
*Parte Pratica
1. Seguranga, equipamentos, vidrarias e operagfes basicas de laboratorio;
2. Métodos de extracdo liquido-liquido e particéo;
3. Preparacéo de alcanos (Método da cal sodada) e reacdes;
4. Preparacao de alcenos — desidratacao de alcoois e reacoes;
5. Preparacéo de alcinos — caracterizacao e reacoes.

e Quimica Organica L2

EMENTA: Estudo de grupos funcionais e as principais reacdes organicas: Exemplos
de conversdes funcionais variadas e sinteses organicas simplificadas; Exemplos de
moléculas com propriedades fisicas e/ou quimicas e/ou biolégicas interessantes
e/ou com aplica¢des no cotidiano.
*Parte Prética
1. Acetilacao da anilina- obtencdo da acetanilida e caravterizagcéo
2. Nitragcdo da acetanilida- obtencéo da p-nitroacetanilina e caracterizagao

3. Hidrolise da p-nitroacetanilina- obtenc&o da p-nitroanilina e caracterizacao
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4. Obtencé&o do acetato de isoamila- reacao de esterificacao

e Quimica OrganicalL3
EMENTA: Aspectos sintéticos e mecanisticos de orbitais moleculares e as
consequéncias da simetria para a reatividade quimica. Aplicacdo das reacdes
periciclicas em hidrocarbonetos e heterociclos (cicloadicdes, rearranjos, reacdes
eletrociclicas etc.). Estudo de reacdes organicas de compostos de interesse sintético
e industrial, rea¢gbes de enolizacdo, compostos 1,3-dicarbonilados, polimeros
sintéticos.
*Aulas Préticas:
1. Diazotacao da p-nitroanilina- obtencéo de azocorantes
2. Sintese de resina fenol-formaldeido
3. Sintese da aspirina

e Quimica Orgénica L4
EMENTA: Introducéo a estrutura de moléculas, geometria e energia, forcas intra e
intermoleculares; o espectro eletromagnético e aspectos gerais da interacdo entre
luz e matéria. Fundamentos de espectroscopia molecular no Ultravioleta, Visivel e
Infravermelho, Massa, RMN e noc¢fes e principios de técnicas de separacao pro
cromatografia.
*Aulas Préticas
1. Cromatografia: Principios e técnicas praticas.
2. Técnicas alternativas de cromatografia: papel, giz, etc.
3. Andlise de espectros de compostos organicos selecionados: 1V, UV, RMN 1H e
RMN 13 C etc.

e Biomoléculas
EMENTA: A importancia da agua e solucbes aquosas nos sistemas bioldgicos.
Termodinamica quimica aplicada a sistemas biologicos. Aspectos estruturais e
atividades das biomoléculas. Racgbes quimicas e mecanismos de atuacdo das
biomoléculas nos sistemas vivos, enfatizando-se 0s aspectos estereoquimicos.
Viséo geral das diversas reacdes organicas que ocorrem no metabolismo celular.
*Aulas Préticas (Sugestao)
1. Extracao de Oleos vegetais fixos e volateis.
2. Saponificac@o de gorduras e 0Oleos.
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3. Sintese de biodiesel- transesterificacao.
4. Reacao de caracterizagdo de proteinas e aminoacidos.
e Fisico-QuimicalL3
EMENTA: Soluces eletroliticas; Eletroquimica. Dindmica Quimica: O movimento de
moléculas e ions em solucao; Cinética Quimica; Dinamica molecular e Catélise.
*PARTE PRATICA
1- ESTUDO CINETICO DE REACOES
1.1- Determinacgéo de constante cinética e ordem da reacao;
1.2- Determinacao do efeito da temperatura sobre a velocidade da reacéo;
1.3- Efeito de um catalisador;
1.4- Determinagéo do efeito salino primario.
2- CINETICA DE SEGUNDA ORDEM
2.1- Saponificacdo do acetato de etila.
3- DETERMINACAO DE CONDUTIVIDADE
4- DETERMINAQAO POTENCIOMETRICA DO pH
5- DEPOSICAO GALVANICA
6- ELETROLISE
e Quimica Analitica L1
EMENTA: Introducdo a quimica analitica. Equilibrios ibnicos, acido-base, de ions
complexos e de oOxido-reducdo. Calculo de pH, solucdo tampéo. Solubilidade e
produto de solubilidade. Equilibrios em sistemas complexos.
*PARTE PRATICA
42 - ReacOes de formacdo de precipitados: aspectos quantitativos e deslocamento
do equilibrio.
52 - ReagOes de formacédo de complexos: aspectos quantitativos e deslocamento do
equilibrio.
62 - Reacbes de oxidacdo em meio acido com permanganato de potassio:

autocatalise e efeito da temperatura.

e Quimica Analitica L2
EMENTA: Introduc&o a quimica analitica quantitativa. Conceitos de sensibilidade e
seletividade das reacGes quimicas. Aplicacdo dos conceitos a separacdo e
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identificacdo de cétions e anions. Ensaios por via seca e por via umida de analise
gualitativa envolvendo a separacao e reconhecimento de cations e anions.
*PARTE PRATICA
12 - Introducéo a quimica analitica qualitativa
22 - Andlise sistematica de cations: construgcdo e execucdo de um esquema de
separacao e identificagcdo com base nas propriedades
32 - Andlise sisteméatica de anions: construcdo e execucdo de um esquema de
separacao e identificacdo com base nas propriedades.
42 - Estudo de reac¢des de identificacdo de cations em grupos analiticos
52 - Analise sistematica de cations: separacdo do cloreto do primeiro grupo e
caracterizacao do cétion na solugéo-problema.
62 - Andlise sistematica de cations: separacdo do sulfeto do segundo grupo e
caracterizagdo do cation na solucao-problema.
72 - Andlise sistematica de cations: separacdo do hidréxido do terceiro grupo e
caracterizagdo do céation na solucdo-problema.
82 - Andlise sisteméatica de cétions: separacdo do sulfeto do quarto grupo e
caracterizagao do céation na solugao-problema.
92 - Analise sistemética de cations: separacdo do carbonato do quinto grupo e
caracterizagdo do céation na solucao-problema.
102 - Analise sistematica de cations: separacédo e identificacdo dos céations do sexto
grupo.

e Quimica Analitica L3
EMENTA: Introducdo a quimica analitica quantitativa. Erros em analise quimica.
Introducdo a volumetria. Solu¢des de padrBes primarios e secundarios. Volumetria
de neutralizagao, precipitagdo, complexagao e oxirreducao. Estudo das curvas de
titulacdo. Amostragem e preparo de amostras. Estudos de métodos analiticos
gravimétricos. Gravimetria por precipitacao e volatilizacao.
*PARTE PRATICA
1. NogOes de amostragem e tratamentos estatisticos dos dados;
2. Calibracao de vidrarias
3. Introducéo da volumetria: Preparo de solucdes e Padronizacéo de acidos e bases
4. Titulagcdo de neutralizacdo. Determinacdo de acido acético em vinagre, acidez

total em vinhos e leite de magnésia.
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5. Titulacdo de precipitacdo. Método de Mohr, método de Fajans, método de
Volhard.
6. Titulacdo de complexacao. Determinacéo da dureza da agua e célcio em leite em
p6. Determinacéo de zinco com EDTA.
7. Titulacdo de oxirreducdo. Determinacdo de &gua oxigenada em amostras
comerciais
8. Pratica de amostragem. Determinacéo de calcio em casca de ovos.
9. Determinacéo gravimétrica por volatilizacédo
10. Determinacao gravimétrica por precipitagdo. Determinacdo gravimétrica de ferro.
Determinagédo gravimétrica de sulfato
11. Determinacédo gravimétrica de chumbo empregando solu¢cdo homogénea (PSH)
12. Determinacéo gravimétrica de niquel empregando solucdo homogénea (PSH)

e Metodologia do Ensino da Quimica
EMENTA: Evolucdo histérica do ensino de Ciéncias: Conhecimento do senso
comum versus conhecimento cientifico. Bases epistemoldgicas do ensino de
Quimica. Métodos de ensino aplicados ao ensino de Quimica. A pesquisa em ensino
de Quimica. Avaliacao de material didatico.

*Unidades e assuntos:

Construcdo de hipéteses e experimentacao.

e Instrumentacdo para o Ensino da Quimica 2
EMENTA: Compreender a importancia de desenvolver diferentes metodologias para
0 ensino de quimica e uso de diferentes perspectivas que suportam o planejamento
de atividades experimentais em salas de aula e laboratérios de quimica. Discutir

aspectos da contextualizagdo no ensino de quimica.

Apos essa analise, fizemos um levantamento dentro do PPC do campus 2A
das disciplinas que tém algum dialogo com a Avaliacdo em suas ementas. Foi
constatado que das 46 disciplinas obrigatorias ofertadas pelo curso, apenas 2 (duas)

possui algum dialogo.

Disciplinas que abordam Avaliagcdo em suas ementas:

e Didéatica
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EMENTA: A formacdo do educador, 0 processo ensino-aprendizagem,
planejamento das praticas pedagogicas; objetivos, contetdos, procedimentos,
recursos e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.

e Metodologia do Ensino da Quimica
EMENTA: Evolucéo histérica do ensino de Ciéncias: Conhecimento do senso
comum versus conhecimento cientifico. Bases epistemoldgicas do ensino de
Quimica. Métodos de ensino aplicados ao ensino de Quimica. A pesquisa em

ensino de Quimica. Avaliagdo de material didatico.

d) Analise das relacdes

De acordo com esses dados, observamos que para o PPC desse campus, a
Experimentacdo € considerada um recurso didatico para o ensino de Quimica, logo,
o futuro professor dessa area do conhecimento precisa sair do seu curso com uma
preparacdo adequada para desenvolver esse tipo de atividade.

Mas, sentimos falta de informagbBes referentes as abordagens que sao
trabalhadas nas disciplinas praticas desse curso, pois como ndo ha um
encaminhamento no documento que orienta a pratica docente, fica a cabo dos
professores que contemplam as disciplinas experimentais decidirem qual abordagem
utilizar em suas aulas, sejam elas tradicionais ou construtivistas.

Nesse sentido, destacamos a importancia de apresentar no PPC do curso
uma proposta de ensino voltada para as praticas inovadoras de ensino, pois na
abordagem tradicional, h4 uma relacéo vertical entre professor e estudante, ou seja,
o professor é o detentor do conhecimento, e o polo das decisbes quanto a
metodologia, contetdo, avaliacdo, forma de interacdo na aula e o estudante um
receptor passivo que apenas executa as prescri¢cdes feitas pelos professores.

Assim, em oposicdo ao ensino nessa abordagem, surge a concepcao
construtivista que considera o estudante como alguém com uma histéria de vida
recheada de experiéncias pessoais e portadoras de um conjunto de explicacdes
construido, que procura dar conta de suas relacgdes com o mundo em que vive
(ALVES FILHO, 2000).

Referente as praticas avaliativas retratadas no PPC desse campus,

categorizamos de acordo com as Geragoes da Avaliacdo (GUBA; LINCOLN, 2011),
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na Primeira Geracao, visto que, o sistema de avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem apresenta apenas aspectos técnicos e quantitativos da avaliacdo e
gue o centro das decisfes referente as escolhas de instrumentos e no quantitativo
desses instrumentos € de escolha do professor.

Diante disso, observa-se 0 quanto esse projeto traz caracteristicas de
Primeira Geracao, pois em nenhum momento a avaliagdo é vista como mediadora e
reguladora do processo, pois 0s aspectos que estdo em énfase sdo os quantitativos
e a possibilidade de reprovacao, caso ndo sejam atingidos.

Logo, ressaltamos a necessidade de discussbes no PPC desse curso que
tragam a Avaliagdo com seu real sentido, que é auxiliar no processo de ensino e

aprendizagem.

5.2.2.2 Campus 2B

a) Proposta Experimental

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica, do campus 2B,
contém 151 paginas. Mas, referente a Experimentacdo para o Ensino de Quimica,
ndo ha em seu texto um topico especifico para tal. Porém, é destacado que uma das
competéncias e habilidades que os licenciados em Quimica desse campus precisam
possuir em sua formacao é a apropriacdo de um “conhecimento sélido da area de
atuacao, com dominio de técnicas de laboratorio, métodos de ensino e de conteudo
especifico, de forma que ministre aulas tedricas e praticas com qualidade”.

Também é relatado que as aulas do curso de Licenciatura em Quimica desse
campus, sdo ministradas com elementos que mesclam métodos tradicionais e
inovadores de ensino. Nessa perspectiva, as aulas, na maioria das vezes, sao
dialogadas, incentivando a participacdo dos alunos nos debates acerca dos
conceitos trabalhados, proporcionado uma aprendizagem mais efetiva.

Diante disso, e referente as disciplinas que fazem parte da Quimica, suas
aulas sdo ministradas de forma que haja uma complementacdo de aspectos teoricos
e praticos de laboratorio, nas mais diversas areas da Quimica. Dessa maneira, e
concernente as aulas experimentais, € relatado o seguimento de roteiros pré-
elaborados pelos professores, com o objetivo de problematizar temas atuais e a

construcao efetiva de conceitos quimicos.



78

Portanto, com base no PPC do campus 2B, o professor precisa ser
consciente sobre o funcionamento do trabalho cientifico, além do aprimoramento

referente a aprendizagem de conceitos quimicos e técnicas de laboratorio.

b) Proposta Avaliativa

Assim como o PPC do curso 2A, o do campus 2B retrata também que a
avaliacdo do curso de Licenciatura em Quimica esta baseada na resolucao 25/1990,
assim, segundo esta resolucdo, a avaliacdo do desempenho académico do aluno,
serd feita por disciplina e abrangera, simultaneamente, os aspectos relativos a
frequéncia e a aprendizagem.

Da mesma maneira, para cada componente curricular serdo realizadas 3
(trés) verificacbes de aprendizagem e um exame final. Assim, sobre essas atividades
podem ser realizados quaisquer instrumentos avaliativos, com base na escolha do
docente e da natureza da disciplina.

Logo, com relagdo ao PPC desse campus, o aluno € aprovado no
componente curricular apenas quando obtiver frequéncia minima de 75% das aulas
(tedricas ou praticas) e média aritmética das avaliacbes do semestre, igual ou
superior a 7,0 (sete), em duas verificacdes de aprendizagem ou quando a média
final for igual ou superior a cinco (5,0) entre a média de duas (2) verificacdes de
aprendizagem, e a nota do exame final.

O quadro abaixo apresenta os principais elementos que caracterizam o PPC
2B.

Quadro 8 - PPC 2B x Geracoes

Caracteristicas Geracdao
Centralizacdo da Deciséo no professor 12
Quantificacdo 12
Classificacéo 12
Avaliag&o burocratica 12
Aspecto técnico 22
Estudante passivo 12

N&o ha compartilhamento de 12
responsabilidade

Fonte: A Autora (2020)
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c) Analise das ementas do PPC do campus 2B

Baseado no PPC do campus 2B, o curso de Licenciatura em Quimica
“‘contempla em sua organizagao curricular, conteudos que promovem um estudo de
conceitos quimicos relacionados com aspectos do cotidiano e levantam questfes
sociais, tecnoldgicas e cientificas, essenciais para a formagao docente em Quimica”.

Esse curso apresenta 36 disciplinas obrigatérias, divididas em 10 periodos,
com uma carga horaria total de 2.610 horas de disciplinas obrigatérias. Mas, além
dessas também oferece 8 disciplinas optativas, exigindo uma carga horéaria de 480
horas para esse componente curricular e 360 horas de atividades complementares,
totalizando uma carga horaria de 3.450 horas.

Referente aos componentes curriculares optativos destaca-se, no texto, que o
aluno pode cursar componentes curriculares de outros cursos, mesmo nao estando
elencados como optativos no PPC da Licenciatura em Quimica desse campus e
aproveitar a carga horaria para integralizacdo do curso.

Dessa maneira, 0 texto aborda que para a formacdo completa de um
profissional na area Quimica € necessaria a construgdo de conhecimentos atraves
das atividades curriculares, sejam elas obrigatdrias ou optativas, mas também exige
a participacdo em atividades complementares, como eventos académicos e
cientificos dentre outros, proporcionando um aprofundamento maior na area de
formacdo.

Sendo assim, ao analisarmos as ementas das disciplinas, tivemos como
intuito observar como a discussdo da Experimentacdo e da Avaliagdo da
aprendizagem se apresentava dentro dos componentes curriculares. Para tanto,
constata-se que das 44 disciplinas ofertadas pelo curso, apenas 11 possuem algum
dialogo com a Experimentacdo em suas ementas. Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Experimentacdo em suas ementas:

e Quimica Experimental
EMENTA: Introducdo ao laboratério. Trabalho com vidro. Montagem de

equipamentos. Determinacdo de propriedades fisicas e quimicas. Obtencdo e
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reconhecimento de gases. Preparacdo de substancias simples e compostas.
Preparacgao de solucéao.

e Quimica Geral B
EMENTA: Fundamentos de termodinamica. Cinética quimica. Eletroquimica.
Equilibrio quimico.

e Pratica Pedagdgica para o Ensino de Quimica A
EMENTA: Estruturar conhecimentos necessarios para pratica pedagoégica de
Quimica em sala de aula, levando em consideracao aspectos tedrico-metodoldgicos
da pesquisa em Ensino de Quimica e da Didatica das Ciéncias.

e Quimica analitica C
EMENTA: Calibracdo para andlise quimica experimental, figuras de mérito de
instrumento ou método analitico. Métodos fotométricos e espectrofotométricos,
principios e instrumentacao. Métodos cromatogréficos principios e instrumentacéo, e
Métodos eletroanaliticos (potenciometricos e condutimétricos) principios e
instrumentacao.

e Quimica Orgéanica B
EMENTA: Estudo de grupos funcionais e as principais reac¢des organicas: Exemplos
de conversdes funcionais variadas e sinteses organicas simplificadas; Exemplos de
moléculas com propriedades fisicas e/ou quimicas e/ou biolégicas interessantes
e/ou com aplica¢gdes no cotidiano.

e Fisico-Quimica A
EMENTA: Sdlidos, liquidos e gases. Termodindmica: 1°, 2° e 3° principios.
Termoquimica

e Instrumentacéo para o ensino da QuimicalL
EMENTA: Analise, elaboracéo e validacdo de recursos didaticos para o ensino de
Quimica.

e Fisico-Quimica B
EMENTA: Propriedades coligativas. Cinética. Equilibrio quimico e fisico.

e Quimica Experimental Il (optativa)
EMENTA: A disciplina devera ser desenvolvida considerando uma abordagem

tedrica experimental. Técnicas gerais de laboratério de analise quantitativa e
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gualitativa. Tratamento estatistico dos dados. Experimentos baseados nos
conteudos das disciplinas de Quimica I, Quimica Il e Inorganica I.

e Fisico-quimica Experimental (optativa)
EMENTA: Metrologia. Procedimentos para a calibracdo de instrumentos analiticos.
Gases: determinacdo de propriedades fisico-quimicas de gases; aplicacbes da
equacdo de estado PV=nRT. Determinacdo de propriedades de liquidos:
viscosidade; condutividade. Termodinamica: reversibilidade e irreversibilidade;
Entalpia de reac¢des quimicas. Equilibrio De Fase Heterogéneo. Crioscopia. Cinética
Quimica: acao catalitica, velocidade de reacbes em funcdo da concentracdo e da
temperatura, velocidade de reacdes e a energia de ativacdo. Eletroquimica:
Condutividade; Meios eletroliticos; Processo eletroliticos para a determinacdo de
parametros fisico-quimicos

e Quimica Inorganica Experimental (optativa)
EMENTA: Estudo das propriedades periodicas. Sintese de compostos inorganicos.
Reacdes envolvendo compostos de coordenacao. Diferenciacdo entre sais duplos e
sais complexos. Preparacdo de compostos de coordenacdo. Aplicacdo de técnica de

caracterizagao de compostos de coordenagao.

Posteriormente, fizemos uma analise sobre a Avaliacdo dentro do curso e foi
observado que das 44 disciplinas, 3 possuem algum dialogo com essa area em suas

ementas. Segue abaixo:

Disciplinas que abordam Avaliacdo em suas ementas:

e Estagio e pratica de ensino C
EMENTA: Aspectos da Pratica Pedagdgica do Professor e do planejamento
didatico. Planejamento e estruturacédo de sequencias de ensino e aprendizagem.
Atividades de regéncia em diferentes turmas do Ensino Médio. Avaliacdo e
Reflexdo sobre a préatica de Ensino desenvolvida na Escola Campo de Estagio.

e Pratica pedagdgica para o ensino de Quimica Organica
EMENTA: Tendéncias atuais para o Ensino de Quimica Organica. Dificuldades
no ensino e aprendizagem de Quimica Organica. Abordagem tedrica,
fenomenoldgica, historica e representacional dos conteddos de Quimica
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Orgéanica. Elaboracdo de materiais instrucionais proprios para o Ensino de
Quimica Organica, segundo as Propostas Curriculares Nacionais e Estaduais.
Planejamento, elaboracéo, desenvolvimento, aplicacdo e avaliacdo de atividades
para o Ensino de Quimica Organica.
e Pratica pedagdgica para o ensino de fisico-quimica

EMENTA: Tendéncias atuais e dificuldades no ensino de Fisico-Quimica.
Dificuldades no ensino e aprendizagem de Fisico-Quimica. Abordagem tedrica,
fenomenoldgica, histérica e representacional dos conteddos para o ensino de
Fisico-Quimica. Elaboracdo de materiais instrucionais proprios para o ensino de
Fisico-Quimica segundo as Propostas Curriculares Nacionais e Estaduais.
Planejamento, desenvolvimento, aplicagdo e avaliacdo de atividades para o
ensino de Fisico- Quimica.

d) Analise das relacdes

De posse desses dados, observa-se uma inovacdo na pratica de ensino da
Quimica, pois é relatado que as aulas do curso de Licenciatura em Quimica, desse
campus, na maioria das vezes, sdo dialogadas, incentivando a participacdo dos
alunos nos debates acerca dos conceitos trabalhados, proporcionado uma
aprendizagem mais efetiva.

Nessa perspectiva, Alves Filho (2000), relata que a partir da ado¢cado de uma
concepcao epistemoldgica construtivista para o ensino, € proposta a atividade
experimental como um novo instrumento de ensino e sua fungéo € ser mediadora do
didlogo construtivista (didatico) entre professor, estudante e conhecimento cientifico.

Relata-se também uma complementacdo de aspectos tedricos e praticos de
laboratério, nas diversas areas da Quimica. Assim, minimiza a dicotomia entre teoria
e pratica, e contribui para os estudantes relacionar o conhecimento cientifico teérico
com o que permeia em seu cotidiano.

Além disso, concernente as aulas experimentais, € relatado o seguimento de
roteiros pré-elaborados pelos professores, com o objetivo de problematizar temas
atuais e a construcao efetiva de conceitos quimicos.

Mas, de acordo com as novas perspectivas construtivistas, ndo propode
prescricdes detalhadas ou presenca de roteiros, pois o fenbmeno didatico se
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fundamenta em um didlogo construtivista, de certo modo, é impossivel prever as
inimeras possibilidades e ramificacbes que ele pode assumir. Logo, € a vivéncia
profissional do professor, que permitira uma analise das necessidades da situacéao,
encaminhando-a na busca de “experiéncias pessoais” dos estudantes, que
desemboquem em alternativas previsiveis e didaticamente controladas (ALVES
FILHO, 2000).

Mas, quando se refere as praticas avaliativas, volta para as praticas
tradicionais, caracterizadas na Primeira Geracdo de Guba e Lincoln (2011), pois
valoriza aspectos técnicos e quantitativos, nesse sentido, a avaliagdo do
desempenho académico do aluno é feita por disciplina e abrange os aspectos
relativos a frequéncia e o grau de aprendizagem.

Ou seja, para ser aprovado nas disciplinas exige-se uma nota minima e uma
frequéncia ja estabelecida nas normas do curso, e em nenhum momento relata-se
sobre uma tomada de decisdo com o objetivo de sanar as dificuldades encontradas
no decorrer do trajeto educacional. Logo, percebemos que nesta Geragdo, ndo ha
preocupacdo com a aprendizagem do aluno, mas em apenas aprovar ou reprovar o
estudante.

Nesse sentido, relatamos a fragilidade no processo de ensino e aprendizagem
retratada no PPC desse campus, pois observamos alguns aspectos de um ensino
inovador, porém no momento de avaliar volta para as praticas tradicionais, onde
considera que a avaliagao “serve” apenas para promover ou excluir, ou conformar ou
certificar (VIANA, 2014).

No entanto, é importante salientar que a avaliagdo em seu real sentido € um
processo socio-politico, compartilhado e colaborativo e tem como caracteristica
principal a negociacdo (GUBA; LINCOLN, 2011).

Nesse sentido, destacamos que 0 ensino e a avaliacdo precisam dialogar
entre si, proporcionando um acompanhamento continuo da aprendizagem do

estudante.

5.2.3 Andliseda lES 3

5.2.3.1 Campus 3A
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a) Proposta Experimental

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica, do campus 3A,
contém 140 péaginas. No decorrer do texto destaca-se que o principal objetivo do
curso € formar professores para atuacdo tanto na educacao basica como superior,
porém contemplando em sua formacédo, um amplo dominio teérico e experimental do
conteudo especifico de Quimica e da praxis pedagdgica, ou seja, criando
profissionais reflexivos, competentes e criticos, capazes de promover o
conhecimento cientifico e a disseminacéo da ciéncia.

Evidenciando o lugar da Experimentacdo dentro do PPC, constatamos que
relacionado ao perfil do egresso e mais especificamente sobre os saberes docentes,
relata-se no texto que o licenciado em Quimica precisa “possuir o dominio do
conhecimento cientifico, tedrico e experimental da Quimica, demonstrando
competéncia curricular na construgdo de uma nova “leitura de mundo”, frente as
implicagbes sociais, econémicas, éticas, politicas, culturais e ambientais” (p.27).

Nessa mesma perspectiva, relata-se que o licenciado na sua pratica de
ensino precisa criar um ambiente investigativo, experimental e dinamico,
evidenciando o conhecimento cientifico como um “movimento de rupturas e
reelaboracdo de modelos com 0s quais 0s cientistas interpretam e interferem no
mundo” (p. 27).

E por fim, também salienta a necessidade e a importancia de identificar,
selecionar e produzir experiéncias quimicas com materiais alternativos que sirvam
para contextualizar e motivar o0 processo ensino-aprendizagem como também
desenvolver conflitos cognitivos entre o conhecimento cientifico e os conhecimentos

prévios dos estudantes.

b) Proposta Avaliativa
Baseado no PPC do curso de Licenciatura em Quimica do campus 3A e
referente ao topico “Critérios de avaliagdo da aprendizagem”, foi analisado que a
proposta pedagdgica do curso preza por uma avaliagdo continua e cumulativa no
processo de ensino e aprendizagem, assumindo de forma integrada as funcdes

diagnéstica, formativa e somativa, proporcionando assim o seu real sentido, de ser
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um instrumento colaborador no processo de verificagdo da aprendizagem, com uma
preponderancia dos aspectos avaliativos qualitativos sob os quantitativos.

Também como critério de avaliacdo do presente curso, € retratado sobre a
avaliacao atitudinal, que visa “acompanhar os estudantes nos aspectos relacionados
a assiduidade, pontualidade, participacdo, organizagao, iniciativa, criatividade, ética
e lideranca” (p. 50).

Além disso, sdo apontados 0s seguintes aspectos relacionados ao processo
avaliativo: inclusdo de tarefas contextualizadas; manutencdo de didlogo permanente
com o estudante; definicdo de conhecimentos significativos; divulgacao dos critérios
a serem adotados na avaliacdo; exigéncia dos mesmos critérios de avaliacdo para
todos os estudantes; e divulgacao dos resultados do processo avaliativo.

Referente aos métodos avaliativos, destaca-se uma variedade de
instrumentos que podem ser utilizadas pelos professores de forma articulada,
considerando as dimensdes cognitivas, afetivas, psicomotoras e atitudinais. Por
exemplo: atividades de pesquisa; exercicios escritos e orais; testes; atividades
praticas; elaboracdo de relatorios; estudos de caso; relatos de experiéncias;
producdo de textos; execucdo de projetos; monografia; projetos interdisciplinares
resolucdo de situacBes-problema; apresentacdo de seminarios; simulacdes;
observacgéo com roteiro e registros.

Por fim, o texto retrata que o resultado da avaliacdo escolar de cada
componente curricular, expressa o desempenho académico dos estudantes, que séo
guantificados em notas de O (zero) a 10 (dez), considerando a primeira casa
decimal. Assim, sera aprovado o estudante que apresentar uma frequéncia igual ou
superior a 75% em cada componente curricular e alcancar média igual ou superior a
sete (7,0).

O quadro abaixo apresenta os principais elementos que caracterizam o PPC
3A.

Quadro 9 - PPC 3A x Geracgoes

Caracteristicas Geracdao
Avaliacao continua e cumulativa 42
Dimens@es da avaliacao integradas: diagndstica, 42
formativa, processual e somativa
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Prevaléncia nos aspectos qualitativos 42
Avaliacao atitudinal 44
Diversidade de instrumentos 4a
Dialogo permanente com o estudante 42
Critérios avaliativos claros 42
Avaliacao ética 42
Compartilhamento de responsabilidade 4a
Estudante ativo 42
Aspectos técnicos e quantitativos 12

Fonte: A Autora (2020)

c) Analise das ementas do PPC do campus 3A

O curso de Licenciatura em Quimica do campus 3A estéa estruturado com uma
matriz curricular distribuida em oito periodos letivos, contemplando um total de 47
disciplinas obrigatérias e uma carga horéria total de 3.225 horas.

Com base no PPC desse campus, essa matriz esta organizada em trés
nucleos, que séo: nucleo comum, especifico e complementar.

Referente ao nucleo comum é composto por 17 disciplinas obrigatoérias, com
uma carga horaria total de 855 horas. Concernente ao nucleo especifico é
contemplado também por 17 disciplinas também obrigatorias, com uma carga
horaria de 1080 horas. Ja o nucleo complementar é formado por 9 disciplinas, sendo
6 delas obrigatérias e 3 optativas, somando assim uma carga horaria total de 285
horas.

Mas, além desses trés nucleos, temos 7 disciplinas relacionadas aos
componentes curriculares de pratica profissional, totalizando uma carga horaria de
405 horas, também 4 componentes curriculares de estagio supervisionado, com uma
carga horaria de 400 horas. E por fim, uma carga horaria obrigatéria de 200 horas
para atividades de cunho Académico-Cientifico-Cultural.

Depois de realizado esse levantamento sobre componentes curriculares,
fizemos uma analise das ementas em busca de identificar o lugar da
Experimentacédo e da Avaliacdo da Aprendizagem dentro desse curso em questao. A

partir das informacdes, observamos primeiramente que das 47 disciplinas
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obrigatérias, apenas 5 possuem algum didlogo com a Experimentacdo em suas

ementas. Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Experimentacdo em suas ementas:

e Quimica Geral e Experimental |
EMENTA: Estudo da Matéria e Energia. Evolucdo dos Modelos Atémicos.
Propriedades Periodicas. Ligacdes Quimicas. Fun¢des da Quimica Inorganica. Tipos
de reacOGes. Reacfes inorganicas. Numero de oxidacdo. Balanceamento de
equacdes. A seguranca em um laboratério de quimica. Equipamentos de protecéo
individual. Materiais e vidrarias de laboratério. Armazenagem de materiais. Técnicas
basicas de laboratorio: aquecimento de materiais; transporte de sélidos, liquidos e
gases; medicdes de volume; uso da balanca. Reatividade dos metais e reacdes de
deslocamento. Solubilidade dos sais. Reagfes de sintese e decomposi¢ao.

e Quimica Geral e Experimental Il
EMENTA: Grandezas e quantidades. Estudo fisico dos gases. Solugfes, coldides e
suspensodes. Coeficiente de solubilidade. Aspectos quantitativos das solugoes.
Diluicdo. Misturas de solugcbes. FoOrmulas quimicas. Calculos quimicos. A
determinacao experimental da constante de Avogadro. Estudo da densidade gasosa.
Preparacao de solucdes de solucdes. Introducdo a métodos titulométricos. O método
cientifico.

e Pratica Profissional de Quimica lll
EMENTA: Estudo e andlise de laboratérios de Quimica: estrutura, organizacéo,
normas de seguranca e praticas.

e Seminarios Teméticos
EMENTA: Orientacdo para apresentacdo de seminarios ao longo de todo o
componente curricular, simulando o ambiente de sala de aula com atividades
profissionais futuras.

Essas atividades trardo a discusséo os temas:

1. Educacéao através da Quimica

2. Importancia de experimentos nas aulas de Quimica.

3. Aulas de Ciéncias e uso de materiais alternativos no ensino fundamental

4. A Quimica e a interdisciplinaridade

e Metodologia do Ensino da Quimica.
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EMENTA: Refletir sobre a evolu¢do historica do ensino de Ciéncias. Métodos de
ensino voltados para a aprendizagem em Quimica. O papel do livro didatico no
ensino de quimica. Refletir e formular planos de ensino de quimica. A pesquisa em
ensino de Quimica e suas relagdes com a educacédo basica. Diretrizes e parametros
curriculares nacionais para o Ensino de Quimica na Educacdo Bésica. O papel da
experimentacdo, da resolucdo de problemas e da Historia da Ciéncia na

aprendizagem da Quimica.

Apbs esse levantamento, fizemos uma andlise referente ao espaco da
Avaliacdo dentro do curso, a partir disso, notamos que das 47 disciplinas
obrigatérias, ofertadas pelo curso, apenas 4 possuem algum dialogo em suas

ementas. Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Avaliagcdo em suas ementas:

e Didética
EMENTA: Estudo sobre a trajetdria histérica da didatica. As tendéncias pedagogicas
e o0 papel da didatica na préatica docente. O trabalho docente: novas exigéncias
educacionais, formacdo docente e as relagdes de ensino-pesquisa no cotidiano
escolar. A pratica educativa: elementos do processo ensino-aprendizagem. O
planejamento na educacdo: conceitos, funcdes e tipos. Relacbes professor-aluno-
conhecimento. Funcdes da avaliacdo no cenario educacional atual. Formas
organizativas do trabalho pedagdégico: projeto politico pedagdgico, projetos didaticos,
planos de aula, entre outros.

e Estagio Curricular Supervisionado I- Ensino Fundamental/ EJA
EMENTA: Observagdo das aulas de Quimica no Ensino Médio. Levantamento e
analise das caracteristicas do campo de estagio. Selecdo de objetivos de
aprendizagem. Plano de ac¢do: planejamento, organizacdo, execucdo e avaliacao.
Intervencéo supervisionada e orientada.

e Estagio Curricular Supervisionado II- Ensino Médio
EMENTA: Levantamento e analise das caracteristicas do campo de estagio. Selecao
de objetivos de aprendizagem. Plano de acgao: planejamento, organiza¢ao, execucao

e avaliacao. Intervencao supervisionada e orientada.
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e Avaliacdo da Aprendizagem
EMENTA: Refletir sobre a evolucdo histérica da avaliacdo, formas e dimensdes.
Avaliacdo no ensino da quimica: instrumentos avaliativos e as geracdes da
avaliacdo e suas repercussdes na aprendizagem de quimica.

e Estégio Curricular Supervisionado llI- Ensino Médio Integrado
EMENTA: Observacao do ensino de Quimica na Educacédo Profissional integrada ao
Ensino Meédio. Observacdo do Ensino de Quimica no Ensino Superior.
Levantamento e andlise das caracteristicas do campo de estagio. Selecdo de
objetivos de aprendizagem. Plano de acao: planejamento, organizagéo, execucao e
avaliacao. Intervencao supervisionada e orientada.

e Estégio Curricular Supervisionado IV- Ensino Nado Formal
EMENTA: Levantamento e andlise das caracteristicas da educacdo ndo formal
encontrada na regido. Selecdo de objetivos de aprendizagem em assentamentos
rurais, organizagdes ndo governamentais, associagdo de moradores, entre outros
espacos sociais. Plano de agao: planejamento, organizacdo, execucdo e avaliagcao
do conhecimento em gquimica existente nestes espacos ndo formais de educacéao.

Intervencédo supervisionada e orientada.

d) Analise das relacdes

De posse das informagdes apresentadas, identificamos um PPC bastante
inovador no que se refere as préticas de ensino e avaliagdo, visto que, além de
possuir o dominio do conhecimento cientifico, tedrico e experimental da Quimica, os
licenciados contemplam uma formacao reflexiva, competente e critica.

Diante disso, Alves Filho (2000) relata que o pensamento € o grande
diferencial do homem dentre os seres do mundo gque o rodeia, pois este atributo o
permite modificar e alterar seu entorno, seja no improviso de uma circunstancia que
se apresente ou no premeditado de uma situacdo que lhe interesse, na busca do
entendimento das coisas que o cercam.

Também identificamos a valorizagdo de um ambiente investigativo,
experimental e dindmico, ou seja, vai contra as abordagens de cunho tradicional
onde o professor € o detentor do conhecimento e o polo das decisdes, mas

considera o estudante um ser ativo no processo de aprendizagem. Assim,
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concernente as praticas experimentais em uma abordagem inovadora de ensino, o0
estudante ndo se limita a “imitar o cientista”, mas valoriza o desafio de checar suas
proprias hipéteses (ALVES FILHO, 2000).

Observamos também a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes como ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem.
Nesse pensamento, Alves Filho (2000) relata que as atividades experimentais tém o
papel de oferecer oportunidade ao estudante de conscientizar-se de que seus
conhecimentos anteriores sdo fontes que ele dispfe para construir expectativas
tedricas sobre um evento. Pois, em uma abordagem construtivista considera que o
conhecimento é reconstruido através de conceitos ja existentes.

No que se refere as praticas avaliativas, ndo € especificado como sao
realizadas nas disciplinas experimentais, mas de forma abrangente no curso,
caracterizamos dentro da Quarta Geragédo da Avaliacdo de Guba e Lincoln (2011),
pois, destaca-se uma avaliagcdo continua e cumulativa no processo de ensino e
aprendizagem. Ou seja, vai contra a avaliagdo como um apéndice do ensino.

Diante disso, destaca-se a utilizacdo de uma variedade de instrumentos de
forma articulada, proporcionando compreender o que esta ocorrendo no processo,
pois ndo adianta diagnosticar, mas ndao se ter a dimensdo formativa, que
compreendera e ajudara o estudante no caminho. Desse modo, a avaliacdo é
apresentada em seu real sentido, de ser um instrumento colaborador no processo de
verificacdo da aprendizagem.

Outro aspecto de grande importancia € a presenca de critérios claros e
utilizados de forma ética, sem haver distincdo entre os estudantes. Pois, enquanto
futuro licenciando € preciso saber como estd sendo avaliado, proporcionando
construir seu repertorio de construtos com relagéo a perspectiva da avaliacao.

Por fim, ressaltamos a valorizacdo do dialogo constante com os estudantes,
previsto neste PPC. Dessa forma, estes estudantes terdo em sua formagao um
diferencial de grande valor, visto que, assumiram uma sala de aula e terdo subsidios
para proporcionarem uma perspectiva de ensino e avaliacdo que valorize o

estudante como construtor de sua prépria aprendizagem.

5.2.3.2. Campus 3B
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a) Proposta Experimental

O Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em Quimica, do campus 3B
contém 150 paginas. Referente a Experimentacdo no Ensino de Quimica,
encontramos no PPC do campus 3B, que um dos saberes docentes na area de
Quimica, estd em trabalhar em laboratério e usar a experimentacdo em Quimica
como recurso didatico.

Relacionado também com a experimentacdo, observamos que os principios
pedagogicos do curso desse campus, relacionam-se a conducdo do fazer
pedagdgico que envolve atividades experimentais laboratoriais e suas respectivas
discussdes quanto a sua relevancia como ferramenta de construgao do aprendizado.

Porém, mesmo contemplando disciplinas que usam e defendam a
Experimentacdo no Ensino de Quimica, sdo poucas as informacdes apresentadas

no texto sobre ela.

b) Proposta Avaliativa

Referente ao topico Avaliagdo da Aprendizagem do PPC do campus 3A
relata-se que a proposta pedagodgica do curso, defende uma avaliagcdo continua,
assumindo de forma integrada as fungbes diagndstica, processual, formativa e
somativa.

Na avaliacdo Diagnostica, o objetivo € possibilitar uma mediacdo pelo
professor frente as dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem
do estudante. A Processual reconhece que a aprendizagem acontece através de um
processo construtivo por meio do didlogo. A Formativa deixa o estudante consciente
das suas dificuldades e capacidades e possibilita este de participar na regulacao do
processo de ensino e aprendizagem. E por fim, a somativa expressa o resultado do
estudante de forma ampla e diversificada, referente ao conteudo que foi trabalhado,
0s objetivos da disciplina que foram alvos do processo avaliativo e quais as
estratégias foram utilizadas. E, além disso, considera que a certificacdo é através de
mencdes ou notas e estas podem ser feitas de forma bimestral ou semestral.

Salienta também que os conhecimentos dos estudantes devem ser avaliados
em nivel conceitual, procedimental e atitudinal, tendo os seguintes principios
norteadores: estabelecimento de critérios claros, consideracdo de cada etapa do

processo de aprendizagem, respeito as diferencas e ritmo de aprendizagem de cada
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estudante, possibilidade de regulacdo na aprendizagem, consideracdo do
desenvolvimento integral do estudante, através de estratégias e instrumentos
avaliativos diversificados que se complementam.

Dentre os diversos instrumentos, sdo destacados: a autoavaliacdo, exercicios
de diferentes formatos, participacao e interacdo em atividades de grupo, frequéncia
e assiduidade do estudante, participacdo em atividades de culmindncia como
projetos, monografias, seminarios, exposicfes, feira de ciéncias, coletaneas de
trabalhos, etc.

No PPC do campus 3A, também destaca a importancia da avaliacdo da
propria pratica do professor, pois para a avaliagdo se caracterizar de forma ética, é
necessario o julgamento do processo de ensino e aprendizagem de ambos,
estudante e professor.

Mesmo sendo apresentado no texto que a avaliacdo deve ser utilizada como
principio para a tomada de consciéncia da pratica, e considerando o predominio dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. E destacado que o estudante para ser
aprovado nesse campus, precisard conseguir 70% de aproveitamento nas
disciplinas e é obrigatéria uma frequéncia minima de 75% nas atividades. Diante
disso, destaca-se que o resultado expressa o grau de desempenho em cada
componente curricular, que é quantificado em nota de 0,0 a 10,0 sendo considerado
aprovado o estudante que obtiver nota minima 7,0 (sete).

Todavia, relata-se que para quando surgir eventuais dificuldades, sera feita
uma recuperacdo, para a superacdo dessas dificuldades e o enriquecimento do
processo de formacao, essas atividades podem ser realizadas em conjunto com 0s
estudos e/ou ao final do semestre.

O quadro abaixo apresenta os principais elementos que caracterizam o PPC
3B.

Quadro 10 - PPC 3B x Geracoes

Caracteristicas Geracao
Avaliacao continua 42
Integracao entre as dimensdes diagndstica, 4a

formativa, processual e somativa

Avaliacdo reguladora 42
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Planejamento flexivel e respeito ao ritmo do 42
estudante

Prevaléncia nos aspectos qualitativos 42
Avaliacao de conteudos atitudinais, 4a

procedimentais e conceituais

Diversidade de instrumentos 4a
Didlogo com o estudante 42
Critérios avaliativos claros 4a
Pratica do professor avaliada 42
Avaliacao ética 42
Compartilhamento de responsabilidade 4a
Estudante ativo 4a
Aspectos técnicos e quantitativos 12

Fonte: A Autora (2020)

c) Andlise das ementas do PPC do campus 3B

O curso de Licenciatura em Quimica do campus 3B apresenta 3290 horas de
carga horéria total e € composto por 52 disciplinas obrigatérias e 1 disciplina
optativa, mas essa carga horaria é obrigatoria para a integralizacdo do curso. As
disciplinas séo divididas em 8 periodos, distribuidas em trés nucleos de organizagao:
Comum, Especifico e Complementar.

O Ndcleo Comum contempla as disciplinas de cunho obrigatério, estando
subdividido em dois outros nucleos: basico e didatico-pedagdgico. Sendo assim,
dispde de 12 disciplinas béasicas e 8 disciplinas didatico-pedagdgicas, totalizando
uma carga horaria de 1065 horas.

O Nucleo Especifico é formado pelos contetdos tedrico-praticos essenciais
para a compreensdo dos conteudos profissionais do curso, composto por 17
disciplinas obrigatdrias, com uma carga horéaria total de 1065 horas. E o nucleo
complementar, é composto pelos componentes curriculares eletivos referentes aos
ndacleos comum e especifico, possuindo um carater interdisciplinar, sendo composta

por 5 disciplinas obrigatorias e 1 optativa,
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Além dessas, também estdo asseguradas, 405 horas para a Prética
Profissional, 405 horas para o Estagio Supervisionado, e 200 horas para as
atividades académico-cientifico-culturais.

AplOs essa andlise, fizemos uma pesquisa nas ementas do curso de
Licenciatura em Quimica desse campus, sobre o lugar da Experimentacdo e da
Avaliacdo da Aprendizagem. Assim, foram encontradas 8 disciplinas que possuem

algum dialogo com a Experimentacdo em suas ementas. Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Experimenta¢cdo em suas ementas:

e Quimica Experimental |
EMENTA: 1- Seguranca e principios gerais de técnicas para trabalho em laboratoério
guimico; 2- Identificacdo e Nomenclatura de Materiais e equipamentos basicos em
laborat6rio quimico; 3- Apresentacdo de Equipamentos, Materiais e Vidrarias a
Serem Utilizados Durante a Execucdo dos Experimentos Propostos: Cuidados,
Lavagem e Utilizacdo; 4- Separacdo de misturas; 5- Preparo de solu¢6es. Diluicédo e
mistura de solucdes; 6- Propriedades coligativas das solugcdes; 7- Termoquimica; 8-
Cinética; 9- Desenvolvimento de uma aula voltada ao ensino médio utilizando
materiais alternativos; 10- Execucdo de Experimentos Simples e que Correlacionem
0 Aspecto Conceitual ao Cotidiano no que se Refere a Analise e/ou Preparacao de
Materiais, tais como: Polimeros, Pigmentos e Corantes, Metais, Alimentos, Bebidas,
Medicamentos, Cosméticos, Detergentes.
e Seminario Tematico |

EMENTA: 1- Orientacdo para apresentacdo e apresentacdo de seminarios, ao longo
de todo o componente curricular, simulando o ambiente de sala de aula onde os
alunos irdo se deparar nas suas atividades profissionais futuras como docentes.
Estas atividades trardo a discussdo os temas: 1.1. Educacédo através da Quimica
(Ensino de Quimica: O qué? Por qué? Para qué? A Quimica como ferramenta para
uma melhor leitura do mundo. A importancia da realizagdo de experimentos nas
aulas de Quimica). 1.2. Aulas de Ciéncias (Insercdo da Quimica no Ensino
Fundamental. Uso de experimentos simples nas aulas de Ciéncias. Uso de materiais

alternativos). 1.3. Aulas de Quimica (A Quimica e a interdisciplinaridade. A Quimica
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como ferramenta para uma melhor leitura do mundo. Uso de experimentos simples
nas aulas de Quimica. Uso de materiais alternativos).

e Quimica Experimental Il
EMENTA: 1- Propriedades dos materiais iénicos, moleculares, covalentes e
metalicos. 2- Alcalimetria e Acidimetria. 3- For¢a dos Acidos. 4- Determinacdo da
alcalinidade de &guas industriais. 5- Determinacdo de pH. Método colorimétrico.
Método potenciométrico. Produto de solubilidade. 6- Desenvolvimento de uma aula
voltada ao ensino médio utilizando materiais alternativos; 7- Execucdo de
Experimentos Simples e que Correlacionem o Aspecto Conceitual ao Cotidiano no
gque se Refere a Analise e/ou Preparacdo de Materiais, tais como: Polimeros,
Pigmentos e Corantes, Metais, Alimentos, Bebidas, Medicamentos, Cosmeéticos,
Detergentes.

e Seminario Tematico lll
EMENTA: 1- Orientacdo para apresentacdo e apresentacdo de seminarios, ao longo
de todo o componente curricular, simulando o ambiente de sala de aula onde os
alunos irdo se deparar nas suas atividades profissionais futuras como docentes.
Estas atividades trardo a discussdo: 1.1. Laboratério/Sala Ambiente (adaptada):
Montagem e organizagdo. Selecdo de experimentos. Uso do ambiente
(laboratdrio/sala adaptada). Realizacdo de experimentos em salas de aula
convencionais; 1.2. Cursos técnicos na area de Quimica: O ensino de Quimica em
um curso técnico. Uso do laboratério; 2- Estudo de caso: Andlise de situacdes-
problema. Elaboracéo de miniprojetos de aula.

e Seminério Tematico IV
EMENTA: Orientacdo para apresentacéo e apresentacdo de seminarios, ao longo de
todo o componente curricular, simulando o ambiente de sala de aula onde os alunos
irdo se deparar nas suas atividades profissionais futuras como docentes. Estas
atividades trardo a discussdo : 1- Aspectos do instrumental teorico-pratico
fundamentais para o exercicio da docéncia no campo de estagio, bem como na vida
profissional do aluno, buscando enfatizar as questdes epistemoldgicas; 2- O papel
da experimentacdo; 3- As dificuldades de aprendizagem; 4- A relacdo ciéncia
tecnologia, sociedade e ambiente; 5- As tecnologias de informacdo e das

comunicacdes, entre outras formas de situar os saberes disciplinares no conjunto do
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conhecimento escolar; 6- Analise critica, planejamento e producdo de materiais
didaticos de natureza tedrico-pratica que embasam o trabalho da docéncia na
instituicdo escolar; 7- Estudo critico e desenvolvimento no docente da postura de
pesquisador na sua pratica, para que, no exercicio da docéncia, utilize com
eficiéncia o: laboratério, computador, videocassete, DVD, internet, bem como lidar
com programas e softwares educativos; 8- Conhecimento e reconhecimento dos
instrumentos, dos quais podem lancar mao para promover o levantamento, a
articulacdao de informacbes e procedimentos necessarios para ressignificar
continuamente 0s conhecimentos quimicos, contextualizando-os em situacdes
cotidianas.
e Didatica das Ciéncias
EMENTA: 1- A formacgéo de professores de Quimica e a didatica das Ciéncias; 2-
Perspectivas de ensino: Caracterizacao e evolucédo 2.1. Ensino por transmissao 2.2.
Ensino por descoberta 2.3. Ensino para a mudanca conceitual 2.4. Ensino por
pesquisa 3- Estudo dos processos de ensino e aprendizagem em salas de aula:
métodos, técnicas e atividades de ensino, e suas relacdes com a especificidade da
area de Quimica. 3.1. A experimentacdo e sua contribuicdo para o ensino de
Quimica. 3.2. A utilizacdo de projetos de trabalho no ensino de Quimica. 4- A
importancia e o uso da historia da Ciéncia no ensino de Quimica. 5- Sequéncias
didaticas e de conteudo e suas implicacfes para o ensino de Quimica. 6- A didatica
das ciéncias como um novo corpo de conhecimentos.
e Seminério Tematico V

EMENTA: Orientacéo para apresentacéo e apresentacao de seminarios, ao longo de
todo o componente curricular, simulando o ambiente de sala de aula onde os alunos
irdo se deparar nas suas atividades profissionais futuras como docentes. Estas
atividades trardo a discussdo : 1- Aspectos do instrumental teorico-pratico
fundamentais para o exercicio da docéncia no campo de estagio, bem como na vida
profissional do aluno, buscando enfatizar as questdes epistemoldgicas; 2- O papel
da experimentacdo; 3- As dificuldades de aprendizagem; 4- A relagédo ciéncia
tecnologia, sociedade e ambiente; 5- As tecnologias de informacdo e das
comunicacdes, entre outras formas de situar os saberes disciplinares no conjunto do

conhecimento escolar; 6- Andlise critica, planejamento e producdo de materiais
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didaticos de natureza teoérico-pratica que embasam o trabalho da docéncia na
instituicdo escolar; 7- Estudo critico e desenvolvimento no docente da postura de
pesquisador na sua pratica, para que, no exercicio da docéncia, utilize com
eficiéncia o: laboratorio, computador, videocassete, DVD, internet, bem como lidar
com programas e softwares educativos; 8- Conhecimento e reconhecimento dos
instrumentos, dos quais podem lancar mao para promover o levantamento, a
articulacdo de informacbes e procedimentos necessarios para ressignificar
continuamente o0s conhecimentos quimicos, contextualizando-os em situacoes
cotidianas.
e Quimica Analitica ll

EMENTA: 1- Amostragem; 2- Pesagem e balanca analitica. Uso de aparelhos
volumétricos. Técnicas usadas em volumetria; 3- Preparacdo de Amostras para
Andlises; 4- Solubilizacdo de Amostras; 5- Interferéncia e Métodos Gerais de
Separacdo; 6- Erros em Analise Quimica Quantitativa e tratamentos de dados
analiticos. Exatidao e Preciséo; 7- Natureza fisica dos precipitados; 8- Volumetria de
neutralizacdo; 9- Volumetria de precipitacdo; 10- Volumetria de O&xido-reducéo.
Pilhas. A equacdo de Nernst. Determinacdes permanganométricas e iodométricas;

11- Titulagbes complexométricas; 12 — Analise gravimétrica.

Apds esse levantamento, fizemos uma andlise referente ao espaco da
Avaliacdo dentro do curso, a partir disso, notamos que das 52 disciplinas
obrigatorias, ofertada pelo curso, apenas 4 possui algum dialogo em suas ementas.

Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Avaliacdo em suas ementas:

e Didéatica Geral
EMENTA: Elementos envolvidos no processo ensino-aprendizagem 2- O papel da
escola e do professor nas dimensfes social e politica na realidade brasileira; 3-
Fundamentos da Didatica; 4- Curriculo (definicdo, dimensdes e seu planejamento);
5- Importancia e funcdes dos objetivos — classificacdo, elaboracédo, selecdo e
organizagdo de conteudos; 6- Estratégias de ensino; 7- Processo de avaliagdo; 8-
Conceito de planejamento e planejamento de ensino; 9- Planejamento educacional e



98

planejamento de ensino; 10- Tipos, etapas e componentes béasicos do plano de
ensino; 11- Plano de unidade e plano de aula.

e Estagio Supervisionado |
EMENTA: Participacdo em atividades relacionadas aos processos de observacgéo /
intervencdo junto aos docentes e discentes que compdem as classes de ensino
fundamental e médio; 2- Percepcdo acerca da organizacdo do projeto politico
pedagogico; 3- Projeto Pedagdgico Escolar como nucleo articulador do processo
educativo; 4- Compreensao dos procedimentos de ensino-aprendizagem a partir da
observacédo do planejamento e da avaliacao; 5- Regéncia de classe.

e Avaliacao Escolar
EMENTA: 1- Concepcdes de avaliacdo e suas implicagdes no processo ensino-
aprendizagem; 2- A evolucéo histérica da avaliacao, seus diversos conceitos e sua
relacdo com a atualidade; 3- As funcbes de avaliagdo e o reconhecimento de sua
importancia da tomada de deciséo; 4- As diferentes modalidades de avaliacédo; 5- Os
principios de avaliacdo; 6- As etapas de avaliacao; 7- Os aspectos legais que regem
as praticas da avaliacdo; 8- Caracterizacdo da recuperacdo de estudos e sua
importancia para o sucesso da aprendizagem; 9- A relagdo entre objetivos e 0s
procedimentos da avaliagdo; 10- Técnicas e instrumentos para avaliacdo; 11- A
avaliacdo de Projetos, de Planos e Institucionais; 12- Avaliacdo no sistema
educacional brasileiro: SAEB, ENEM, etc.

e Estagio Supervisionado I
EMENTA: 1- Participagdo em atividades relacionadas aos processos de
observacao/intervencgao junto aos docentes e discentes que compdem as classes de
ensino fundamental e médio; 2- Compreensdo dos fundamentos curriculares em
uma abordagem interdisciplinar, considerando as inter-relacées no processo ensino-
aprendizagem; 3- Observacao das regéncias visando uma formacdo docente critica,
reflexiva e investigativa com sua correspondente acdo no cotidiano escolar; 4-
Avaliacdo de Programas e Projetos, tendo como eixo estruturador e estruturante os
referenciais tedrico-metodolégicos da area, bem como suas interfaces com o
processo ensino-aprendizagem; 5- Elaboracdo, Execucdo e Avaliacao
Supervisionada de Projetos Didatico-Pedagdgicos, articulados a area de Quimica,

em unidades escolares; 6- Regéncia de classe.
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d) Analise das relacdes

Observamos no PPC desse campus uma escassez de informagdes referentes
as praticas experimentais trabalhadas no curso, pois mesmo considerando a
experimentacdo como um recurso didético indispensavel para a area da Licenciatura
em Quimica, ndo encontramos 0s aspectos metodoldgicos e avaliativos utilizados
nas disciplinas que trabalham com a experimentagéo.

Mas, referente a avaliacdo da aprendizagem no contexto geral, destaca-se no
PPC desse campus, uma pratica de avaliagdo inovadora, caracterizada como Quarta
Geracado de Guba e Lincoln (2011), pois, defende uma avaliacdo continua que
possibilita uma mediagdo do professor frente as dificuldades do processo de ensino-
aprendizagem.

Observamos também a consideracdo de cada etapa do processo de
aprendizagem, valorizando e respeitando as diferencas de cada estudante, ou seja,
considera o seu desenvolvimento integral, através de estratégias e instrumentos
avaliativos diversificados que se complementam. Pois, € preciso estar ciente que
cada pessoa € Unica, logo, aprende de acordo com 0O seu ritmo e com as
experiéncias que traz consigo.

Também identificamos a presenca de aspectos técnicos e quantitativos, mas
esses fatores referem-se as questbes documentais da instituicdo, assim, 0s
aspectos qualitativos sao considerados como foco neste PPC. Baseado nisso, Guba
e Lincoln (2011), retratam que essa geracdo de avaliagdo ndo exclui modelos
guantitativos, mas lida com qualquer informacdo que seja compassiva a
reivindicacado, por resolver uma preocupacao ou questao ainda nao resolvida.

Outro ponto a destacar € a importancia da avaliagdo da prépria préatica do
professor, pois como a avaliacdo é um processo de ensino-aprendizagem, tanto os
avaliadores como os demais envolvidos ensinam quanto aprendem uns com o0S
outros (GUBA; LINCOLN, 2011). No entanto, é importante salientar uma proposta de
ensino e avaliacdo que dialoguem entre si no corpo do PPC, proporcionando aos
futuros professores uma proposta de ensino e aprendizagem mais significativa para

0S seus estudantes.
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5.2.3.3 Campus 3C

a) Proposta Experimental

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica, do campus 3C
contém 162 paginas. Relacionado ao lugar da Experimentacdo no Ensino de
Quimica, um dos objetivos desse campus € promover meios e recursos para que 0s
licenciandos em Quimica possam dominar as técnicas basicas de utilizacdo de
laboratérios e de materiais alternativos, vinculando essa atividade a uma praxis de
ensino-pesquisa-extensao que busque formar alunos criticos e propositivos.

Também encontramos similaridades dos pontos referentes a essa temética
com o PPC do campus 3A, pois no topico sobre os saberes docentes em Quimica,

apresentam em ambos os textos as seguintes caracteristicas:

- Dominio do conhecimento experimental da Quimica na construcdo de uma nova
“leitura de mundo”;

- Promover a pratica do ensino da Quimica através da criacdo de um ambiente
investigativo, experimental e dinamico;

- Contextualizar e motivar o processo de ensino-aprendizagem através de
experiéncias Quimicas realizadas com materiais alternativos.

- Produzir e/ou selecionar experimentos de Quimica para desenvolver conflitos
cognitivos entre o conhecimento cientifico e 0s conhecimentos prévios dos

estudantes.

b) Proposta Avaliativa

Ao analisar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Quimica do campus 3C, observamos que a proposta de Avaliacdo da Aprendizagem
€ igual a do campus 3B.

Nesse sentido, deve ser continua, apresentando as funcdes diagnostica,
processual, formativa e somativa. Assim, ressalta o uso de critérios claros, considera
cada etapa da aprendizagem e as diferencas dos estudantes. Ou seja, considera o
desenvolvimento integral do estudante, através de estratégias e instrumentos
avaliativos diversificados que se complementam. Porém, destaca-se que a avaliacdo

nao é feita apenas para os estudantes, mas também da propria pratica do professor.
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Por fim, para alcangar a aprovacdo, também mantém a obrigatoriedade da
frequéncia de no minimo 70% de aproveitamento nas disciplinas e uma frequéncia
minima de 75% nas atividades. Como grau de desempenho considera como nota
minima sete (7,0), mas, em eventuais dificuldades, é realizada uma recuperagcao no
momento dos estudos ou no final do semestre.

O quadro abaixo apresenta os principais elementos que caracterizam o PPC
3C.

Quadro 11 - PPC 3C x Geracgdes

Caracteristicas Geracéao
Avaliacdo continua 42
Integracéo entre as dimensdes diagndstica, 42

formativa, processual e somativa

Avaliacéo reguladora 4a

Planejamento flexivel, respeitando o ritmo de 4a

cada estudante

Prevaléncia nos aspectos qualitativos 4a

Avaliacdo de conteudos atitudinais, 4a

procedimentais e conceituais

Diversidade de instrumentos 4a
Dialogo com o estudante 42
Critérios avaliativos claros 4a
Pratica do professor avaliada 4a
Avaliacdo ética 42
Compartilhamento de responsabilidade 42
Estudante ativo 4a
Aspectos técnicos e quantitativos 12

Fonte: A Autora (2020)

c) Analise das ementas do PPC do campus 3C

O curso de Licenciatura em Quimica do campus 3C apresenta 3210 horas de

carga horéria total, e € composto por 50 disciplinas obrigatérias divididas em 8
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periodos, sendo distribuidas em trés nucleos de organizacdo: Comum, Especifico e
Complementar.

Referente ao nucleo Comum compreende as disciplinas de cunho obrigatorio,
sendo 9 disciplinas basicas, que tratam de saberes comuns a area do conhecimento
e 8 disciplinas didatico-pedagdgicas, que trata dos saberes inerentes a formacéo de
profissionais da educagdo em Quimica, totalizando uma carga horaria de 855 horas.

Sobre o nucleo Especifico € formado por 17 disciplinas obrigatorias, que
discutem elementos do ensino da Quimica numa perspectiva histérica,
epistemologica e experimental, com uma carga horéaria total de 1080 horas. Ja o
nuacleo complementar, € composto por disciplinas que ampliam a formacdo do
licenciando tanto na parte especifica quanto na pedagogica, sendo 6 obrigatérias e 2
optativas, somando uma carga horaria de 255 horas.

Por fim, temos os conteudos da Préatica Profissional que dispdem de 4
disciplinas de Préatica Profissional em Quimica e 2 disciplinas de Trabalho de
Concluséo de Curso, com uma carga horaria total de 420 horas mais 4 disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado, com 400 horas totais e para a conclusdo do
curso ainda é necessario a participacao de 200 horas em atividades académico-
cientifico-culturais.

Apds essa analise, fizemos uma pesquisa nas ementas do PPC desse
campus com o objetivo de identificar o lugar da Experimentacéo e da Avaliacao da
Aprendizagem dentro desse curso. Assim, das 50 disciplinas obrigatorias, foram
encontradas 4 disciplinas que possui algum didlogo com a Experimentacdo em suas

ementas. Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Experimentacdo em suas ementas:

e Metodologia do Ensino da Quimica

EMENTA: Refletir sobre a evolugao historica do ensino de Ciéncias. Métodos de
ensino voltados para a aprendizagem em Quimica. O papel do livro didatico no
ensino de quimica. Refletir e formular planos de ensino de quimica. A pesquisa em
ensino de Quimica e suas relagdes com a educacédo basica. Diretrizes e parametros

curriculares nacionais para o Ensino de Quimica na Educacéo Basica. O papel da
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experimentacdo, da resolucdo de problemas e da Histéria da Ciéncia na
aprendizagem da Quimica.

e Quimica Geral e Experimental |
EMENTA: Estudo da Matéria e Energia. Evolugcdo dos Modelos Atémicos.
Propriedades Periodicas. Ligacdes Quimicas. Fun¢des da Quimica Inorganica. Tipos
de reacOes. ReacfGes inorganicas. Numero de oxidacdo. Balanceamento de
equacdes. A seguranca em um laboratdrio de Quimica. Equipamentos de protecao
individual. Materiais e vidrarias de laboratério. Armazenagem de materiais. Técnicas
basicas de laboratorio: aquecimento de materiais; transporte de sélidos, liquidos e
gases; medicdes de volume; uso da balanca. Reatividade dos metais e reacdes de
deslocamento. Solubilidade dos sais. Reagfes de sintese e decomposicao.

e Quimica Geral e Experimental I
EMENTA: Grandezas e quantidades. Estudo fisico dos gases. Solugdes, coloides e
suspensdes. Coeficiente de solubilidade. Aspectos quantitativos das solucdes.
Diluicdo. Misturas de solucbes. FoOrmulas quimicas. Calculos quimicos. A
determinacao experimental da constante de Avogadro. Estudo da densidade gasosa.
Preparacao de solucdes de solugdes. Introducdo a métodos titulométricos. O método
cientifico.

e Andlise Orgéanica
EMENTA: Vidrarias e equipamentos de laboratdrio. Manuseio de produtos quimicos,
acompanhamento de uma reacédo e purificacdo de compostos organicos. Técnicas
cromatograficas, andlise qualitativa de compostos organicos e analises
espectroscopicas de compostos organicos. Interconversdo de grupos funcionais,
reacOes de adicdo a alquenos, reacdes de eliminacdo e substituicdo. Reacdes de

oxirreducao e reacdes de formacédo de ligacdes carbono-carbono.

Apds esse levantamento, fizemos uma andlise referente ao espaco da
Avaliacdo dentro do curso, a partir disso, notamos que das 50 disciplinas
obrigatérias, ofertadas pelo curso, apenas 6 possuem algum dialogo em suas

ementas. Segue-as abaixo:

Disciplinas que abordam Avaliagdo em suas ementas:
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e Didatica
EMENTA: Estudo sobre a trajetoria historica da didatica. As tendéncias pedagdgicas
e o0 papel da didatica na préatica docente. O trabalho docente: novas exigéncias
educacionais, formacdo docente e as relagcdes de ensino-pesquisa no cotidiano
escolar. A pratica educativa: elementos do processo ensino-aprendizagem. O
planejamento na educacdo: conceitos, funcdes e tipos. Relagdes professor-aluno-
conhecimento. Funcbes da avaliacdo no cenario educacional atual. Formas
organizativas do trabalho pedagdgico: projeto politico pedagdgico, projetos didaticos,
planos de aula, entre outros.

e Avaliacdo da Aprendizagem- 6° periodo
Ementa: Refletir sobre a evolugdo historica da avaliacdo, formas e dimensdes.
Avaliacdo no ensino da quimica: instrumentos avaliativos e as geragbes da
avaliacdo e suas repercussdes na aprendizagem de quimica.

e Estagio Curricular Supervisionado |
EMENTA: Levantamento e analise das caracteristicas do campo de estagio. Selecao
de objetivos de aprendizagem. Plano de acdo: planejamento, organiza¢do, execucao
e avaliagdo. Intervencéo supervisionada e orientada.

e Estagio Curricular Supervisionado lI- Ensino Médio
EMENTA: Levantamento e analise das caracteristicas do campo de estagio. Selecdo
de objetivos de aprendizagem. Plano de acao: planejamento, organizacao, execucao
e avaliacao. Intervencao supervisionada e orientada.

e Estagio Curricular Supervisionado IlI- Ensino Médio
EMENTA: Levantamento e andlise das caracteristicas do campo de estagio. Selecéo
de objetivos de aprendizagem. Plano de acao: planejamento, organizacdo, execucao
e avaliagdo. Intervencéo supervisionada e orientada.

e Estagio Curricular Supervisionado IV- Ensino Nao-Formal
EMENTA: Levantamento e analise das caracteristicas do campo de estagio. Selecéo
de objetivos de aprendizagem. Plano de acgao: planejamento, organiza¢ao, execucao

e avaliacao. Intervencao supervisionada e orientada.

d) Analise das relacdes
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Relacionado com a Experimentacdo no Ensino de Quimica, observamos um
aspecto mais inovador nas préaticas de ensino, visto que, além de dominar as
técnicas basicas para a realizacdo dessas atividades, € preciso através delas
proporcionar alunos criticos e propositivos, ou seja, com capacidade para agir no
processo de negociacdo do saber (ALVES FILHO, 2000), logo, destaca-se o
desenvolvimento da forma dindmica e investigativa do ensino, proporcionando
alunos mais ativos no seu processo de aprendizagem.

Ja referente as orientagcdes sobre a avaliacdo da aprendizagem, foi
identificada as mesmas do PPC do campus 3B, pois os PPCs séo idénticos. Isso
nos chama atencdo pelo fato dos dois campi serem em cidades diferentes.
Ressaltamos que o PPC deveria ser uma construcdo feita pelos profissionais
envolvidos no processo, considerando as especificidades locais.

Diante desse achado, em que os dois PPCs apresentam as mesmas
caracteristicas textuais sobre a avaliacao da aprendizagem, alcangamos as mesmas
andlises descritas anteriormente. Categorizando assim, mais uma instituicdo na

Quarta Geracao da Avaliacdo de Guba e Lincoln (2011).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para o desenvolvimento da presente pesquisa trouxemos como problema as
seguintes indagacotes: Qual o lugar da experimentacdo e sua proposta de avaliacao
presente na formacdo de professores na area de Quimica? As perspectivas de
experimentacao e sua proposta de avaliacdo, presentes na formacao do licenciando
em Quimica, dialogam com as ideias inovadoras?

Nesse sentido, tivemos como objetivo geral “analisar o lugar da
experimentacao e sua proposta de avaliagdo presente nos projetos pedagogicos dos
cursos de Licenciatura em Quimica das Instituicbes de Ensino Superior da Rede
Publica Federal do Estado de Pernambuco”.

Para isso, iniciamos nossa pesquisa fazendo o mapeamento dos cursos de
formacédo de professores de Quimica das IES da Rede Publica Federal no Estado de
Pernambuco. A partir disso, foi observado que o Estado de Pernambuco apresenta
trés (3) Instituicbes Federais, as quais nomeamos de IES 1, IES 2 e IES 3.

Na IES 1, foram identificados 3 campi, porém apenas 2 deles contemplam o
curso de Licenciatura em Quimica, ja na IES 2, foram identificados 4 campi, porém
apenas 2 deles contemplam o curso em questdo. Mas dentre as instituicoes, a IES
3 nos chamou atencdo por apresentar 16 campi, distribuidos no estado, porém,
apenas 3 destes, possuem o0 curso presencial de Licenciatura em Quimica.
Baseados nisso, verificamos ainda o oferecimento de poucos cursos de formacao de
professores em Quimica no Estado de Pernambuco.

ApOs essa etapa, fizemos as caracterizagbes das propostas de
experimentacao dos PPC’s dos cursos e verificamos que dos 7 cursos pesquisados,
4 deles apresentavam aspectos com a experimentacéo construtivista de Alves Filho
(2000), pois, considera o estudante um ser ativo no processo e o papel do professor
€ apresentado como orientador e mediador da aprendizagem.

Esses resultados nos chamaram atencéo, pois demonstram que a “maioria”
dos licenciados em Quimica sai de seus cursos com uma formagdo inovadora
referente as praticas de ensino, mas, em muitas pesquisas, encontramos criticas
referentes ao ensino de Quimica, pois na maioria das escolas € abordado de forma

tradicional e apenas teorico.
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No préximo passo, identificamos o0s principais aspectos da proposta de
avaliagédo dos PPC’s dos cursos e verificamos que dos 7 cursos pesquisados, 4
deles apresentam relacées com as caracteristicas da Quarta Geracéo da Avaliacao,
pois, levam em consideracdo a prevaléncia dos aspectos qualitativos aos
guantitativos, relata que avaliagdo € continua e cumulativa, logo, possibilita ao
professor uma mediacdo frente as dificuldades apresentadas no processo de
aprendizagem, consideram as diversas dimensfes da avaliacdo, pressupbem o
compartilhamento de responsabilidades entre professor e estudante, que é
considerado como ser ativo no processo de constru¢do do conhecimento e orientam
a utilizacdo de uma diversidade de instrumentos avaliativos.

Com relacdo aos os componentes curriculares que possuem a discussao
acerca da experimentacéo e avaliacdo de atividades experimentais, observamos, em
nossa pesquisa que nao foram revelados nos PPC’s claramente, qual a proposta
avaliativa para as atividades experimentais. Encontramos ementas que tratavam
sobre a experimentacédo e ementas que tratavam sobre a avaliagdo. No entanto, nédo
encontramos a proposta da avaliacdo especificamente para as atividades
experimentais. Diante disso, destacamos a necessidade de mais informagdes sobre
a proposta de avaliacao para as disciplinas de carater experimental, pois o curso de
Quimica tem sua esséncia experimental, logo, ndo pode apenas propor atividades
experimentais com abordagens inovadoras e no momento de avaliar voltar para
aspectos tradicionais.

Nesse sentido, precisa favorecer o didlogo entre o ensino e a avaliacdo,
proporcionando assim uma aprendizagem mais ampla e aprofundada,
principalmente, porque esse curso € de formacao de professores. Dessa forma, seus
estudantes ndo precisam aprender apenas os conteudos especificos, mas também
0s pedagogicos e as suas relagoes.

No entanto, encontramos, nas andlises do campus 2B, uma valorizacdo aos
aspectos construtivistas no ensino, mas referente as praticas avaliativas, relacionam
com aspectos técnicos e quantitativos. De forma oposta também encontramos no
campus 3B, uma valorizacdo para os aspectos inovadores da pratica avaliativa, mas
referente aos aspectos metodoldgicos ndo foram relatados, ficando a escolha dos
professores das disciplinas de experimentagéo.
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Diante disso, em resposta as nossas indagacdes, relatamos que o lugar da
experimentacéo, nos PPC’s dos cursos ocupa um lugar de valor, visto que, mais de
57%, apresentam aspectos inovadores do ensino, assim como a avaliacdo da
aprendizagem, que aparece com lugar, muitas vezes de destaque nos PPCs, no
entanto, em nossa analise, o ensino ainda ndo dialoga com a avaliacdo de maneira
efetiva. Apesar de encontrarmos PPCs com propostas inovadoras, elas séao
apresentadas de forma fragmentadas, quando observamos as ementas.

Diante da conclusdo de nossas pesquisas e dos resultados apresentados,
vemos diversas possibilidades de pesquisas futuras como: investigar a
materializagdo dos PPCs dos cursos de Licenciatura em Quimica no Estado de
Pernambuco, os impactos dessa formacdo nas concepcdes dos professores. As
praticas avaliativas dos professores recém-formados nestes cursos e as relacdes

desses resultados com a analise de outros PPCs de outros Estados brasileiros.



109

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, L. C. Avaliacao da aprendizagem: concepc¢des e praticas do
professor de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental. 185f. Dissertacao
(Educacao) 2012. Brasilia, UNB, 2012.

ALVES FILHO, J. P. Atividades experimentais: do método a pratica construtivista.
Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2000.

ALVES, O. L. Por que quimica nova na escola? Quimica Nova na Escola. Sao
Paulo, n 2, p.74- 77, 1999.

ANDRADE, M. S. F. O Ensino de Quimica: Uma investigacdo das concepcdes dos
professores da rede estadual de S&o Mateus/ES. 2014. 64 f. Monografia
(Licenciatura em Quimica), Departamento de Ciéncias Naturais — DCN-CEUNES,
Universidade Federal do Espirito Santo, 2014.

ANDRADE, R. S.; VIANA, K. S. L. Atividades experimentais no ensino da quimica:
distanciamentos e aproximacoes da avaliacdo de quarta geracdo. Ciéncia &
Educacéo (Bauru), vol.23, n.2, Bauru Apr./June, 2017.

ASTOLFI, J. P.; DEVELAY, M. A didatica da ciéncia. Campinas: Papirus, 1995.

AUSUBEL, D. P. A Aprendizagem Significativa: A Teoria de David Ausubel. S&o
Paulo: Moraes, 1982.

BAPTISTA, M. L. M. Concepcéao e implementacéo de actividades de investigacao:
um estudo com professores de fisica e quimica do ensino basico. Tese de
Douturamento nao publicada, Universidade de Lisboa, Instituto de Educacéo,
Lisboa, 2010.

BARBOSA, F. R. P. Avaliacdo da Aprendizagem na formacé&o de professores. 128f.
2011. Dissertacéo (Educacao). Porto Alegre, UFRGS, 2011.

BAVISKAR, S. N.; HARTLE, R.T.e WHITNEY, T. (2009). Essential criteria to
characterize constructivist teaching: derived from a review of the literature and
applied to five constructivist-teaching method articles. International Journal of
Science Education 31 (4), 541-550.

BERTON, A. N. B. A didatica no ensino da quimica. In: Congresso Nacional de
Educacao, 7, 2015, Parana. Anais do XlII Congresso Nacional de Educacéo. Paran4,
2015.

BEZERRA, A. P. F. et al. Concepcdes e atitudes a respeito de avaliacdo da
aprendizagem em quimica: analise no ensino técnico integrado. Revista Principia,
01 May 2017, Vol.1(33), p.116-123.



110

BIBLIA SAGRADA. Portugués. Traduc&o de José Ferreira de Almeida. Barueri, SP:
Sociedade Biblica do Brasil, Rio de Janeiro: Casa Publicadora das Assembleias de
Deus, 2012. ISBN: 789-85-218-0472-5

BRASIL. Ministério da Educacao. Instituto Nacional de Estudos Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Censo Escolar da Educacédo Basica 2017. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Orientac8es curriculares para o ensino médio:
ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias. Brasilia, 2006.

CARVALHO, C.; CESAR, M. Concepc6es de futuros professores sobre os
professores, os alunos e a matematica: Um estudo exploratério. Revista de
Educacéo, 6(1), 63-70, 1996.

CUSTODIO, J. F. et al. Préaticas didaticas construtivistas: critérios de anélise e
caracterizacdo. Tecné, Episteme y Didaxis: TED. Bogota: Universidad Pedagdgica
Nacional. Facultad de Ciencia y Tecnologia, n. 33, 2013. ISSN 0121-3814.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A. Fisica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
FERNANDEZ, Carmen. Formagéao de professores de Quimica no Brasil e no mundo.

Estudos Avancados, S&o Paulo, v. 32, n. 94, p. 205-224, 2018.

FERREIRA, L.H.; HARTWIG, D.R. e OLIVIERA, R.C. Ensino experimental de
guimica: uma abordagem investigativa contextualizada. Quimica Nova na Escola,
v.32,n. 2, p. 101- 106, 2010.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GAGNE, R. M. The conditions of Learning. 2. Ed. Florida: Holt, Rinehart &
Winston, 1970.

GALIAZZI, M. (2008). Algumas faces do construtivismo, algumas criticas. Em: R.
Moraes (org.). Construtivismo e ensino de ciéncias: reflexdes epistemolégicas
e metodoldgicas, (pp. 131-158). Porto Alegre, Brasil: EDIPUCRS.

GALVAO, E. C. SOUZA, N. A. O compromisso formativo na avaliacdo da
aprendizagem em quimica. Roteiro, 01 July 2016, Vol.41(2), pp.379-406.

GATTI, B.A. Formacéao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educ.
& Soc.v. 31, n. 113, p. 1355-1379, dez. 2010.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo (organizadoras). Métodos de
Pesquisa. 12 Ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

GUBA, E. G.; LINCOLN, Y. S. Avaliacdo de Quarta Geracéo. (Traducao Beth
Honorato). Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2011.



111

GUIMARAES, H. M. Concepcdes, crencas e conhecimento — afinidades e
distingdes essenciais. Quadrante, Vol. XIX, N° 2, (p.81-101) Instituto de Educacao,
Universidade de Lisboa, 2010.

HOFFMAN, J. Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcao da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Mediagéo, 2001.

HOFFMANN, J. Avaliacao: Mito e Desafio: Uma Perspectiva Construtivista. Porto
Alegre: Educacado Realidade, 142 ed., 1994.

HOFFMANN, J. Avaliar para promover as Setas do Caminho. Porto Alegre, RS,
Ed. Mediacéo, 52 ed., 2004.

KUHS, T. e BALL, D. (1986). Approaches to teaching Mathematics: Mapping the
domains of knowledge, skills, and dispositions. East Lansing: Michigan State
University (Center on Teacher Education).

LAM, B., & KEMBER, D.The relationship between conceptions of teaching and
approaches to teaching. Teachers and Teaching: Theory and Practice, 12(6), 693-
713, 2006.

LESSA, G. G.; PROCHNOW, T. R. Ensino da quimica no Brasil. Interferéncia
historiografica no perfil académico dos professores que lecionam quimica na cidade
de Valenca/BA. Revista Iberoamericana de Educacién, v. 73, n. 2, p. 119-142,
2017.

LIBERATO, P. A. Avaliacdo da Aprendizagem no Ensino de Quimica: Praticas e
Concepcdes sob a perspectiva docente. Monografia (Trabalho de Concluséo de
Curso- Licenciatura em Quimica) — Universidade Federal de Vigosa, Vigosa, 2015.

LIMA, J. O. G. Perspectivas de novas metodologias no Ensino de Quimica. Revista
Espaco Académico, v. 12, n. 136, p. 95-101. 2012.

LOUREIRO, C. (1991). Calculadoras na Educacado Matematica: Uma experiéncia de
formacéo de professores. Dissertacdo. Universidade de Lisboa.

LUFT, J. (2001). Changing inquiry practices and beliefs: The impact of an inquiry-
based professional development programme on beginning and experienced
secondary science teachers. International Journal of Science Education, 23(5),
517-534.

MACENO, N.G.; GUIMARAES, O.M. A inovac&o no ensino de quimica: propostas e
recomendacdes para sua melhoria. Anais do VIl Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacado em Ciéncias (VI ENPEC), Campinas: ABRAPEC, 2011. ISBN: 978-85-
99681-02-2

MACENO, N.G.; GUIMARAES, O.M. Concepcdes de ensino e de avaliacdo de
professores de Quimica do Ensino Médio. Revista Electronica de Ensefianza de
las Ciencias, v.12, n.1, p.24-44, 2013.



112

MAIA, J. O.; SILVA, A. F. A.; WARTHA, E. J. Um retrato do ensino de quimica nas
escolas de ensino médio de Itabuna e llhéus, BA. In: Encontro Nacional de Ensino
de Quimica, 14, 2008, Parana. Anais do XIV Encontro Nacional de Ensino de
Quimica. Parana, 2008.

MALDANER, O. A. A formacdo inicial e continuada de professores de quimica.
professores/pesquisadores. 2. ed. ljui: Unijui, 2006.

MALDANER, O. A.; SCHNETZLER, R. P. A necessaria conjugacao da pesquisa e do
ensino na formacgao de professores e professoras. In: CHASSOT, A. |.; OLIVEIRA,
R. J. Ciéncia, ética e cultura na educacéo. Sao Leopoldo: Ed. Unisinos, 1998. p.
191-214.

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo: EPU, 1986.
NEIRA, T. R. (coord). La evaluacion en el aula. A&M Grafic, S.L. 2000.

ONRUBIA, J. Ensinar: criar zonas de desenvolvimento proximal e nelas intervir. Em:
C. Coll et al. (eds.). O Construtivismo na sala de aula (pp. 123-151). S&o Paulo:
Atica, 2009.

PIMENTA, S. A.; CARVALHO, A. B. G. Didatica e o ensino de geografia. EDUEP —
Campina Grande, 2008. ISBN: 978-85-7879-014-1

PINTO, J. M. R. O que explica a falta de professores nas escolas brasileiras? Jornal
de Politicas Educacionais, n. 15, pp. 03-12, 2014.

PONTE, J. P. Concepcdes dos professores de matematica e processos de
formacéao. In M. Brown, D. Fernandes, J. Matos, & J. Ponte (Eds.), Educacéo e
matematica: Temas de investigacdo. Lisboa: IIE e Sec¢édo de Educacéo e
Matemética da SPCE, 1992.

RAMALHO, B.L.; NUNEZ, I.B.; GAUTHIER, C. Formar o professor,
profissionalizar o ensino. Porto Alegre: Sulina, 2003.

RANGEL, A. P. Construtivismo: apontando falsas verdades. Porto Alegre:
Mediagao, 2002.

ROKEACH, M. Beliefs, Attitudes and Values: a theory of organization and change.
San Francisco, CA: Jossey-Bass, 1968.

SA, M. N. Z.; FILHO, O. S.; PRANDI, J. F. Opcdes de Professores de Quimica por
estratégias de ensino: a crenca na eficacia. Anais do Xl Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (XI ENPEC), Floriandpolis, SC, Brasil, 2017.

SALES, Eliemerson de Souza. Formacdo inicial de professores de quimica: um
estudo acerca das condicionantes da prética avaliativa. 2017. Dissertacdo -
Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru, 2017.

SANMARTI, N. Avaliar para aprender. Porto Alegre: Artmed, 20009.



113

SANTOS, B. C. D.; FERREIRA, M. Contextualizagdo como principio para o ensino
de Quimica no Ambito de um curso de Educacéo Popular. Experiéncias em Ensino
de Ciéncias. v. 13, n. 5, p. 497-511. 2018.

SANTOS, Vilma de Albuquerque. Avaliacdo da aprendizagem na perspectiva dos
professores que lecionam a disciplina de quimica no ensino médio integrado do
IFPE. 2019. Dissertacao (Mestrado em Educacéao em Ciéncias e Matematica) —
Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru, 2019.

SANTOS, W. L. P., GAUCHE, R., SILVA, R. R. Curriculo de licenciatura em guimica
da Universidade de Brasilia: uma proposta em implantacdo. Quimica Nova, v. 20, n°
6, 1997.

SCHRAM, M.; IGNACHEWSKI, F.; TAKATA, N. H. (2019). A formacéo de
professores de Quimica nas IEs paranaenses e os desafios da docéncia na
perspectiva de seus formandos. O Ensino de Quimica [recurso eletrdnico]. Atena
Editora, p. 1-15, Ponta Grossa (PR), 2019.

SILVA, C. S.; OLIVEIRA, L. A. A. Formacao inicial de professores de quimica:
formacéo especifica e pedagodgica. Ensino de ciéncias e matemética, I: temas
sobre a formagao de professores [online]. S&o Paulo: Editora UNESP, 2009.

STRACK, R.; MARQUES, M.; PINO, J. C. Por um outro percurso da construcéao do
saber em educacao quimica. Quimica Nova na Escola. v. 31, n. 1, p.8-22. 2009.

TACOSHI, M. M. A.; FERNANDEZ, C. Avaliagdo da Aprendizagem em Quimica:
concepcdes de ensino-aprendizagem que fundamentam esta préatica. Anais do VIl
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (VII ENPEC),
Florianopolis, SC, Brasil, 2009. ISSN: 21766940

THOMPSON, A. Teachers’ beliefs and conceptions: a syntesis of the research.
Em D. A. Grouws (Ed.), Handbook of Research on Mathematics Teaching and
Learning (pp. 127-146). Nova lorque: MacMillan, 1992.

TILLEMA, H. Belief change towards self-directed learning in student teachers:
Immersion in practice or reflection on action. Teaching and Teacher Education, 16,
575-591, 2000.

VIANA, K. S. L. Avaliacdo da Experiéncia: uma perspectiva de avaliacédo para o
ensino das Ciéncias da Natureza. 202f, 2014. Tese (Ensino de Ciéncias e
Matematica). Departamento de Educacao, Universidade Federal Rural de
Pernambuco, Recife, 2014.



ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR DO CAMPUS 1A

114

Componentes Obrigatorias Ch o | =
Semanal % E
codigo Ciclo Geral ou Ciclo Bésico Teo | Pra | § 5 Pré-Requisitos Co-Requisitos
(opcional) ria | tica
QF564 (QL-0) Elementos de Quimica 4 4 60 nao ha
MA053 Matematica L1 4 4 60 néo ha
SF451 Fundamentos da Educacédo 4 4 60 ndo ha
QF565 (PP-1) Introdug&o a Quimica Experimental 2 1 30 nédo ha
AP493 Politicas Educacionais, Organizagdo e 4 4 60 SF451
Funcionamento da Escola Basica.
Ciclo Profissional ou Tronco Comum
(contetdos curriculares de
natureza cientifico cultural)
QF563 (QL-1) Introdugdo a Termodinamica e ao 4 4 60 QL-0
Equilibrio Quimico
F1202 Fisica L1 60 néo ha
MAO016 Calculo L1 60 MAOQ53
QF566 (QE-1) Experimentos em Termodindmica e 2 1 30 PP-1 QL-1
Equilibrio Quimico
QF567 (QL-2) Ligagdo Quimica e Estrutura | 4 4 60 QL-1
Molecular. MAO16
FI1203 Fisica L2 60 FI1202
MAOQ17 Calculo L2 60 MAO016
QF568 | (QE-2) Experimentos de Ligagdo Quimica e 2 1 30 QE-1 QL-2
Estrutura Molecular
F1130 Fisica Experimental L1 2 1 30 F1202
QF569 | (QL-3) Cinética e Eletroquimica 4 60 QL-1
QF200 | (QAL)Quimica Analitica L 1 4 60 QL-1
QF571 | (QE-3) Experimentos em Cinética e 2 1 30 QE-1 QL-3
Eletroquimica
QF570 (QE-4) Experimentos em Quimica Analitica 2 1 30 QE-1 QF200
QF572 | (QL-4) Introdug8o a Quimica Organica 4 4 60 QL-2
QF573 | (FQM) Fisico-Quimica Molecular 4 4 60 QL-1eQL-2
PO492 Fundamentos Psicoldgicos da Educacédo 6 6 90
QF204 | (QOL) Quimica Orgénica L 4 4 60 QL-4
QF575 (QE-5) Experimentos em Fisico-Quimica 2 1 30 QE-1 FQM
QF576 (QE-6) Experimentos em Quimica Orgénica 2 1 30 QE-1 QOL
AP492 Gestédo Educacional e Gestdo Escolar 4 60
QF203 Quimica Inorgénica L1 4 60 QL-2
QF577 (QE-7) Experimentos em Quimica Inorganica 2 1 30 QE-2 QF203
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QF578 (QQEM) Introducédo a Quimica Quantica e 4 4 60 FQM
Espectroscopia Molecular
QF579 (AIL-) Andlise Instrumental L 4 4 60 QL-4 e QF200
PO494 Lingua Brasileira de Sinais (Libras) 4 4 60 ndo ha
QF580 (TCC) Trabalho de Concluséo de Curso 2 2 30 PP-8
QF574 Trabalhos Dirigidos para o Ensino de 4 4 60 QL2, QL3 e 1.200h
Quimica Carga horéria
obrigatéria*
Componentes Curriculares de Formagéo
das Praticas Pedagdgicas
(Metodologias de Ensino)
TE707 (PP-2) Didatica 60 SF451
INT0009 (PP-3) Fundamentos da Histdria da Quimica | 4 60
na sua relagdo com o ensino
PO493 (PP-4) Avaliacéo da Aprendizagem 4 4 60
INT0010 (PP-5) Metodologia do Ensino de Quimica 1 4 4 60 TE707
INT0011 (PP-6) Metodologia do Ensino de Quimica 2 4 4 60 PP-5
INT0012 (PP-7) Metodologia do Ensino de Quimica 3 4 4 60 PP-6
INT0013 (PP-9) Metodologia do Ensino de Quimica 4 4 4 60 PP-7, QL-1, QL-2,
QE-1
* As disciplinas QL2, QL3 serdo consideradas para a carga horaria obrigatoria de 1.200h.
Componentes Curriculares de Formacao do
Estégio Curricular Supervisionado
INT0016 | (ECS-L1)Estagio Curricular Supervisionado L1 | 2 90 PP-5
INT0014 | (ECS-L2)Estagio Curricular Supervisionado L2 | 2 105 PP-6, ECS-L1,
QL-1 eQL-2
INTO015 | (ECS-L3)Estagio Curricular Supervisionado L3 | 2 4 90 ESC-L2
INTO017 | (ECS-L4)Estagio Curricular Supervisionado L4 | 2 5 120 PP-7, ESC-L3,
QL3,QL4, FQM
Componentes Eletivos
QF Quimica Ambiental 4 4 60 QL-1
QF Introdug&o a Estereoquimica. 4 4 60 QL-2
QF543 Introducdo a Nanociéncia 4 4 60 ndo ha
QF551 Introdugdo a Ciéncia da Cor 4 4 60 MAO016
QF472 Processos Eletroquimicos e  suas 4 4 60 QL-1eQL-2
Aplicagdes
QF506 Topicos de Quimica para o Ensino 1 4 4 60 QL-2
QF507 Topicos de Quimica para o Ensino 2 60 QL-2
QF Tépicos de Quimica para o ensino 3 30 QL-2
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QF534 Quimica de Processos Bioldgicos 60 QL-1eOL-4
QF504 Introdugdo aos Polimeros Sintéticos e 60 QL-4
Naturais L
QF549 Introdugdo aos Métodos Instrumentais em 2 2 30 ndo ha
Quimica Organica
QF538 Divulgagdo Cientifica 4 60 ndo ha
EN226 Introdugdo a Protecdo Radioldgica 4 60 ndo ha
F1131 Fisica Experimental L2 1 30 F1130 F1203
F1204 Fisica L3 4 4 60 FI1203
F1132 Fisica Experimental L3 1 30 F1131 F1204
F1205 Fisica L4 4 4 60 FI1204
MAOQ54 | Geometria Analitica L1 4 4 60 ndo ha
MAO045 | Algebra Linear L1 4 4 60 MAO054
MAQ18 | Calculo L3 4 4 60 MAOQ17
EQ171 Tratamento de Efluentes 2 2 30
EQ161 Petroleo e Petroquimica 2 2 30
PO460 Educacdo Especial 4 4 60
TE220 Educacédo de Adultos 4 4 60 ndo ha
FL260 Filosofia da Ciéncia 4 4 60 ndo ha
IN095 Empreendedorismo 4 4 60 ndo ha

A carga horaria minima em componentes curriculares eletivos serd de 120 h. Os componentes

eletivos poderdo ser cursados em qualquer departamento da UFPE ou em outras Instituicbes de Ensino
Superior devidamente reconhecidas pelo Ministério da Educacdo, sendo nesse Gltimo caso necessério a
aprovacdo do Colegiado do curso.

*Sintese de Carga Horéria

Componentes Obrigatdrios
**Componentes Eletivos
***Atividades Complementares
Carga Horéria Total

2.475
120
210

2.805

A resolucdo N° 06/2005 da UFPE considera como carga horéria livre no perfil do curso as

disciplinas eletivas e/ou optativas e/ou atividades complementares. Logo, a soma de componentes eletivos
e atividades complementares correspondem ao valor de 420 horas. A carga horéria de atividades
complementares maxima sera de 210h.

INTEGRALIZACAO CURRICULAR

Tempo Minimo 08
Tempo Médio 10
Tempo Maximo 14




ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR DO CAMPUS 1B

11. ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO

A estrutura curricular do Curso e seus componentes curriculares
obrigatdrios e eletivos, estdo apresentados, respectivamente nos quadros 1 e 2, onde
estdo especificadas as seguintes informagdes sobre cada componente curricular: (i)
identificacdo; (ii) departamento responsavel pela oferta; (iii) da carga horaria
tedrica e pratica integral; (iv) pré e/ou co-requisito (v) carater obrigatorio ou

eletivo.

11.1  Quadro 1: Componentes curriculares obrigatorios
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Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horéaria 8 s
o B
= = Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | prat] © ©
INTRODUCAO A QUIMICA 60 | 0 | 4| 60 - -
QUIMO0003
60 0 4 60 Introducdo a
QUIMO076 QUIMICA GERAL | Quimica
QUIMO0003
B uimica Geral | -
QUIMO0080 QUIMICA GERAL II 60 0 4 60 Q
QUIMO0076
o o imica Geral I1 -
QUIMO005 QUIMICA INORGANICA | 601 0 | 4 60 Quim
QUIMO0080
B ~ 4 uimica Inorganica
QUIMO0088 QUIMICA INORGANICA I 30 0 60 | Q J
1 QUIMO005
o ~ uimica Geral I1 -
QUIMO0007 QUIMICA ORGANICA | 60 0 4 60 Q
QUIMO0080
o ~ 4 uimica Organica |
QUIMO0092 QUIMICA ORGANICA I 60 0 60 | Q J
- QUIMO007
. : 60 0 4 60 uimica Geral I -
QUIMO0095 FISICO-QUIMICA | Q
QUIMO0080
o . 4 Fisico-Quimica I -
QUIMO0098 FISICO-QUIMICA I 60 0 60 Q
QUIMO0095
. B Quimica Geral | -
QUIMO0082 LABORATORIO DE QUIMICA 0 60 | 2 60
QUIMO076
GERAL
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] Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horéria 2 s
gl e
8 < Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat ©
LABORATORIO DE QUIMICA Quimica Quimica Inorganica
QUIMO0089 ~ Inorgénical |
INORGANICA 0 30 1 30 11 QUIMO0088
QUIMO0005
. B Quimica Orgéanica
QUIMO0100 LABORATORIO DE QUIMICA 0 60 2 60
R 11 -QUIMO0092
ORGANICA
. . Fisico-Quimica Il -
QUIMO0104 LABORATORIO DE FISICO- 0 30 1 30
; QUIMO0098
QUIMICA
o B Quimica Geral Il -
QUIMO0093 QUIMICA ANALITICAI
60 0 4 60 QUIMO0080
Quimica Analitica |
QUIMO0099 p p
QUIMICA ANALITICA I 0 60 2 60 QUIMO0093
Quimica Analitica
QUIMO0103 . -
QUIMICA ANALITICA 1 60 0 4 60 11 QUIMO0099
Quimica Geral Il
QUIMO0110 . _
HISTORIA DA QUIMICA 60 0 4 60 QUIMO0080
I B Fisico-Quimica Il
QUIMO0106 INTRODUCAO A QUIMICA 30 0 2 30
R QUIMO0098
QUANTICA
Quimica Geral |
QUIMO0020 METODOLOGIA DO ENSINO DA 60 45 5| 105
. QUIMO0076
QUIMICAI
Metodologia do
. o Quimica Organica |
QUIMO0094 METODOLOGIA DO ENSINO DA 60 30 5 90 Ensino da Quimica QUIMO0007
QUIMICAII I QUIMO0020
Metodologia do . o
. . Fisico-Quimica |
QUIMO0101 METODOLOGIA DO ENSINO DA 60 30 5 | 105 | Ensino da Quimica QUIMO0S5
QUIMICA I 11 QUIMO094
FISC0005 INTRODUGAO A FiSICA 60 | 0 | 4| 60
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] Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horéria 2 s
A
8 < Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat ©
Calculo Diferencial
. 60 0 4 60 Introdugdo a Fisica
QUIMO0079 FUNDAMENTOS DE FISICA | e Integral |
FISC0005
QUIMO0074
Fundamentos de
Fisica | -
p UIMO0079
QUIMO0083 FUNDAMENTOS DE FISICA I Q
60 0 4 60 | Calculo Diferencial
e Integral I -
QUIMO0074
MATM0020 MATEMATICA BASICA 60 | 0 | 4| 60
p Matematica Bésica
QUIMO0074 CALCULO DIFERENCIAL E 60 0 4 60
- MATMO0020
INTEGRAL I
CALCULO DIFERENCIAL E Calculo Diferencial
QUIMO0078 60 0 4 60
INTEGRAL I e Integral I -
QUIMO0074
QUIMO075 GEOMETRIA ANALITICA
60 0 4 60
PORTUGUES INSTRUMENTAL 60 0 4 60
EDUC0043
METODOLOGIA DO ESTUDO 60 0 4 60
EDUCO0157
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO 60 0 4 60
QUIMO0077
QUIMO0050 METODOLOGIA DA PESQUISA 60 0 4 60
EDUCACIONAL
Fundamentos da
Educacdo
QUIMO0084 DIDATICA 60 0 4 | 60 QUIMO0077
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] Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horéria 2 s
A
8 < Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat ©
Fundamentos da
QUIMO0081 FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS 60 0 A 60 Educacéo
DA EDUCAGAO | QUIMO0077
Fundamentos
FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA Psicoldgicos da
QUIMO0085 ~ ~
EDUCACAO II 30 0 2 30 Educagéo |
QUIMO0081
. Fundamentos da
POLITICAS EDUCACIONAIS,
QUIMO0086 - Educacéo
ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO 60 0 4 60
o QUIMO0077
DA ESCOLA BASICA
Politicas Educ. Org.
EDUCO0174 GESTAO EDUCACIONAL E GESTAO 60 0 4 | 60 e Func. Esc. Bés.
ESCOLAR QUIMO0086
~ Didatica
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
QUIMO0091 60 0 4 60 QUIMO0084
EDUC0058 LIBRAS — LINGUA BRASILEIRA DE
60 0 4 60
SINAIS
Metodologia da
Pesquisa
Educacional
QUIMO112 TRABALHO DE CONCLUSAO DE QUIMO0050
CURSO | 60 0 4 60 Metodologia do
Ensino da Quimica
111 QUIMO0101
- Trabalho de
TRABALHO DE CONCLUSAO DE
QUIMO0113 Conclus&o de Curso
CURSO 1l 30 0 2 30
1- QUIMO112
Metodologia do
QUIMO0096 ESTAGIO SUPERVISIONADO | Ensino da Quimica
30 60 4 90
1 -QUIMO0020
Estagio
. Supervisionado |
QUIMO0102 ESTAGIO SUPERVISIONADO Il
30 75 4 1 105 QUIMO0096
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] Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horéria 2 s
A
8 < Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat ©
Estagio
QUIMO0105 ESTAGIO SUPERVISIONADO llI 30 60 4 90 Supervisionado Il
QUIMO0102
Estagio
QUIMO0048 ESTAGIO SUPERVISIONADO IV Supervisionado 111
30 90 51 120
QUIMO0105
11.2 Quadro 2: Componentes curriculares eletivos
Carga
COMPONENTES ELETIVOS Horéaria 21 S
HE
8 = Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat ©
QUIMO0097 p
ECOLOGIA QUIMICA 30 0 2 30
XXXX ~
EDUCACAO AMBIENTAL 60 0 4 | 60
XXXX EDUCACAO E DIVERSIDADE 30 0 2 30
CULTURAL
EDUC0034 EDUCAGAO E INCLUSAO SOCIAL 45 0 3| 45
~ 30 0 2 | 30
NFDO0005 EDUCACAO INTEGRAL
QUIMO0109 EDUCAR PELA PESQUISA NO ENSINO 26 34 2 60
DE QUIMICA
UIMO108 IDENTIFICACAO ESPECTROMETRICA 60 0 4 | 60| QuimicaOrganica Il
Q DOS COMPOSTOS ORGANICOS QUIMO0092
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] Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horéria 2 s
A
8 < Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat ©
. Quimica Orgénica |
ESTEREOQUIMICA DE COMPOSTOS 60 0 4 60
XXXX _ QUIMO0007
ORGANICOS
. 60 0 4 | 60| QuimicaOrganica ll
XXXX FUNDAMENTOS DA BIOQUIMICA
QUIMO0092
XXXX FUNDAMENTOS DA EDUCAQAO 30 0 2 30
INCLUSIVA
INTRODUGCAO A CIENCIA DOS
60 0 4 60
NFDO0006 MATERIAIS
QUIMO0087 INTRODU(}AO A QUIMIOMETRIA 30 0 2 30
INTRODU(;AO A QUIMICA DO 30 0 2 30
QUIMO0090 .
ESTADO SOLIDO
NFD0004 INTRODUGCAO A QUIMICA NUCLEAR | 30 0 2| 30
A i Quimica Geral I -
INTRODUCAO A QUIMICA 30 0 2 30
QUIMO0107 QUIMO076
COMPUTACIONAL
NFDO0003 INSTRUMENTOS DE AVALIA(;AO EM 30 30 3 60
CIENCIAS
. Quimica Organica Il -
MECANISMOS DE REACOES 60 0 4 60
XXXX R QUIMO0092
ORGANICAS
MOVIMENTOS SOCIAIS DE 45 0 3 | 45
SOCL0002 ~
AFIRMACAO CULTURAL
POLITICA EDUCACIONAL E 60 0 4 60
QUIMO0114
DIVERSIDADE
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] Carga
COMPONENTES OBRIGATORIOS Horéria 2 s
A
8 < Pré-Requisitos Co-Requisitos
Sigla Depto. Ciclo Profissional ou Tronco Comum Teo | Prat ©
RESOLUCAO DE PROBLEMAS EM 60 0 4 | 60
XXXX p
QUIMICA
. . 60 0 4 | 60 | Quimica Organica Il -
XXXX SINTESE ORGANICA
QUIMO0092
TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCACAO 45 0 s | s
EDUCO155 IV: RACISMO E EDUCAQAO PARA AS
RELACOES ETNICOS-RACIAIS
TRABALHO DOCENTEE 30 0 2 30
NFDO0007 ~
PROFISSIONALIZACAO
OBSERVACOES

e Os componentes curriculares experimentais serdo ofertados em quatro aulas conjugadas
seguidas num mesmo dia da semana, com limite maximo de vinte discentes por turma.

e Nos componentes curriculares dos estagios supervisionados 0 nimero maximo de discentes por

turma é igual a trinta.

11.3 Sintese da carga horaria do Curso

Quadro 3: Sintese de carga horaria do Curso

*Todo discente vinculado ao perfil obrigatoriamente participara de atividades complementares.

Componentes Obrigatorios 2790
Componentes Eletivos do Perfil 270
Componentes Eletivos Livres ou Atividades Complementares* 210
CARGA HORARIA TOTAL 3270
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ANEXO C - MATRIZ CURRICULAR DO CAMPUS 2A

f) Tabela de Componentes Curriculares do Curso de Licenciatura em Quimica

DISCIPLINAS SIGLA CcOD. DEPTO. C. H. PRE-
(h.) | REQUISITOS
FORMACAO BASICA
Quimica Experimental L1 Qui Exp DQ %0 Nao tem
Quimica L1 Qui L1 DQ 60 N&o tem
Quimica L2 Qui L2 DQ °0 Qu.i -
Qui Exp
Producéo de Textos Académicos | PTA DLCH 60 Né&o tem
Funcdes Reais FR DM 60 Né&o tem
Matematica L1 Mat L1 DM 60 FR
Matematica L2 Mat L2 DM 60 Mat L1
Fisica L1 Fis L1 DF 60 FR
Fisica L2 Fis L2 DF ®0 Fs L
Mat L1
FORMAGCAO PROFISSIONAL ESPECIFICA
Qui L2
Quimica Inorganica L1 Qlno L1 DQ 60 QALL
Fis L1
Quimica Inorganica L2 QIno L2 DQ 60 QlIno L1
Quimica Organica L1 QOrg Ll DQ 60 Qui L1
Quimica Organica L2 QOrg L2 DQ 60 QOrg Ll
Quimica Organica L3 QOrg L3 DQ 60 QOrgL2
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Quimica Organica L4 QOrg L4 DQ 60 QOrgL2
Biomoléculas Biomol DQ 60 QOrgL3
Fis L2
Fisico-Quimica L1 FisQ L1 DQ 60 Mat L2
QIno L1
Fisico-Quimica L2 FisQ L2 DQ 60 FisQ L1
Fisico-Quimica L3 FisQ L3 DQ 60 FisQ L2
Quimica Analitica L1 QAL1 DQ 60 Qui L2
Quimica Analitica L2 QAL2 DQ 60 QALlL
Quimica Analitica L3 QAL3 DQ 60 QAL2
QlIno L1
Histdria da Quimica His Qui 10230 DQ 60 QOrglLl
QALl
FORMACAO PROFISSIONAL PEDAGOGICA
Fundamentos Filosdficos,
Histdricos e Socioldgicos da Fun Ed o1 DE 60 Nao tem
Educacao
Estrutura e Funcionamento da 05140
Educacao Brasileira EstEd - ®0 Fun &d
Psicologia | Psicol | 05317 DE 60 Nao tem
Psicologia Il Psicol Il | 05319 DE 60 Psicol |
Didatica Didat 05268 DE 60 Né&o tem
Metodologia do Ensino de 05255 )
Quimica Met Ens DE 60 Didat
Met Ens
IEQ1
Estagio Supervisionado 1 Est Sup 1 DE 60 Qlno L1
QOrgL2

QA L2
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Estagio Supervisionado 2 Est Sup 2 DE 60 Est Sup 1
Estagio Supervisionado 3 Est Sup 3 DE 180 Est Sup 2
Estagio Supervisionado 4 Est Sup 4 DE 105 Est Sup 2

FORMACAO DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Préatica Pedagogica no Ensino de PPEQ 1 DQ 60 Qui L1
Quimica 1l
Préatica Pedagogica no Ensino de )
o PPEQ 2 DQ 60 Qui L2
Quimica 2
Qui L1
Instrumentagdo para o Ensino da Qui L2
) IEQ1 DQ 60
Quimica 1 PPEQ 1
PPEQ 2
Qui L1
Qui L2
Instrumentacgéo para o Ensino da QOrglL1
o IEQ 2 DQ 60
Quimica 2 QAL1
PPEQ 1
PPEQ 2
IEQ?2
L PPEQ 2
Iniciagdo ao Trabalho de _
. ITCC DQ 60 FisQ L1
Conclusdo de Curso
QOrg L4
QAL3
Monografia DQ 105 ITCC
FisQ L2
PPEQ 2

IEQ 2
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FORMACAO COMPLEMENTAR

AACC DQ 210 Nao tem
Atividades Complementares de
Ensino, Pesquisa e Extensdo
Tecnologias da Informacdo e | TICEQ DQ 30 N&o tem
Comunicacdo no Ensino de
Quimica
Elementos de Informatica Elem Info | 06237 | DEINFO 30 Né&o tem
Optativa 1 60 Vide ementa
Optativa 2 60 Vide ementa
Optativa 3 60 Vide ementa
Lingua Brasileira de Sinais Libras 04341 DLCH 60 N&o tem
Educacéo Fisica A EFA 04208 NEFD 30 Né&o tem
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ANEXO D - MATRIZ CURRICULAR DO CAMPUS 2B

Quadro 2. Perfil curricular do curso por periodos.

1° PERIODO
Carga Horéria (h)
Componentes Curriculares Pré-Requisitos
Semanal | Semestral
Matemética 4 60 -
Organizacéo do Trabalho Cientifico 4 60 -
Quimica Geral A 4 60 -
Quimica Experimental 4 60 -
Fundamentos Filosoficos Historicos da 4 60 i
Educacéo
Carga Horéria 20 300
2° PERIODO
Componentes Curriculares Carga Horéria (h) Pré-Requisitos
Semanal Semestral
Caélculo Diferencial Integral | 4 60 -
Quimica Gora 8 RSy
Fisica A 4 60 -
Informética, Quimica e Educacao 4 60 -
Estrutur~a e Fun_cic_mamento da 4 60 Fupdgmentos Filoséfigos
Educacéo Brasileira Historicos da Educagéo
Carga Horéria 20 300
3°PERIODO
. Carga Horéria (h) , .
Componentes Curriculares Pré-Requisitos
Semanal Semestral
Célc. Diferencial Integral Il 4 60 Célculo dif. Integral |
Quimica Inorgénica A 4 60 Quimica Geral B
Fisica B 4 60 Fisica A
Psicologia do Desenvolvimento 4 60 -
Didética Geral 4 60 -
Carga Horéria 20 300
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4° PERIODO
i Carga Horéria (h , .
Componentes Curriculares g () Pré-Requisitos
Semanal | Semestral
Quimica Analitica A 4 60 Quimica Geral B
Relacdes Etico-Raciais 4 60 -
Quimica Inorgéanica B 4 60 Quimica Inorgéanica A
. . . Psicologia do

Psicologia da Aprendizagem 4 60 Desenvolvimento
Prética Pedagogica para o Ensino de L
Quimica A 4 60 Quimica Geral B
Carga Horéria 20 300

5° PERIODO

Carga Horéria (h)
Semanal Semestral

Componentes Curriculares Pré-Requisitos

Quimica Analitica B 4 60 Quimica Analitica A

Quimica Organica A 4 60 Quimica Geral B

Libras 4 60 -

Prética Pedagdgica para o Ensino de Pratica Pede}gégica

Quimica B 4 60 para o,Er_1$|no de

Quimica A
Optativa A 4 60 -
Carga Horéria 20 300
6° PERIODO
Componentes Curriculares Carga Horaria (h) Pré-Requisitos
Semanal | Semestral

Quimica Analitica C 4 60 Quimica Analitica B
Quimica Organica B 4 60 Quimica Organica A
Historia da Quimica L 4 60 Quimica Geral B
Metodologia para o ensino de Quimica L 4 60 zraEt;Z?niegS%)Siﬁ (f)aagl
Optativa B 4 60 -
Carga Horéria 20 300
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7° PERIODO

Carga Horéria (h)

Pré-Requisitos

Componentes Curriculares
Semanal | Semestral
. . Célc. Diferencial
Fisico-Quimica A 4 60 Integral I
Quimica Organica C 4 60 melcaBOrganlca
Metodologia para o
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica 4 60 ensino de Quimica
L
Metodologia para o
Estagio de ensino A 4 60 ensino de Quimica
L
Optativa C 4 60 -
Carga Horaéria 20 300
OoDO

Carga Horéria (h)

Componentes Curriculares Semestra Pré-Requisitos
Semanal |
Fisico-Quimica B 4 60 Fisico-Quimica A
Quimica Analitica

Quimica Ambiental 4 60 A; Quimica
Organica A.

Estégio de ensino B 12 180 Estéagio de ensino A

Optativa D 4 60 -

Optativa de Ensino de Quimica A 4 60 -

Carga Horéria 28 420
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9° PERIODO
i Carga Horéria (h , .
Componentes Curriculares g (h) Pré-Requisitos
Semanal | Semestral
Fisico-Quimica C 4 60 Fisico-Quimica B
Fisico-quimica B,
Quimica Analitica
C, Quimica
Trabalhos de pesquisa em Quimica A 4 60 ,O_rganlca C .
Quimica Inorganica
B e Instrumentacéo
pro Ensino de
Quimica L
Estagio de Ensino C 12 180 Estagio de ensino B
Optativa E 4 60 -
Optativa de Ensino de Quimica B 4 60 -
Carga Horéria 28 420
10° PERIODO
i Carga Horéria (h , .
Componentes Curriculares g () Pré-Requisitos
Semanal | Semestral
Trabalhos de
Trabalhos de Pesquisa em Quimica B 6 90 pesquisa em
Quimica A
Optativa F 4 60 -
Carga Horéria 20 150

E importante destacar que o aluno pode cursar componentes curriculares

optativos, que séo aqueles de outros cursos que ndo estdo elencados como optativos no

PPC do Curso de Licenciatura em Quimica. Inclusive, a carga horaria desse componente

curricular pode ser aproveitada pelo aluno para integralizacdo do curso. Além disso,

nosso curso oferecerd componentes curriculares optativos, os quais estdo elencados no

Quadro 3 abaixo, com a indicacdo dos seus respectivos pré-requisitos:
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MATRIZ

2286 - LICENCIATURA EM QUIMICA (2011/1) - (2012/2)

CURSO - QU-BR - LICENCIATURA EM QUIMICA

Nivel
Superior Periodo N&o Seriado Matriz em 2012/2 2935
Vigor
Per. Componentes Curriculares Carga
Cédigo Descrigéo Nucleo OPT |Hab. | Cred. ﬁ;e;d sl Co-Requisitos [Pré-requisitos

1 QUBRl.g Quimica Geral e Experimental | COM N 513 6 0 20

1 QUBRl.g Histéria da Quimica COM N 513 3 0 45

1 |QUBR.O Matematica Basica COM N 513 4 0 60

1 QUBR(?é Informatica COM N 513 2 0 30

1 QUBRZg Lingua Portuguesa COM N 513 3 0 45

1 |QUBR.O Metodologia Cientifica COM N 513 3 0 45

1 QUBRz(Z Préatica Profissional de Quimica | COM N 513 4 0 60 QUBR.036

2 QUBRég Prética Profissional de Quimica Il COM N 513 4 0 60 QUBR.037
2 |QUBR.O Fundamentos Histérico- COM N 513 4 0 60

11 sociologicos da Educagao

2 QUBRO.g Calculo | COM N 513 4 0 60 QUBR.001
2 QUBRdg Fisica | COM N 513 4 0 60 QUBR.001
2 QUBRig Quimica Geral e Experimental Il COM N 513 6 0 90 QUER.017
2 QUBR2.8 Quimica Ambiental COM N 513 2 0 30

3 | QUBR.O Organizacao e Gestado da COM N 513 2 0 30

21 Educagdo Brasileira

3 QUBRZ.g Fisico-quimica | COM N 513 4 0 60 QUBR.019
3 QUBRZ.g Radioatividade COM N 513 3 0 45

3 QUBRd(SJ Fisica Il COoM N 513 4 0 60 QUBR.002 QUBR.004
3 QUBRO.g Célculo Il COoM N 513 4 0 60 QUBR.002
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QuUB Fundamentos Antropofiloséficos da Educagéao COM 513 60

R.012

QuB Pratica Profissional de Quimica Il COoM 513 60 QUBR.038
R.041

QuB Psicologia da Educagéo COM 513 60

R.013

QUB Didatica COM 513 60

R.014

QUB Préatica Profissional de Quimica IV COM 513 60 QUER.041
R.040

QuUB Lingua Estrangeira Inglés COM 513 30

R.010

QuB Estatistica Aplicada COM 513 30

R.008

QuUB Quimica Orgénica | COM 513 60

R.024

QUB Fisico-quimica Il COM 513 60 QUER.022
R.025

QUB Didatica das Ciéncias Naturais COM 513 30 QUER.014
R.026

QuUB Quimica Organica Il COM 513 60 QUER.024
R.027

QUB Quimica Inorganica | COM 513 60 QUBR.019
R.028

QUB Fisico-quimica Il COM 513 60 QUER.022
R.029

QuB Seminarios Tematico COM 513 45

R.042

SBJAIZ Estagio Curricular Supervisionado | COM 513 100|QUBR016 SUaRade
QuUB Libras COM 513 30

R.047

QuUB Metodologia do Ensino de Quimica COM 513 60

R.016

QUB Quimica Inorganica Il COM 513 60 QUER.028
R.064

QuUB Educacéo de Jovens e Adultos COM 513 30

R.048

QuUB Relagdes Etnico-raciais e Educacgéo COM 513 30

R.049

QUB Estagio Curricular Supervisionado |1 COM 513 100 QUBR.043
R.044

QUB Quimica Analitica | COM 513 90 QUER.029
R.031

F?g:?z Quimica Quantica CoM 513 30 SUBR 008
QuUB Avaliacdo da Aprendizagem COM 513 60

R.015

QuUB Quimica Analitica Il COM 513 90 QUBR.031
R.033

QUB Estagio Curricular Supervisionado Il COM 513 100 QUBR.044

R.045
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7 QuUB Educacéao Inclusiva COM N | 513 0 30
R.050
7 QuUB Educacéo, Ciéncia, Tecnologial COM N | 513 0 30
R.051 e Trabalho
7 QuUB Midias Educacionais COM S| 513 0 30
R.052
7 QuUB Trabalho de Concluséo de COM N | 513 0 60  |QUBRO4S  |QUBRO3E
R.062 Curso |
7 QuB Polimeros COM S| 513 0 30
R.054
7 QuUB Andlises Fisico-quimicas de COM S| 513 0 30
R.055 Solos
7 QuUB Jogos Didaticos para o Ensino| COM S| 513 0 30
R.057 da Quimica
8 QUB Minerologia COM S| 513 0 30
R.058
8 QuUB Experimentos Demonstrativo COM S| 513 0 30
R.059 s no Ensino da Quimica
8 QuUB Topicos Avancados em COM S| 513 0 30
R.060 Quimica
8 QuUB Bioguimica dos Alimentos COM S| 513 0 30
R.061
8 QuUB Trabalho de Concluséo de COM N | 513 0 60 QUER.062
R.063 Curso Il
8 QuUB Educacdo do Campo COM S| 513 0 30
R.053
8 QuUB Estagio Curricular COM N | 513 0 100 oUBR 045
R.046 Supervisionado IV
8 QUB Bioquimica COM N | 513 0 60 QUBR.027
R.034
8 QuB Andlise Organica CoM N | 513 0 90 QUBR.027
R.035
Créd. Carga Horaria
Cddigo|Sigla | Habilitag&o Basica Obrig. Estagio Optativa Eletiva At. Comp. Proj. | Min.
Final | Créd.
513 [ DISCIPLINA BASICA | Sim 0 90 0 200 0 0
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9.4. Sistema

edimensdo das turmas tedricas e praticas

académico,

duracéo,

ndmero de
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vagas

O sistema académico adotado sera de créditos cursados semestralmente, sendo oferecidas

40vagas anualmente no horario noturno, totalizando o namero de 40 e 20 alunos para as disciplinas

tedricas e praticas, respectivamente.

9.5. Matriz curricular

A matriz curricular proposta para o curso de licenciatura em quimica do IFPE - Campus

Ipojuca contemplara a utilizacdo de 20 semanas letivas, por periodo letivo e 0 tempo de duracdo

dasaulas dos componentes curriculares sera de 45 minutos. A matriz curricular do curso proposto

sera composta pelos seguintes componentes curriculares:

1° periodo
Carga | Carga
Cgﬂ?ﬁﬁg:e H_quglia l;l?r';é,:;: Creditos Pre-requisito Nucleo
H/R H/A
Lingua Portuguesa 45h 60h 3 C’:\l(;]rgt?%
Matematica Elementar 75h 100h 5 c':\I (;J;Ilfr?]
Psicologia Geral 30h 40h 2 (':\l (;] rﬁljr%
e | o0 [ en | e
Quimica | 60h 80h 4 E;l)g?::?ﬁ: .
Quimica Experimental | 60h 80h 4 E S’\:)léglﬁﬁ: 0
Soci\slg?g ?&Eg?ecr?t%éo : < S0 2 ComNpl,:g:ﬁgntar
Senz:vnfé[;?c;irgﬂéco | 30h 40h 2 PG
componente curricular) P
Total 375 500 25
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2° periodo
Carga | Carga
. Horari | Horari o , .. ,
Componente Curricular aTotal | aTotal Créditos Pré-requisito Nucleo
H/R H/A
Célculo | 60 h 80h 4 “é?éi:g?\tt:ra Nucleo Comum
Geometria Analitica 45 h 60h 3 '\é?é?n”e]?]ttg:ra Nuacleo Comum
Psicologia da Educacao 45 h 60h 3 Psicologia Geral Nucleo Comum
Fundamentos da ,
Educacio | 45 h 60h 3 Nucleo Comum
Quimica Il 60 h 80h 4 Nucleo Especifico
.. . Quimica , re:
Quimica Experimental 11 60 h 80h 4 Experimental | Nucleo Especifico
x . Nucleo
Educacéo Inclusiva 30h 40h 2 Complementar
Seminario Tematico Il . -
" Seminario Pratica
(Pratica como 80N S0 2 Tematico | Pedagogica
componente curricular)
Total 375h 500 25
3° periodo
Carga | Carga
. Horéari | Horari L . , .. ,
Componente Curricular aTotal | aTotal Créditos Pré-requisito Nucleo
H/R H/A
Célculo II 60h 80h 4 Calculo | Nucleo Comum
Fisica | 60h 80h 4 Geom%atl:ic;,l:nlélitica Nuicleo Comum
Estatistica 45h 60h 3 Nudcleo Comum
Fundamentos da Fundamentos da ,
Educacio Il 45h 60h 3 Educacio | Nucleo Comum
Quimica Organica | 60h 80h 4 Quimica Il Nucleo Especifico
. Ndcleo
Libras 45 h 60h 3 Complementar
Seminario Tematico Il . . "
(Prética como 60 h 80h 4 Seminario Tematico Prat!ca_l
. ] Pedagdgica
componente curricular)
Total 375h 500 25




137

4° periodo
Carga | Carga
. Horéari | Horari o ; . .
Componente Curricular aTotal | aTotal Créditos Pré-requisito Nucleo
H/R H/IA
Calculo Il 60 h 80h 4 Célculo I Nucleo Comum
Fisica Il 60 h 80h 4 Fisica I, Calculo Il Nucleo Comum
Didatica Geral 45h 60h 3 Nucleo Comum
Quimica Organica Il 75h 100h 5 Quimica Organica | | Nucleo Especifico
. A Quimica Il, Quimica | ,,. e
Quimica Inorgénica | 75h 100h 5 Experimental 11 Nucleo Especifico
Seminario Tematico IV o " "
(Préatica como componente | 60 h 80h 4 Semlnarli)l ;I'ematlco PeZ;at(I’)cailca
curricular) 90g
Total 375h 500 25
5° periodo
Carga | Carga
Componente Horari | Horari o . . .
curricular aTotal | aTotal Creéditos Pré-requisito Nucleo
H/R H/A
Fisica Il 60h 80h 4 Fisica Il Nucleo Comum
Didatica das Ciéncias 45h 60h 3 Didatica Geral Nucleo Comum
Fisico-Quimica | 60h 80h 4 Fisica Il, Quimica Il | Nucleo Especifico
. - Quimica I, Quimica . e
Quimica Analitica | 75h 100h 5 Experimental |1 Nucleo Especifico
Quimica Inorganica Il 60h 80h 4 Qi 2 Ilnorganlca Nucleo Especifico
L . e Préatica
Estagio Supervisionado | 60h 80h 4 Didatica Geral Profissional
Seminario Tematico V L " "
" Seminario Tematico Pratica
(Pratica como 45h 60h 3 Y, Pedagbgica
componente curricular)
Total 405 540 27
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6° periodo
Carga | Carga
. Horéari | Horéari o , . . .
Componente Curricular aTotal | aTotal Créditos Pré-requisito Nucleo
H/R H/A
Organizacdo e Gestdo da .

Educacio Brasileira 60h 80h 4 Nucleo Comum
Avaliacéo Escolar 45h 60h 3 Didatica Geral Nucleo Comum
Fisico-Quimica Il 45h 60h 3 Fisico-Quimica | Nucleo Especifico

Quimica Analitica 1l 75h 100h 5 Quimica Analitica I | Nucleo Especifico

Bioquimica 60h 80h 4 Quimica Organica Il | Ndcleo Especifico
o Nucleo
Metodologia Cientifica 30h 40h 2 Complementar
Estagio Supervisionado Il 60h 80h 4 Didatica Geral Pr_éti.ca
Profissional
Total 375 500 25
7° periodo
Carga | Carga
. Horari | Horari - ) . . .
Componente Curricular aTotal | aTotal Créditos Pré-requisito Nucleo
H/R H/A
Fisico-Quimica 11 45h 60h Fisico-Quimica Il | Nucleo Especifico
Fundamentos de Quimica _ , e
Quantica 60h 80h Quimica ll Nucleo Especifico
. Nucleo
Ecologia 45h 60h 3 Complementar
Analise Organica 90h 120h 6 Quimica Organica Il | Nucleo Especifico
Quimica Ambiental 45h 60h 3 Nucleo Especifico
- . C Pratica
Estagio Supervisionado 111 105h 140h 7 Didatica Geral Profissional
Tépicos Especiais em .
Quimica Aplicada 30h 40h 2 Nucleo Comum
Total 420 560 28
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8° periodo
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Componentes curriculares optativos

Os componentes curriculares optativos serdo ofertados no 8° periodo, sendo sua carga

horéaria obrigatoria para a integralizacdo do curso, mas a escolha fica a critério do aluno.

O estudante podera escolher entre os componentes listados abaixo, cuja oferta estard
condicionada a disponibilidade do Corpo Docente. A instituicdo ofertard no minimo dois

componentes curriculares optativos no periodo especificado na matriz.

Carga | Carga
Componentes Horéari | Horari o ) . .
Curriculares aTotal | aTotal Creditos Pré-requisito Nucleo
H/R H/A
Quimica Organica NUcleo
Processos Quimicos 30h 40h 2 I, Fisico-Quimica
i Complementar
) o Quimica Organica Nucleo
Petroleo e Petroquimica 30h 40h 2 T Complementar
. Quimica Organica Nucleo
Polimeros 30h 40h 2 I Complementar
Nocoes de Quimica 30h 40h 2 Fundamentos de Nucleo
Computacional Quimica Quantica Complementar
- Quimica Analitica Nucleo
Anélise Instrumental 30h 40h 2 I Complementar
L - Nucleo
Radioatividade 30h 40h 2 Quimica ll Complementar
. . . Quimica Nucleo
Mineralogia e Metalurgia 30h 40h 2 Inorganica Il Complementar
Relacdes Etnico-Raciais e Nucleo
Educacao i A 2 Complementar
Metodologia do Ensino de Nucleo
Jovens e Adultos 30h 40h 2 Complementar
- . Nucleo
Inglés Instrumental 30h 40h 2 Lingua Portuguesa Complementar
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S859E39 9 | 83
B Esgliegl g | £F
Disciplinas Cédigo Aulas semanais por periodo do curso Bl 5 ® g %
a
10 2 3 4 5 6 7 8
Matematica Béasica MTB105 X 80 60 4
Célculo | CAL204 X 80 60 4 MTB105
Calculo 11 CAL301 X 80 60 4 CAL202
o |Fisical FIS302 X 80 60 4 MTB105
& [Fisica Il FIS401 X 80 60 4 F1S202
8 [Informatica INF201 X 40 30 2
z Estatistica Aplicada EST400 X 40 30 2
2 Lingua Portuguesa LPT200 X 60 45 3
=S Lingua Inglesa LES400 X 40 30 2
] Fundamentos Histérico- Sociolégico da Educagdo FHS200 X 80 60 4
S | & £ [Psicologia da Educacio PSE300 X 80 60 4
g-’ﬁ £ [Fundamentos Antropo-Filosoficos da Educagio FAF100 X 80 60 4
@ ¥ [Didatica DID407 X 80 60 4
© Avaliacdo da Aprendizagem ADA600 X 80 60 4
Metodologia do Ensino da Quimica MEQ500 X 80 60 4
Organizagao e Gestdo da Educacéo Brasileira QGE302 X 40 30 2
Didatica das Ciéncias Naturais DCN500 X 40 30 2 DID402
Total de Carga Horaria do Ntcleo Comum |1.140 855 57
Bl Quimica Geral e Experimental | QGE108 X 120 90 6
Quimica Geral e Experimental I QGE205 X 120 90 6 QGE108
Histéria da Quimica HDQ100 X 60 45 3
Quimica Ambiental QAM200 X 40 30 2
Quimica Organica | QOR403 X 80 60 4
Quimica Organica Il QOR502 X 80 60 4 QOR403
z Bioquimica BIO800 X 80 60 4 QOR502
S | & [Quimica Inorganica I QIN501 X 80 60 4 QGE102
|.°n &' |Quimica Inorganica Il QIN600 X 80 60 4 QIN501
?‘g & [Fisico-quimica I FSQ304 X 80 60 4 QGE205
= g [Fisico quimica Il FSQ403 X 80 60 4 FSQ304
8 Fisico-quimica 111 FSQ502 X 80 60 4 FSQ403
Quimica Analitica | QAN601 X 120 90 6 FSQ502
Quimica Analitica I QAN700 X 120 90 6 QANG60L
Analise Organica AOR800 X 120 90 6 QOR502
uimica Quantica X CAL301,
Quimica Q QUQB00 w | 30 | 2 | AL
Radioatividade RAD300 X 60 45 3
_ Total de Carga Horaria do Nticleo| Especif co 1440 1.080 72
? Libras LIB500 X 40 30 2
s Q  [Educagdo Inclusiva EDI700 X 40 30 2
?, & |Educagdo Ciéncia Tecnologia e Trabalho ECT700 X 40 30 2
El & [Educago de Jovens e Adultos EJAG00 X 40 30 2
S| § [Metodologia Cientifica MTC102 X 60 45 3
3 Relacdes Etnicas, Raciais e Educacdo RER000 X 40 30 2
=2 | opt. |Optativa | x 40 30 2
Optativa Il x 40 30 2
Total de J rga iHorar{a do Nuclep Comp enfentar| 380 255 19
- Prética Profissional de Quimica | PEQ100 X 80 60 4
o |Prética Profissional de Quimica Il PEQ208 X 80 60 4
O |Prética Profissional de Quimica Ill PEQ307 X 80 60 4
;«'; O [Pratica Profissional de Quimica IV PEQ406 X 80 60 4
5,' Trabalho de Conclusao de Curso | (TCC I) TCC701 X 120 90 4 MTC102
o Trabalho de Conclusao de Curso 11 (TCC I1) TCC800 X 120 90 4 TCC701
S Sub-total do Nuclep Prafica cgmo Gompd ntgC rrjcular| 560 420 28
g. m Estagio Curricular Supervisionado | ECS505 X - 100
2| o Estéagio Curricular Supervisionado I1 ECS604 X - 100
| » Estégio Curricular Supervisionado I11 ECS703 X - 100
Estagio Curricular Supervisionado IV ECS800 X - 100
Carga Horéria de Estagio Curricular Supervisionado 400
Total de Carga Horéria de Pratica Profissional 820
Atividades académico-cientifico-culturais - 200 [
Carga Horéria Total do Curso (H/a)| 3.480 - ]
Carga Horéria Total do Curso (H/r) = 3.210




Os componentes curriculares optativos serdo ofertados nos 7° e 8°

periodos, sendo suas cargas horarias obrigatorias para a integraliza¢do do curso
mas a escolha ficaa critério do aluno.

O estudante podera escolher entre 0s componentes listados abaixo, cuja

oferta estard condicionada a disponibilidade do Corpo Docente. A instituicdo
ofertard no minimo dois componentes curriculares optativos no periodo
especificado na matriz.

Tabela Relativa aos Componentes Curriculares Optativos

Componente Curricular Codigo CH (h/a) CH (h/r)
Midias Educacionais MEDO0O 40 30
Educacao do Campo EDCO000 40 30
Polimeros POLO000 40 30
Analise Fisico-Quimica de Solos AFS000 40 30
Jogos Didaticos para o Ensino da Quimica JDEOOO 40 30
Mineralogia MINOOO 40 30
Experimentos Demonstrativos no Ensino da Quimica EEQO000 40 30
Tépicos Avangados em Quimica TAQO000 40 30
Bioquimica dos Alimentos BALOOO 40 30
Calculo 1l CALO000 40 30
Probabilidade PRO000 40 30
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ANEXO H — CORTE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CAMPUS 1A

9. SISTEMATICA DE AVALIACAO
Avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem

As metodologias de ensino adotadas, assim como o0s sistemas avaliacdo de
aprendizagem, sdo definidas pelos professores, e incluidas nos planos de ensino apresentados
aos alunos no inicio das atividades de cada semestre.

A avaliagdo de aprendizagem serd feita por disciplina, abrangendo, simultaneamente, 0s
aspectos de frequiéncia e de aproveitamento, de acordo com a Resolucdo N°. 04/94/CCEPE de
dezembro de 1994 que estabelece as normas complementares de avaliagdo de aprendizagem
e controle da freqUéncia nos Cursos de Graduac&o.

A avaliagdo de aproveitamento é feita ao longo do periodo e envolve diferentes
instrumentos, tais como: provas escritas, trabalhos escritos, apresentacdes orais, testes de
curta duracao, listas de exercicios, seminarios, relatorios, caderno de laboratorio, visitas, etc.,
que sado definidos no plano de ensino de cada disciplina. Os instrumentos utilizados na
avaliacdo variam de disciplina para disciplina, de acordo com o planejamento do docente e as

caracteristicas da disciplina (teérica ou experimental).
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ANEXO | - CORTE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CAMPUS 1B

8. SISTEMATICA DE AVALIACAO

A formacdo dos educadores e educadoras do curso de Quimica-Licenciatura
do NFD-CAA se pautard em uma proposta norteada por duas modalidades de
avaliacdo: a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem e a avaliagdo do Curso

(interna e externa).

8.1  Sistematica de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem

A avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem é um elemento constituinte
da prética docente que se efetiva na discussdo e definicdo de objetivos e de critérios
para avaliacdo, na coleta de informacGes, no registro e nas interpretacbes das
informacGes e no juizo de valor e tomada de decisdo para a efetivacdo e a melhoria da
qualidade deste processo.

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem do Curso esta pautada nos
principios estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N°
9394/1996, MEC) que enfatiza a prevaléncia dos processos avaliativos qualitativos
sobre 0s quantitativos, observando-se:

(1) Constancia do processo avaliativo, que deve estar inserido ao longo do
desenvolvimento do ensino-aprendizado.

(2) Diversidade dos processos avaliativos, que devem ser desenvolvidos
através de uma variedade de instrumentos durante o tempo pedagdgico dos
componentes curriculares.

(3) Democraticidade cuja proposta de avaliacdo deve estar contida no
programa de ensino de cada componente curricular especifico e ser
apresentada, no inicio de cada semestre letivo, pelos docentes para
elaboracdo do contrato pedagdgico.

(4) Pertinéncia, devendo os instrumentos de avaliacdo ser selecionados,
construidos e introduzidos na pratica docente de acordo com a natureza do
componente curricular a qual se destina e com as necessidades cognitivas

dos discentes.
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A Resolugdo N° 04/94 do Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CCEPE) da UFPE, apresentada na integra no Anexo I, estabelece as normas
complementares de avaliacdo de aprendizagem e controle da frequéncia nos cursos de
graduacdo e determina como resultado da avaliagdo da aprendizagem: (i) aprovacao
por média; (ii) aprovacao; (iii) reprovacéo e (iv) reprovacao por falta. Esta Resolugdo
também regulamenta a sistematica de revisdo de prova e de realizacdo de segunda

chamada.

O Sistema Académico da Universidade, SIG@QUFPE, garante 0 seu

cumprimento e a privacidade dos resultados avaliativos alcancados pelos discentes.

O docente, a seu critério, ou a critério do Colegiado de Curso, pode promover
trabalhos individuais ou em grupo, exercicios e outras atividades, em classe e
extraclasse, que podem ser computadas nas notas ou nos conceitos das verificaces
parciais, nos limites definidos pelo Colegiado. O acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem do discente, ndo obstantes as normas institucionais, é feito
processualmente com cada docente definindo e planejando as atividades e

instrumentos de avaliacéo.
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ANEXO J - CORTE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CAMPUS 2A

7- SISTEMA DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Sistema de Avaliacdo de Disciplinas — A avaliagdo do desempenho
académico do aluno estd disciplinada na Resolucdo No 25/90 do Conselho
Universitario, que determina que a mesma seja feita por disciplina, abrangendo,
simultaneamente, os aspectos relativos a frequéncia as aulas e demais atividades
escolares é obrigatdria, considerando-se reprovada na disciplina o aluno que néo
comparecer a0 minimo de 75% das aulas ministradas (teéricas e praticas),
ressalvados os casos previstos em lei. Ha trés Verificacdes de Aprendizagem e um
Exame Final; a 1% e 2 Verificacbes versam, respectivamente sobre a primeira e
segunda metades do contetdo programatico da disciplina; a 3* Verificacdo tem
carater de Segunda chamada da 12 ou da 22 Verificagdo. As Verificagdes poderdo ser
feitas através de uma Unica prova escrita ou de avaliagBes parciais sob a forma de
testes escritos, orais ou praticos, trabalhos escritos, relatérios de trabalhos de campo,
semindrio ou de quaisquer outros instrumentos de avaliacdo, dependendo da
natureza da disciplina. E considerado “aprovado” na disciplina o aluno que,
cumprindo o minimo de freqliéncia exigido, obtiver: média igual ou superior a 7,0
(sete) em duas Verificacoes (“Aprovado por Média”), ou média final igual ou
superior a 5,0 (cinco), entre a média de duas VerificacGes e a nota do Exame Final

(“Aprovado por Nota”).
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ANEXO K — CORTE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CAMPUS 2B

8 MECANISMOS DE AVALIACAO

8.1 Avaliacéo do Ensino- Aprendizagem

A avaliacdo do curso de Licenciatura em Quimica da UAST esta baseada na
exigéncia regimental da UFRPE, de acordo com a resolu¢do 25/1990. Segundo esta
resolucéo, a avaliagdo do desempenho académico do aluno, nos Cursos de Graduacao
oferecidos pela UFRPE, sera feita por disciplina e abrangera, simultaneamente, 0s
aspectos relativos a frequéncia e a aprendizagem. Com relacdo a frequéncia, sera
reprovado o aluno que comparecer a menos de 75% de aulas (tedricas e praticas),
ressalvados aos casos previstos em lei.

Em cada componente curricular sdo realizadas 3 (trés) verificagdes de

aprendizagem e um exame final. A primeira e a segunda verificacdo de aprendizagem
versam, respectivamente, sobre a primeira e a segunda metade do contetdo
programatico ministrado na disciplina. A terceira verificacdo de aprendizagem, que

também tem o caréater de 22 chamada da 12 ou 22 verificacdo de aprendizagem, e 0
exame final abrange todo o contetido programatico veiculado ao componente curricular.

Cada verificacdo de aprendizagem pode ser feita através de uma Unica prova
escrita ou de avaliacbes parciais sob a forma de testes escritos, orais ou praticos,
trabalhos escritos, relatérios de trabalhos de campo, seminarios ou de quaisquer outros
instrumentos de avaliacdo, dependendo da natureza da disciplina e da orientagdo do
docente responsavel pelo componente curricular. Tais instrumentos avaliativos sdo
aplicados em momentos especificos (sugeridos em calendario académico) do semestre
letivo, cobrindo todos os campos dos conteldos programaticos e ainda outras atividades
didatico-pedagdgicas determinadas e acompanhadas pelo professor.

Compete ao docente responsavel pelo componente curricular, no inicio de cada
semestre letivo, apos a divulgacdo do calendario escolar, fixar o(s) instrumento(s) de
avaliacdoe a(s) de realizacdo de cada uma das verificagfes de aprendizagem no plano de
ensino entregue pelo mesmo.

Para efeito do computo do aproveitamento do aluno nas verificagbes de

aprendizagem e no exame final sdo atribuidas notas, variando de zero (0) a dez (10).
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Cabe mencionar que a nota correspondente a cada verificagdo de aprendizagem, a
critério do professor responsavel pelo componente curricular, pode ser: (i) o resultado de
uma unica forma de avaliacdo, valendo nota maxima (10 pontos); (ii) a soma das notas
obtidas nas diversas formas de avaliacdo aplicadas, quando cada uma destas referir-se
apenas a uma fragdo da nota maxima possivel (10 pontos); e (iii) a média do conjunto das
avaliacOes realizadas, quando cada uma destas tiver sido aplicada valendo a nota méxima
(10 pontos).

O aluno é submetido no minimo a duas (2) verificacbes de aprendizagem dentre
as trés que sdo oferecidas no componente curricular. E facultado ao aluno submeter-se
as trés verificacBes de aprendizagem, eliminando-se, para efeito de céalculo da nota final
do componente curricular, a menor das notas obtidas.

O aluno ¢ considerado aprovado no componente curricular quando obtiver, na
média aritmética das avaliacOes do semestre, nota igual ou superior a 7,0 (sete), em duas
verificacOes de aprendizagem, e frequéncia igual ou superior a 75% das aulas dadas.
Nesse caso, 0 aluno fica dispensado de prestar exame final. Desse modo, somente o
aluno que obtiver frequéncia minima de 75% das aulas e média maior ou igual a 3,0
(trés), em duas avaliacdes faz o exame final. A aprovacdo no componente curricular é
obtida se a média final for igual ou superior a cinco (5,0) entre a média de duas (2)
verificacOes de aprendizagem, e a nota do exame final.

Por outro lado, é considerado reprovado no componente curricular, o aluno que
se enquadre em um ou mais dos seguintes casos: (i) obtiver frequéncia as aulas inferior
a 75% (setenta e cinco por cento); (ii) obtiver média inferior a trés (3,0), consideradas as
duas maiores notas obtidas nas verificacbes de aprendizagem; (iii) obtiver média final
inferior a cinco (5,0) entre a média de duas (2) verificacdes de aprendizagem e a nota do

exame final.
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ANEXO L — CORTE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CAMPUS 3A

10. CRITERIOS DE APROVEITAMENTO DE ESTUDOS E DE CERTIFICACAO
DE CONHECIMENTOS

O Curso Superior de Licenciatura Plena em Quimica oportunizara o
aproveitamento de estudos e certificara conhecimentos e experiéncias adquiridas na
Educacdo Profissional e fora do ambiente escolar, mediante a avalia¢do possibilitando o
prosseguimento ou conclusao de estudos conforme o Artigo 41 da LDB N° 9394/96.

Para isso, 0s estudantes deverdo submeter requerimento dirigido a Coordenacéo do
Curso, acompanhado dos seguintes documentos: histdrico académico e a matriz curricular
com 0s programas de componentes curriculares cursadas, objeto da solicitacdo. Conforme
legislagdo vigente, o periodo em que o estudante adquiriu 0 conhecimento objeto da
solicitacdo ndo poderd superar o limite de 05 (cinco) anos. Além disso, na analise de
equivaléncia entre matrizes curriculares, a apreciacdo dos conteldos seré efetuada apenas
no caso dos componentes curriculares cuja carga horaria apresentada atinja pelo menos 80%
(oitenta por cento) da carga horaria e conteldos previstos na componente curricular do
curso pleiteado no IFPE- Campus Barreiros. Esta anélise devera ser realizada pelo docente
da componente curricular, que emitird um parecer, o qual serd submetido a analise pelo
Colegiado do Curso.

No que diz respeito ao aproveitamento de estudos realizados no exterior, 0s
estudantes de nacionalidade estrangeira ou brasileira deverdo apresentar documentos
legalizados por via diplomatica que comprovem a equivaléncia. Os casos omissos serao
analisados pelo Colegiado do Curso, com base nos documentos legais que regem a

Educacéao Superior no Brasil.

10. CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A proposta pedagogica do curso prevé uma avaliacdo continua e cumulativa,
assumindo, de forma integrada no processo ensino-aprendizagem, as fungOes
diagnostica, formativa e somativa, devendo ser utilizadas como referéncia para a
tomada de consciéncia das dificuldades, conquistas e possibilidades e que funcione
como instrumento colaborador na verificagio da aprendizagem, levando em

consideracdo os aspectos qualitativos e quantitativos, com prevaléncia dos primeiros



sobre os Ultimos.

A avaliacdo diagnoéstica é um instrumento de investigagdo do professor, em
relacdo a aprendizagem do estudante, para analisar o que este ja sabe e 0 que precisa
ainda saber, e 0 que ele faz sozinho (Zona de Desenvolvimento Real) e 0 que faz com
ajuda, de um par ou do professor (Zona de Desenvolvimento Potencial) (VYGOTSKY,
1984).

A avaliagdo formativa visa identificar as dificuldades do educando no
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e possibilitar as superagfes das
mesmas, realizando as devidas corre¢fes durante o seu processamento, permitindo a
reformulacdo e a sua reorientacdo, para o alcance dos resultados desejados. Os
professores envolvidos, apoiados pela coordenacdo do curso, devem identificar os
procedimentos adequados de modo a propiciar a superacdo das fragilidades observadas
e estimular as potencialidades dos estudantes.

A avaliacdo somativa possibilita uma analise do estudante quanto ao
desempenho e ao grau de alcance dos objetivos previstos. A mesma visa identificar a
aprendizagem efetivamente ocorrida no decorrer das unidades educacionais,
previamente definidas pela Instituicdo e dos estagios.

A avaliacdo atitudinal, também serd presente no referido curso. Essa avaliacao
tem como diretriz acompanhar os estudantes nos aspectos relacionados a assiduidade,
pontualidade, participacdo, organizacao, iniciativa, criatividade, ética e lideranca.

Para tanto, se torna necessario destacar os seguintes aspectos preponderantes
relacionados ao processo avaliativo do curso:

v Adocdo de procedimentos de avaliacdo continua e cumulativa;
Incluséo de tarefas contextualizadas;
Manutencdo de didlogo permanente com o estudante;
Definicdo de conhecimentos significativos;
Divulgacéo dos critérios a serem adotados na avaliacéo;

Exigéncia dos mesmos critérios de avaliacdo para todos os estudantes;

AN N N NN

Divulgacéo dos resultados do processo avaliativo.

A avaliacdo sera composta de varios métodos, aplicados de forma articulada,
visando a maior efetividade em avaliar as dimensdes cognitivas, afetivas, psicomotoras,
de habilidades e atitudes, através de atividades tais como:

v Atividades de pesquisa;

v" Exercicios escritos e orais;
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Testes;

Atividades praticas;
Elaboracéo de relatorios;
Estudos de casos;

Relatos de experiéncias;
Producéo de textos;
Execucao de projetos;
Monografia;

Projetos intedisciplinares
Resolucéo de situagdes-problema;
Apresentacdo de seminarios;

Simulacdes;
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Observagdo com roteiro e registros.

Levando em consideragdo a Organizacdo Didatica do IFPE, deverdo ser
observados ainda 0s seguintes aspectos: o resultado final da avaliacdo escolar de cada
componente curricular/componente curricular, deverd expressar o grau de desempenho
académico dos estudantes, no desenvolvimento das competéncias trabalhadas,
quantificada em nota de 0 (zero) a 10 (dez), considerando até a primeira casa decimal. O
estudante sera considerando aprovado se obtiver média igual ou superior a sete (7,0) e
frequéncia igual ou superior a 75% em cada componente curricular, sendo considerado
reprovado na componente curricular o estudante que se ausentar por um periodo superior a
25% da carga horaria da mesma. Os casos omissos serdo analisados pelo Colegiado do
Curso com base nos dispositivos legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB n° 9.394/96).

O aproveitamento escolar do estudante no curso terd como somatério o resultado
da avaliacdo do acompanhamento continuo do mesmo, sendo expresso nos resultados
por ele obtido nas atividades avaliativas formais, estagio supervisionado e trabalho de

conclusio do curso.
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ANEXO M - CORTE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CAMPUS 3B

15. AVALIAGAO DE APRENDIZAGEM

A importancia e complexidade do processo de avaliagdo da aprendizagem séo
amplamente discutidas por pensadores da educacdo. Sacristian e Gomez (1998) afirmam
que a pratica de avaliar cumpre “uma funcao didatica que os professores realizam,
fundamentada numa forma de entender a educagdo, de acordo com modos variados de
enfoca-la, proposicbes e técnicas diversas para realizd-las. [..]”. Os referidos autores
ressaltam ainda que sob uma perspectiva critica, a avaliacdo da aprendizagem deve ser
sensivel aos fendmenos tanto entre estudantes, quanto entre professores e a escola
enquanto instituicdo.

Partindo desse pressuposto, a proposta pedagdgica do Curso de Licenciatura em
Quimica prevé uma avaliacdo continua, assumindo de forma integrada as funcdes
diagnostica, processual, formativa e somativa, que devem ser utilizadas como principios
para a tomada de consciéncia da préatica, levando em consideracdo o predominio dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Nesse sentido, a avaliagdo passa a ser
considerada em suas maltiplas dimensdes:

» Em uma perspectiva Diagnostica, na medida em que investiga e
caracteriza o perfil e/ou desenvolvimento dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem, com fins de possibilitar uma mediacdo pelo
professor, ante suas dificuldades e ndo-aprendizagens, subsidiando-o no
planejamento de sua intervencao;

» Em uma perspectiva Processual, quando reconhece que a aprendizagem
ndo acontece pela simples absor¢do de conhecimentos, mas considera
professor e estudante como participantes de um processo construtivo por
meio do dialogo;

» Em uma perspectiva Formativa, fornecendo ao estudante a plena
consciéncia acerca da atividade que desenvolve e dos objetivos da
aprendizagem, podendo este participar na regula¢do do processo de ensino
e aprendizagem de forma consciente. Quando o estudante expressa seus
saberes, possibilita ao professor atuar de forma investigativa na
construcdo de alternativas de ensino como acao transformadora;

» Em uma perspectiva Somativa, ao expressar o resultado referente ao

desempenho do estudante de forma ampla e diversificada, tendo o0 mesmo,
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ciéncia quanto ao contetdo que foi trabalhado, os objetivos da disciplina
que foram alvos do processo avaliativo e quais as estratégias foram
utilizadas. A certificacdo deve ser feita no bimestre/semestre atraves de

mencdes ou notas.

Avalia-se, portanto, para constatar 0os conhecimentos dos estudantes em nivel
conceitual, procedimental e atitudinal, tendo como principios norteadores desse processo:

o O estabelecimento de critérios claros expostos no plano da
disciplina;

o A consideracdo da progressdo das aprendizagens a cada etapa do
processo de ensino;

o O necessario respeito a heterogeneidade e ritmo de aprendizagem
dos estudantes;

o As possibilidades de intervencdo e/ou regulacdo na aprendizagem,
considerando os diversos saberes;

o A consideracdo do desenvolvimento integral do estudante e seus
diversos contextos por meio de estratégias e instrumentos

avaliativos diversificados que se complementam.

Todavia, para que a avaliacdo caracterize-se de forma ética deve centrar-se em
parametros claramente delineados e em julgamentos sobre os processos de ensino e de
aprendizagem, neles incluindo ndo apenas o estudante, mas também os docentes. Assim, ao
planejar o processo avaliativo, considerando a complexidade da pratica pedagdgica, busca-
se investigar “Por qué?”’, “Para quem?”, “Quando?”, “Para qué?”, “O qué?”, “Como?”,
“Com quem?”, “Quais os resultados das acdes empreendidas?”, “O que fazer com os
resultados?”, “Quais as implicagdes deles ao reavaliar a propria pratica de ensino?”.
Assim, esses questionamentos possibilitam ao docente identificar os elementos
indispensaveis a analise dos diferentes aspectos do desenvolvimento do estudante e do
planejamento do trabalho pedagogico realizado.

E importante salientar que os critérios avaliativos adotados dependerdo dos
objetivos de ensino e saberes pretendidos para cada momento, os chamados ciclos
avaliativos. O professor, dessa maneira, precisara elencar em seu plano os critérios que

respondam as expectativas iniciais, garantindo, porém, a flexibilidade necessaria em seu



154

planejamento para que a avaliagdo supere momentos pontuais e se configure como um
processo de investigacdo, de respostas e de regulacdo tanto do ensino como da
aprendizagem, considerando a educabilidade, todo aluno capaz de aprender, como um dos
objetivos a ser atingido.

A avaliagéo, nessa perspectiva, considera os ritmos e caminhos particulares que séo
trilhados pelos alunos, acolhendo as diferencas do processo de ensino e aprendizagem. Por
esse motivo, faz-se necessario uma diversidade de instrumentos que se comunique e se
complemente, possibilitando uma visdo continua e ampla das aprendizagens, que busca
dialogar com uma pedagogia diferenciada, em um curriculo flexivel e contextualizado.

Nessa perspectiva, propde-se que o professor possa considerar as multiplas formas
de avaliacdo, por meio de instrumentos diversificados, os quais Ihe possibilitem observar
melhor o desempenho do estudante nas atividades desenvolvidas, dentre eles:

» A auto avaliagéo;
Realizagdo de exercicios avaliativos de diferentes formatos;
Participacéo e interacdo em atividades de grupo;

Frequéncia e assiduidade do estudante;

YV V V V

Participacdo em atividades de culminancia (projetos, monografias,
seminarios, exposicoes, feira de ciéncias, coletaneas de trabalhos).

» Partindo das consideracGes supracitadas, no plano de ensino de cada
disciplina deverdo constar os instrumentos a serem utilizados, o0s
contetdos e objetivos a serem avaliados, sendo ao aluno necessario a
obtencéo de 70% de aproveitamento para que 0 mesmo Seja aprova na
disciplina. Sera obrigatoria uma frequéncial8 minima de 75% (setenta e
cinco por cento) nas atividades escolares previstas para cada disciplina,
sendo considerado reprovado na disciplina o estudante que se ausentar por
um periodo superior a 25% da carga hordria da mesma. Para fins de
registros, o resultado da avaliacdo deverd expressar o grau de desempenho
em cada componente curricular, quantificado em nota de 0,0 a 10,0,
considerado aprovado por média o estudante que obtiver média igual ou
superior a sete, tomando como referéncia o disposto para 0s Cursos
Superiores na Organizagdo Académica do IFPE. Os casos omissos serao
analisados pelo Colegiado do Curso, com base nos dispositivos legais da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96).
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A recuperacdo, quando necessaria, para suprir as eventuais dificuldades de
aprendizagem, sera realizada paralelamente aos estudos e/ou ao final do semestre, visando
a superacdo dessas dificuldades e o enriquecimento dos processos de formacéo,

observando-se as determinagdes constantes nas normas internas da instituicao.
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ANEXO N - CORTE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CAMPUS 3C

11. AVALIAC}AO DAAPRENDIZAGEM

A importancia e complexidade do processo de avaliacdo da aprendizagem sao
amplamente discutidas por pensadores da educacédo. Sacristian e Gomez (1998) afirmam

3

que a pratica de avaliar cumpre “uma fun¢do didatica que os professores realizam,
fundamentada numa forma de entender a educacéo, de acordo com modos variados de
enfocé-la, proposicBes e técnicas diversas para realiza-las. [..]”. Os referidos autores
ressaltam ainda que sob uma perspectiva critica, a avaliacdo da aprendizagem deve ser
sensivel aos fendmenos tanto entre estudantes, quanto entre professores e a escola
enquanto instituicéo.

Partindo desse pressuposto, a proposta pedagogica do Curso de Licenciatura
Plena em Quimica prevé uma avaliagdo continua, assumindo de forma integrada as
funcBes diagndstica, processual, formativa e somativa, que devem ser utilizadas como
principios para a tomada de consciéncia da pratica, levando em consideracdo o
predominio dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Nesse sentido, a avaliacdo
passa a ser considerada em suas maltiplas dimensdes:

» Em uma perspectiva Diagnostica, na medida em que investiga e
caracteriza o perfil e/ou desenvolvimento dos estudantes no processo
de ensino-aprendizagem, com fins de possibilitar uma mediacdo pelo
professor, ante suas dificuldades e ndo-aprendizagens, subsidiando-o
no planejamento de sua intervencao;

» Em uma perspectiva Processual, quando reconhece que a
aprendizagem ndo acontece pela simples absor¢do de conhecimentos,
mas considera professor e estudante como participantes de um processo
construtivo por meio do dialogo;

» Em uma perspectiva Formativa, fornecendo ao estudante a plena
consciéncia acerca da atividade que desenvolve e dos objetivos da
aprendizagem, podendo este participar na regulacdo do processo de
ensino e aprendizagem de forma consciente. Quando o estudante
expressa seus saberes, possibilita ao professor atuar de forma
investigativa na construgdo de alternativas de ensino como acéo

transformadora;
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» Em uma perspectiva Somativa, aoexpressar o resultado referente ao
desempenho do estudante de forma ampla e diversificada, tendo o
mesmo, ciéncia quanto ao conteudo que foi trabalhado, os objetivos da
disciplina que foram alvos do processo avaliativo e quais as estratégias
foram utilizadas. A certificacdo deve ser feita no bimestre/semestre

através de mencdes ou notas.

Avalia-se, portanto, para constatar os conhecimentos dos estudantes em nivel
conceitual, procedimental e atitudinal, tendo como principios norteadores desse
processo:

» O estabelecimento de critérios claros expostos no plano da disciplina;

» A consideragdo da progressdo das aprendizagens a cada etapa do
processo de ensino;

» O necessario respeito a heterogeneidade e ritmo de aprendizagem dos
estudantes;

» As possibilidades de intervencdo e/ou regulacdo na aprendizagem,
considerando os diversos saberes;

» A consideracdo do desenvolvimento integral do estudante e seus diversos
contextos por meio de estratégias e instrumentos avaliativos
diversificados que se complementam.

Todavia, para que a avaliagdocaracterize-sede forma ética deve centrar-se em
pardmetros claramente delineados e em julgamentos sobre 0s processos de ensino e de
aprendizagem, neles incluindo ndo apenas o estudante, mas também os docentes. Assim, ao
planejar o processo avaliativo, considerando a complexidade da pratica pedagdgica, busca-se
investigar “Por qué?”, “Para quem?”, “Quando?”, “Para qué?”, “O qué?”, “Como?”, “Com
quem?”, “Quais os resultados das agdes empreendidas?”’, “O que fazer com os resultados?”,
“Quais as implicagdes deles ao reavaliar a propria pratica de ensino?”. Assim, esses
questionamentospossibilitam ao docente identificar os elementos indispensaveis a analise dos
diferentes aspectos do desenvolvimento do estudante e do planejamento do trabalho pedagdgico

realizado.

E importante salientar que os critérios avaliativos adotados dependerdo dos objetivos de
ensino e saberes pretendidos para cada momento, os chamados ciclos avaliativos. O professor,
dessa maneira, precisara elencar em seu plano os critérios que respondam as expectativas

iniciais, garantindo, porém, a flexibilidade necessaria em seu planejamento para que a avaliacdo
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supere momentos pontuais e se configure como um processo de investigacdo, de respostas e de
regulacdo tanto do ensino como da aprendizagem, considerando a educabilidade, todo aluno

capaz de aprender, como um dos objetivos a ser atingido.

A avaliagdo, nessa perspectiva, considera os ritmos e caminhos particulares que séo
trilhados pelos alunos, acolhendo as diferengas do processo de ensino e aprendizagem. Por esse
motivo, faz-se necessario uma diversidade de instrumentos que se comunique e se
complemente, possibilitando uma visdo continua e ampla das aprendizagens, que busca dialogar
com uma pedagogia diferenciada, em um curriculo flexivel e contextualizado. Nessa
perspectiva, propde-se que o professor possa considerar as multiplas formas de avaliagdo, por
meio de instrumentos diversificados, os quais Ihe possibilitem observar melhor o desempenho

do estudante nas atividades desenvolvidas, dentre eles:

» A auto avaliagéo;
Realizacdo de exercicios avaliativos de diferentes formatos;
Participacéo e interacdo em atividades de grupo;

Frequéncia e assiduidade do estudante;

YV V VYV VY

Participacdo em atividades de culminancia (projetos, monografias, seminarios,
exposi¢oes, feira de ciéncias, coletaneas de trabalhos).
Partindo das consideragcGes supracitadas, no plano de ensino de cada disciplina
deverdo constar os instrumentos a serem utilizados, os conteudos e objetivos a serem
avaliados, sendo ao aluno necessario a obtencdo de 70% de aproveitamento para que o
mesmo seja aprova na disciplina. Sera obrigatéria uma frequéncial8 minima de 75%
(setenta e cinco por cento) nas atividades escolares previstas para cada disciplina, sendo
considerado reprovado na disciplina o estudante que se ausentar por um periodo
superior a 25% da carga horaria da mesma. Para fins de registros, o resultado da
avaliacdo devera expressar o grau de desempenho em cada componente curricular,
quantificado em nota de 0,0 a 10,0, considerado aprovado por média o estudante que
obtiver média igual ou superior a sete, tomando como referéncia o disposto para 0s
Cursos Superiores na Organizacdo Académica do IFPE. Os casos omissos serao
analisados pelo Colegiado do Curso, com base nos dispositivos legais da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/96).

A recuperacdo, quando necessaria, para suprir as eventuais dificuldades de
aprendizagem, serd realizada paralelamente aos estudos e/ou ao final do semestre,
visando a superacdo dessas dificuldades e o enriquecimento do processos de formacao,

observando-se as determinagdes constantes nas normas internas da instituicao.



