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RESUMO

Nesta pesguisa, articulamos uma discussdo acerca do uso de dispositivos
tecnol6gicos com vistas a0 desenvolvimento da intertextualidade para a construcéo de
sentido e compreensao textual, em contexto escolar. Nosso objetivo principa foi analisar o
uso das tecnologias digitais no estudo da intertextualidade como mecanismo indispensavel
a leitura proficiente em uma turma final do Ensino Médio, numa escola publica da Regido
Metropolitana do Recife. Especificamente, analisamos como se deu a apropriagdo do
mecanismo da intertextualidade como estratégia para o desenvolvimento da leitura
mediada por uma plataforma online para tecnologias digitais, sobretudo o smartphone.
Investigamos também o desempenho dos estudantes voluntarios ao realizar as atividades
inseridas na plataforma online. Frente a isso, esta pesquisa alinhou-se a perspectiva da
Linguistica Textual, por compreender o texto como um evento irrepetivel e constituido pela
combinacao de diferentes sistemas semioticos (CAVALCANTE et. al., 2019), bem como a
Pedagogia dos Multiletramentos, que entende a escola como locus do desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos sujeitos diante das novas formas de ler e escrever, oriundas
da diversidade de linguagens e pluralidade cultural. Paratanto, recorremos a concepcao de
texto e ensino de leitura posto em Marcuschi (2008, [1983]2012), Koch ([2002]2015,
[1997]2018, [2004]2020), Cavalcante (2012), Koch e Elias ([2006]2018) Adam (2017),
Elias (2017), Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017) e Kleiman ([1992]2016). Quanto a nocéo das
intertextualidades, adotamos a proposta de Carvalho (2018), que apresenta um
reagrupamento das categorias analiticas dos recursos intertextuais, considerando a
diversidade de linguagens presentes nos textos contemporaneos. Além disso, no que diz
respeito as concepcbes de hipertexto, tecnologias digitais a favor da aprendizagem e
multiletramentos, langcamos méo, principa mente, das contribuicdes de Xavier (2002, 2006,
2009, 20133, 2013b), Rojo (2012, 2013a, 2013b) Rojo e Barbosa (2015), Rojo e Moura
(2019), New London Group (2000), Cope e Kalantzis (2000a, 2000b) e Kess (2000, 2003).
Empregando uma abordagem qualitativa, este trabalho constituiu-se como uma pesguisa-
acdo eafim detorné-laexequivel foi construidae proposta uma plataforma online, intitulada
“Leituras Compartilhadas”, através daqual os estudantes tivera acesso a textos previamente
sel ecionados e, em seguida, responderam os gquestionarios propostos. O resultado confirmou

nossa hipétese de que o uso datecnologia digital, por possibilitar a leitura de hipertextos, é



contributivo no desenvolvimento das intertextualidades enquanto mecanismo inerente a

construcdo de sentido do texto.

Palavras-chave: Leitura; Intertextualidades; Tecnologias digitais.



RESUMEN

En esta investigacion, articulamos uma discusion acerca del uso de dispositivos
tecnol 6gicos con vistas a dasarrollo de laintertextualidad para una construccion de sentido
y comprension textual, en el ambito de la escuela. Nuestro principal objetivo parael andlisis
del uso de la tecnologia digital es un estudio de la intertextualidad como mecanismo
indispensable alalectura proficiente en una clase de estudiantes de la Ensefianza Media, en
una escuela publica de la Regién Metropolitana de la ciudad de Recife. Especificamente,
analizamos como ocurrié la apropriacion del mecanismo de la intertextualidad como
estratégia para e desarrollo de la lectura mediada por uma plataforma online para
tecnologias digitales, sobretodo el smartphone. Investigamos también e desempefio de los
estudiantes voluntarios que hicieron algunas actividades insertadas en |a plataforma online.
Ante eso, esta pesquisa se alinea a la perspectiva de la Linguistica Textual, por comprender
el texto como hecho irrepetible y constituido por la combinacién de diferentes sistemas
semicdticos (CAVALCANTE et. al., 2019), asi como a la Pedagogia de Multiletramentos,
gue comprende la escuela como locus del desarrollo de las habilidades y competéncias de
los sujetos ante a las nuevas formas de leer y escribir, originadas de la diversidad de
lenguajesy pluralidad cultural. Por lo tanto, recurrimos ala concepcion de texto y ensefianza
de lectura puesta en Marcuschi (2008, [1983] 2012), Koch ([2002] 2015, [1997] 2018,
[2004] 2020), Cavalcante (2012), Koch e Elias ([2006] 2018) Adam (2017), Elias (2017),
Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017) y Kleiman ([1992] 2016). Con relacion a concepto de
intertextualidades, adoptamos la propuesta de Carvalho (2018), que presenta una
reagrupacion de las categorias de andlisis de los recursos intertextuales, considerando la
diversidad de lenguajes presente en los textos contemporaneos. Ademés, referente a las
concepciones de hipertexto, tecnologias digitales en favor del aprendizae y
multiletramentos, utilizamos, principalmente, las contribuiciones de Xavier (2002, 2006,
2009, 20133, 2013b), Rojo (2012, 2013a, 2013b) Rojo e Barbosa (2015), Rojo e Moura
(2019), New London Group (2000), Cope e Kalantzis (2000a, 2000b) y Kess (2000, 2003).
Adoptando un abordaje cualitativo, estainvestigaciOn se construy Como una pesguisa-acion
y con €l objetivo de hacerla factible fue construida y propuesta una plataforma online,
titulada “Leituras Compartilhadas”, a través de la cual los estudiantes tuvieron acceso a
textos previamente seleccionados y, después, contestaron |0s cuestionarios propuestos. El

resultado confirmo nuestra hipétesis de que el uso de latecnologia digital, por posibilitar 1a



lectura de hipertextos, tiene contribucion en el desarrollo de las intertextualidades mientras

funciona como mecanismo inherente ala construccion del sentido dd texto.

Palabras-llave: Lectura; Intertextualidades; Tecnologias digitales.
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1 CONSIDERACOESINICIAIS

N&o ha duvida de que o papel desempenhado pela linguagem na vida humana sgja
fundamental. Por meio desse engenhoso instrumento, conseguimos realizar agdes no mundo e
interagir com 0s outros. Frente a isso, esta pesquisa alinha-se a perspectiva da Linguistica
Textua (doravante LT), que compreende a lingua como interagdo social e o texto € visto como
um evento irrepetivel, congtituido pela combinacdo de diferentes sistemas semidticos
(CAVALCANTE et. al., 2019). Lancamos méo ainda das reflexdes propostas pela Pedagogia
dos Multiletramentos, que entende a escola como locus do desenvolvimento das habilidades e
competéncias dos sujeitos diante das novas formas de ler e escrever, oriundas da diversidade
de linguagens e pluralidade cultural, tornando possivel novos vislumbresno que diz respeito ao
ensino de lingua materna.

Assim, alinhando-se a tal perspectiva, concebemos o texto como “o préprio lugar da
interac8o e os interlocutores, sujeitos ativos que — dia ogicamente — nele se constroem e por ele
sdo construidos. [...] atividade interativa altamente complexa de producéo de sentidos.”
(KOCH, [2004] 2020, p. 44, destagues da autora). Logo, o texto € agui compreendido sob adtica
dainteragéo.

Nesse sentido, considera-se a leitura como uma ferramenta que fomenta a interacéo
entre os sujeitos dos eventos comunicativos. Para tanto, convém lembrar que “o texto é
construido numa orientacdo de multissistemas, ou segja, envolve tanto aspectos linguisticos
como ndo linguisticos no seu processamento (imagem, musica) e o texto se torna em geral
multimodal” (MARCUSCHI, 2008, p. 80, destaques do autor). Por esta razdo, esta
investigacdo lancamao detal perspectiva, jaque consideramos o texto multimodal — constituido
apartir daconvergénciade diferentes linguagens como imagem, sons, cores, signos linguisticos
etc. — como um elemento que depende de outros textos previamente existentes, sendo, dessa
forma, aintertextualidade um aspecto inerente ao processo de aprendizagem, por exemplo, na
construcdo do sentido dos textos que circulam socialmente.

Além disso, faz-se necessario destacar que o uso das tecnologias digitais no contexto
escolar e a necessidade de uma mediacdo por parte do professor emergem como elementos
intrinsecos a formagdo dos sujeitos leitores e escritores dos textos contemporaneos, pois, cada
vez mais, 0 uso de dispositivos méveis torna-se ubiquo.

Lévy (2011, p. 19), em seu ensaio Do hipertexto opaco ao hipertexto transparente,

destaca que a internet ampliou “consideravelmente nossos processos cognitivos individuais e
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coletivos, através do acesso a uma riqueza de dados multimidia em tempo real, multiplicando
dessa forma nossa percepgao € nossa memoria”.

Entretanto, algumas pesquisas em neurociéncia (cf. WOLF, 2019) tém evidenciado que
0 modo como lemos textos em suportes digitais traz implicagfes cognitivas pelas quai s passam
NnossoS circuitos cerebrais, como, por exemplo, a leitura superficial de textos que, no
ciberespaco, além de circular em demasia, encontra um terreno solido e dificil de ser superado.
Desse modo, tal problemética corrobora a dificuldade supracitada na qual muitos estudantes
demonstram, por exemplo, no processo de producdo de textos argumentativos — ja que, para
isso, € preciso selecionar, organizar e articular ideias que construam uma linha argumentativa
em defesa de um ponto de vista.

Assim, argumentamos que essas dificuldades podem ser justificadas pela insuficiéncia
do repertodrio sociocultural produtivo e pertinente desses estudantes. Segundo Gongalves (2017,
p. 21), “os alunos, apos quatro, oito, onze anos de escolaridade, calcadas principalmente em
livros [didéticos], ndo adquirem a prética daleitura e continuam apresentando dificuldades para
escrever, ler e entender um texto”. Em outras palavras, a escassa praticade leitura critica desses
jovens contribui para os diversos obstaculos que surgem, sobretudo, no processo de ensino-
aprendizagem ndo sO da leitura de textos que exigem uma argumentacdo mais proficua, mas
também da producéo.

Mencionadas tais consideracOes, este trabalho propés uma pesquisa-acdo, buscando
desenvolver mecanismo da intertextualidade em leituras mediadas por tecnologias digitais,
direcionadas a alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica da Regido
Metropolitana do Recife (RMR). A maior parte desses educandos demonstra interesse em
participar do processo seletivo do Enem, dai a escolha de analisar dados voltados para a
ampliacéo das competéncias leitoras desses sujeitos, uma vez que tais estudantes chegam aos
anos finais do ensino médio com bastantes dificuldades ndo apenas quanto ao processo da
escrita do texto dissertativo-argumentativo, como também — e principalmente — no que diz
respeitos a leitura critica de textos dos mais variados géneros.

Goncalves (2017, p. 12) afirma que o professor de linguas deve “oferecer perspectivas
a seu auno, descortinando-lhes realidades impensaveis, tirando-o de um espaco cultural
restrito, ampliando seus horizontes e seu universo de conhecimento. E preciso trazer o mundo
para a sala de aula”. Todavia, essaintervencéo ndo se reduz a um conjunto de formulas méagicas,
exigindo, portanto, um subsidio tedrico-prético capaz de assegurar uma mediacéo alinhada ao

gue preconizam os recentes estudos cientificos da linguagem.
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Por isso, entendemos que a LT fornece um aparato tedrico-metodol6gico capaz de
elucidar os parametros de textualizacdo, usados pel osinterl ocutores que atuam discursivamente
através de géneros diversos e em contextos plurais. Assim, este trabal ho espera suprir aslacunas
na formacdo leitora dos estudantes a fim de que estes possam, com isso, ampliar o repertério
sociocultural, de modo que, como prevé a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aescola
precisa‘“possibilitar aos estudantes condi¢des tanto para o adensamento de seus conhecimentos,
alcancando maior nivel de teorizacdo e analise critica, quanto para o exercicio continuo de
praticas discursivas em diversas linguagens” (BRASIL, 2017, p. 477). Dizendo de outro modo,
0s estudantes devem ser capazes de tomar decisoes, realizar escolhas, posicionar-se de forma
critica, respeitando os ideai s de uma soci edade democratica etc.

Embora haja trabalhos que apontem a relacdo entre leitura e intertextualidade (LIMA,
2016; BARBOSA, 2016; entre outros) e inUmeras pesguisas acerca da leitura e producdo de
textos com uso das tecnologias digitais em contexto escolar (XAVIER, 2009, 2013a, 2013b,
FARIAS, 2012, SILVA, 2018, XAVIER e CAIADO, 2019), pouco se tem abordado sobre a
articulacéo entre leitura, intertexto e a utilizacéo de dispositivos moveis em salade aula. Outra
pesquisa, realizada por Lima (2018), aponta a necessidade de fomentar subsidios teorico-
metodol 6gi cos capazes de erradicar alacuna existente entre as préaticas dos docentes no que diz
respeito aos usos sociais das tecnologias digitais e as préti cas pedagdgicas.

Por tais razbes, evidencia-se a urgéncia de pesquisas que proponham um trabaho
emergente no ambito escolar, sobretudo no que diz respeito a formacdo do leitor
contemporaneo. No caso da nossa investigacdo, adotamos a perspectiva metodolégica de
pesquisa-acdo, ja que, nesta abordagem, o professor-pesquisador teve a chance oferecer
atividades que alargariam a visao critica dos estudantes-sujeitos e ampliariam seu repertorio
sociocultural. Tais atividades objetivardo ainda fazer tais sujeitos dialogarem com o mundo a
partir da leitura, bem como realizar inferéncias e estabelecer relagbes entre os textos etc., a
partir de umatecnologia que ja faz parte de suas rotinas: 0 smartphone.

Como professor de Lingua Portuguesa da rede publica estadual de ensino, atuando —
principalmente — em turmas concluintes do ensino médio, o principal pesquisador desta
investigacdo, autor desta dissertagdo, inquieta-se, sobretudo, com os problemas enfrentados
pel os estudantes no processo de leitura e compreenséo de diferentes textos.

Em um primeiro momento, podemos afirmar que é um dos geradores de dificuldades o
fato de que muitos estudantes encontram-se apegados a concepcao de leitura apenas enquanto

decodificacéo de signos linguisticos. Sabemos que a decodificacéo € o primeiro momento de
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toda leitura no sentido amplo ou restrito. Entretanto, conforme argumenta Antunes (2009):

a pesquisa acerca do que se faz nas aulas de linguas (...) tem revelado que
ainda prevalece (salvo agumas excecBes) uma concepcdo de lingua
demasiado estética (sem mudancas), demasiado simplificada e reduzida (sem
indefinicdes, sem imprevisibilidade), descontextualizada (sem interlocucdes,
sem intengdes) e, portanto, falseada. 1sto &, ainda predomina uma concepgado
delingua como um sistema abstrato, virtual apenas, despregado dos contextos
deuso[..]. (p. 34).

Esse panorama revelado pela autora citada anteriormente talvez justifique parte do
desempenho da mai oria dos estudantes de escol as publicas em avaliagdes externas como o PISA
(Programa Internacional de Avaliacéo de Estudantes, traducéo de Programme for International
Student Assessment), SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica) e do Enem. Por essa
razdo, acreditamos que 0s estudantes precisam ser orientados para uma consciéncia de que o
estudo dalingua deve ser pautado pelo estudo do texto e aos aspectos de textualidade, a saber:
coeréncia, coesdo, intertextualidade, situacionalidade etc. (cf. ANTUNES, 2017).

Ha pesqguisas que, como Silva (2018) e Xavier e Caiado (2019), evidenciam a maneira
como 0 uso das tecnologias digitais em contexto escolar contribui para certas préticas
pedagodgicas. No entanto, uma busca no catdogo de teses e dissertagfes da Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), bem como na Biblioteca Digital
Brasileirade Teses e Dissertacdes (BDTD) revelou ainexisténcia de pesquisas que articulem o
desenvolvimento das intertextualidades como estratégia retérica inerente & compreensdo dos
textos e 0 uso de ferramentas tecnol dgicas.

A vista de tais consideragdes, justifica-se este trabalho pela potencididade em
contribuir para o0 ensino de leitura, partindo da mediacéo desta através da plataforma digital
Leituras compartilhadas, desenvolvida ao longo desta pesquisa, para ser utilizada por
dispositivos moveis, sobretudo os smartphones, ferramenta bastante comum entre os
estudantes. Ressaltamos ainda que, embora a supracitada plataforma tenha sido construida a
partir das interfaces do smartphone, por motivo ja mencionado, ndo impede o eventual uso das
demais ferramentas tecnol 6gicas como tablets, notebook, entre outros.

Por isso, a relevancia deste trabalho reitera-se a partir da proposta de uma abordagem
tedrica e pratica que leva em consideracdo o contexto do Enem, ja que € a principal
ferramenta de acesso ao ensino superior no Brasil. Para além disso, acreditamos que o ensino
das intertextualidades beneficia a leitura proficiente de textos socialmente relevantes para os
sujeitos em formagéo, posto que as intertextualidades constituem os diversos géneros textuais.

Desse modo, tendo em vista a relevancia do ensino das intertextualidades como
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mecanismo fundamental para o processamento de leitura proficiente, assim como anecessidade
deintegrar, cadavez mais, atecnologiaao espaco escolar, como prevé aBase Nacional Comum
Curricular — documento oficial que norteia nossa pratica pedagdgica — este trabal ho partiu dos
seguintes questionamentos: 1) “de que forma as intertextualidades observadas em hipertextos
de smartphones podem ampliar a proficiéncia leitora?” 2) Como a prética de leitura
intertextual por meio de umatecnologiadigital conduz aumaleitura escolar mais significativa?
Neste sentido, objetivamos analisar 0 uso das tecnologias digitais no estudo das
intertextualidades, sendo estas mecanismos indispensaveis a leitura proficiente em uma
turma final do Ensino M édio. Também, buscamos como metas especificas:

I.  Analisar como se d4 a apropriacdo do mecanismo das intertextualidades como
estratégia para o desenvolvimento da leitura mediada por uma plataforma online;
[1.  Investigar o desempenho dos estudantes voluntarios ao realizar as atividades inseridas

no smartphone;

Assim, mediante tai s objetivo, questionamentos e metas, antevemos que esta dissertacéo
estrutura-se em trés secdes, além das consideracdes iniciais e finais. A secdo 01 presta-se ao
mapeamento das produgdes cientificas em Linguistica textual no que diz respeito a
intertextualidade e utilizacBo de tecnologias digitais. Buscamos em dois dos principais
repositérios de trabalhos académicos do pais — o catdlogo de teses e dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Levando em consideragdo que nossa andlise esta
voltada a apropriacdo do mecanismo da intertextualidade como estratégia para o
desenvolvimento da leitura mediada por tecnologia digital, restringimos essa busca a trés
investigacdes que sintetizam o0 mapeamento das questdes que envolvem o tema-problema desta
pesquisa. Lembramos que a secdo 01 se ocupa em elucidar o percurso metodol 6gico
empreendido por este trabalho, o instrumento de coleta de dados, o recrutamento dos(as)
participantes, as categorias de analise dos dados e 0s aspectos éticos.

Na secdo 02, apresentamos a fundamentac&o tedrica que legitima nosso estudo. Acerca
da nogdo de texto, leitura e intertextualidade, sob a 6tica da Linguistica de Texto, recorremos a
Marcuschi (2008, [1983]2012), Koch ([2002]2015, [1997]2018, [2004]2020), Cavalcante
(2012), Koch, Bentes e Cavalcante ([2007]2012), Koch e Elias ([2006]2018) Adam (2017),
Elias (2017), Carvalho (2018), Ferrarezi Jr. e Carvaho (2017) e Kleiman ([1992]2016). No que
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diz respeito as concepcbes de hipertexto, tecnologias digitais a favor da aprendizagem e
multiletramentos, lancamos m&o, principalmente, das contribuicbes de Xavier (2002, 2006,
2009, 2013a, 2013b), Rojo (2012, 20133, 2013b) Rojo e Barbosa (2015), Rojo e Moura (2019),
New London Group (2000), Cope e Kalantzis (2000a, 2000b) e Kess (2000, 2003).

Por fim, a secdo 03 dedica-se a andlise e discussdo dos dados que serd seguida das
consideracoes finais fechando esta dissertacdo. Grosso modo, os resultados confirmaram nossa
hipétese de que o uso da tecnologia digital, por possibilitar a leitura de hipertextos, €
contributivo no desenvolvimento das intertextualidades enquanto mecanismo inerente a
construcdo de sentido do texto, j& que a maior parte dos nossos estudantes-informantes
acertaram um numero consideravel das questées propostas.

Por outro lado, é bem verdade os resultados apontaram ainda que somente inserir os
recursos tecnol 4gicos no espaco escolar ndo garante o desenvolvimento da competéncialeitura
em toda sua complexidade. Sera preciso, pois, a mediacdo consciente de um profissional ao se
inserir tecnologias como suporte para leitura. Como pudemos constatar, a Ultima se¢do desta
dissertacéo explicita os alguns estudantes demonstraram caréncia na area de leitura, apesar de
estarem no final da educagdo basica. Portanto, ndo sdo apenas as inovagdes tecnol bgicas que
fomentam a formac&o de leitores proficientes; ha outros fatores que podem corroborar para a

solucéo da dificuldade de leitura dos individuos.
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2 PARA INICIO DE CONVERSA

Nesta etapa da dissertacdo, empenhamo-nos em discorrer acerca do mapeamento das
pesquisas em L inguistica, identificando o que disseram asinvestigagdes cientificas que trataram
especificamente da intertextualidade e do ensino de leitura com tecnologias digitais. Paraisso,
nos debrucamos sobre o que ja foi publicado pela academia, por meio de uma busca em dois
dos principais repositorios online de teses e dissertacdes do pais: o catdl ogo da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (doravante, CAPES) e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e DissertacOes (a partir de agora, BDTD).

Assim, realizamos uma busca nos citados repositorios por meio de duas expressdes-
chave, a saber: 1) Leitura, Intertextualidade e tecnologias digitais;, 2) Leitura intertextual
mediada por tecnologia digital. Como resultado, obtivemos, no catdlogo da CAPES, um vasto
repertorio (que abrange pesquisas realizadas nos ultimos 12 anos) do qual levamos em
consideracdo, para os fins dessa pesquisa, apenas os primeiros 200 titul os encontrados em cada
expressao-chave, totalizando 400 titul os.

Ja as buscas efetivadas na BDTD nos levaram, utilizando a expressdo-chave 01,
apresentou apenas um resultado com 11 titulos. Ao passo que, utilizando a expressao-chave 02,
ndo obtivemos nenhum resultado gque ja ndo tivesse sido encontrado na busca anterior. Para
refinar tais resultados diante do massivo repertorio, foram lidos, primeiramente, os titulos e as
expressoes-chave dos resultados encontrados. Com isso, descartamos as pesguisas que
distanciavam-se da nossa investigacido!. Em seguida, lemos os resumos das publicactes
encontradas, que nos permitiu, a titulo de ilustracdo, selecionar 43 pesquisas, conforme 0s
AnexosA,BeC.

Nosso objetivo, com o levantamento dessa pesguisa nos ja mencionados catd ogos
online foi compreender os principais pontos de vista acerca da relacdo entre intertextualidade,
uso pedagdgico de tecnologia digital e ensino de leitura. Levando em consideracdo o fato de
gue as tecnol ogias digitais configuram-se como uma das principais ferramentas comunicativas
utilizadas pel osindividuos nacontemporanei dade, nossainvestigacéo parte da hipétese central
de que a leitura mediada por um dispositivo tecnologico digital é contributivo para
desenvolver nos discentes, por possibilitar a leitura de hipertextos que circulam

digitalmente, a consciéncia de que as intertextualidades sdo mecanismos fundamentais a

1 Algumas teses e dissertacBes encontradas nesse |evantamento pertenciam, por exemplo, a éreas de investigacio
bastante diversas da Linguistica, como por exemplo, Matematica. Tais resultados foram desprezados, por
considerarmos que pouco contribuia para ainvestigacdo do mapeamento de nosso tema-problema.
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compreensdo textual, uma vez que “a descoberta do intertexto torna-se crucial para a
construcio de sentido” (KOCH, BENTES e CAVALCANTE, [2007]2012, p. 32).

Com base nos 43 titulos selecionados, o quadro 01, abaixo, nos ajuda a compreender 0
gue as buscas nos repositorios online revelaram acerca das perspectivas adotadas pelas
pesqui sas académico-cientificas que tocavam no tema-problema de nossa investi gacéo:

Quadro 1 - Perspectivas adotadas nas pesquisas encontradas na CAPES e BDTD

Per spectivas adotadas nas pesquisas Quantidade
Uso de tecnologias digitais e ensino de leiturae/ou 22
escrita em contexto escolar
Ensino de leiturasem o uso detecnologias digitais 04
Ensino daleituraintertextual sem uso de tecnologias 10
digitais
I ntertextualidade aplicada as préticas textual - 07
discursivas

Fonte: elaboracdo nossa

Conforme podemos notar no quadro acima, a maior parte das investigagdes que
encontramos, em 22 investigagdes, propunha observacOes ou intervencbes, em contexto
escolar, com objetivo de fomentar o ensino oradaleitura, ora da produg&o escrita, por meio de
algumatecnologiadigital — aplicativo ou Blog, por exemplo.

Em segundo lugar, encontramos pesquisas (10, no total) que se voltaram para a
proposi¢do do ensino daleituraintertextual, mas sem o auxilio de tecnologias digitais. Ou seja,
as propostas restringiram-se a utilizar ora a relagdo entre textos literérios e outros géneros, ora
arelacdo entre tirinhas, charges e outros géneros, por exemplo.

Em terceiro lugar, foram encontradas sete pesquisas que se voltaram paraainvestigacdo
da intertextuadidade aplicada as praticas textual-discursivas, sem vinculo com aplicacdo
pedagdgica. Nesse caso, as pesguisas se voltaram para a compreensdo de como se da o
fenbmeno daintertextualidade em diferentes géneros socialmente rel evantes.

Por fim, encontramos ainda quatro pesquisas que buscavam promover a escolarizacéo
daleitura, sem o auxilio de tecnologias digitais.

No mais, taisinvestigagdes nos mostraram que aintertextualidade € um fendmeno pouco
estudado sob a 6tica das tecnol ogias digitais. Dizendo de outro modo, nossa busca evidenciou-
nos duas coisas. a caréncia de estudos sobre esse fenémeno téo presente na realidade dos
leitores contemporaneos, imersos em textos digitais, e a urgéncia de considerar o ensino desse
fator de textualidade por meio dos suportes tecnoldgicos digitais bastante utilizados como
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plataformade leitura, principa mente pelanovageragéo na qual se encontram nossos estudantes

sujeitos destainvestigacao.

Levando em consideracdo o0s objetivos da nossa investigacdo, dos 43 titulos

selecionados, discorreremos acerca de trés que abordam o ensino da leitura intertextual, o uso

detecnologiasdigitaiscom vistasao ensino daleiturae, finalmente, aintertextualidade aplicada

as praticas textual -discursivas, de acordo com o quadro 02:

Quadro 2 - delimitacdo de 03 pesquisas encontradas na CAPES e BDTD

Autor/IS

Titulo/ Ano de
publicacdo

Género do
trabalho

Objetivos/ Resultados encontrados / Palavras-chave

Renata
Moschiar
Paradd6poli
Ramos /
UNIFRAN

Estratégias
discursivo-
textuais
presentes  em
narrativas
transmidias /
2014

Dissertacéo

Esta pesguisa objetivou identificar e caracterizar as estratégias
textual-discursivas de uma narrativa transmidia, com base nos
conceitos da &rea da comunicacdo e da Linguistica Textual acerca
dos fatores de textualidade, com destague para o conceito de
intertextualidade. De acordo com os resultados encontrados pela
pesquisadora, a intertextualidade € um recurso fundamental no
processo de produgdo de uma narrativa transmidia, ja que os textos
criados numa plataforma de midia sdo constituidos por permutactes
de porgdes textos previamente existentes. Além disso, constatou-se
gue acoesdo e a coerénciafuncionam como elementos de atualizacdo
do intertexto.

Palavras-chave:
I ntertextualidade.

Narrativa Transmidia, Linguistica Textual,

Fonte:

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/col eta/trabal
hoConclusao/view T rabalhoConclusao.jsf Zpopup=true&id_trabalho
=329626

Sara Maria
Fonseca da
Mota/ UFS

O conto: da
leitura a

producéo
criativa/ 2016

Dissertacdo

Este estudo vale-se do género literério conto e propde uma pesguisa
interventiva, por meio da retextualizaggo dos contos “O conto se
apresenta” de Moacyr Scliar, “Colheita” de Nélida Pifion ¢ “A
estrutura da bolha de sabdo” de Lygia Fagundes Telles, para os
géneros textuais reconto e livroclip, objetivando amparar o trabalho
docente em suas préticas pedagdgicas, promovendo a prética de
leitura de narrativas curtas em sdla de aula, através do método
recepcional. A proposta desta dissertacdo envolve, ainda, autilizagdo
de aparatos tecnol 6gicos digitais como atrativas para 0s estudantes.

Palavras-chaves: Conto, Leitura, Releitura, TDIC’s, Produgéo
textual.

Fonte: https:/ri.ufs.br/handle/riufs/6469

Lilian Moreira
Para/ UFC

Intertextualidad
ee
intertextualizaca
0 em géneros
em quadrinhos/
2015

Dissertacdo

Esta dissertacdo objetivou analisar os fenbmenos intertextuais
presentes nos géneros em quadrinhos, como a charge, o cartum e a
tirinha; analisar as marcas semiolinguisticas da intertextualizagao;
verificar se essas marcas seriam Uteis para o reconhecimento da
intertextualidade e propor uma abordagem dos didlogos intertextuais
paa o ensno fundamenta. De acordo com os resultados
apresentados, constatou-se que as marcas semiolinguisticas descritas
por Miranda (2010), um dos aportes tedricos utilizados nessa
investigacdo, nem sempre se prestam ao reconhecimento da
intertextualizacdo nos géneros em exame, nem podem aplicar-se a
todos os tipos de intertextualidade.
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Palavras-chave: Intertextualidade, intertextualizagdo, géneros em
quadrinhos.

Fonte: http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15103

Fonte: elaboraco nossa

As informagdes expostas acima relinem pesquisas desenvolvidas nos estados de Séo
Paulo, Sergipe e Ceara. Essa delimitacdo apresenta duas pesquisas realizadas em programas de
Mestrado Profissional em Letras— 0 PROFLETRAS —, asaber Mota (2016) e Para (2015). Isso
nos revela, grosso modo, ndo apenas a relevancia académico-cientifica desse programa para o
desenvolvimento de pesguisas no Brasil, mas também a forma como tem sido empreendida, nas
principais regides do pais, as pesquisas que intencionam investigar o uso detecnologias digitais
aplicadas ao ensino de linguas (materna e/ou estrangeira) 2, assim como aintertextualidade, sgja
aplicada ao ensino de leitura ou as praticas textual -discursivas, umavez que consi deramos esse
fendbmeno essencia para o processo de leitura e construcéo de sentidos nos textos.

Desse modo, ressaltamos que ndo faz parte dos propésitos desta dissertacéo apresentar
uma pesqguisainovadora, no que diz respeito aescol hadadelimitacdo tematica, mastéo somente
na abordagem, pois entendemos que ainda ha uma necessidade fornecer (como atesta a tabela
02 acima) — ndo somente a comunidade académica, mastambém (e, sobretudo) aos docentes de
lingua materna — subsidios tedrico-metodoldgicos que viabilizem o desenvolvimento das
intertextualidades como um mecanismo fundamental aleitura proficua, em contexto escolar, a
partir da utilizacdo de aparatos tecnologicos digitais. Essa necessidade € ratificada pelos
documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular, por exemplo, que prevé “para
além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar tendo centralidade na
educacdo escolar, € preciso considerar a cultura digital, os multiletramentos [...], entre outras
denominagdes que procuram designar novas praticas sociais e de linguagem” (BRASIL, 2017,
p. 478.).

Visto isso, concluimos que parece ser consensual, entre as pesquisas encontradas, a
importancia da utilizacéo das tecnologias digitais no espaco escolar, assim como o fato de que

precisamos tornar 0 texto como objeto de aprendizagem, conforme ja preconizavam 0s

2 Embora nossa pesquisa esteja delimitada ao campo de ensino de Lingua Portuguesa, enquanto materna, durante
as pesquisas nos repositdrios da CAPES e BDTD, encontramos teses e dissertagdes que discutiam o ensino de
leitura e tecnologias digitais aplicadas a0 ensino de linguas estrangeiras (sobretudo Inglés e Espanhol). Assim,
consideramos tais resultados, hgja vista a nossa intencéo de, com tal busca, entender as principais abordagens
académico-cientificas de acerca da relacéo entre intertextualidade, uso pedagogico de tecnologia digital e ensino
deleitura
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Parametros Curriculares Nacionais, publicados nos finais dos anos 90. Entretanto, parece ser
incipiente a discussdo sobre como os parametros de textualidade, como € o caso da
intertextualidade, podem ser ensinados por meio de tecnologias digitais. Em virtude disso,

consideramos as trés investigacOes expostas acima como convenientes a nossa investigacgao.

21 LEITURA, INTERTEXTUALIDADE E TECNOLOGIASDIGITAIS: O QUE
DIZEM AS PESQUISAS ACEDEMICO-CIENTIFICAS?

Conforme ja foi mencionado, esta se¢do analisara trés, dentre as 43 pesguisas
selecionadas que, inseridas no campo do saber da Linguistica, envolvem a questdo da leitura
intertextual, em contexto escolar, e uso da tecnologia digital ou a intertextualidade enquanto
recurso textual -discursivo.

Principiaremos por Ramos (2014), cuja pesquisa foi produzida pelo Programa de Pés-
graduacdo em Linguistica da Universidade de Franca, em S&o Paulo, teve como objetivo gerd
identificar e caracterizar as estratégias textual -discursivas de uma narrativa transmidia, com
enfoque nos fatores de textualidade, dos quais se destacou o conceito de intertextualidade.
Especificamente, a pesquisadora visava analisar como se deu a mescla de géneros no interior
das narrativas transmidias e verificar o que permaneceu e o que foi alterado nas configuracoes
do texto, durante a passagem de uma plataforma para outra. Nesse caso, ficou evidente que a
preocupacdo da dissertacdo de mestrado desenvolvida pela pesquisadora ndo teve finalidade
educacional.

Primeiramente, convém destacar o que Ramos (2014, p. 12) entende por narrativas
transmidias. “sdo produtos da nova forma de produgao textual [...] que vai além do texto digital,
ou sgja, do hipertexto, pois utiliza ndo somente as plataformas digitais, mas também as
impressas, eletronicas, dentre outras formas que possam surgir no universo midiatico”. Em
outras palavras, as narrativas transmidias sGo um conjunto de textos que circulam em ambientes
impressos e digitais

Tendo isso em vista, a autora problematizou quais seriam as principais estratégias
textua-discursivas que compdem essas narrativas e permitem uma maior participagdo do
interlocutor no modo como se realiza o sentido, sob aperspectivada LT. A pesquisa de Ramos
(2014) partiu da hipétese de que, sendo as narrativas transmidias uma forma emergente de

producdo textual, possibilitada pelo advento tecnologico, seria a intertextualidade, junto a
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coesdo e coeréncia, as principais estratégias® textual-discursiva utilizadas na construgdo de
sentido desse objeto.

Como corpus da pesquisa, Ramos selecionou uma narrativa transmidia da peca
publicitéria da marca escocesa de whisky Johnnie Walker cujo titulo da campanha era ‘Daqui
a cinco anos’, lancada em 2013 e amplamente veiculada na TV e em midias sociais digitais,
como Facebook e YouTube. Ramos (2014, p. 48-49) descreveu da seguinte forma o seu objeto
de estudo:

A campanhadamarca Johnnie Walker parte de umanarrativa ou histéria base
através da producdo do filme publicitério de duragdo de um minuto para
veiculagdo na televisdo aberta e fechada. A partir da narrativa base, novas
historias foram sendo desenvolvidas em outras plataformas de midia como os
videos, caracterizados como depoimentos, em média de dois a quatro minutos
veiculados no canal da marca no Y outube e os aniincios que foram postados
no perfil da marca na rede social Facebook. Para desenvolver a histéria base
ou histéria matriz desta narrativa transmidia, foi produzido um filme
publicitério com duragcdo de um minuto, conforme acimacitado, com imagens
e sons especificos que seguem na integra o conceito da campanha ‘daqui a
cinco anos’.

Essa descricdo permite-nos compreender a relevancia da proposta investigativa da
autora que, ao lancar mdo de um corpus formado por textos que circulam, fundamental mente,
em contextos digitais, fornece uma importante reflex&o acerca do modo com esse objeto de
estudo é construido textualmente. ApoOs a descricdo desse objeto deinvestigacdo, Ramos (2014)
apresentou sua andlise, ao longo da secdo 03, que encontra-se dividida em seis subsecoes,
conforme explicita o quadro 03 a seguir:

Quadr o 3 - Subsecdes da analise do objeto da pesquisa de Ramos (2014).
Titulo da subsecao Objetivo(s)
1. Consideracdesiniciais Justificar a escolha do objeto de investigacdo,
apresentar um breve panorama histérico da empresa
Johnnie Walker.
2. CampanhaJohnnie Walker ‘Daqui a cinco | Descrever, detalhadamente, a campanha publicitéria,

anos’ veiculada em diferentes plataformas midiéticas.
3. Osgéneros do discurso presentes na Apresentar a configuragao dos géneros que formam a
narrativa transmidia da campanha Johnnie | narrativa transmidia da campanha Johnnie Walker
Walker ‘Daqui a cinco anos’ ‘Daqui a cinco anos’.
4. Critério de coesdo da narrativatransmidiada | Analisar a coesdo enquanto recurso de construgéo de
marca Johnnie Walker sentido na narrativa transmidia da campanha Johnnie

Walker ‘Daqui a cinco anos’.

3 Convém esclarecer que a autora entende por estratégia textual-discursiva “série de atividades cognitivo-
discursivas que vao doté-los [os textos| de certos elementos, propriedades ou marcas, 0s quais, em seu inter-
relacionamento, serdo responsaveis pela produgio do sentido” (RAMOS, 2014, p. 23).

4 E importante dizer que a dissertacdo de Ramos (2014) esta dividida em trés segdes. as duas primeiras sio
dedicadas a fundamentacéo tedrica; aterceira, a andise do objeto de estudo. Além dessas, ha as consideracBes
iniciais e finais.
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5. Critério de coeréncia da narrativatransmidia | Analisar a coeréncia enquanto recurso de construcdo
da marca Johnnie Wal ker de sentido na narrativa transmidia da campanha

Johnnie Walker ‘Daqui a cinco anos’.

6. Critério deintertextualidade danarrativa | Andisar o0s tipos de intertextualidades que
transmidia da marca Johnnie Walker funcionam como recurso de construcdo de sentido na

narrativa transmidia da campanha Johnnie Walker

‘Dagqui a cinco anos’.

Fonte: elaboracdo nossa

A partir do que revela o quadro 03, nos interessa aqui a andlise empreendida pela
pesquisadora a partir da subsecéo dois, onde Ramos (2014) apresenta uma sequéncia de

imagens que constitui a pega publicitéria transmidiética, veiculadana TV, “historia condutora
dessa narrativa” (p. 90) conforme a figura 01 abaixo®:

Figura 1 - printscreen 01 da dissertacdo de Ramos (2014)

Trilha sonora eletrdnica

Tritha sonora eletrbnica e locugdo

Trilha sonora eletrdnica e locugdo

masculina: Vocé é um...

Fonte: Ramos (2014)

Na sequéncia, a pesquisadora apresenta — no mesmo esguema evidenciado na imagem
01 acima — as producgdes textuais que compdem a narrativa transmidiética da campanha

publicitaria Johnnie Walker ‘Daqui a cinco anos’: depoimentos veiculados no Youtube e

> Convém ressaltar que aimagem 01 serve apenas parailustrar asequénciadeimagens dareferida pegapublicitaria
Portanto, ndo é interessante, para os fins deste trabalho, mostrar todas as imagens apresentas por Ramos (2014).



31

anuncios publicitarios gue circularam narede social digital Facebook.

No que concerne a forma composiciona dos diferentes géneros que configuram essa
narrativa transmidia, Ramos (2014) depreende que, embora cada género mantenha sua
especificidade, hdem comum o fato de que cada um dos géneros utilizam o hibridismo entre as
linguagens verbal e ndo verbal. Tal fato, de acordo com a autora, contribui fortemente para a
construcdo de sentido nesses textos. Entretanto, nos convida a reflex&o a pouca énfase que a
pesguisadora da a questdo da multimodalidade em suas andlises.

Na subsecdo quatro, Ramos (2014) verifica que a presenca da coesdo se da através de

uma

[...] sequéncia continua de fatos que sdo explicitos nas imagens que aparecem
no comercial e que se ligam ao audio a cada imagem apresentada, isto €, a
sequéncia das imagens mostram pessoas desenvolvendo atividades no dia a
dia, principamente em locais de trabalho e que sofrem com as pressdes
impostas por chefes, colegas de trabalho, dentre outros. Conforme o &udio do
comercial, que tem inicio com a frase “Eu sei, vocé é um sonhador. Mas
quando vai realizar os seus sonhos?”, fica perceptivel que a sequéncia de fatos,
isto €, uma sequéncia de imagens se torna necessaria para responder a esta
pergunta e dar tessitura ao texto. (p. 90).

Dizendo de outro modo, os fatos narrados nas diferentes plataformas midiéticas estéo
interligados entre s por meio de uma conexdo sequencial, garantida por meio do fator de
textual i dade denominado de coesdo. Os recursos coesivos apontados por Ramos (2014) que sdo
utilizados na narrativa transmidia em andlise sdo: recorréncia, definitivizagdo, pro-formas e
pronominalizac&o®.

Na subsecéo cinco da pesquisa, a autora destaca que a coeréncia em seu objeto de estudo
€ construida através do amalgama entre elementos verbais e ndo verbais. Por se tratar de uma
narrativa transmidia, Ramos (2014) afirma que o sentido da campanha publicitéria, veiculada
na TV, é atualizado a medida que leitor entra em contato com o0s aniincios e depoimentos que
circularam nas redes sociais.

Por fim, a subsecdo seis apresenta a intertextualidade como um recurso indispensavel
“para reproduzir o sentido incorporado nas outras plataformas midiaticas como 0s
documentérios produzidos na Internet [...] bem como [...] nos anincios para a rede socia
Facebook” (RAMOS, 2014, p. 96). Neste momento, n0s chamou atencdo a proposta de uma
andlise pautada nas diferentes linguagens que constitui a narrativa transmidia. A figura 02 que

segue abaixo revela 0 modo como as imagens auxiliam na constituicdo de um recurso

6 Essa categorizacio ¢ respaldada pelos estudos de Marcuschi (2012), para quem a coesdo caracteriza “fatores que
regem a conexao sequencial” (p. 50).
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intertextual implicito.

Figura 2 - printscreen 02 da dissertagdo de Ramos (2014)

Imagem retirada do

comercial de TV

Imagem retirada de um

Imagem de um dos
anuncios postados no Facebook

Fonte: Ramos (2014)

Nas palavras da pesquisadora,

a posicdo de cada personagem se mantém, propositalmente, isto €, o olhar
direto para camera, como um plano de close up, causa uma ideia de
aproximagdo mais detalhada, para, assim, manter aligacéo das histoérias entre
uma plataforma e outra (RAMOS, 2014, p. 2014, destaque da autora).

O trecho da andlise acima revela a preocupacao da pesguisa ao considerar 0s elementos
visuais como responsaveis pela manutencdo das relacfes intertextuais entre narrativas
transmidias.

Baseada na proposta de estudo da intertextualidade de Koch, Bentes e Cavalcante
(2012), a pesquisa de Ramos (2014) identifica ainda outro tipo de recurso intertextual presente

nas narrativas transmidias. a intertextualidade temética. Segundo a autora, ao fina da
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propagandaveiculadana TV, as pessoas saem de uma realidade de insatisfagdo com suas vidas
realizam seus sonhos; nos depoimentos do Youtube, os depoentesiniciam suas falas apartir dos
sonhos ja realizados e os anuincios do Facebook, por fim, além da Hashtag #Dagui CincoAnos,
ha& a presenca de mensagens otimistas, incentivando o leitor a persistir sua caminhada em prol
darealizagdo de um sonho.

Desse modo, o estudo empreendido por Ramos (2014) trouxe contribuicdes importantes
paraesta dissertacdo, ndo apenas porgue abordou a questdo daintertextualidade, como também,
sobretudo, fez uma abordagem desse fendmeno aplicado a um contexto de tecnologia digital.
Em outras palavras, a pesquisa de Ramos (2014) aplicou os construtos tedricos da Linguistica
Textua’ as préticas textual -discursivas que estdo inseridas em ambientes digitais.

Ja outra pesguisa de caréter intervencionista, produzida pelo PROFLETRAS da
Universidade Federal de Sergipe, realizada por Mota (2016), considerou 0 género conto,
enguanto texto literério, como objeto de ensino e aprendizagem, por defender que esse género
reflete, através da arte, aspectos do cotidiano e tem sido amplamente produzido no contexto da
literatura contemporanea.

Desse modo, a pesquisa de Mota (2016) of ereceu uma proposta de intervencdo, em uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental 11, a partir da retextualizagcdo dos seguintes contos. O
conto se apresenta (Moacyr Scliar), Colheita (Nélida Pifion) e A estrutura da bolha de sabéao
(Lygia Fagundes Telles), para os géneros textuais reconto e livroclip®, partindo da temética da
submissdo da figura feminina na sociedade.

De acordo com essa pesquisadora, ao professor é delegada a tarefa de escolher textos
literérios que estabelecam um didlogo com as experiéncias prévias de leituras dos estudantes.
Dai, argumenta Mota (2016, p. 17, destaque nosso) sobre o importante papel exercido pelas
tecnologias digitais, por propiciar uma leitura mais satisfatoria: “essa descoberta pela leitura
prazerosa pode ser mediada pela insercdo das tecnologias digitais da informacéo e
comunicagdo — TDIC’s no contexto escolar”. Entretanto, a autora ndo deixou de reconhecer
que este ¢ ainda um enorme desafio: inserir as TDI’s na escola.

De uma forma geral, a pesquisa buscou amparar o trabalho docente em suas préticas

" Por se tratar de uma investigagio empreendida em 2014, portanto passivel de atualizagdo tedrica, achamos
pertinente esclarecer que abase tedricadosestudosem LT, utilizada pelaautoraem suapesquisa, é constituida,
principa mente, por Beaugrande e Dressler (1981), Koch (2003, 2008, 2011) e Marcuschi (2012).

8 Mota (2016, p. 56) descreve assim o género livroclip: “O livroclip é uma moderna ferramenta de informacio e
comunicacdo que utiliza recursos de animacdo digital para incentivo & leitura e apoio pedagdgico. Assm, o
livroclip pode auxiliar na melhoria da qualidade do ensino de literatura, pois ele € um trabalho de grande apelo
visual, ltdico, atraente, que desperta o interesse pelaleitura e o desgjo de aprender mais sobre o assunto revelado
na animagdo ou, se o0 aluno j& conhece a histéria, o livroclip possibilita um novo olhar sobre o enredo.”
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pedagdgicas, promovendo a pratica de leitura de narrativas curtas em sala de aula, através do
método recepcional. Especificamente, pretendeu-se sensibilizar o “aluno/leitor para questbes
relacionadas aos papéis sociais assumidos por cada género (...) [assm como] a formacgédo do
aluno/leitor critico” (MOTA, 2016, p. 19).

Para tanto, a autoralangou méo de subsidios tedrico-metodol 6gicos que possibilitavam
prestigiar o papel do leitor no processo de construcéo de sentido do texto literario, a saber:
orientacOes de leitura subjetiva, na perspectiva de Annie Rouxel, 0 método recepcional, assim
como o modelo intertextual de leitura, proposto por William Roberto Cereja’. Nesse sentido,
convém evidenciar que, segundo Mota (2016, p. 44), ler em contexto escolar significa: “uma
prética cultural de formacdo do leitor critico, em que este sga convidado a identificar os
sentidos do texto a partir de suas diversas tessituras, as quais permeiam as representacoes
literarias numa dindmica de atualizagdo dos significados textuais”.

Em outras palavras, a formac&o de um leitor critico pressupde uma aproximagao entre
texto e leitor. Por isso, a pesquisa de Mota (2016) lancamé&o do conceito de intertextualidade’®,
posto que “depreende-se que a intertextualidade necessita das experiéncias prévias do
aluno/leitor e por isso cria um vinculo de dependéncia do leitor” (p. 50).

Partindo desses pressupostos tedrico-metodol 6gicos, a proposta interventiva de Mota

(2016) desenvolveu-se em cinco etapas, conforme nos mostra o quadro 04 abaixo:

Quadro 4 - Percurso metodol Ggico de ensino de literatura na proposta interventiva de Mota (2016)*

Etapa Objetivo(s)

(1) Determinagcdo do horizonte de expectativas da | Estimar estratégias de ruptura e transformagdo do

turma horizonte de expectativas da turma.

(2) Atendimento do horizonte de expectativas Promover experiéncias com os textos literarios que
atendam as necessidades da turma.

(3) Rupturado horizonte de expectativas Introduzir textos e atividades de leitura que mexam
com as estruturas dos alunos em relagdo as suas
certezas e costumes.

(4) Questionamento do horizonte de expectativas Analisar o materia literério jatrabalhado.

(5) Ampliagéo do horizonte de expectativas Promover a conscientizagc8o acerca das alteracOes e
aquisi¢des acancadas por meio da experiéncia com a
literatura.

Fonte: elaboragéo nossa

9 Insatisfeito com o ensino historiogréfico da literatura, William Roberto Cereja propde que o texto literério sgja
escolarizado por meio de uma abordagem voltada para a intertextualidade. Ou seja, 0 autor argumenta que, por
meio de um model o intertextual deleitura, ahistériadaliteraturando seriadesprezada, ja que forneceria condicdes
para que os alunos refletissem sobre os pontos de interseccdo entre textos literérios de diferentes épocas. (cf.
MOTA, 2016).

10 Além de utilizar o modelo intertextual de leitura proposto por Cereja (2005), essa investigagdo fundamenta a
nocdo de intertextualidade a partir dos estudos genettianos definindo-a como “uma relagdo de copresenga entre
dois ou vérios textos, isto €, essencialmente, e 0 mais frequentemente, como presenca efetiva de um texto em um
outro” (GENETTE, 2006 apud MOTA, 2016, p. 96).

11 A autora deixa claro que essa rota metodol6gica é baseada no “ensino de literatura das professoras Bordini e
Aguiar” (MOTA, 2016, p. 54).
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Como se vé acima, as etapas propostas na pesquisa compreendem desde um
reconhecimento das vivéncias dos alunos (1), levando em consideragdo seus interesses nas
leituras, crencas, estilo de vida etc., explicitando o horizonte de expectativasiniciais da turma
até a comparacao deste horizonte (5) com o que foi lido e compreendido pelos estudantes. Em
(2), o docente apresenta textos literérios que atendem as necessidades da turma. Ou sgja, textos
literarios que, de alguma forma, estabelecam uma interacdo com a realidade dos alunos. Essa
etapa € fundamental para que, em (3), o professor conduza a leitura de textos e a realizagcdo de
atividades que fomentem areflex&o dos alunos, levando-os ao questionamento de suas certezas
e visdes de mundo. Apés essa etapa, a turma passa a assumir um papel, em (4), ao avaliar 0s
textos lidos, comparar as experiéncias de leitura e debater acerca das dificul dades enfrentadas
ao longo do processo de leitura.

O percurso descrito anteriormente aponta-nos para relevancia da rota metodol 6gica
adotada por Mota (2016), uma vez que assegura a indispensavel interacdo entre texto-leitor e,
sobretudo, |eitor-texto-leitor, por meio dos debates, coadunando para uma formacao de leitura
proficua. Além disso, a pesquisadora destaca que, como sua proposta envolve ainda praticas de

retextualizacdo,

Acreditamos que a prética da leitura orientada pela retextualizacdo é
uma atividade bastante significativa para a formagdo leitora (...). A
retextualizacdo que estamos apresentando neste trabalho compreende
duas etapas. A primeira envolve a leitura, compreensdo e identificacdo
dos géneros. Os aunos leem os contos previamente sel ecionados e sdo
convidados a observar as caracteristicas desse género, como também a
levantar questBes para discussdo em relagdo ao contelido dos textos.
Essa primeira etapa correlaciona-se com os trés primeiros passos da
proposta de ensino de literatura das professoras Bordini e Aguiar.
Enquanto a segunda abarca o desafio de reescrita dos contos,
enquadrando-se, nesta propostainterventiva, nos dois ltimos passos do
método recepcional de Bordini e Aguiar. (MOTA, 2016, p. 53-54).

E, pois, nesse processo que surgem os recursos das tecnologias digitais. Respal dando-
senalei deDiretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB —, a pesquisadora justificou o uso
de ferramentas tecnoldgicas no espago escolar. Em sua pesquisa, Mota (2016) propds a
utilizacdo do software Windows Movie Maker e o aplicativo o Goanimate para a producéo da
retextualizac&o dos contos em producéo de livroclip, corpus da sua pesquisa.

Quanto a execucdo, a pesquisa de Mota (2016) ocorreu numa escola do municipio de
Cristingpolis (SE). A época da realizacZo da pesquisa-acéo, havia 645 alunos matricul ados nos
trés turnos (manhg, tarde e noite) dainstituicdo, que dispunha de laboratério de informética e
biblioteca, sem, contudo, dispor de profissionai s adequados que pudessem conduzir atividades
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especificas nesses espagos. Participaram da intervencdo 22 aunos do 9° ano do Ensino
Fundamental 11, sendo 12 meninas e 10 meninos.

A etapainicial — identificacdo do horizonte de expectativas dos discentes — por meio de
um questionério aplicado revelou, dentre outros aspectos, que 95% dos estudantes consideram
a leitura importante. Entretanto, 68% revelaram que gostam de ler “as vezes” e nunca
frequentam a biblioteca da escola. Diante disso, 40% dos estudantes indicaram gue o uso da
biblioteca & um obstaculo no habito de leitura

Outro dado que o questionério revelou foi o fato de que 90% das experiéncias de leituras
didrias dos discentes ocorrem através do livro didatico, seguido de textos que circulam na
internet (57%). Quanto aos textos literarios, correspondente aos géneros conto e poema, apenas,
respectivamente, 15% e 9% dos estudantes indicaram que leem diariamente.

Sem apresentar apreciacOes acerca das etapas (2), (3) e (4) — descritas no quadro 04
acima— Mota (2016) apresentou os dados rel acionados a etapa (5), cujo objetivo é promover a
conscientizacdo acerca das alteracfes e aquisi¢des alcancadas por meio da experiéncia com a
literatura. Os dados indicaram gue o0 posicionamento dos estudantes, no que concerne ao papel
exercido pela mulher na sociedade, mudou consideravelmente, ap0s a leitura dos contos
propostos. A titulo de ilustragdo, antes da realizag@o da oficina de leituras, os alunos foram
questionados se amulher deveria ser submissaao homem: dos 22 participantes, 14 responderam
gue consideravam vaida ideia. Ap0s arealizacdo da oficina, apenas 05 mantiveram seus
posicionamentos iniciais.

Quanto ao processo de retextualizagéo do conto para o reconto, segundo Mota (2016, p.
92) “os alunos conseguiram realizar sem dificuldades a atividade proposta”. A0 passo que as
producdes dos livroclips mostraram uma preocupacdo com a manutencdo tematica, por parte
dos produtores do texto, neste caso, 0s alunos participantes da pesquisa.

De acordo com a avaiacdo de Mota (2016), o tratamento dado ao texto literario, por
meio dessa pesquisa-acdo, contribuiu ndo apenas para a formagdo leitora dos sujeitos
envolvidos nesse processo, mas também para a capacidade criativa dos estudantes. A figura 03
gue segue € um fragmento de umas das producdes do género livroclip, realizadas por um dos

estudantes, sendo a adaptacdo do conto de Lygia Fagundes Teles:
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Figura 3 - printscreen da dissertacéo de Mota (2016)

A estrufura dabolha de sabao

Figura 1 - Livrociip : A estrutura da bolha de Sabo. Fonte: Dados da pesquisa

Fonte: Mota (2016)

Portanto, diferentemente do que ocorre na pesquisa de Ramos (2014), ainvestigacdo de
Mota (2016) concentra-se numa proposta metodol6gica para o trabalho pedagogico com a
leitura literaria e a producdo de textos escritos e digitais, uma vez que envolve a elaboracdo de
uma narrativa por meio de ferramentas tecnol6gicas. Apesar de trazer poucas consideracoes
acerca da intertextualidade em suas andlises, Mota (2016) agrega a esta dissertagdo ao propor
uma reflexdo acerca da necessidade de se fomentar, em contexto escolar, praticas de leituras
significativas, atendendo as demandas de uma sociedade cada vez mais tecnol ogizada.

Ja outro estudo, desenvolvido por Para (2015), partiu do pressuposto de que é

fundamental a realizacdo de uma intervencdo pedagogica referente as aulas de compreensao
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textua, pautada no estudo da intertextualidade, sobretudo em géneros verbo-visuais, como é o
caso dos géneros em quadrinhos (charge, cartum e tirinha), corpus da pesquisa. Deformagerad,
Para (2015) buscou identificar e anadisar a presenca da intertextualidade nos citados géneros.
Especificamente, 0 estudo pretendeu anadlisar as chamadas marcas semiolinguisticas de
intertextualizacdo, a fim de verificar se ha utilidade em tais marcas no processo de
reconhecimento do fenémeno intertextual e “propor uma abordagem dos didl ogos intertextuais
para o ensino fundamental” (p. 17).

O corpus da pesquisa foi constituido por 23 textos tanto em suportes impressos quanto
digitais. jornais virtuais, blogs, livros didaticos, gibis e livros especializados em histérias em
guadrinhos. O critério de escolha dos textos para compor a andlise ndo foi informado pela
pesguisadora, exceto o fato de pertencerem aos géneros em quadrinhos, que, de acordo com
autora, S50 textos cuja presenca da intertextualidade é bastante rica. E importante esclarecer
ainda que nessa investigacao, considerou-se géneros em quadrinhos “como um grande rétulo
gue agrega varios géneros que compartilham uma mesma linguagem em textos
predominantemente narrativos” (PARA, 2015, p. 121 apud RAMOS, 2012, p.21).

Baseada, principalmente, no conceito de intertextualizacdo, proposto por Miranda
(2010) 12, nos estudos de Genette (2010) 13 acerca das intertextualidades e na tese de
doutoramento de Faria (2014)**, Par& (2015, p. 126) julgou importante para a construcéo de sua
analise “as intertextualidades de copresencga por Citacédo e alusdo'® e as relagdes de derivacéo

(parddia e travestimento)”. O quadro 05 abaixo evidencia os géneros analisados na pesguisa:

Quadro 5 - Géneros analisados na pesguisa de Para (2015)
Géneros analisados Caracterizacao dos géner os analisados

Cartum Costuma retratar  Situagbes  comunicativas
recorrentes e atemporais, de natureza ficcional,
explicitaumacenaqueretrate situacfes universais,
sem se ater a um contexto especifico; circulagdo
ampla na esfera jornaistica (principalmente em
jornais erevistas). Por ser um texto constituido por
poucas palavras e recorrer as imagens, 0 cartum
encontra no ambiente virtual um terreno fértil de
producdo; a intertextualidade € um recurso que
permeiatoda a construcdo de sentido desses textos
empiricos.

2 MIRANDA, Florencia. Textos e géneros em didlogo: uma abordagem linguistica da intertextualizag&o.
Lishoa: Fundag&o Calouste Gulbenkian, 2010.

13 GENETTE, Gérard. Palimpsestos: a literatura de segunda mao. Belo Horizonte: Edigdes Viva Voz, 2010.

14 FARIA, Maria da Graga dos Santos. Alusio e citagdo como estratégias na construcio de parodias e
par &frases em textos verbo-visuais. Tese (Doutorado em Linguistica) — Centro de Humanidades. Programa de
Pés-Graduacdo em Linguistica, Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2014.

15 Esses conceitos serdo discutidos na segdo 02 desta dissertacéo.
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Charge Constituido de componentes néo verbais (sempre)
e verbais (em sua maioria), mas retrata situacdes
pontuais, inseridas num contexto especifico.
Geralmente, sdo sdtiras e criticas relativas a vida
publica, a politica, as celebridades artisticas,
esportivas, entre outras. Para que seu sentindo sgja
apreendido, é necessario que os conhecimentos de
mundo do destinatério sgam suficientes para ele
interpretar a mensagem da charge, que é um
géner o detexto essencialmente intertextual.
Tirinha Diferente da charge e do cartum, atirinha, por sua
esséncia, tem implicita ou explicitamente a
sequéncia narrativa na sua congtituicdo, que se
manifesta nas formas verba ou ndo verbal. Outro
ponto que a difere dos dois géneros ja analisados é
ndo se limitar apenas a um quadrinho,
aumentando as possbilidades de relagdes
intertextuais.

Fonte: elaboracdo nossa

Como se vé acima, aém da presenca dos elementos ndo verbais, a pesquisa de Para
(2015) considerou as relacdes intertextuais como constitutivas para o processo de construcéo
de sentido dos géneros em quadrinhos. Quanto a natureza tematica, o quadro 05 mostra que o
cartum retrata situacfes universais, sem dependéncias contextuais especificas, ao passo que as
charges inserem-se num contexto especifico, uma vez que objetivam satirizar, ironizar e/ou
criticar questdes relacionadas a vida publica, esportiva, politica, artistica etc. Ainda de acordo
com as andlises de Para (2015), as tirinhas, por seu turno, tém maiores possibilidades de
recorréncias intertextuais, pois ndo se limitam a apenas um quadrinho, como nos géneros
anteriormente analisados. Ademais, resultado das andlises da pesquisadora indicou que a
citac8o e alusdo so estratégias intertextuai s constituintes dos géneros em quadrinhos.

Para além disso, a pesquisa de Paré (2015) contribui com a nossa investigacéo, ao levar
em consideracdo a importancia de se realizar estudos sobre intertextualidade e textos verbo-
visuais. Entretanto, no que concerne ao objetivo inicial de propor uma abordagem de ensino
parao ensino fundamental, ainvestigacdo da autora chama atencéo por limitar-se apenas atecer
breves comentérios ja na se¢do das consideracdes finais, conforme a citagdo abaixo:

Por tudo o que discutimos, analisamos e concluimos, elencamos algumas
sugestbes para trabahar interpretacdo textual, abordando os didogos
intertextuais (intertextualidade e intertextualizac&o), no ensino fundamental:
a) considerar os marcadores propostos por Miranda (2010) recursos que
possam indiciar fendbmenos intertextuais e de intertextualizagéo; b) trabal har
as rel acBes de copresenca e de derivacao, adequando o contelido para aulas de
interpretacdo de texto; ¢) abordar a nogdo de intertextualidade em textos de
natureza verbal, ndo verba e verbo-visua; d) elaborar atividades que
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contemplem os estudos dos géneros (suas formas e fungdes), considerando os
regimes propostos por Genette (2010). (PARA, 2015, p. 146).

Nesse sentido, a pesquisadora apenas elencou alguns pontos que julgou importante ser
considerado no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Embora ofereca um
importante subsidio tedrico para os docentes, a dissertacdo — em nosso entender — ndo al cangou
0 objetivo de propor uma abordagem de ensino proficuo, capaz de nortear mais claramente o
trabalho pedagdgico no estudo da intertextualidade nos géneros em quadrinhos.

Ao redlizar mapeamento sobre pesquisas em Linguistica Textual, intencionando
identificar o que dizem as investigacOes cientificas que tratam sobre intertextualidade, ensino
de leitura e uso de tecnologias digitais, evidenciamos que muitas investigacoes encontradas
propdem trés aspectos relacionados ao nosso objeto de estudo: 1) fomentar 0 ensino ora da
leitura, ora da producéo escrita, por meio de alguma tecnologia digital, como ocorre em Mota
(2016); 2) propor o ensino da leitura intertextual, sem o auxilio de tecnologias digitais,
concentrando-se em textos impressos, a exemplo da pesquisa de Para (2015); e, finalmente, 3)
investigar o fendmeno do intertexto aplicado as praticas textua -discursivas, sem vinculo com
aplicacdo pedagogica, conforme vimos em Ramos (2014).

Grosso modo, as trés pesquisas apresentadas nos gjudaram a compreender como a
intertextualidade tem sido tratada, nos Ultimos anos, pelas pesquisas académicos-cientificas
produzidas no Brasil. Depois, consideramos contributivas as investigacdes retratadas aqui —
ainda que apresentem naturezas gue as diferenciem umas das outras — por considerar 0 ensino
da Lingua Portuguesa atrelado as demandas contemporéneas (ora por lancar méo das
tecnologias digitais, ora por levar em conta a necessidade de investigar textos multimodais),
sem deixar de levar em consideracdo aspectos rel acionados ao fendmeno da intertextualidade.

Assim, entendemos que a originalidade de nossa pesquisa reside no fato de que
propomos subsidios tedrico-praticos no estudo da intertextualidade a partir do uso de uma
plataformadigital online, servindo-se dos textos que circulam em ambientes virtuais. Com isso,
esperamos que possamos contribuir ndo apenas com a formacdo de leitores criticos, mas
também na ampliacdo da prética docente, ja que parece cada vez mais consensual a poténcia

dos aparatos tecnol 6gicos para o ensino de lingua.
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2.2  PERCURSO METODOLOGICO

Objetivando analisar o uso dastecnologiasdigitaisno estudo dasintertextualidades,
sendo estas mecanismosindispensaveisaleituraproficiente em umaturmafinal do Ensino
M édio, nossa pesguisa, de cunho qualitativo, tem como eixo norteador a seguinte pergunta: “de
gue forma as intertextualidades observadas em hipertextos podem ampliar a proficiéncia
leitora?”’; nossa hipétese central é que 0 uso da tecnologia digital (como o smartphone), por
possibilitar aleiturade hipertextos que circulam digitalmente, seriaumaferramentafacilitadora
no estudo das intertextualidades, uma vez que “a descoberta do intertexto torna-se crucial para
a construcdo de sentido” (KOCH, BENTES e CAVALCANTE, [2007]2012, p. 32).

Quanto ao método empregado, nossa investigacdo recorre a inducéo, porgque esse tipo
de raciocinio “parte de um fenémeno para chegar aumale geral por meio da observacédo e de
experimentagdo [...] a generalizagdo deriva de observagdes de casos da realidade concreta”
(PRODANOQV eFREITAS, 2013). De natureza aplicada, esta pesquisaclassifica-se como uma
pesguisa-acdo, por considerarmos que € um importante mecanismo capaz de potencializar a
prética pedagdgica em decorréncia da utilizacgo da nossa pesguisa nesse processo (cf. TRIPP,
2005).

Assim, esta pesguisa-agao teve como norte solucionar os problemas concernentes ao
processo de leitura de textos por meio da compreensdo do papel das intertextualidades na
construgdo de sentido de uma turma de terceiro ano do ensino médio, a fim de desenvolver a
habilidade de reconhecimento das i ntertextualidades como um recurso estratégico fundamental
aleitura. Paraisso, a coleta de dados deu-se a partir das informagdes geradas pela plataforma
digital online “Leituras Compartilhadas™®, criada por meio do Google Stes, no decorrer desta
investigacdo. Pareceu-nos mais pertinente o desenvolvimento de uma Home Page, de acesso
gratuito e sem a necessidade de cadastro prévio.

Este estudo realizou-se em uma escola publica estadual , veiculada & Geréncia Regional
de Educacgédo Metropalitana Sul (GRE — METRO SUL), situada em Jaboat&o dos Guararapes,
Regido Metropolitana do Recife. Nesta instituicdo, o pesquisador principal ocupa o cargo de
professor efetivo de Lingua Portuguesa, desde marco de 2017. A referida instituicdo atende,
por ano, uma média de 1500 alunos, distribuidos nos trés turnos (manhg, tarde e noite), em

turmas do ensino médio. A noite, a escola oferece, também, turmas na modalidade EJA —

16 Digponivel em: https://sites.google.com/professor.educacao. pe.gov.br/leiturascompartil hadas. Acesso em: 22
de outubro de 2020.
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Educacdo de Jovens e Adultos. Em 2020, o total de estudantes regularmente matriculados € de
1236 (mil duzentos e trinta e sei's), nUmero que, ao logo do ano, pode variar em decorréncia de
diversos fatores como, por exemplo, a evasdo. No caso da turma que foi alvo desta pesquisa,
havia 45 alunos matriculados.

A escola conta com a seguinte infraestrutura: 13 salas de aula, refeitorio, biblioteca,
laboratério de informética e quadra poliesportiva. Por se tratar de uma unidade ensino na
modalidade regular, abrange os trés turnos, de segunda a sexta: manhd, tarde e noite. Fundada
em 1963, faz parte do Programa de Escolas Associadas (PEA) da UNESCO — Organizacdo das
Nagbes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e a Cultura. Esse programa tem como objetivo “criar
uma rede internacional de escolas que trabalhem pelaideia da cultura da paz”.!” Atualmente, o

corpo docente da escola € composto por 67 educadores.

2.2.1 Tinhauma Pandemiano meio do caminho

Em 2020, ano da escrita desta dissertacéo, da aplicacdo da intervencéo e das coletas de
dados, as aulas, na educacdo bésica, tiveram inicio em fevereiro. Em marco, porém, foram
interrompidas por causa da pandemia causada pela COVID-19, que tem afetado, desde ent&o,
diversos setores sociais em diferentes paises. Em decorréncia disso, o Governo do Estado de
Pernambuco, por meio do Art. 2° Decreto 48.809, de 14/03/2020, que deliberou adotar medidas
de isolamento socid e quarentenaafim de evitar o aumento de casos da doenca. Outra medida
imposta pelo governo estadual que impactou decisivamente para esta pesquisa a suspengdo do
“funcionamento das escolas, universidades e demais estabelecimentos de ensino, publico ou
privados, em todo o Estado de Pernambuco”, através do o Art. 6° do Decreto N° 48810 de
16/03/2020.

Desse modo, entre mar¢o e agosto do referido ano, a educagdo publica brasileira
escancarou ainda mais o fosso existente entre as classes sociais. enquanto a maioria dos
estudantes das escolas privadas continuaram, remotamente, os estudos, uma parcela
significativa de estudantes de escolas publicas ficou desassistida, sem medidas concretas por
parte do Ministério da Educacio (MEC)*® que fossem capazes de minimizar atragédia que ora
se anunciara. Para Bunzen (2020, p. 22, destaques do autor):

e Disponivel em: https.//www.peatnesco.com.br/oqueeopea.htm, acesso em 03 de janeiro de 2020.
18 E importante lembrar que, em 18 de junho de 2020, Abraham Weintraub, entdo ministro da educagio, anunciou sua
saida, gpdsindmeras polémicas. Somente em 16 de julho do citado ano, quase um més depois e em pleno contexto
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A desigualdade e a diversidade mostravam-se como questbes complexas
para um pais com mais de 200 mil escolas, organizadas em quatro grandes
dependéncias administrativas (federal, estadual, municipal e privada).

Em detrimento disso, diversas secretarias estaduai s e municipais de educagdo tomaram
uma série de medidas frente a tal problematica. No caso da Secretaria Estadual de Educagéo e
Esportes de Pernambuco, inicialmente, criou-se a plataforma EDUCA-PE*® paraque, viaTV e
internet, fossem disponibilizadas as transmissdes de aulas ao vivo. Posteriormente, ainda no
mesmo més, os professores da rede foram orientados, caso dispusessem de ferramentas e
condi¢Bes socioemocionais favoraveis, a ofertar aulas de reforgo e/ou revisdo por meio de
transmissdes ao vivo em diversas plataformas. Google Meet, redes sociais como Youtube e
Instagram etc?®. Ou sgja, 0s estudantes passaram ater aulas de determinadas disciplinas, jaque
nem todos os docentes dispunham de condicfes técnicas, socioecondmicas e/ou psicol ogicas
paraministrar aulas na pandemia. Em julho, a secretaria de educagéo ampliou a parceiracom o
Google For Education, estendendo para todas as escolas publicas estaduais 0 acesso a
plataforma.

Entretanto, o governo estadua garantiu somente em agosto a internet gratuita para
estudantes e professores da rede, por meio do aplicativo CONECTA Ai?. Isto €, durante esse
periodo de isolamento e aulas remotas, as instncias governamentais (ndo apenas a estadual,
mas também a municipal e, sobretudo, a federal) ignoraram que essas medidas, apesar de
relevantes, ndo contemplavam a realidade de todos os estudantes, uma vez que muitos ndo

tinham smarphone, televisio e/ou acesso ainternet. Desse modo,

Enquanto a maioria dos(as) alunos(as) de escolas particulares do Brasil
recebem atividades online em seus equipamentos, tém um local adequado e
um clima até certo ponto tranquilo para realizar suas atividades, podendo
contar com o apoio da familia quando necessario, alunos de escolas publicas
ndo tém aulas, por razdes 6bvias. 1sso0, no entanto, ndo significa que escolas
publicas ndo tenham pensado na possibilidade de oferecer disciplinas online.
Muitas delas pensaram, mas ndo havia condi¢Bes para isso, uma vez que
grande parte dos(as) alunos(as) e de professores ndo teria equipamentos para

pandémico, € que o MEC foi assumido pelo pestor da Igrga Preshiteriana, tedlogo e advogado, Milton Ribeiro.
Destacamos ainda que, desde que tomou posse como Presidente da Repiiblica (em janeiro de 2019), esse é quarto ministro da
educacio na gestdo do governo Bolsonaro, demonsrando que néo haum projeto voltado para essa &ea, exceto o gradud e
progressvo sucateamento daeducacdo publicabrasiera

19 Disponivel em: http://www.educacao.pe.gov.br/portal/2pag=1& cat=37& art=5590. Acesso em 04 de abril de
2020.

20 Disponivel em: http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1& cat=37& art=5598. Acesso em 05 de maio de
2020.

21 Digponivel em http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1& cat=37& art=5612. Acesso em 10 de agosto de
2020.
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desenvolver as atividades e, em muitos casos, ndo teriam condigdes
psicol 6gicas nem ambiente propicio paraisso (COSCARELLI, 2020, p. 16).

A descricdo apresentada pela autora supracitada reforca a compreensdo de que este tem
sido um periodo de intensas injusti¢cas sociais. Portanto, julgamos que essa postura vai de
encontro ao que preconiza, através dos Art. 2° e 3°, aLei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional?, os quais ressaltam o papel do Estado na formag&o do educando, garantindo-lhe
igual de de condigdes e continuidade na escola.

Tendo em vista esse contexto, € necess&rio esclarecer que todo procedimento
interventivo desta pesquisa-agcdo necessitou ser profundamente alterado, ja que, a principio, o
haviamos projetado num contexto de aulas presenciais. Com isso, a coleta de dados deu-se em
ambiente remoto, via Google Meet e Google ClassRoom. Assim, buscamos evitar o que Bunzen
(2020) descreveu como “uma total transferéncia dos contetidos e das metodologias das aulas
presencials parao contexto digital sem umamaior reflexéo sobre as (im)possi bilidades que essa
nova situagao de ensino-aprendizagem poderia suscitar” (p. 22). Em outras palavras, 0 ensino
de linguas, em contexto pandémico, tem exigido planejamento para que a prética pedagdgica
ndo seja reduzida a mera transposi¢éo de contelidos.

Ouitro fator de extrema relevancia que precisou ser considerado durante o processo de
plangamento das aulas desta intervencdo foi o fato de que a pandemia ampliou,
consideravel mente, o tempo de exposi¢ao astelas ndo s por parte dos discentes, como também,
e sobretudo, dos docentes, hagja vista a necessidade destes Ultimos de realizar reunides virtuais,
capacitacOes, plangamentos e ministrar as aulas remotas. Os discentes, por sua vez,
protestavam contra o excesso de atividades virtuais impostas durante esse periodo. Por isso,
precisamos organizar um tempo de aula menor que a hora-aulatradicional®® afim de que fosse
evitado o desgaste fisico e emocional para os sujeitos envolvidos.

Dessa maneira, plangamos e aplicamos um conjunto de 05 atividades de leitura com
vistas ao estudo da intertextualidade na plataforma Leituras Compartilhadas, construida para
esse fim. A elaboracéo dessas atividades teve como norte as habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (a partir de agora, BNCC), por considerar que,
no ensino médio, o estudante deve, dentre outras coisas, ser capaz de desenvolver “uma Visao
critica, ética e estética, e ndo somente técnica das TDIC e de seus usos, para selecionar, filtrar,

compreender e produzir criticamente sentidos em quaisquer campos da vida social” (BRASIL,

22 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L 9394.htm. Acesso em 15 de setembro de 2020.
2 No geral, a hora-aula corresponde a 50 minutos. Na pandemia, a escola onde esta pesquisa ocorreu adotou a
hora-aula equival ente a 30 minutos.
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2017, 489). Tendo isso em vista, pleiteamos, nesta investigagdo, uma prética pedagogica com
vistas a conduzir o aluno a exceder a leitura decodificada e alcancar o sentido do texto,
pretendido pelo autor, por meio do reconhecimento da intertextualidade. Por fim, é importante
ressaltar que a BNCC foi construida sob inegavel influéncia da Pedagogia dos
Multiletramentos, referencial tedrico utilizado por esta pesguisa.

Finalmente, destacamos que nossa pesquisa alinha-se a outro importante documento

oficia: os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio
do Estado de Pernambuco?, cujos estudos em Linguistica Textual orientaram sua construcao.

Ressalta-se ainda que este trabalho, em poténcia, pode contribuir com o desempenho dos

sujeitos envolvidos em avaliagOes externas como o0 ENEM, SAEB e SAEPE?,

2.2.2 O universo da pesguisa: 0s sujeitos voluntarios

Conforme mencionado acima, a pandemia alterou 0 processo inicialmente previsto e,
por conta disso, comecamos a col eta de dados em dezembro de 2020, ao longo de duas semanas.
Primeiramente, importa dizer que, no caso especifico da escola onde esta pesquisa-agao se
deu®, as aulas remotas modificaram n&o apenas 0 nosso calendario, mas toda a dindmica
pedagdgica. O primeiro ponto que interferiu negativamente nesse cendrio foi o fato de que, por
longos cinco meses (entre marco e agosto), muitos professores e estudantes ndo tinham como,
respectivamente, ministrar e assistir taisaulas, por razdesjamencionadas. Apos o Estado ofertar
0 minimo de condicdo de acesso a internet, em meados de agosto, Varios estudantes ja ndo se
sentiam motivados para dar continuidade aos estudos provocando, assim, uma “evasio
escolar”?’.

Em decorréncia disso, foram parcas as presencas dos estudantes nas aulas: entre dez e,
no maximo, vinte alunos, segundo relatos dos docentes da ingtituicdo onde aplicamos esta
pesquisa. No caso das aulas de Lingua Portuguesa, do turno da noite, nas turmas do 3° ano do

ensino médio, alvo de nossa investigacdo, eram entre dez e quinze alunos.

24 Na segdo 02, discorreremos sobre esse aspecto.

25 Respectivamente, Exame Nacional do Ensino Médio, Sistema de Avaliagio da Educacio Bésica, Sistema de
Avaliaco Educacional de Pernambuco.

26 Convém lembrar que cada instituicdo, publica ou privada, vivenciou a pandemia de umaformasingular.

27 A expressio “evasdo escolar” é usada aqui apenas para se referir ao fato de que muitos estudantes ndo
frequentaram, remotamente, as aulas. Portanto, em nosso julgamento, ndo houve necessariamente um abandono
escolar por parte dos estudantes.
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No que diz respeito aexequibilidade desta pesquisa-agéo, foi composta de 05 estudantes
voluntarios. Consideramos a quantidade de sujeitos partici pantes suficiente para o intento desta
pesquisa. Regularmente matri culados numa turmade 3° ano do Ensino Médio do turno danoite,
cuja faixa etéria varia entre 17 e 19 anos de idade. Desses sujeitos, 02 pertenciam ao género
masculino e outros 03 ao género feminino. Todos eram residentes no mesmo municipio onde
selocalizaaescola: Jaboatdo dos Guararapes.

Duas formas de dados foram importantes para esta pesquisa: 1) respostas de
guestionario de reconhecimento de seus perfis; 2) as respostas dos alunos, geradas a partir das
atividades, a medida que as aulas de leitura seguiam; ambos os dados foram gerados por meio
do Google Formulério. Portanto, subsidiaram nossas analises, na se¢éo 03 desta dissertacéo, 0s
graficos gerados a partir da resolucdo do conjunto de atividades propostas.

Para isso, 0s sujeitos participantes foram convidados de modo que ficassem claros os
riscos e beneficios de suas participagdes na investigacdo, conforme prevé o Comité de Eticaem
Pesquisa da UFPE. ApGs autorizagdo, por meio de parecer consubstanciado emitido por esse
orgéo (Ver Anexo D), seguimos para a coleta de dados. Em primeiro lugar, os estudantes
voluntarios responderam ao questionario de identificagcéo de perfil, aplicado ja na primeira
semana de dezembro, via Google Forms (ver Anexo E).

Entendemos ser de fundamental importancia fazer uma sondagem para que possamos,
inicialmente, compreender as concepcdes de leitura, assim como a frequéncia com a qual
costumam ler textos relevantes para sua formacao (literérios, jornalisticos, cientificos etc.) em
ambientes digitais; e, finalmente, verificar os objetivos e assiduidade que pautam 0s seus usos
no tocante aos dispositivos moéveis. Para enviar o link desse questionario, utilizamos o Google
ClassRoom, principal ferramenta de comunicag&o entre 0s envolvidos nesse processo.

Em seguida, ainda na primeira semana de dezembro, iniciamos as aulas de leitura com
intuito de desenvolver a intertextuadidade. Por isso, compartilhamos também o link da
plataforma Leituras Compartilhadas através do qual os alunos tiveram acesso ao conjunto de
05 atividades de leitura, cujas respostas constituem o corpus desta investigacgao.

2.2.3 Leituras compartilhadas: uma plataforma online de leituras

A Plataforma online Leituras Compartilhadas (PLC), desenvolvida entre margo e

outubro de 2020, é composta por trés paginas principais. “Pagina inicial”, “Estagdes digitais



47

intertextualidades”, que se subdivide em cinco outras subpaginas e “Espac¢o do professor”.
Organizamos dessa maneira com o intuito de que fosse fécil para os estudantes localizarem as
informages e os textos que foram escolarizados nesse processo. Como se pode ver naimagem
aseguir, ao clicar nabarradetarefas no canto superior esquerdo, indicada pel a seta, 0 navegador
encontrarda organizacdo daPL C, desenvolvida com o objetivo de proporcionar umanavegagdo

simples e intuitiva:

Figura 4 - Printscreen datelainicial da Plataforma de Leituras Compartilhadas

@ <= Q X
A EstacGes digitais
PLATAFORMA DE ‘”‘e“exi“a"dadei
lEITURAS Estacdo 01: Exilio
COMPARTILHADAS Estacdo 02: Memes
Estacdo 03:
Bregafunk

Estacdo 04: Violéncia
contra a mulher

Estacdo 05: Fake
News

Espaco do professor

Fonte: elaboracdo nossa

Ainda na pégina inicia, que pode ser visualizada na figura 04 acima, 0 navegador
encontrard uma informagdo destinada aos estudantes, publico-alvo desta pesquisa-acdo. Ha
também outros trés itens, a saber: 1) “Rotas das leituras”, que indica qual o percurso o aluno
devera percorrer ao longo do processo; 2) “Ol4, Professor(a)! Que tal um dedo de prosa?”, cuja
finalidade é esclarecer aos professores da educacdo basica quais sdo os objetivos da PLC,
fornecendo-lhes subsidios praticos no ensino da intertextualidade; e, por fim, 3) “Sobre mim”,
gue traz — de forma breve — algumas informacdes profissionais e académicas do pesquisador
principal. Finalmente, apaginainicial finalizacom o poema Muitas vozes, do poetamaranhense
Ferreira Gullar: Meu poema/ é um tumulto: / afala/ que nele fala/ outras vozes arrasta em
alarido.

A segunda pagina, “Estagdes digitais intertextualidades”, ¢ onde — de fato — a

intervencdo acerca do estudo da intertextualidade principia. Néla, visualizam-se trés itens. 1)
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“Intertextualidade: um recurso fundamental para compreender e produzir textos’, onde o
navegador dispde de um video do YouTube, intitulado: Tinha uma irmé no meio do caminho:
intertextualidade?®, que apresenta— por meio de uma linguagem bem descontraida e proxima
dos jovens — os conceitos basilares acerca do fendmeno intertextual; 2) “O dialogo permanente
entre os textos”, que traz uma citagdo da linguista Irandé Antunes e trés imagens que mantém
uma relacdo entre i: trata-se de O Lavrador de Café, de Candido Portinari, e duas releituras,
Chico Lavrador de Café (de Mauricio de Souza) e um Meme que circula nas redes sociais (ver
imagem 04, abaixo); e 3) “Rotas de leituras intertextuais”, com os links das leituras e atividades

propostas.

Figura 5 - Printscreen da pagina “Estagdes digitais intertextuais” da PLC

Intertextualidade:
um recurso fundamental para compreender e produzir textos

wste Tinha uma irmé no melo do caminho: intertextualidadeélMorde a Lingua

O DIALOGO 5N
PERMANENTE ENTRE ~ [EGREER™
TEXTOS

"A humanidade, no curso de sua histéria realiza um dnico e

Irandé Antunes, linguista brasileira

Fonke bty fespadintmatznds comogfpuarabes)

Fonte: elaboracdo nossa

28 O video foi produzido pela MultiRio, 6rgdo municipal de midias, veiculada a Secretaria Municipal de Educagéo
da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro. Disponivel em:
https.//www.youtube.com/watch?v=4N8liPadY Bl & feature=emb title.



https://www.youtube.com/watch?v=4N8liPadYBI&feature=emb_title
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Além dos itens descritos acima, a segunda pagina é dividida em 05 subpéaginas, sendo
cada uma delas intituladas da seguinte forma: “Estagdo digital 01: Exilio”, “Estacao digital 02:
Memes”, “Estagdo digital 03: Bregafunk”, “Estacdo digital 04: Violéncia contra mulher” e
“Estagdo digital 05: Fake News”. Como se vé abaixo, cada subpagina recebe o nome de um
tema, que consideramos relevante para a formagéo leitora dos estudantes do terceiro ano do
ensino meédio, bem como textos de diferentes campos de atuacéo social, como prevé a BNCC.
Entdo, as subpéaginas seguem uma estrutura fixa, conforme evidencia a figura 06 que segue
abaixo:

Figura 6 - Printscreen da subpagina “Estacdo digital 02: citagdo” da PLC

Pagina inicial Estacdes digitais Intertextu... v  Espaco do professor  Q

ATIVANDO 0S CONHECIMENTOS PREVIOS

Vamos pensar um pouco:

No estudo anterior, vimos que a aluséo pode ser uma estratégia utilizada por muitos
autores para estabelecer uma relacdo direta entre um texto e outro, produzindo
diferentes efeitos de sentido. Agora, vamos investigar outro recurso intertextual presente
em muitos textos: a citagdo. Para isso, partiremos de um tema bastante importante:
diversidade cultural. Vamos nessall

Vocé sabe o que significa cidadania?

Em sua opinido, como se garante a cidadania a um individuo?

O que a cidadania e as diversas expressdes culturais tém a ver?

Vocé acha que, no contexto pernambucano, o brega e suas variagdes (brega romantico,
brega funk, tecnobrega etc.) sdo expressoes culturais?

Vamos refletir e aprender mais sobre issolll O documentario a seguir nos ajudara a pensar
sobre essa questdo.

COMPARTILHANDO LEITURAS:

leia os textos abaixo

M8 MCs recifenses falam sobre ...

Brega-funk em revisao: MCs
pernambucanos inspiram tese
de doutorado e ddo voz a

Brega-funk emirevisao

periferia
cli t text " . .

QUE dgULpara ter acesso a0 texto Tudo junto e misturado: MCs recifenses falam sobre a
violéncia, sexualidade e muito musica da periferia_
mais nos significados do funk

pernambucano

Fonte: elaboracéo nossa
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Primeiramente, objetiva-se ativar 0s conhecimentos prévios dos estudantes acerca das
temdticas que permearam asleiturasrealizadas. Como se pode ver na imagem acima, a “Estagao
digital 02”, que discute o fendmeno intertextual da citagdo, parte datematica sobre cidadaniae
expressoes culturais, mais especificamente o bregafunk pernambucano, ritmo amplamente
aceito entre os jovens estudantes, para desenvolver a consciéncia da citagdo enquanto recurso
de construcéo de sentido em determinadostextos. Depois, por meio da estrutura hipertextual da
PLC, o auno acessa as leituras sugeridas e, por fim, as atividades propostas no Google
Formul&rio. Paraisso, recorremos as competéncias e habilidades previstasna BNCC do ensino
médio, assm como a Marcuschi (1996, p. 79), que considera “uma alternativa excepcional de
trabalhar a compreensdo textual € montar um conjunto de perguntas que exigem a reunido de
véarias informacfes para serem respondidas [ ...]”. Ou sgja, € importante fornecer aos estudantes
condicdes plenas de estimular préticas de leituras significativas.

E necessario ressaltar que a construgdo dessa plataforma foi organizada de modo que
fosse possivel conduzir a leitura dos usuarios, por meio dos hiperlinks fixos (pagina inicial,
espaco do professor etc.) e méveis (os textos selecionados para leitura em sala de aula, que
podem variar conforme osinteresses pedagdgicos), conforme podemos ver nas figuras 04 e 06.
De acordo com Xavier (2009), os hiperlinks auxiliam a trilha de leitura a ser realizada pelos
hiperleitores.

Quanto aos aspectos éticos desta pesquisa, cumpre dizer que seguimos o que prescreve
o Comité de Etica em Pesquisa da UFPE, 6rgdo responsével por salvaguardar — através da
regulamentacdo de normas — 0s sujeitos envolvidos em investigagoes. Sendo assim, esta
pesguisafoi submetida aandlise deste 6rgdo, afim de que fosse possivel proteger aintegridade
fisica e emocional dos individuos voluntarios, assm como da ingtitui¢do através da qua foi
possivel realizar nossa intervencéo. Para tanto, fez-se necessaria a elaboracdo dos seguintes
documentos: carta de anuéncia, assinada e carimbada pela vice-direc&o da escola (ver Anexo
D); termos de consentimento e assentimento para os estudantes volunt&rios e/ou seus
paisresponsaveis, em caso de menor idade. Enfim, apenas depois da apreciacéo do Comité de
Etica, através de um parecer consubstanciado (ver Anexo E), o pesquisador principal recrutou
0s participantes voluntarios e iniciou esta pesquisa-acao.

Posto isso, passemos a proxima secdo, destinada a fundamentacdo tedrica que da
sustentacdo a esta investigacdo, partindo das nogdes de texto e suas implicagdes para o ensino
da leitura e a definicdo de intertextualidade, sob a Gtica da Linguistica de Texto. Em seguida,

discorreremos acerca das concepcdes de hipertexto, tecnol ogias digitais e multiletramentos.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta etapa da dissertacdo, buscamos refletir acerca das nocbes de texto e suas
implicagdes parao ensino daleiturae a definicdo de intertextualidade, sob adticadaLinguistica
de Texto (doravante LT). Além desses conceitos, recorreremos aos pressupostos tedricos
relacionados as tecnologias digitais, uma vez que utilizamos nesta pesquisa-acdo o uso dos
dispositivos tecnol 6gi cos, cada vez mais recorrente entre os sujeitos, sobretudo no contexto de
ensino e aprendizagem. Primeiramente, apresentaremos um breve panorama histérico acerca
das concepcdes de texto que nortearam as pesquisas em LT, bem como suas implicagdes para
0 ensino de leitura. Trataremos da concepgdo mais contemporanea de texto, que orienta os
documentos oficiais educacionais no Brasil. Depois, passaremos a nocao de intertextualidade,
fundamental para os propositos desta pesquisa. Além disso, julgamos importante discorrer
sobre o conceito de “tecnologia” e como sua adjetivacdo — “digital” — traz implicaghes para o
ensino de linguas, sobretudo a lingua materna — foco deste trabalho — por consideré-lo um
conceito basilar para este trabalho. Em seguida, discutimos como o hipertexto promove
mudangas significativas nos modos de leitura de texto em ambientes digitais. Por fim, por ser
de suma importancia para o desenvolvimento deste trabalho, apresentamos uma sintese dos
pressupostos tedricos da chamada Pedagogia dos Multiletramentos, evidenciando que, aliada
ao advento tecnol 6gico e a circulacéo dos hipertextos, asidei as de multiplicidade delinguagens,
assim como a pluralidade e a diversidade cultural sdo elementos que devem estar inseridos na
sala de aula, ja que isso constitui a realidade dos sujeitos contemporaneos.

31 ASCONCEPCOESDE TEXTOEENSINODE LEITURA A LUZ DA LINGUISTICA
TEXTUAL

A medida que os estudos linguisticos foram sendo desenvolvidos historicamente, o
campo do ensino de linguas recebeu amplas contribuicdes. Na obra Producao textual, analise
de géneros e compreensdo, Luiz Anténio Marcuschi (2008) resume o modo através do qual se
desenvolveu “a espinha dorsal” dos estudos linguisticos: do comparativismo do século XIX as
teorias funcionalistas da linguagem que, na década de 90, evidenciaram o texto como objeto

intrinseco as praticas de ensino e aprendizagem de linguas.
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E aqui, pois, que seinsere esta pesquisa-acio: no campo dos estudos da L T que concebe
0 texto como um multissistema o qua “envolve tanto aspectos linguisticos como ndo
linguisticos no seu processamento (imagem, musica) e o texto se torna em geral multimodal”
(MARCUSCHI, 2008, p. 80, destaque do autor). Ou sgja, 0 texto ndo € apenas uma entidade
estritamente linguistica. Assim sendo, um dos pressupostos desse campo cientifico é que a
atividade verbal materializa-se em textos socio-historicamente situados. Em outras palavras, a
LT contemporanea considera gue o uso dalingua é umaacgéo socid interativa que so € possivel
através de textos. Logo, o texto € visto como um evento comunicativo.

Entretanto, a no¢do de texto € bastante cara aos estudos em LT, empreendidos ha mais
de 30 anos, conforme nos mostram os estudos de Bentes (2012) e Koch ([1997]2015,
[2002] 2018, [2004]2020), apenas para citar alguns. E bem verdade que isso compde um “amplo
esforgo tedrico, com perspectivas e méodos diferenciados” (BENTES, [2007]2012, p. 245).
Tal empreendimento significou uma ruptura com o que até entdo propunha a Linguistica
estruturalista, cuja compreensdo da lingualimitava-se a concebé-la como um codigo. O quadro
06, a seguir, nos gjuda a visualizar as diferentes concepcdes de texto que marcam atrgjetéria
daLT:

Quadro 6 - Trgetériada LT, segundo Koch ([2004]2020)

Periodo Conceito detexto Influéncia
1960 Unidade superior afrase, sucessao Estruturalismo
de unidades linguisticas

Primeira metade da década de Sequéncia coerente de enunciados Seméntica

1970
Segunda metade da década de Acdo sbcio-histérica complexa Pragmética

1970

1980 Resultado de processos mentais Cognitivismo

1990 Lugar dainteracdo Sociocoghitivismo-Interacionismo

Fonte: elaboraco nossa

O quadro 06 acima sintetiza, grosso modo, o percurso histérico empreendido pelos
estudos em LT, que surgiram em meados dos anos 60. De acordo com Koch ([1997]2015,
[2004]2020), o texto era visto como uma unidade acima da frase. Ou sgja, 0 que orientava 0s
estudos nesse periodo era a concep¢do de texto enquanto “frase complexa” (HARTMANN,
1968 apud KOCH, [2004]2020, p. 19). Desse modo, os estudos estavam voltados para o
funcionamento dos mecanismos no interior das frases e havia, conforme Bentes (2012, p. 253)
“uma énfase no aspecto material e/ou formal do texto”. Dizendo de outra forma, nessa fase
incipiente da LT, h& uma concepcdo sistémica, fortemente influenciada pelo estruturalismo,

subjacente a nogdo de texto enquanto unidade superior afrase, centrada na linguagem verbal.
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Dai a necessidade de se criar graméticas do texto, pois conceber o texto sob o prismado
sistema implicava reconhecé-lo como uma “sucessdo de unidades linguisticas constituida
mediante uma concatenacao pronominal ininterrupta” (KOCH, [2004]2020, p. 19, destaque
da autora). Por isso, deu-se énfase a coesdo textual. Sobre isso Adam (2017) esclarece que a
finalidade era “descrever como se estabelecem as relagdes necessarias de dependéncia
interfrastica” (p. 34). Assim, analisavam-se as frases isoladamente, fora de seus contextos.

Nosanos 70, os estudos do texto foram orientados a partir de uma perspectiva semantica,
sendo papel dessas investigagdes: “explicar a representacdo da estrutura do significado de um
texto ou de um segmento de um texto ou de um segmento deste” (KOCH, [2004]2020, p. 25).
Com isso, notabilizam-se as relagbes de sentido para além das frases isoladas. Nao obstante
isso, as analises limitavam-se as abordagens sintético-semanticas.

A partir da segunda metade da década de 1970, adota-se a perspectiva pragmatica,
passando a conceber o0 texto como uma complexa atividade situada socio-historicamente.
Amplamente influenciada ora pela Teoria dos Atos de Fala, ora pela Teoria da Atividade
Verbal, essa perspectiva, grosso modo, deixa de conceber os textos “como produtos acabados,
gue devem ser analisados sintatica ou semanticamente, passando a ser considerados elementos
constitutivos de uma atividade complexa” (KOCH, [2004]2020, p. 27). Esse pressuposto
tedrico considera ainda as inten¢des dos individuos nas diversas situagdes soci ocumunicativas.

Na década de 1980, ocorre avirada cognitivista. Delingla-se, pois, umanova concepcao
de texto. Marcuschi ([1983]2012), sob tal otica, propde “que se veja a LT, mesmo que
provisoria e genericamente, como o estudo das operagdes linguisticas e cognitivas reguladoras
e controladoras da producdo, construcdo, funcionamento e recep¢do de textos” (p. 33).
Considerando aspectos de ordem cognitiva, considera-se 0 conhecimento de mundo partilhado
pel os sujeitos envol vidos na comunicacéo. Koch ([2004]2020) argumenta que, sob ainfluéncia
cognitivista,

[...] aLinguistica Textua entra em uma novafase, que vai levar aumanova
concepcdo de texto, 0 que possibilitard importantes desenvolvimentos
posteriores. A obra de Beaugrande & Dresder (1981) [...] congtitui um dos
marcos dessa mudanca de rumo. Nela, os autores procuram conceituar o que
sgja textualidade, definida entdo como “o que faz com que o texto seja um

texto”, com base no exame do que denominam critérios de textualidade. (p.
40, destaques da autora).

Esses critérios de textualidade passaram a congtituir os grandes temas de investigacéo
em LT, a saber: coesdo, coeréncia, Situacionalidade, intencionalidade, informatividade,
aceitabilidade e intertextualidade.
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Ja nos anos 90, a LT incorpora, de forma mais efetiva, as ideias desenvolvidas pelo
Circulo de Bakhtin (cf. BAKHTIN, [1979]2011; VOLOCHINOV, [1929]2018), cuja
concepgao dialdgica da lingua, viabilizara uma nog¢do de texto enquanto “atividade interativa
altamente complexa de construcéo de sentidos” (KOCH, [2004]2020, p. 44). Essa perspectiva
sociognitiva-interacionista implica reconhecer que o sentido ndo esta centrado no texto, mas na
interacdo entre os interactantes e o proprio texto.

Nos ultimos anos, os pesquisadores de Cavalcante et. al (2019), vém pleiteando uma
concepgdo de texto, ainhada ao dialogismo bakhtiniano, capaz de abarcar, também, a
frequéncia de textos multissemi éticos que circulam na sociedade. Para 0s autores, o texto pode
ser definido como “um enunciado (no sentido dado a esse termo por Brait, 2016), que acontece
como evento singular, compondo uma unidade de comunicacéo e de sentido em contexto,
expressa por uma combinagao de sistemas semioticos” (p. 26, destaque dos autores).

Para Cavalcante e Custodio Filho (2010), cabe a LT contemporanea revisitar a nogéo
texto de modo que seja possivel “ampliar o rol de ‘SituagBesinvestigaveis’, ou sgja, considerar
0s processos de producdo e compreensdo de textos cuja configuracéo é diferente dos textos
normalmente analisados” (p. 57). Com iss0, os autores defendem que os pesquisadores situados
nesse campo de estudos devem, sem abandonar a complexidade do objeto de pesquisa (no caso
da LT, o texto), levar em consideracdo, em suas andlises, “as diferentes manifestacdes
semidticas ou os diferentes processos envolvidos em situacdes de interacdo sem o verbal”
(CAVALCANTE e CUSTODIO FILHO, 2010, p. 65).

Assim sendo, julgamos pertinente aos intentos desta pesquisa a redefini¢do do conceito
de texto proposta pelos supracitados autores. um objeto caracterizado pela multiplicidade de
linguagens capaz de promover, entre diferentes sujeitos, um evento comunicativo, interacional.

O panorama historico empreendido pela LT, mostrado brevemente nesta subsecéo, se
faz necessario, uma vez que para problematizar o ensino de leitura, em aulas de Lingua
Portuguesa, é preciso revelar aconcepgdo de leitura com aqual esta pesguisa se norteara. Uma
compreensdo do que significa o ato de ler, de acordo com Koch e Elias ([2006]2018) é fruto
daquilo que compreendemos por sujeito, lingua, texto e sentido.

Por razdo, convém afirmar que, para as finalidades deste trabalho, comungamos
com a postura de Koch ([2002]2015) para quem as “questdes relativas ao sujeito, ao texto e a
producdo textual de sentidos tem sido uma concepgdo sociointeracional de linguagem, vista,
pois, como lugar de ‘inter-acdo’ entre sujeitos sociais, isto €, de sujeitos ativos” (p. 21).

Portanto, esta pesquisa-acéo propde subsidios préticos de ensino de leitura a partir de uma
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concepcado dial6gica da lingua(gem), a qual entende que toda acdo textual (ou segja, todo modo
de dizer algo) é uma atividade direcionada a outrem e orientada por determinados propositos
(cf. BAKHTIN [1979]2011).

Essa abordagem distancia-se de outras duas apresentadas por Koch e Elias
([2006]2018), a saber: 1) texto entendido como produto légico do pensamento, cabendo ao
leitor assimilar os sentidos; 2) texto visto como produto da codificacéo do sistema linguistico,
sendo delegada ao leitor a funcéo de decodificar o cédigo utilizado pelo autor na producéo
textual. Assim, depreendemos que o foco da primeira abordagem € no autor, ao passo que a
segunda privilegia o texto. Em razéo da crenca na limitacéo de tai s abordagens, langamos méo
daleitura cujo foco € direcionado nainteracéo autor-texto-leitor.

Desse modo, alinhamo-nos a Voléchinov ([1929]2018), cujos estudos em filosofia da
linguagem fundamentam-se no marxismo servindo de sustentaculo, conforme o autor, “na
abordagem dos problemas concretos da linguistica” (p. 84). Essa perspectiva socioldgica

escolheu, como eixo norteador da linguagem, ainteracao:

O centro organizador dequalquer enunciado, dequalquer expressio, nao
estanointerior, masno exterior: no meio social quecircunda o individuo.
(...) O enunciado humano mais primitivo, pronunciado por um organismo, é
organizado fora dele do ponto de vista de seu conteido, sentido e significagéo:
nas condigdes extraorgénicas do meio socid. O enunciado como ta €
inteiramente um produto da interagdo socia, tanto a mais préxima,
determinada pela situagéo dafaa, quanto a mais distante, definida por todo o
conjunto das condigdes dessa col etividade falante (idem, p. 216, destaque do
autor).

Em virtude dainfluéncia desse pensamento, reiteramos que esta proposta metodol 6gica
de leituraintertextual em aulas e Lingua Portuguesa no ensino médio compreende que o foco
no ato de ler deve estar centrado na interagcéo autor-texto-leitor. De acordo com tal concepgéo,
0S sujeitos sdo concebidos como ativos e, por meio da interagdo, 0 sentido € construido.
Subjacente a esta nocdo esta, portanto, a idela de que a leitura abrange as experiéncias e
conhecimentos dos individuos (cf. KOCH e ELIAS, [2006]2018).

Nadécada de 90, Kleiman ([1992]2016) ja a ertava acercada predominanciado que ela
chamou de “concepgao escolar da leitura” (p. 21), que seria um conjunto de praticas legitimadas
pelas instituicdes de ensino, capazes — por exemplo — de reduzir a leitura do texto a busca por
saberes gramaticais. A autora argumenta gue esse € um instrumento de exclusdo socia, ja que
desenvolve nos sujeitos uma consciéncia de lingua fragmentada e desvinculada de seus

diferentes contextos de uso.
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Mais recentemente, Ferrarezi e Carvalho (2017) avaliaram que o Brasil ainda ndo
alcancou um nivel satisfatério de proficiéncia na leitura, por diversas razbes que vao desde
questdes curriculares até a [in]existéncia de politicas publicas. Para os autores, “¢ urgente
devolver aos nossos alunos o prazer pela leitura detida, profunda e transformadora” (p. 21).
Assim sendo, a escola € delegada a fungdo de ressignificar o ato de ler, de modo que este se
mostre enquanto civilizador.

Contudo, ressaltamos que, quando consideramos as mudancas ocorridas, nos ultimos
anos, no ensino de lingua materna, por exemplo, percebemos que — a medida que a concepgao
dial6gica adentrou os cursos de formag&o de professores, bem como influenciou a elaboracéo
de diversos documentos oficiais (PCN, BNCC etc.) — passou-se a considerar os elementos
contextuais. ler o qué? Para qué? Que conhecimentos mobilizar pararealizar essa tarefa?

No dizer de Koch e Elias ([2006]2018),

(...) o lugar mesmo dainteracdo (...) € 0 texto cujo sentido ‘néo esta 14’, mas é
construido, considerando-se, para tanto, as ‘sinalizagdes’ textuais dadas pelo
autor e os conhecimentos do leitor, que, durante todo o processo de leitura,
deve assumir, uma atitude ‘responsiva ativa’ (...) espera-se queleitor concorde
ou ndo com asideias do autor, complete-as, adapte-as etc. (p. 12).

A par disso, julgamos relevante destacar que a BNCC do ensino médio postula que “o
texto € o centro das praticas de linguagem”. (BRASIL, 2017, p.63) e mais adiante defende a
seguinte ideia “mais do que uma investigagao centrada no desvendamento dos sistemas de
signos em g, trata-se de assegurar um conjunto de iniciativas para qualificar as intervencoes
por meio das préticas de linguagem” (p. 477-478). Logo, a BNCC ratifica a ideia de que ndo
faz sentido uma aula de lingua materna centrada apenas no codigo. E preciso ir além:
conscientizar os individuos de que a natureza da linguagem é orientada socialmente.

A nivel regional, os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para 0 Ensino
Fundamental e Médio do estado de Pernambuco

Ao se assumir uma compreensdo da lingua, potencialmente, como acdo e
interagdo, nd0 se estd ignorando seu cardter sistemético, indissocidvel de
gualquer proposta de estudo da lingua. Neste documento, defende-se que o
conhecimento das regularidades sistémicas da lingua sgja alvo de andlise e
reflexdo. No entanto, o foco numa concepc¢ao interacionista da linguagem
indica maior interesse na compreensao do funcionamento da lingua do
gue no conhecimento do cédigo linguistico. Conforme ja sinalizado, o
estudo das categorias e estruturas gramaticais da lugar ao estudo do texto, que
passa a ser 0 objeto central das préticas de linguagem, de forma coerente com
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acompreensao de que alingua serealizaapartir detextos. (PERNAMBUCO,
2012, p.20, destaque nosso).?®

Assim, a adocdo, por parte dos supracitados documentos oficiais, dos pressupostos
tedricos da LT atesta a relevancia desses estudos no que diz respeito ao ensino de leitura e
producédo textual no Brasil. Passemos, portanto, ao estudo tedrico da intertextualidade, recurso

essencial paraa construcdo de sentido e suaimportancia para o ensino de lingua materna.

3.2 INTERTEXTUALIDADES: PARAMETROS PARA A CONSTRUCAO DE
SENTIDO DO TEXTO

(...) todo fdante é por s mesmo um respondente em maior ou menor grau:
porgue ele ndo é o primeiro falante, o primeiro ater violado o eterno siléncio
do universo, e pressupde ndo sO aexisténcia do sistema dalinguaque usamas
também de alguns enunciados antecedentes — dos seus e aheios — com os
guais 0 seu enunciado entra nessas ou haquelas relagtes (baseia-se neles,
polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte).
Cada enunciado é um €lo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados (BAKHTIN, [1979]2011, p. 272).

Nas Ultimas décadas, os significativos avancos no campo cientifico dos estudos da
linguagem humana tornado clara a necessidade de realizacdo de pesguisas que proponham
percursos metodol 6gicos capazes de fomentar, efetivamente, a proficiéncia naleitura e escrita
de textos em aulas de Lingua Portuguesa. Acreditamos, fortemente, que um caminho possivel
€ o foco na textualidade. Dizendo de outra forma, € importante que a textualidade torne-se
objeto de estudos nas aulas de lingua materna. Por isso, reiteramos que esta pesguisa parte do
pressuposto de que “a descoberta do intertexto torna-se crucial para a construcéo de
sentido” (KOCH, BENTES e CAVALCANTE, [2007]2012, p. 32 destaque nosso).

Aqui, portanto, nosso foco € num dos fenbmenos presentes nos textos lidos em salade
aula e escritos pelos proprios alunos: a intertextualidade, cujos estudos ganharam forca na

critica literéria, com a autora Julia Kristeva. E pertinente afirmar que os estudos dessa autora

2 Em 2019, a Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco divulgou, em seu portal nainternet, o documento
“Curriculo de Pernambuco: caderno de Linguagens”, destinado ao Ensino Fundamental. Até o momento da escrita
desta dissertacdo, ainda ndo havia sido divulgado o curriculo voltado para o Ensino Médio. Levando em
consideracdo que esta investigacdo se da no contexto de uma turmafinal do Ensino Médio, optamos por utilizar,
em nossas referéncias, o supracitado documento, publicado em 2012, tendo em vista ser este 0 mais atual.
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estavam respal dados pelo dialogismo e polifonia® — conceitos bakhtinianos. E cabivel lembrar
gue aintertextualidade é um temacaroaLT (cf. KOCH e ELIAS, [2006]2018).

ParaosestudosdalL T, grosso modo, as relacdesintertextuai s sdo fatores indispensaveis
ndo so a producdo de um texto, mas também as préticas de |leitura e compreensdo. Entretanto,
€ preciso lembrar que as intertextualidades, em muitos casos, ndo ocorrem de forma revelada,
isto & explicitaa. Na maioria dos casos, as ocorréncias de intertextualidades passam
despercebidas pelos interlocutores o que pode prejudicar o sentido do texto pretendido pelo
autor.

Para Caval cante (2012, p. 146) lembra que a relacdo que um texto exerce com outros é

constitutiva. Antunes (2017), por seu turno, corrobora com essa visao, ao pontuar que:

Esse conceito tem como fundamento o fato de que o conhecimento humano
se constréi na continuidade universal — no tempo e no espago — de um
grande discur so que jamais se concluiu e que nunca se concluira. Tudo o
gue hoje sabemos vei o naesteirado que outros disseram antes de nés. O saber
do futuro tem suas raizes nos saberes do presente e do passado. N&o existe o
discurso totalmente original. (p. 118, destagues da autora).

Conforme acitacdo acima, a atividade dalinguagem humanaéininterrupta einconclusa:
estamos de um modo ou de outro retomando, com diferentes objetivos, os discursos
preexistentes. A intertextualidade &, pois, compreendida como um fendmeno basilar das acoes
discursivas as quais SO sdo possiveis a partir da recuperacdo de nosso conhecimento de mundo
sociocultural. As marcas desse conhecimento, ou sgja, as evidéncias das relagles intertextuais
exigem do leitor a capacidade de fazer inferéncias. Os linguistas textuais consideram a
intertextualidade como uma das propriedades de textualidade: “para ocorrer um processo
cognitivo de um texto, € necessario o conhecimento de outros com os quais ele dialoga”
(GONCALVES, 2017, p. 57). Dai aexigéncia de um significativo repertorio sociocultural por
parte do leitor: quanto mais variado e abrangente for o conhecimento de mundo do individuo,
mai ores serdo as possi bilidades de identificacdo da presenca de um texto em outro. No dizer de
Koch e Elias ([2006]2018),

(...) conhecer o texto-fonte ou modo de constituicao é condicéo necessariapara
a construcdo de sentido (...) necess&rio se faz também considerar que a
retomada de texto(s) em outro(s) texto(s) propicia a construcéo de novos

30 E véido lembrar que, para Koch (1991, p. 539), “o conceito de polifonia recobre o de intertextualidade, em
sentido estrito, isto €, todo caso de intertextualidade é caso de polifonia, ndo sendo, porém, areciproca verdadeira:
ha casos de polifonia que ndo podem ser vistos como manifestacdes de intertextualidade”. Dito isso, fica evidente
que, para a autora,
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sentidos, uma vez que sdo inseridos em uma outra Situagéo de comunicagdo,
com outras configuracOes e objetivos. (p 85-86, destague nosso).

Com base nisso, reiteramos ainda o fato de que a intertextualidade € um fendbmeno que
perpassa as duas atividades de linguagens:. leitura e producdo. Em vista disso, varios autores
propbem uma classificagdo das ocorréncias intertextuais. Koch, Bentes e Cavalcante
([2007]2012), por exemplo, buscam salientar distintas perspectivas acerca daintertextualidade,
distinguindo o que denominam de intertextualidade stricto sensu e lato sensu. A primeira,
segundo as autoras, diz respeito as ocorréncias de intertextualidades tematicas, estilisticas,
explicitaseimplicitas; asegunda, aintertextualidade ampla, que se dapor meio darelagdo entre
um texto em outro, mas partindo de “modelos gerais e/ou abstratos de producao e recepc¢do de
textos/discursos” (KOCH, BENTES e CAVALCANTE, [2007]2012, p. 85).

Além dessas, as autoras apresentam ainda o détournement, um conceito mais abrangente
e proximo do gue as autoras chamaram e intertextualidade implicita, que apresenta marcas do
discurso proverbial. Ha ainda a intertextualidade intergenérica e aintertextualidade tipol 6gica.
Enquanto a primeira se relaciona com a forma composicional, tematica e estilitica dos géneros
gue podem circular socialmente de forma hibrida, a segunda diz respeito as sequéncias textuais
(narrativas, argumentativas, descritivas etc.) que permitem o reconhecimento por parte do
interlocutor

Ja o estudo desenvolvido por Caval cante, Fariae Carvalho (2017), por seu turno, aborda
o fendbmeno intertextual, analisando géneros multissemidticos a partir de uma rediscusséo das
categorias de andlises propostas por Koch, Bentes e Caval cante ([2007]2012), Genette (2010)3!
e Piegay-Gross ([1996] 2010)*2. Esta Ultima tedrica faz um estudo mais amplo das relagtes
intertextuais, abarcando uma significativa variedade de géneros textuais, ndo apenas 0s
literarios. A figuraaseguir mostra um resumo dessas relacdes propostas por Piégay-Gross, que

reorganiza as postul agdes genettianas:

31 GENETTE, G. Palimpsestos: aliteratura de segunda mé&o. Extratos traduzidos por Cibele Braga; Erika Viviane
Costa Vieira; Luciene Guimardes, Maria Antonia Ramos Coutinho; Mariana Mendes Arruda; Mirian Vieira. Belo
Horizonte: VivaVoz, 2010.

32 PIEGAY-GROS, N. Tipologia da intertextualidade. Interseccdes — Revista sobre préticas discursivas e
textuais, ano 3, n 1, Sdo Paulo, 2010, p. 220-244.
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Figura 7 - RelagBes intertextuais

Relagdes intertextuais para Piégay-Gros (1996)
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Fonte: Cavalcante (2012, p. 146)

As relacOes intertextuais de copresenga, conforme se vé acima, s80 marcadas pela
possibilidade de observar , através de diferentes graus, os vestigios de textos preexistentes. Ha
guatro maneiras de classificar esse tipo de relacdo: citagéo, referéncia, plagio e alusdo. As
relagcdes de derivagdo, por sua vez, sdo marcadas pela existéncia de um texto que se derivou de
outro. Parddias, travestimento burlesco e Pastiche sdo exemplos desse tipo de relagdo. A
paréfrase, segundo destaca Cavalcante (2012), desempenha importante funcdo didética
Entretanto, segundo €ela, ainda carece de estudos acerca da compreensao desse fendbmeno.

Em outro estudo, de autoria de Cavalcante, Brito e Zavam (2017), as relagdes
intertextuais vistas naimagem 05 acima sdo atualizadas. Para as autoras, as intertextualidades
por copresenca sao:. citacdo, paréfrase, referéncia e adusdo. Ao passo que as relagdes
intertextuai s por derivacdo sao subdividas em: parédias e transposi ¢oes. Essas duas ocorréncias
(por copresenca e derivacdo) dizem respeito as intertextualidades entre textos especificos.
Cavalcante, Brito e Zavam (2017) tratam ainda dos casos de imitacdo, que caracterizam a
relacdo intertextual entre géneros.

Contudo, é na proposta de Carvaho (2018) que nos deteremos com maior atencédo sobre
0 estudo das intertextualidades. Nessa investigacéo, que constitui a tese de doutoramento da
autora, consideramos inovadora a proposta classificatoria dos fenbmenos intertextuais, jaque a
pesquisa amplia “0 olhar para géner os variados, incluindo também textos multissemioticos,
rediscutindo categorias analiticas, de maneira a torna-las suficientemente eficazes de recobrir
situacOes intertextuais diversas” (CARVALHO, 2018 p. 11, destaque nosso). Essa proposta
justifica nossa escolha, pois — como ja mencionamos — pleiteamos, nesta pesquisa-acéo, a



61

utilizagdo de textos multimodais para desenvolver as intertextualidades em aulas de Lingua
Portuguesa no ensino médio.

O objetivo geral da pesquisa de Carvalho (2018) €, pois, redefinir os tipos intertextuais
em duas categorias. estritas e amplas. Para tanto, a autora considera as relacOes estabel ecidas
entre textos especificos (relagdes intertextuais estritas) ou “pela retomada ndo de um texto
especifico em outro, mas por uma marcagdo menos facilmente apreensivel” (p. 11), ou seja, as

relacOes intertextuais amplas. Assim, atese defendida pela autora se concentra no fato de que

(...) asintertextualidades sgjam admitidas em duas situagdes possiveis e ndo
excludentes, isto € que podem se manifestar numa mesma performance
textual: i) quando h& didlogo entre textos especificos, ou porque existem
partes de um texto presentes em outro, ou porque um texto sofreu
modificacdes e se transformou em outro, ou, ainda, quando um texto cumpre
a funcdo de comentar outro, casos a que chamamos intertextualidade
estrita; €/ou ii) quando ndo h4 a retomada de um texto especifico, mas se
verifica aimitacdo entre géneros do discur so ou entre estilos de autores ou
guando um texto alude a conteidos explicitados em textos diversos, situagdes
a que chamamos intertextualidade ampla. (CARVALHO, 2018, p. 14,
destagues Nossos).

Paraandlise da tese indicada acima, a pesquisadora utilizaum corpus bem diversificado,
formado por textos multissemiéticos que foram produzidos e circularam (e ainda circulam) em
ambientes virtuais, tais como, redes sociais (WhatsApp) ou sites diversos. A figura 08 a seguir
explicita o reagrupamento das intertextualidades proposto por Carvalho (2018):

Figura 8 - Reagrupamento das relagles intertextuais

N
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Intertextualidades
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‘ Alusao Ampla

Fonte: Carvalho (2018)
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Como ficam evidentes acima, as intertextualidades estritas subdividem-se em dois
grupos. copresencae derivacdo. A primeira é caracterizada pelainser¢ao de um texto especifico
em outro; a segunda, por suavez, pela alteracdo de agum aspecto (conteudistico e/ou formal),
sem a perda de elementos semanticos bésicos de um determinado texto-fonte.

Quanto asrelacdes por copresenca, Carvalho (2018) postulaque € possivel que um texto
retome outro especifico de trés diferentes formas. citac8o, paréfrases e aluséo. A autora
considera a primeira ocorréncia (a citagdo) como uma “forma intertextual prototipica” (p. 85),
explicitamente marcada por meio de algum recurso linguistico (verbos da ordem do dizer,
pontuacao etc.), por isso, sempre ocorre de formaliteral. A autorafaz uma ressalva ainda sobre
a possibilidade da ndo evidéncia tipografica, mencionada anteriormente, portanto a natureza
literal da transcricéo é delegada a funcéo de definir a citacdo enquanto recurso de copresenca.

A figura 09 abaixo € um exemplo de como ocorre esse fendbmeno:

Figura 9 - Meme Artes depresséio

FOMEE POUCO}

Qlort'e's'd Spressao N

Fonte: Guia do estudante™

Amplamente veiculado nas redes sociais, 0 texto acima ironiza situagoes cotidianas
(como o fato de sentir fome) e, por meio de umactranscricao literal (“o que eu tenho ainda nao
tem nome”’), sem a presenca das aspas ou de quaisguer outros recursos linguisticos, produz o
efeito de sentido pretendido pelo autor: provocar humor. O trecho retoma a obra Perto do
coracao selvagem, da escritora brasileira Clarice Lispector, cujaimagem integra a composi ¢&o
do texto. A insercdo da imagem da autora potencializa a recuperacéo, por parte do leitor, do

texto-fonte.

% Disponivdl em  https:.//guiadoestudante.abril.com.br/estudo/por-que-clarice-li spector-diva-pop-literatura-
internet/. Acesso em 25 de outubro de 2020.



https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/por-que-clarice-lispector-diva-pop-literatura-internet/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/por-que-clarice-lispector-diva-pop-literatura-internet/
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A segunda ocorréncia de relagdes intertextuai s por copresenca na proposta de Carvalho
(2018) ¢ a parafrase: “a relacdo definida pela repeticdo reformulada de um dado fragmento
textual sem que se verifiquem desvios de conteudo” (p. 90). Nessa lOgica, ressaltamos a
importancia do esforco dado aos produtores de texto — quando se valem desse recurso
intertextual — em manter o sentido original do texto-fonte. O préximo exemplo, afigura 10 que

segue, lanca méao dos dois fendmenos vistos até aqui: citacéo e parafrase.

Figura 10 - Meme “Néo podemos publicar”
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o0 pove for mal-educado
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Entdo éscreve ai: Educacdo ndo
transforma o mundo. Educagdo muda
as pessoas. Pessoas mudam o mundo.

-ﬁ OEFENSORIA PUBLICA

Fonte: Pinterest3

Além dacitacao presente no exemplo acima, o0 texto recorre a parafrase para construcao
de sentido do texto. Assim como ocorreu no exemplo da figura 09, o texto acima foi
amplamente divulgado nas redes sociais e, aém do elemento verbal, vale-se de recursos
sociossmi6ticos, como aimagem do educador pernambucano Paulo Freire. Com isso, por meio
de inferéncias, o leitor recupera o texto original. Aqui, chamamos atencéo para as escolhas
intencionais de tais recursos a fim de que o efeito de sentido pretendido pelo autor: provocar
ndo so o riso, mas também areflexao diante das atitudes dos individuos perante a sociedade.

A terceira ocorréncia de relacdo intertextual por copresenca é a ausdo, compreendido
por Carvalho (2018) como umaformade retomar o texto-fonte de formanéo explicita. Ou sgja,
o leitor precisa estar atento para que a (re)construcéo do sentido pretendido pelo autor sgja

efetivada. Além disso, € necessario lembrar que citagéo e a alusdo se distinguem, pois

34 Disponivel em: https.//br.pinterest.com/nei de5537/n%C3%A 30-podemos-publicar/. Acesso em 25 de outubro
de 2020.
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a primeira se apresenta como transcricdo exata de um texto origina. A
segunda, por outro lado, pode se redlizar por remisséo indireta, incorporando-
se sutilmente; apresentar modificagdes formais no texto a que recorre;
redlizar-se por expressoes referenciais ou, anda, mencionar titulo,
personagens, nome de autor etc. (CARVALHO, p. 2018).

Assim, se explicita na citagdo acima o fato de que as alusdes estritas apresentam

peguenas alteracdes no texto-fonte. Um exemplo desse fendmeno € o andncio abaixo:

Figura 11 - Anancio publicitério Eros preservativos.

Fonte: Facebook3®

A figura 11 faz uma alusdo ao filme It, a coisa, dirigido por Andy Muschietti, lancado
em 2017. Orecurso intertextual é suscitado através daimagem do bal&o, simbol o utilizado pelo
personagem principal da narrativa cinematogréfica, um palhago que devora criangas. No
anuncio acima, a expressao “descabelar o palhago” alude também as praticas de masturbagdes
masculinas. Assim, 0 autor busca convencer o leitor acerca da utilizacdo do preservativo Eros.

Quanto as derivagdes, segundo subtipo de intertextualidade estrita na proposta de
Carvalho (2018), diz respeito a producdo de um texto inteiramente a partir de outro preexistente.
Subdividem-se em: parddia, transposicdo e metatextualidade. De natureza humoristica, as
parédias configuram-se pelo distanciamento que mantém do texto-fonte. Um forte exemplo
disso pode ser o video que promove uma parodia da abertura da novela Chocol ate com Pimenta,

exibida em 2003, pela Rede Globo. Na parédia a qual nos referimos, assim como ocorre nos

35 Disponivel em: https:.//www.facebook.com/erosprevine/photos/a.1169786069705438/1832448180105887/.
Acesso em 25 de outubro de 2020.
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demais tipos de intertextualidades, o sentido é atualizado, pois contém uma satira do Governo
Bolsonaro, que tem passado por uma crise politica desde a deflagracdo do que ficou conhecido
como “Caso Queiroz”®. A figura 12, abaixo, € um trecho do video da parédia Chocolate com
laranja, que viralizou em 2019, nas redes sociais. Nela, o leitor encontra elementos que
possibilitam construir o sentido objetivado pelo autor como, por exemplo, as laranjas e afaixa
presidencial. Além disso, a expressdo linguistica “Enredo Governo do Brasil” reforca o
proposito satirico do texto. Por se tratar de um texto audiovisual, ha também aimportancia do
som e da letra da cancdo cujo fragmento transcrevemos a seguir: “(...) logo lula leva a culpa
toda sozinha / [Flavio Bolsonaro] ele armou e planejou a rachadinha/ Chocolate com laranja/

apf [Policia Federal] manjamas o moro arranja/ um jeito pravirar canja’.

Figura 12 - Trecho do video “Chocolate com laranja”.

S
s IRREDOY

Mno do‘f"asn

Fonte: Youtube®”

Ja atransposicao, outrarelacdo intertextual por derivagdo, ““se verifica a transformacéo
de um texto especifico em outro, sem a presenca do trago humoristico” (CARVALHO, 2018,
p. 2018). E o caso, por exemplo, das adaptacdes cinematograficas de romances, histrias em
guadrinhos etc. Ta conceito mostra-se préximo a concepcao de paréfrase, javistaaqui. Acerca

disso, a autora diz-nos que, numa transpos ¢&o:

36 De acordo com a Wikipédia, “o Conselho de Controle de Atividades Financeiras (Coaf) divulgou relatério
apontando movimentagdes atipicas no vaor de R$1.236.838,00 entre janeiro de 2016 e janeiro de 2017 em uma
conta bancéria de titularidade de Fabricio Queiroz, policial militar e ex-assessor parlamentar de Flavio Bolsonaro,
filho do Presidente Jair Bolsonaro, senador do Rio de Janeiro e deputado estadual. Na época das movimentagoes,
Queiroz exercia as fungdes de motorista e seguranca do politico. Os eventos desencadearam na prisdo de Fabricio
Queiroz em Atibaiano dia 18 de junho de 2020”. Disponivel em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Caso_Queiroz.
Acesso em 25 de outubro de 2020.

37 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?=GTIu9t1XnbE. Acesso em 25 de outubro de 2020.
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Evidentemente, para que essa aproximacgéo seja alcancada, seréo mobilizados
recursos de copresenca, quais sejam, citacdo, ausdo e parafraseamento.
Reconhecemos, neste ponto, a possibilidade de que uma transposicdo sgja
chamadade paréfrase. Entretanto, reiteramos que, por estarmos pleiteando um
inventério de recursos intertextuais que se mostre aplicavel também a textos
multissemi6ticos, ndo nos parece adequado chamar de par afr ase a passagem
de um texto verbal para uma pintura, por exemplo. (CARVALHO, 2018, p.
96, destague da autora).

Nesse sentido, reiteramos o caréter inovador da proposta classificatoria dos tipos
intertextuais da pesquisa de Carvalho (2018), ja que a Linguistica textual precisa considerar
também os textos multissemidticos, que permeiam as préticas textual-discursivas, sobretudo,
em ambientes virtuais.

A metatextualidade, por seu turno, caracteriza-se pela relacéo de avaliagdo entre um
texto e outro. Ou sgja, estabel ece-se uma critica, faz-se um comentario entre um texto e outro.
Nessa | 6gica, tem-se um texto derivado de outro a fim de comenté-l1o €/ou avalia-lo.

Por fim, Carvalho (2018) classifica como intertextualidades amplas os seguintes casos.
imitagoes — estilo de género e estilo de autor — e alusdo ampla. Na primeira ocorréncia, imitagcéo
por estilo de género também denominada por Koch, Bentes e Cavalcante ([2007]2012) de
intertextualidade intergenérica, toma-se como parametro a recorréncia dos padrdes de um
determinado género. Parece-nos um caso prototipico de imitacdo de género o Poema tirado de
uma noticia de jornal®®, de Manuel Bandeira: “Jodo Gostoso era carregador de feira livre e
morava no morro da Babil6nia num barracdo / sem nimero. / Uma noite ele chegou no bar
Vinte de Novembro / Bebeu / Cantou / Dangou / Depois se atirou na lagoa Rodrigo de Freitas
e morreu afogado”. NoO poema, a narracdo dos acontecimentos, junto a descricdo da
personagem, Jodo Gostoso, remete a estrutura de uma noticia de jornal, como o proéprio titulo
do poema sugere. E importante notar que nd0 uma retomada de um texto especifico, mas um
estilo de género.

Quanto aimitacéo por estilo de autor, Carvalho (2018, p 114) afirma:

(...) sempre, atarefa de aferir tragos caracterizadores de um dado estilo exige
ndo apenas a retomada de um texto especifico, mas a observacdo de
recorréncias marcantes, responsaveis por promover um reconhecimento do
gue se imita. 1sso, a NOsso ver, requer, em geral, 0 recurso a um conjunto de
textos. Queremos dizer com isso que 0s aspectos imitados ndo se encontram
em um texto especifico. Desse modo, no didlogo intertextual, tragcos minimos
e essenciais sdo abstraidos e repetidos, de forma gque um dado etilo se
apresente reconhecivel.

38 BANDEIRA, M. Estrela da vida inteira: poesias reunidas. Rio de Janeiro: José Olympio, 1980.



67

Dizendo de outra forma, o recurso de imitagdo de autor exige um significativo
conhecimento tanto por parte do produtor do texto quanto do leitor para reconhecer o que se
imita, isto €, daquilo que € recorrente num conjunto de textos. No exemplo abaixo,
visumbramos o estilo da fala de determinado grupo social. Neste caso, retrata-se nordestinos
pobres. Osindicios dessaimitacdo estdo apregoados as formas linguisticas, representadas pelas
falas das personagens, por meio de um registro informal. O objetivo do texto é provocar o riso,

retratando situagdes cotidianas e comicas.

Figura 13 - Meme do Bode Gaiato.
.~ TOME MEU Fl, LEVE PA
S VOCEINUM PASSA FOME
A HORk%PROVA

Fonte: Uol Educacio®

Finalmente, o Ultimo subtipo de intertextualidade ampla: as alusdes amplas, nas quais

se evidenciam uma mencao a textos de forma genérica. Vejamos o exemplo abaixo:

% Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/album/mobile/2013/12/12/bode-gai ato-pagina-de-facebook-
retrata-ambiente-escolar-com-humor.htm. Acesso em 25 de outubro de 2020.
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Figura 14 - Anancio daHonda
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Fonte; Facebook*

O texto alude as criticas que o jogador Neymar Jr, da selecéo brasileira, & época da copa
do mundo de 2018, por causa de seu desempenho desastroso na competicdo. O neologismo
“neymar”, enquanto forma verbal, viralizou nas redes sociais para se referir aago ou alguém
gue caia, ja que era bastante recorrente ver o atacante cair, durante os jogos. Esse desempenho
gerou muitas criticas por parte daimprensa e das midias especializadas.

A par desse procedimento classificatério, percebemos que a proposta de Carvalho
(2018) mostra-se bastante pertinente aos estudos das intertextualidades, uma vez que a autora
jpreocupou-se em propor um reagrupamento capaz de recobrir 0s jogos intertextuai s existentes
também em textos multi ssemi6ticos com amplas possiblidades de relages intertextuais. Desse
modo, essa abordagem tedrica mostra-se Util a nossa proposta metodol égica para 0 estudo das
intertextualidades nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino médio, ja que tomaremos como
objeto de conhecimento os textos que emergem em ambientes virtuais.

Portanto, considerando ser esta uma condic¢do sine qua non das situacdes comunicativas,
0 intertexto deve ser enfatizado aos sujeitos em formag&o critica de modo que tais individuos
compreendam que estamos numa permanente relacéo de intertextos. Além disso, Koch e Elias
([2006]2018) consideram a intertextualidade como uma estratégia argumentativa e, dessa
maneira, fica evidente aimportancia de estudar esse fendmeno na salade aula. As supracitadas
autoras evidenciam , por exemplo, 0 uso das citagOes diretas como recurso de autoridade, em

diversos géneros textuais que circulam socialmente.

40 Disponivel em: https.//www.facebook.com/potymotoscrateus/photos/nosso-pre%C3%A 70s-neymaram-venha-
fazer-uma-visita-em-uma-de-nossas-lojas-e-saia-de-h0/226535864738115/. Acesso em 25 de outubro de 2020.
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A proposta deste trabalho, portanto, é trazer para o espaco da sala de aula uma ampla
reflex8o sobre esse fator de textualidade que exige dos interlocutores o reconhecimento das
“pistas” presentes nos diferentes textos que dialogam entre s, lancando mé&o de textos que

circulam nainternet, constituidos por uma natureza multimodal .

3.3 HIPERTEXTOS, TECNOLOGIASDIGITAISE MULTILETRAMENTOS

O futuro da cultura digital — sua, minha, nossa — depende de quao bem
aprendemos ausar amidia que seinfiltrou, amplificou, distraiu, enriqueceu, e
complicou nossas vidas (RHEINGOLD, 2012 apud PAIVA, 2020, p. 57).

3.3.1 Tecnologias. estabelecendo conceitos

Estudar objetos do tempo presente é desafiador, uma vez que se pressupde a utilizacéo
de umametalinguagem que, nem sempre, apresenta-se consolidada. A tecnologia, em constante
progresso, € um desses objetos do tempo presente que impdem as investigagdes cientificas
inimeros desafios. Ao longo do levantamento bibliografico deste trabalho, pareceu-nos
necessario conceituar o termo “tecnologia”, bem como refletir sobre uma de suas recorrentes
adjetivagOes — “digitais” — de modo que possamos extrair, a partir disso, quais sdo suas
implicacdes para o ensino de lingua® na contemporaneidade. Partimos do pressuposto de que
a presenca de ferramentas tecnol 6gicas, sobretudo em contexto escolar, tem sido cadavez mais
uma realidade consolidada. Assim, julgamos pertinente questionar o que € tecnologia. E mais:
o que significa “tecnologia digital”? Por que devemos considerar esses dispositivos no contexto
escolar?

Apesar de ndo ser tdo comum quanto nos faz crer o senso comum, a ideia de que as
tecnol ogias permeiam as nossas praticas sociais desde os primordios da humani dade parece ser
consensual entre muitos estudiosos. Dessa maneira, podemos afirmar que a racionalidade
humanatem permitido a constante criagdo de aparatos, ferramentas, dispositivos que, em teoria,
s80 capazes de facilitar a vida do ser racional. A ideia do pernambucano Paulo Freire (1979,
1987) de incompletude humana serve-nos como mote para justificar o interesse incessante do

ser humano em desenvolver-se técnica, cientifica e tecnol ogicamente.

41 Ao longo desta dissertacdo, utilizaremos a palavra “lingua” como sinénima de “lingua materna”.
2



70

Essa natureza inconclusa dos homens permitiu-lhes, juntamente com as necessidades,
“fazer referéncias a coisas existentes no mundo, ainda que elas ndo ocupassem um lugar no
espago fisico ou nao estivessem presentes no momento em que fossem referidas” (XAVIER,
20133, p. 22). Assim, surgiu a criagdo da mais engenhosa das tecnologias desenvolvidas até o
tempo presente: a linguagem. E a partir desse aparato tecnol6gico que o Homo Sapiens torna
possivel a compreensdo de s e do outro, bem como do mundo do qual faz parte. Em outras
palavras, a comunicacdo humana passou a ser uma realidade entre os individuos.

Na esteira desse pensamento, ¢ de irrefutavel importancia considerar “0 corpo humano,
e sobretudo o cérebro, a mais diferenciada e aperfei coada das tecnologias, pela sua capacidade
de armazenar informacdes, raciocinar e usar os conhecimentos de acordo com as necessidades
do momento” (KENSKI, 2012, p. 18). Dessa maneira, a linguagem humana possibilitou o
desenvolvimento das capacidades mentais e da racionalidade, distinguindo o ser humano de
outros animais presentes na natureza. Com isso, foi possivel a intervencdo humana no meio
ambiente, transformando diferentes objetos em utensilios, garantindo a sobrevivéncia da
espécie humana. Conforme Xavier (2013a), atecnologiaé, portanto, “um conhecimento criado,
desenvolvido e aplicado para resolver os problemas de limitagbes fisicas ou intelectivas
humanas” (p. 39).

Dialoga com essa definicéo aideia de Kenski (2012, p. 13) ao afirmar que

(...) tecnologia é poder. Na ldade da Pedra, os homens — que eram frégeis
fisicamente diante dos outros animais e das manifestagbes da natureza —
conseguiram garantir a sobrevivéncia da espécie e sua supremacia, pela
engenhosidade e astliciacom que dominavam o uso de elementos da natureza.
A &gua, o fogo, um pedaco de pau ou 0 0sso de um animal eram utilizados
paramatar, dominar ou afugentar os animais e outros homens que ndo tinham
0s mesmos conhecimentos e habilidades.

Mais vulnerdvel que outras espécies, 0 ser humano — para sobreviver na natureza —
precisou lancar méo de sua criatividade para engendrar utensilios que assegurassem sua
sobrevivéncia e garantissem habitacdo, armas, alimento, roupas etc. Do dominio do fogo a
criagdo das grandes indUstrias, a evolugdo tecnoldgica é fruto de intensas e constantes
descobertas por parte da humanidade. Assim, infere-se que a evolugdo das soci edades humanas
caminha paral el amente ao desenvolvimento técnico-cientifico.

Na perspectiva de Corréa (2014), a tecnologia deve ser concebida como um objeto que
extrapola o artefato em si, ou sgja, um instrumento dotado de uma natureza humana e social.
Em vista disso, é véalido ressaltar que todo aparel ho tecnol 6gico exige uma mediacdo por parte
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dos individuos, uma técnica™. Dizendo de outro modo, para assegurar — de fato — a qualidade
de vida dos sujeitos prometida pel as inovacdes tecnol 6gi cas, € necessario um uso consciente de
tais dispositivos.

Tendo isso vista, as civilizagdes humanas tém, historicamente, investido no
desenvolvimento de novas ferramentas com obj etivo de alargar, sobretudo riquezas e dominios
sobre outros povos. O progresso tecnoldgico tem, portanto, quase sempre, uma finalidade
bélica. Ta fato justifica 0 modo como os paises desenvolvidos se rel acionam com as pesquisas
cientificas e inovagdes tecnol 6gicas. investindo amplamente, de maneira que viabilizem a sua
hegemonia politica, econdmica, histérica e cultural. Afinal,

Por trés das técnicas agem e reagem as ideias, projetos sociais, utopias,
interesses econémicos, estratégias de poder, toda a gama dos jogos dos
homens em sociedade. (...) O desenvolvimento das cibertecnologias é
encoragjado por Estados que perseguem a poténcia, em gerd, e a supremacia
militar em particular. E também uma das grandes questdes da competicdo
econémicamundial entre as firmas gigantes da eletrdnica e do software, entre
o0s grandes conjuntos geopoliticos. Mas também responde aos propdsitos dos
desenvolvedores e usudrios que procuram aumentar a autonomia dos
individuos e multiplicar suas faculdades cognitivas (LEVY, 1999, p. 24).

Desde a Revolugdo Industrial, no século XV111, ocorrida na Europa, a humanidade tem
testemunhado a aceleracdo do progresso tecnol dgico, sob a égide de que quaisquer problemas
s80 passiveis de serem solucionados. Esse pensamento ganhou forga, no contexto Pos-Guerra
Fria, na segunda metade do século XX e — sobretudo — inicio do século XXI, com o advento do
computador e, mais tarde, a popularizagdo dos smartphones. Esse panorama favoreceu o
surgimento das chamadas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao — as TDIC.

Segundo Caiado (2011, p. 17), as TDIC “correspondem a todas as tecnologias que
interferem e medeiam os processos informacionais € comunicativos dos seres”. A inser¢ao,
acelerada e cada vez mais ubiqua, desses objetos no cotidiano dos individuos tem levado
diversos estudiosos, pertencentes as diferentes areas do saber (tais como Filosofia, Sociologia,
Antropologia, Linguistica, Educacéo, Neurociéncia etc.) a questionar o papel que as TDIC tém
desempenhado na sociedade e, mais especificamente, na formacdo dos cidadaos
contemporaneos. Por isso, de modo cada vez mais amplo, tem sido objeto de interesse dos

individuos que se dedicam a pensar 0 ensino e as préticas pedagdgi cas mediadas pelas TDIC.

42 A técnica éaqui compreendida como os diferentes modos de utilizar as distintas tecnol ogias desenvolvidas pelos
sujeitos ao longo do tempo. De acordo com Lévy (1999, p. 22), “0 mundo humano ¢ um mundo técnico”. Portanto,
para o autor, dissociar 0 homem e seu universo material éimpensavel. Grosso modo, a técnica corresponde a uma
forma de “saber fazer” (OLIVEIRA, 2006, p. 3). Ao passo que, € importante explicitar, a techné constitui-se como
um aperfeicoamento da técnica ao longo do tempo.
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Isso porque o advento do computador pessoal e dos dispositivos moveis (notebooks,
tablets, smartphones etc.), conectados a internet, proporcionou — dentre outras coisas — a
consolidacdo dachamada Eradalnformagéo, isso porgue, nas palavras de Marques-Neto (2014,
p. 51), “devido a sua pluralidade de utilizagdo na solucdo de diversos tipos de problemas
relacionados a recuperagdo, armazenamento, organizacdo, tratamento, processamento,
producao e disseminagdo da informagao”.

Com isso, permitiu-se que a linguagem humana fosse utilizada de maneira diversa a
partir do amd gamaentre som, imagem, linguagem verbal, entre outros. No entanto, esse avanco
tecnoldgico tem exigido um olhar critico por parte dos sujeitos, ja que “no saldo virtual da danca
das linguagens, é importante aprender a ‘dancar’” (XAVIER, 2007, p. 29). Em outras palavras,
ainsercdo das TDIC fomentou novas praticas de linguagens, exigindo dos sujeitos habilidades
e competéncias paralidar com tais ferramentas. Nesse sentido, € relevante lembrar que, quanto
mai s democréti ca e tecnol dgica for uma sociedade, maior ser seu compromisso em estabel ecer
uma permanente interacao entre educacao e tecnologia.

Essainteracdo néo € apenas uma necessidade de nossa era, como também uma urgéncia.
Alguns autores, como Bridle (2019), questionam a idealizagdo iluminista acerca da imensa
guantidade de informac&o, que, na contemporaneidade, circula com o uso intenso das TDIC,

como um fio condutor do progresso humano:

(...) aquilo que se pensava para iluminar o mundo, na prética, o escurece. A
abundancia de informacdo e a pluraidade da internet ndo renderam uma
realidade consensual coerente, mas a despertada pela insisténcia
fundamentalista em narrativas smplistas, teorias da conspiracdo e politica
pos-factual. E em torno dessa contradicé@o que giraanovaidade dastrevas (p.
19).

Além da abundancia de informagdo, é importante destacar a argumentacéo do autor
acerca da potencialidade das tecnol ogias em ampliam as desigualdades sociais, precarizando e
matando trabalhadores e fomentando as formas de controles sociais através de regimes
autoritérios e antidemocraticos. Quanto as questdes pertinentes a desigualdade social, ficou
evidente, como ja mencionamos nesta dissertacdo, o fosso existente entre as classes sociais,
durante a pandemia do novo coronavirus. Tal cenério refletiu fortemente no ambito
educacional. Em decorréncia disso, tal fato escancara a profunda necessidade de refletir acerca
da relagdo entre as tecnologias, o fazer pedagdgico e politicas publicas que permitam o acesso

igualitério aos dispositivos tecnol dgicos.
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Todavia, é importante lembrar que, ao longo da histéria da leitura e da escrita, a
abundancia de informacdo sempre foi considerada um problema para o desenvolvimento
humano. Portanto, ndo € um fendmeno recente, procedente da ascensdo das TDIC. Pelo
contrario: alguns estudos (BRIGGS e BURKE, [2002]2016; FISHER, 2006; 2009) mostram
gue parece consolidada a ideia de que o excesso de informagédo, provocado pelo avango das
tecnologias, tem sido considerado um problema histérico. Por exemplo, em Fisher (2006,
2009), vé-se que Socrates ndo concebia a invencéo da escrita como algo que traria beneficios
aos seres humanos.

Mais tarde, com a invencéo da prensa de Gutenberg, no inicio da Idade Moderna, ndo
somente as praticas de leitura e escrita foram inegavel mente ateradas, mas também o acesso
aos textos, com o advento dos jornais, as publicacfes de livros, panfletos e da Biblia, por
exemplo, levaram muitos pensadores na época a produzirem o que os alguns autores chamam
de “narrativas catastroficas” (BRIGGS e BURKE, [2002]2016, p. 30).

O fato é que conceber uma educacdo pautada em valores democréticos significa,
portanto, assegurar aos sujeitos que eles, ao utilizar um dispositivo tecnol 6gico, sejam capazes
— assim como milhdes de pessoas no mundo — de redizar, dentre outras coisas, transagoes
bancérias, compras e vendas online, ler criticamente diferentes textos, que se valem de diversas
linguagens, compartilhar informacfes socialmente relevantes, ler e produzir contelidos em
plataformas digitais. Enfim, a escola precisa considerar as nhovas préticas sociais
proporcionadas pelas TDIC para inserir os sujeitos efetivamente na chamada cibercultura®.
Afinal, a contemporaneidade — assim como noutras épocas — convidam os individuos a
responsabilidade e ao desafio de administrar 0 excesso de informagbes que circulam nas
plataformas digitais.

Assim, na proxima subsecdo, discorreremos brevemente acerca das Tecnologias
Digitaisde Aprendizagem (doravante TDA) que dizem respeito a um conjunto de recursos e/ou
dispositivos capazes de potencializar o ensino. Segundo Lima (2018, p. 94), as TDA sdo o
repertorio de TDIC que “podem configurar a sala de aula”. Valendo-se de tais ferramentas, o
professor de linguas expande as possibilidades de cumprir com um de seus objetivos centrais
no contexto pedagogico: garantir a circulacdo e 0 acesso a diferentes dizeres e conhecimentos.

Por isso, apoiamos-nos na concepcdo de Lévy (2011) para quem o acesso a abundancia de

43 Este ¢ um termo cunhado pelo fildsofo francés Pierre Lévy (1999). Segundo ele, a cibercultura é “o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com ciberespaco.
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informagBes multimididticas — permitidas pelo uso do hipertexto — amplia 0s recursos

cognitivos do individuo.

3.3.2 Tecnologias Digitais a favor da aprendizagem: o hipertexto na salade aula

E bem verdade que a modernidade industrial, que singularizou a transicéo dos séculos
XIX para 0o XX, foi marcada pelo progresso tecnolégico, evidenciando uma relacdo de
dependéncia entre homem e méaguina cadavez mais ubigua. No entanto, como vimos, a historia
da espécie humana é fortemente marcada por essa dependéncia de artefatos tecnol dgicos.
Segundo Ribeiro (2014, p. 85), atecnologiaestaligada a “formagao e a construgdo do sujeito”.
Desse modo, depreende-se que, historicamente, esse progresso tecnol 6gico tem moldado néo
apenas aspectos sociais, mas também culturais, econémicos e politicos. Isso implica a
indi spensabilidade daescolaem tornar permanente a mediacao entre préticas pedagdgicas e uso
das TDIC.

No contexto do ensino de linguas, interessa-nos lancar méo do conceito de
hipertexto. Por isso, recorremos a Xavier (2013b) para quem a hipertextualidade € uma
condicdo fundamental na relagdo entre educacdo e tecnologia, hga vista ser através do
hipertexto que o individuo pode acessar “dados digitalizados e distribuidos online em grande
escala” (p. 45). Segundo ele, ¢ o hipertexto, compreendido como uma maneira de enunciar
digitamente, o elemento essencial a aquisicdo de novos saberes (XAVIER, 2002). Em
consonancia com o autor citado anteriormente, Kenski (2012), por sua vez, afirma gque o
hipertexto € a base da linguagem utilizada pelas TDIC. Assim, levando em consideracdo a
necessidade de alinhamento quanto as demandas sociais contemporaneas, 0 conceito de
hipertexto mostra-se fundamental no contexto escolar.

Ressalvamos que, conforme Marcuschi (2001, 2014), a nogdo de hipertextualidade ndo
se reduz ao contexto digital, embora, nesta pesquisa, optamos por utilizar o termo hipertexto
em referéncia ao texto que circula no ciberespaco. Ao convidar o leitor para imaginar um
passeio pelo centro do Recife, observando os textos que circulam naquele espaco, o referido

autor problematiza:

(...) ndo sabemos mais se estamos diante de muitos textos ou se tudo aquilo
forma um grande hipertexto multimidiatico concretamente disposto ao longo
de pracas, damedas, avenidas, ruas, ruelas, muros, postes e becos. (...) enfim,
um bombardeio real de inlmeros textos ou talvez de uma paisagem textual,
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desterritorializada, tentacular, labirintica e, ainda assim, concatenada. Uma
selvatextual. (...) A questdo & forma tudo isso um hipertexto na vida didria
OU S0 Muitos e pequenos textos sempre somados e lidos individualmente?
(MARCUSCHI, 2014, p. 188-189).

Nessa perspectiva, o linguista brasileiro argumenta que a ndo linearizagdo € uma
caracteristica definidora do hipertexto. Com base nisso, é possivel afirmar que a cultura
impressa fez (e faz) emergir o hipertexto, uma vez que, por exemplo, ao sujeito leitor, €
permitida, a consulta— no livro impresso — as referéncias utilizadas pel o autor.

Contudo, por se tratar de um conceito muito amplo e a fim de abarcar os objetivos
propostos neste trabalho, discordamos da concepgéo de hipertexto proposta por Marcuschi
(2014). Em decorréncia disso, julgamos pertinente recorrer a defini¢éo de hipertexto, enquanto
“modo de enunciacao digital (...) [que] tende a produzir, em seus hiperleitores, per cepcoes
jamais antes experienciadas em qualquer outro modo de enunciagdo analogico”, concebida
por Xavier (2002, p. 29, destagues nossos). Sendo assim, consideramos o hipertexto como o
modo enunciativo que emerge e circula na internet. Acerca do cardter ndo linear, convém
esclarecer que, para Xavier (2002), do ponto de vista da recepcao, todo texto € um hipertexto,
mas sob a 6tica da producdo, somente o hipertexto digital pode ser concebido néo linearmente.
Além dessa singularidade, outras caracteristicas se manifestam no hipertexto, como, por
exemplo, a combinagdo de diferentes semioses:. texto verbal, imagens, sons, cores etc.

Em outro estudo, Xavier (2010) sintetiza os impactos que os hipertextos provocaram na

sociedade brasileira, conforme o infografico da figura 15 abaixo:



Figura 15 - Infogréfico Peculiaridades dos hipertextos, segundo Xavier (2010)

HIPERTEXTO

DESAFIO A LINEARIEDADE
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QO  hipertexto configura-se a partir de uma néo
hierarquizagdo das partes e secdes a serem
necessariamente seguidas pelo leitor. Essa deslinearizacao
& um principio basico do hipertexto. Assim, o leitor escolhe
a trilha que deseja seguir no ciberespaco.

DESSACRALIZACAD DO AUTOR

Um dos efeitos do hipertexto é a dessacralizagao do
conceito de autoridade do autor enquanto sujeito portador
de todo credito cientifico e literario. Além disso, questiona-
se, cada vez mais, a ideia de direitos autorais.

AUTONOMIA NO ATO DE LER

O leitor pode, entdo, explorar os hiperlinks dispostos na
tela. Com isso, o sujeitc que |& emancipa-se. Essa
emancipacdo ndo & isenta de problemas: mais livre, um

leitor inexperiente podera se dispersar mais facilmente.

Y

MULTISSEMIOSE

A natureza do hipertexto & dindmica, hibrida e flexivel.
Disso resulta uma maior circulagdo de textos
multessemioticos que articulam diferentes linguagens,
possibilitando experiéncias de leitura e producgéo de textos
cada vez mais ricas e diversificadas.

AFOGAMENTO DO LEITOR

Mo oceano das informacées disponibilizadas pelos
hipertextos, ha o risco de "afogamento do leitor’. Dai a
necessidade, por exemplo, da escola considerar a
hipertextualidade como objeto de investigagao

LEITURA SINESTESICA

A multissemiose presente nos hipertextos fomenta
praticas de leituras sinestésicas, isto é, uma atividade de
leitra  multissensorial. Por  isso, o©s hipertextos
potencializam o desencvolvimento sociocognitivo dos

leitores por meio desses recursos pluritextuais.

Fonte: elaboracéo nossa

E possivel extrair do infogréfico acima as inovagBes impostas pela emergéncia do

hipertexto atreladas aos desafios que surgem. Se por um lado a deslinearizagcdo do hipertexto

permite ao leitor maior autonomia no percurso a ser realizado durante a leitura, por outro um

leitor desatento podera perder-se diante da abundancia das informacoes. Esse fato, por si SO, ja

justifica a urgéncia de abordagens pedagogicas do hipertexto. Outras singularidades da

hi pertextualidade sdo, como se vé naimagem 15, a dessacralizag&o do autor e a multissemiose

— articulagdo entre diferentes linguagens —, que propiciaaleiturasinestésica. No dizer de Xavier

(2010, p. 215):

A expressividade do leitor tende a crescer enormemente e junto com €la o
nivel de clareza de suas andlises e conclusdes a que podera chegar. Ou sgja, a
capacidade de explicitacdo e argumentacdo de posi¢des assumidas por um
autor tende a crescer na proporcdo em que ele intensifica a utilizagdo dos
recursos informéticos pluritextuais.

Diante dos efeitos ilustrados acima, cabe ainda ressaltar que o historiador da escrita, do

livro e da leitura, Roger Chartier (2002, p. 25), ja no inicio do século XXI, nomeou de
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“revolucdo da textualidade digital” as mudangas provocadas pela inser¢cdo do hipertexto na
sociedade. Embora Chartier (2002) ndo tenha mencionado o termo hipertexto, mas texto
eletrénico, acreditamos ser relevante 0 que postulou o autor acerca da citada revolugdo, que

promoveu profundas modificagdes nas relagdes classicas entre autor, texto e leitor:

O texto eletrénico, tal qual o conhecemos, € um texto movel, maledvel, aberto.
O leitor pode intervir em seu préprio contelido e somente nos espacos
deixados em branco pela composi¢do tipografica. Pode dedocar, recortar,
estender, recompor a unidades textuais das quais se apodera. Nesse processo
desaparece a atribuicdo dos textos a0 nome de seu autor, j4 que estdo
constantemente modificado por uma escritura coletiva, multipla, polifonica,
gue darealidade ao sonho de Focault quanto ao desaparecimento desegjavel da
apropriacdo individual dos discursos — o0 que ele chamava de fungdo-autor.
(CHARTIER, 2002, p. 25).

Essa ruptura a qua se refere o historiador francés é responsavel, portanto, pela
democratizacdo do saber. Além disso, fica evidente 0 que o autor chamou de revolucéo
eletrénica propde novas formas de producdo e leitura de textos, assim como no suporte. No
entanto, o autor admite que essa revolugdo pode tornar ainda mais desigual a sociedade
contemporanea a partir da incapacidade de ler e produzir textos por parte dos sujeitos
pertencentes as classes sociais menos favorecidas.

Ja em A aventura do livro: do leitor ao navegador, Chartier (1999) argumenta que,
apesar de trazer as intensas mudangas acima mencionadas, tais ateragbes ndo ocorrem
abruptamente. Logo, 0 que se percebe é uma continuidade entre as diferentes préticas de leitura
eescrita. A invencdo de Gutenberg ndo pds fim ao manuscrito de um diapara o outro do mesmo
modo que o hipertexto ndo elimina a culturaimpressa.

Desse modo, entendemos que as Tecnologias Digitais (TD) incrementam 0 ensino, uma
vez que se valem da hipertextualidade multimidiéti ca e fomentam préticas de leitura e escrita
dificilmente possibilitadas pelas ferramentas tradicionais. A par disso, julgamos relevante a
utilizagdo, em contexto escolar, das diferentes TD em razdo do processo de aprendizagem. Ao
escolher utilizar uma tecnologia digital (smartphone, tablet, game, aplicativo, site etc.), o
docente ndo deixara de lancar méo de outros dispositivos tecnol égicos preexistentes. o livro
impresso, o quadro branco, alinguagem oral, entre outras.

Na contemporaneidade, h4 uma gama de TD que estéo disponiveis para ampliar as
préticas de ensino, seja sob a 6tica da producéo textual, seja sob 0 prisma do ensino de leitura.
De acordo com a pesquisa de autoria de Lima (2018) o Google é uma TD que oferece um

conjunto de agGes que podem ser feitas online a partir de uma diversidade de recursos como,
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dentre outros, 0 Google Maps, o Google Fotos e o préprio Google Play, de onde o usuéario pode
fazer o download gratuito de varias midias: livros, filmes, musicas, games etc.

Desta maneira, reiteramos a importancia de concordar com a defini¢céo postulada por
Xavier (2002, p. 97, destaque do autor) acerca do “hipertexto multimididtico como a tecnologia
enunciativa que viabiliza a emergéncia de uma nova forma de acessar, produzir e interpretar
informagfes de maneiramulti-sensorial que se constitui no modo de enunciacdo digital”. Com
isso, inferimos que o hipertexto potencializa o contato dos estudantes com os diferentes textos
de tal modo que pode ser considerado como um elemento facilitador na aquisicéo e circulacéo
dos diferentes saberes. Assumir essa perspectivaimplicaadmitir que as alteragcdes tecnol 6gicas
— da argila aos textos gque circulam nos dispositivos eletrénicos — corroboram a centralidade da
linguagem nas préticas sociais.

Em outrainvestigacéo, Xavier (2013b) destacou aimportancia da aprendizagem movel,
caracterizada como ubiqua, portétil e interativa. Segundo o autor, essa forma de aprendizagem
torna o ensino mais flexivel e colaborativo. Todavia, 0 pesguisador chama atengdo para o fato
de que a inovacao tecnol 6gica deve atrel ar-se a uma proposta metodol 6gica que vise construir
no aluno o senso critico, garantindo-1he uma formagéo plena.

Por fim, destacamos a pesquisa de Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), que se mostrou
relevante para as reflexes acerca das TDA e ensino de lingua. Os autores tracejam um
panorama de competéncias que, para e€les, sdo inerentes aos individuos inseridos numa
sociedade, cuja natureza pode ser descrita como pos-industrial, digital e interconectada, com
outras de mesma natureza. Apresentando um total de 50 atividades — inclusive algumas delas
adaptadas a um contexto de baixa ou zero tecnologias — Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p.
62) propdem um quadro diverso de acdes que “podem ser facilmente aplicadas ao ensino de
diferentes linguas”. Além disso, os autores destacam que alguns usos das ferramentas digitais
na sala de aula podem variar de um nivel mais baixo, quando pouco acrescentam as habilidades
e competéncias dos estudantes, ao mais alto, quando tornam exequivels acdes que, sem a
tecnologia digital, seriaimpraticaveis.

Em virtude disso, os autores argumentam que as atividades sugeridas tém como foco
redirecionar 0 ensino e a aprendizagem de lingua através de uma perspectiva renovadora para
0 desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes nas diferentes modalidades
da lingua: oralidade, leitura e escrita. Dentre as ferramentas digitais propostas, destacamos:
dispositivos moveis (smartphones, notebooks, tablets etc.), redes sociais —Facebook e Twitter

— planilhas online, sites de escrita colaborativa, como as wikis, processadores de texto,
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aplicativos da Google (Mapas, Formulérios, entre outros), aplicativos de compartilhamento de
fotos etc. Tais ferramentas ganharam uma notoriedade maior durante a pandemia do novo
coronavirus, ja que muitas institui cdes foram forcadas a adotar medidas que minimizassem os
Impactos causados pela quarentena (cf. BUNZEN, 2020; COSCARELLI, 2020; ROJO, 2020).

Além disso, € bem verdade que a inser¢do dessas ferramentas digitais fomentou o
contato dos individuos com uma diversidade textual, tornando possivel, na sala de aula, 0 uso
damultiplicidade das diferentes linguagens e a natureza diversa e plural das diferentes culturas
gue coexistem na contemporaneidade. Entdo, passemos a apresentacdo da Pedagogia dos
Multiletramentos a qual ainhamo-nos nesta pesquisa.

3.3.3 Pedagogia dos Multiletramentos: outro ensino de linguas possivel

“(...) a educagdo, como pratica da liberdade, ¢ um ato de conhecimento, uma
aproximagao critica da realidade” (FREIRE, 1979, p. 15).

A realidade pos-guerraimpulsionou o progresso cientifico e tecnoldgico. Com o fim da
Guerra Fria, em 1991, possibilitou-se a unificacéo da Europa, em 1993. Essa nova realidade
notabilizou a diversidade cultural existente, sobretudo, nas salasd e aulaeuropeias, levando um
grupo de pesquisadores a publicar, em meados dos anos 90, um manifesto que propunha uma
visdo pedagdgica motivada pelas novas demandas sociai s. Esse manifesto apresentou ao mundo
a chamada Pedagogia dos Multiletramentos. Reunidos numa peguena cidade localizada no
estado norteamericano de Connecticut, Nova Londres (New London), o supracitado grupo de
estudiosos (autodenominado Grupo de Nova Londres*) buscava, grosso modo, promover
mudancas nas préticas educativas de tal maneira que fosse possivel atender as demandas de
uma sociedade complexa, plural, tecnol 6gica e globalizada.

O foco das discussdes levantadas pelo Grupo Nova Londres (2000) era a relevancia
daquilo que deveria ser considerado nas préticas de ensino e aprendizagem no contexto escolar.
Constituido por professores e pesquisadores de diferentes paises e campos de estudos, o0 Grupo

Nova Londres incorporou as contribuicdes de, entre outros, Norman Fairclough (britanico,

4 Do inglés “New London Group”. Paraque sgjamantida a escrita deste texto em Lingua Portuguesa, utilizaremos
nas citacBes indiretas a expressdo traduzida para o portugués “Grupo de Nova Londres”; ao passo que, nas citagdes
diretas, optamos pela manutencdo da expressdo em lingua inglesa, uma vez que sera dessa forma que o leitor
encontrard nas Referéncias desta pesquisa.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Connecticut
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referéncia nos estudos da Analise Critica do Discurso), Gunther Kress (alem&o, cujos estudos
voltaram-se para o Letramento Visual, a Semidtica e Multimodalidade), James Gee
(norteamenricano, estudioso darelacdo entre linguagem e cognicéo), Bill Cope (australiano que
desenvolve pesguisas sobre diversidade cultural) e, finamente, Mary Kalantzis (australiana
para quem o interesse cientifico estd voltado para a educagdo civica social, além de questbes
curriculares).

Em comum, os estudiosos do grupo partilhavam inquietagbes sobre os resultados
educacionais dos estudantes, de paises desenvolvidos, aquém do esperado. Assim,
guestionaram quais seriam as competéncias e habilidades os educandos desses paises
precisariam aprender diante de um mundo cujas préticas sociais estdo em constante mudanca.
Desse encontro, portanto, resultou a proposta da Pedagogia dos Multiletramentos. E importante
notar que os estudiosos que compdem o Grupo Nova Londres sdo oriundos de paises
desenvolvidos, bem como atuam ou atuaram em territorios como Reino Unido, Estados Unidos,
Austrdlia etc. Sobre isso, Rojo (2012, p. 12) observa que o Grupo Nova Londres:

(...) em sua maioria originarios de paises em que o conflito cultural se
apresenta escancaradamente em lutas entre gangues, massacres de rua,
perseguicoes e intolerancia, seus membros indicavam que 0 ndo tratamento
dessas questdes em sala de aula contribuia para o aumento daviolénciasocial
e paraafaltade futuro dajuventude.

Dizendo de modo diferente, os pesquisadores do Grupo Nova Londres destacaram a
importancia de inserir naescolaadiversidade cultural local que ja constituiaaredidade dasaa
de aula na Europa. Diante disso, 0 Grupo Nova Londres (2000) percebeu ainsuficiéncia das
préticas pedagdgicas tradicionais, centradas na linguagem verbal. Transpondo tais reflexdes
para a realidade do ensino no Brasil, é pertinente questionar: de que forma o ensino de leitura
e producéo de textos deve dedocar-se de uma abordagem estrutural e formal para uma acéo
sedimentada na funcionalidade da lingua, levando em consideracéo a diversidade midiética e
linguistica (e de linguagens) presente no NOSso pais?

Em primeiro lugar, entendemos ser de extrema importancia — para esta investigacao —
os conceitos de Multiletramentos e Multimodalidade. Justificam nossa escolha quatro
motivactes. primeiro, em funcdo da inegavel relacdo entre a diversidade de linguagens e as
novas tecnologias digitais, segundo, nossa proposta interventiva é composta por textos de
diferentes géneros multimodais que circulam na web por meio da estrutura hipertextual;
terceiro, porque coadunamos com aideia de que os estudantes devem participar ativamente no

processo de ensino, ja que sdo criadores de futuros sociais, como sublinha o Grupo Nova
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Londres; e, finamente, quarto, pois compreendemos que multiletramentos e multimodalidade
sd0 conceitos interligados, uma vez que s é possivel pensar em uma prética voltada para os
multiletramentos se, e somente se, consi derarmos os diferentes modos através dos quai s 0s seres
humanos constroem sentidos. Desse modo, julgamos valido que finalizar a discussdo proposta
nesta se¢do por meio desses conceitos permitira compreender a relag@o entre as tecnologias
digitais de aprendizagem e a proposta da Pedagogia dos Multiletramentos.

Por outro lado, compreendemos o termo Letramento (que — no Brasil — ha pelo menos
30 anostem sido objeto de investigacdo) ndo da conta de atender as demandas contemporaneas,
embora algumas abordagens propostas ao ensino oriundas de trabalhos de pés-graduagdo
venham mostrando a eficiéncia desta abordagem. Isso porque, de acordo com Soares (2014,
p. 18), letramento, do inglés literacy, significa “o resultado da a¢ao de ensinar ou de aprender
aler e escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. No mesmo texto, a autora pontua que nao €
salutar “saber apenas ler e escrever, ¢ preciso também saber fazer uso do ler e do escrever”
(SOARES, 2014, p. 20). Apesar de reconhecer que o letramento envolve duas dimensdes,
individual e social, subjaz a essa definicdo uma grande limitac&o: a centralidade da linguagem
verbal no processo formativo dos individuos.

Entendemos que esse modo de definir o letramento foi importante para repensarmos o
ensino de linguas, uma vez que tem possibilitado, dentre outras coisas, o reconhecimento da
funcionalidade da lingua escrita. I1sto €, compreendeu-se que ler e escrever sdo formas de agir
no mundo. Entretanto, uma vez inseridos nesse mundo, que é profundamente globalizado e
conectado, como projetar futuros sociais, se desprezamos, por tanto tempo, — No espaco escolar
— aexplosdo visual, sonora, gestua etc. com aqual vivemos? Para Rojo e Moura (2019), “numa
sociedade urbana moderna as préticas diversificadas de letramento sdo legido. Por isso, 0
conceito passa ao plural letramentoS” (p. 16, destaque dos autores).

Essa perspectiva é parte das contribui ¢des dos chamados Novos Estudos do Letramento,
difundidos, principalmente, pelas pesquisas desenvolvidas pelo pesguisador britanico Brian
Street, para quem o modelo autbnomo de letramento, fechado em st mesmo, ndo atende aos
problemas sociais. Portanto, para o citado autor, as praticas |etradas séo encapsuladas por uma

natureza ideol 6gica, de modo que o leva a questionar:

(...) se, como argumentamos, existem multiplos letramentos, como foi que
uma variedade particular veio a ser considerada como Unico letramento? Em
meio a todos os diferentes letramentos praticados na comunidade, em casa e
no loca de trabaho, como foi que a variedade associada a escolarizacdo
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passou a ser o tipo definidor, ndo sb para firmar o padrdo para outras
variedades, mas também para marginaliza-las, descarté-las da agenda do
debate sobre letramento? (...) Nossa hipétese é ade que 0 mecanismo por meio
do qual os significados e¢ usos de ‘letramento’ assumem esse papel é a
‘pedagogizacdo’ do letramento. Com isso, queremos dizer que o letramento
ficou associado as nogBes educacionais de Ensino e Aprendizagem e aquilo
gue professores e alunos fazem nas escolas, em detrimento dos véarios outros
usos e significados de letramento (...). Empregamos pedagogia n&o no sentido
mais amplo de processos institucionalizados de ensino e aprendizagem,
habitualmente associados & escola, mas cada vez mais identificados em
préticas domesticas associadas a leitura e a escrita. (STREET, [1995]2014, p.
121-122, destaque do autor).

Justifica nossa escolha pela longa citagdo acima o fato de que esse trecho nos revela a
intrinseca relac8o entre ideologia e letramentos, subjacente as préticas de leitura e escrita que
s80 mais ou menos val orizadas socialmente. No cerne das reflexdes propostas pela Pedagogia
dos Multiletramentos, encontram-se, entre outras, as reflexdes de Street ([1995]2014) lancando
mao do aparato tecnoldgico e da diversidade cultural e linguistica que mediam as relagdes
humanas desde sempre. Freire (1979, 1987) € outro estudioso que influenciou as propostas do
Grupo Nova Londres, umavez que, desde a década 1960, o educador pernambucano destacava
a importancia de uma educacéo libertadora, assentada no didlogo, capaz de romper com a
prética pedagdgica tradicional, conservadora e institucionalizada, por meio de uma leitura de
mundo dos sujeitos precedente aleitura da palavra.

A par disso, recorremos a Cope e Kaantzis (2000a) que compreendem o termo
Multiletramentos enquanto envolvimento da “multiplicidade de canais e meios de comunicagio
(...) com a crescente relevancia da diversidade cultural e linguistica” (p. 6)*°. Por isso, 0s
referidos autores tecem uma critica ao que denominam de mero |etramento, pautado no ensino
de lingua enquanto sistema, conjunto de regras.

Ademais, o Grupo Nova Londres (2000) argumenta que os significados emergem a
partir das materialidades textuais, que, por seu turno, s30 cadavez mais multimodais®®. Um dos
elementos que, fundamentalmente, contribuem para essa conjuntura é o advento das inimeras

ferramentas digitais e sua natureza efémera:

(...) a proliferacdo de canais de comunicagdo e midia apdia e estende a
diversidade cultura e subcultural. Assim que o nosso olhar se volta para o
objetivo de criar as condi¢fes de aprendizagem para a plena participagdo

4 Tradugdo minha para o excerto: “(...) the multiplicity of communications channels and media; (...) with the
increasing salience of cultural and linguistic diversity.”
4 Mais adiante, discorreremos acerca da concepc&o de multimodalidade.
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social, a questéo das diferengas assume uma importancia critica (NEW
LONDON GROUP, 2000, p. 9).

Considerar essa multiplicidade de meios e linguagens € defender uma educacdo
linguistica através de uma concepgdo de escola enquanto locus ndo apenas do conhecimento,
mas também da democracia, da heterogeneidade, onde deve-se ofertar aos estudantes
possibilidades de projetar o futuro a partir das mudancas que tém ocorrido em trés ambitos da
nossaexisténcia: profissional, pessoal ecivica. Paraisso, o Grupo Noval ondres (2000) salienta
gue a construcao do conhecimento dos individuos em formacdo deve assentar-se num curriculo
pluralista, levando em consideracdo alguns aspectos, a saber: 0 modelo pos-fordista — o qual
tem exigido dos cidaddos diferentes habilidades, a necessidade de lidar com diferencas
identitérias, bem como ampliar o repertério cultural.

Essa concepcdo alicerca-se no pressuposto de que o conhecimento é construido
mediante interagOes entre os sujeitos, que partilham entre si diferentes habilidades, pontos de
vista, origens etc.. Logo, a escola ¢ “uma comunidade epistémica particular, isto é, uma
comunidade de alunos engajados em praticas comuns centradas em um determinado (histérico
e socialmente construido) dominio do conhecimento” (NEW LONDON GROUP, 2000, p.
30)%.

Dessa maneira, inferimos que considerar os conhecimentos prévios dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem é fundamental, posto que tal atitude fomentara a circulacéo
dos diferentes discursos e experiéncias que constituem esses individuos. Contudo, admitimos
gue &, sobretudo, papel da escola garantir 0 acesso desses alunos a novos textos, novas
linguagens, novas formas de conhecer o mundo e, portanto, inter-agir sobre ele. Por esta razéo,
escancaram-se as limitages do letramento que foca apenas alinguagem verbal (oral ou escrita):
como experienciar um processo formativo, horizontal, conforme prevé a educacdo
institucionalizada (combustivel do letramento pautado no papel central dalinguagem verbal*°),
se arealidade dasalade aulaé plural, diversa, heterogénea, por exceléncia? Concordamos com
Kalantzis e Cope (2000a) quando postulam que, numa sociedade desigual, a educagao funciona

47 Tradugdo minha para o excerto: “(...) the proliferation of communications channels and media supports and
extends cultural and subcultural diversity. As soon as our sights ar set on the objective of creating the learning
conditions for full socia participation, the issue of differences becomes critically importan.”

48 Traducfio minha para o excerto: (...) a particular epistemic community, that is, a community of learners engaged
in common practices centred on a specific (historically and socially constituted) domain of knowledge.”

4 Lembramos que essas abordagens de letramento, que ddo centralidade a linguagem verbal, hi uma “a
predominancia da visdo tradicional e psicolinguistica de linguagem, enguanto conhecimento estrito do cadigo
linguistico e como capacidade psicologica individual” (TERRA, 2013, p. 33). Tal abordagem foca a linguagem
verbal escrita e desconsidera que as demandas contemporaneas exigem dos sujeitos outros letramentos.
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para determinados grupos sociais. Segundo 0s autores, apenas uma educagdo assentada no
pluralismo é capaz de assegurar aos individuos a possibilidade de mudanca social, promessa da
educacéo desde a modernidade.

Outra razdo pela qual reiteramos a insuficiéncia do chamado dessa abordagem de
letramento € o fato, ja mencionado aqui, de que é dado a linguagem verba um enfoque
guestionavel. Historicamente, a escola, em grande parte, tem desprestigiado outras formas de
representacdes, tais como a imagem, o gesto, 0 som, as cores, entre outras. Compreendemos
gue essa postura é reducionista e smplista, hgja vista a natureza dos eventos comunicativos
humanos serem revestidos de

(...) uma gama complexa de recursos representacionais, nunca simplesmente
de uma cultura, mas das muitas culturas em sua experiénciavivida; as muitas
camadas de sua identidade e as muitas dimensdes de seu ser. A amplitude,
complexidade e riqueza dos recursos de criacao de significado disponiveis séo
tais que a representacdo nunca € simplesmente uma questéo de reproducéo.
Em vez disso, é uma questéo de transformacdo; de reconstruir o significado
de uma forma que sempre acrescenta ago a gama de recursos
representacionais disponiveis (COPE e KALANTZIS, 2000b p. 202)%.

Entendemos que 0s prop0sitos desta pesguisa corroboram a perspectiva assinalada
acima, na medida em que cuidamos de propor, a partir da utilizacdo das tecnologias digitais,
bem como de sua diversidade textual inexoravelmente multimodal, uma prética de ensino de
lingua voltada para os multiletramentos. Alinhamo-nos, pois, a ética do Grupo Nova L ondres,
cujaideiade multiletrar pressupde a ndo centralidade da linguagem verbal, antes basela-se na
complexa interacdo entre diferentes modalidades, sendo elas. linguistica, visual, espacial,
gestual e sonora, conforme evidencia-se na figura 16 abaixo. Para Rojo (2020), vae salientar,
apandemiatornou essanéo centralidade dalinguagem verbal maisevidente, pois asferramentas
tecnoldgicas, como smartphone e o comutador, por exemplo, se tornaram 0 mais importante

meio de comunicacao.

%0 Tradugdo minha para o excerto: “(...) a complex range of representational resources, never simply of one culture
but of the many cultures in their lived experience; the many layers of their identity and the many dimensions of
their being. The breadth, complexity and richness of the available meaning-making resources is such that
representation is never smply a matter of reproduction. Rather, it is a matter of transformation; of reconstruing
meaning in a way which always adds something to the range of available representational resources.”
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Figura 16 - Os sistemas multimodais e seus elementos
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Fonte: Rojo (2013g, p. 24)

O modelo representacdo acima mostra 0 quao multiplas sdo as possibilidades de
escolhas dos recursos semi6ticos por parte dos sujeitos. Ora, se nos comunicamos a fim de
atingir determinados objetivos, nossas escolhas multissemioticas ndo séo al eatorias tampouco
neutras. Essa multiplicidade de sistemas semidticos disponiveis em determinadas culturas é
denominada por Kress (2000a, p. 151) de “panorama comunicacional” (p. 151) — do inglés,

communicational landscape. Entretanto, o autor chama atencdo para o fato de que,
lamentavel mente,
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O foco na linguagem verbal significou uma negligéncia, um descuido, até
mesmo uma supressdo dos potenciais de todos 0s modos representacionais e
comunicacionais em culturas particulares; uma negligéncia muitas vezes
repressiva e sistemética dos potenciais humanos em muitas dessas areas, e
uma negligéncia igualmente, como consegquéncia, do desenvolvimento de
entendimentos tedricos de tais modos. Os modos semioticos tém diferentes
potenciais, de modo que oferecem diferentes tipos de possibilidades de
expressdo humana e de enggjiamento com o mundo e, por meio desse
engajamento diferencial com o mundo, facilitam possibilidades diferenciadas
de desenvolvimento: corporal, cognitiva e afetiva. (KRESS, 2000a, p. 153)°.

Logo, no contexto escolar, aideia de panorama comunicacional parece-nos bastante
pertinente, posto que ha a necessidade de formarmos cidaddos capazes de compreender as
compl exas relacbes entre as diferentes linguagens, tanto no que diz respeito ao ensino de leitura
(compreensdo de sentidos) quanto de producéo de texto (proposicao de sentidos). Dizendo de
outro modo, nocéo desenvolvida por Gunther Kress € importante por explicitar a
indispensabilidade de compreendermos as maneiras pelas quais as multissemioses interagem
entre s e, sobretudo, quais sdo as suas implicagdes cognitivas, textuais, discursivas e sociais.

Parece ndo fazer sentido institucionalizar determinadas semioses em detrimento de
outras. Afinal, como preparar nossos estudantes na era das tecnologias digitais, se a escola
continuar privilegiando apenas o verba? O desafio dos leitores e produtores de texto
contemporéneos € exatamente assimilar a orquestragdo, profundamente complexa, da
multimodalidade na era eletronica (cf. KRESS, 2000a; KRESS, 2000b; KRESS, 2003), posto
gue alinguagem € essencialmente multimodal.

Subjacente a proposta da pedagogia dos multiletramentos, portanto, encontra-se anogao
de multimodalidade, que tem fornecido um oportuno quadro tedrico capaz de atender as
exigéncias da contemporaneidade, pois — diante de uma sociedade digital mente tecnol ogizada

permite-nos compreender o texto enquanto um objeto orientado por meio de “multissistemas,

ou sgja, envolve tanto aspectos linguisticos como ndo linguisticos no seu processamento

51 Tradugéo minha para o excerto: “The focus on language alone has meant a neglect, an overlooking, even a
suppression of the potentials of all the representational and communicational modesin particular cultures; an often
repressive and systematic neglect of human potentials in many of these areas; and a neglect equaly, as a
consequence, of the development of theoretical understandings of such modes. Semiotic modes have different
potentials, so that they afford different kinds of possibilities of human expression and engagement with the world,
and through this differential engagement with the world they facilitate differential possibilities of development:
bodily, cognitively, affectively. Or, to put it provocatively: the single, exclusive and intensive focus on written
language has dampened the full devel opment of all kinds of human potentials, through all the sensorial possibilities
of human bodies, in al kinds of respects, cognitively and affectively, in two- and three-dimensional
representation.”
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(imagem, musica) e o texto se torna em gera multimodal” (MARCUSCHI, 2008, p. 80,
destaque do autor).
Por estarazéo, de modo irrestrito, concordamos com a definicdo de Rojo (2013b, p. 21,

destaque nosso) acerca dos multiletramentos como:

préticas de trato com textos multimodais ou multi ssemi 6ti cos contemporaneos
— majoritariamente digitais, mas também digitais impressos — que incluem
procedimentos (como gestos para ler, por exemplo) e capacidadesdeleitura
e producdo que vao muito além da compreensio e producéo de textos
escritos (...).

Considerando a breve apresentagdo sobre a proposta da Pedagogia dos
Multiletramentos, percebemos que — ao longo do curso ininterrupto do progresso tecnol dgico,
desde a descoberta do fogo as praticas de leitura e producdo “em telas sensiveis mediante
dispositivos de acesso sensoria ainformacdo como computador e displays de celulares e afins”
(XAVIER, 2013a, p. 39) — o propdsito de reorientar as préticas de ensino de linguas,
empreendido pelo Grupo Nova Londres satisfaz as demandas das sociedades autodecl aradas
democréticas e, portanto, plurais, uma vez que considerada a multiplicidade de linguagens e
meios de comunicacdo, bem como valoriza o protagonismo dos estudantes. Apesar de ndo ser
umateorianova, no contexto brasileiro, esta pesquisa se propde a estabelecer um did ogo entre
a proposta de multiletrar e a Linguistica de Texto a fim de promover subsidios tedricos e
préticos para 0 desenvolvimento das intertextualidades em turmas dos anos finais do ensino
medio, haja vista serem essas uma estratégia retérica fundamental para a compreensdo e
producédo textual . Na préxima secéo, nos dedicaremos a apresentar os resultados desta pesquisa-

acdo que teve como sustentacul o os pressupostos tedricos discutidos acima.
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4 ANALISE DOSDADOS

Nas se¢des precedentes, i ntencionamaos apresentar um panorama tedrico que nos serviu
como fundamento para a proposta metodol 6gica de ensino das intertextualidades e, portanto,
nos orientou quanto as andlises dos dados coletados. Nesta etapa da dissertacéo, empenhamo-
nos em apresentar a analise dos resultados encontrados no processo interventivo.
Primeiramente, apresentamos o resultado do questionério de reconhecimento de perfil dos
estudantes voluntarios, aplicados ja nos primeiros momentos de nosso contato com 0s
estudantes voluntérios. Em seguida, nos concentramos na andise de como se da a apropriagéo
do mecanismo da intertextualidade como estratégia para o desenvolvimento da leitura
mediada por uma plataf orma online para smartphone. Finalmente, investigamos o desempenho
dos estudantes voluntérios ao realizar as atividades protocoladas no citado dispositivo
tecnol ogi co.

41 LEITURA E TECNOLOGIA DIGITAL NO ENSINO MEDIO: (RE)CONHECENDO
OS SUJEITOS DA PESQUISA

Antes de principiar as andlises dos resultados encontrados, faz-se necessaria uma
retomada do percurso metodol 6gico empreendido por este trabalho. Primeiro, cabe lembrar que
o corpus foi congtituido por: 1) respostas de questionario de reconhecimento de seus perfis; 2)
respostas dos alunos geradas a partir das atividades, a medida que as aulas de leitura seguiam;
ambos os dados foram gerados por meio do Google Formulario.

Quanto a redizacdo de nossa proposta metodologica para 0 ensino das
intertextualidades, convidamos dez estudantes voluntarios®, dos quais selecionamos cinco
cujas respostas protocoladas na plataforma Leituras Compartilhadas (PLC) que foram
analisadas. Acreditamos que o nimero de sujeitos participantes (05) foi suficiente para atender
0S obj etivos propostos por esta pesquisa. Além disso, lembramos que a PLC foi desenvolvida
durante o desenvolvimento deste trabal ho.

Os estudantes voluntérios eram regularmente matriculados numa turma de 3° ano do

Ensino Médio do turno da noite, cujafaixaetériavariaentre 17 e 19 anos de idade, pertencentes

52 Apesar dos objetivosiniciais dessa pesquisa fosse analisar 05 estudantes voluntérios, justificamos que o convite
aos dez alunos se deu para que fossem evitados quai squer imprevistos no decorrer do processo interventivo.
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a uma escola publica, situada em Jaboatdo dos Guararapes. Dos sujeitos voluntérios, dois
pertenciam ao género masculino e outros trés ao género feminino. Aqui, serdo denominados
por: Al, A2, A3, AdeA5.

Por se tratar de uma pesquisa-acéo, elucidamos que o professor regente de Lingua
Portuguesa da turma em andlise € o proprio pesquisador e autor desta dissertagdo. Por isso,
utilizaremos, a partir de agora, a denominacao “professor-pesquisador” para se referir ao sujeito
gue mediou as atividades de | eituras propostas neste trabal ho. Por fim, | embramos também que
essa etapa — a coleta de dados — ocorreu durante a pandemia do novo coronavirus que impbs
uma quarentena severa em diversos paises, inclusive no Brasil, fomentando, com isso, aulas
remotas, por meio de dispositivos tecnol 6gicos. Em nosso caso, as aulas aconteceram, de forma
sincrona, via Google Meet, um servigo de comunicagdo por videochamadas, capaz de “abrigar”
entre 100 e 250 participantes, dependendo da versao utilizada pelo usuario: gratuitaou paga.

Esse fato, sem dlvida, repercutiu fortemente em nossa pesguisa. Um dos impactos que
merecem ser mencionados é o fato de que a hora-aula precisou ser reduzida, frente ao excessivo
tempo de exposicao as telas por parte dos discentes e docentes. Logo, cada hora-aula, nesse
contexto, passou a ser de 30 minutos. Dessa forma, em didlogo com o corpo docente da escola,
negociamos que esta turma teria, excepcional mente, trés vezes por semana, entre os dias 01 e
10 de dezembro, quatro aulas, sendo trés de Lingua Portuguesa e uma de outra disciplina
(Histéria, Geografia, Sociologiaetc.). Com isso, passamos ater, em cada encontro, 90 minutos
(3h/a) de aula para leitura, discusséo e atividade, totalizando 270 minutos para 0s encontros
virtuais com coleta de dados.

Além disso, precisamos levar em consideracdo o fato de que muitos estudantes de
escolas publicas sdo pertencentes as classes sociais menos favorecidas. Ou sga, muitos
discentes ndo tinham espacos adequados, em suas residéncias, para assistirem aulas remotas.
Outro fator que foi determinante nesse processo foi a maior dependéncia da internet em
ambiente fora do espago escolar, por parte dos sujeitos envolvidos (estudantes voluntarios e o
professor-pesquisador). 1sso gerava, em alguns casos, a queda na conexao o que poderia
atrapal har a construcdo da aprendizagem nesse processo.

Para minimizar problematica, criamos previamente uma sala no aplicativo Google
ClassRoom que tornou possivel depositar as aulas gravadas, que ocorriam pelo Google Meet.
Assim, o0 estudante poderia, em momento oportuno, de forma assincrona, assistir a aula e

acompanhar os contelidos e as tematicas discutidas.
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No inicio do ano letivo, entre fevereiro e margo de 2020, antes da pandemia e durante
as aulas presenciais, enquanto ainda observavamos a referida turma e plangavamos a
intervencado, percebemos o frequente uso de smartphones entre os estudantes para realizar néo
SO atividades escolares, como ndo escolares. Por exemplo, era comum, entre 0s alunos, o
compartilhamento de textos e questfes trabalhadas nas aulas, mas também a troca de likes
mensagens instantaneas via WhatsApp e/ou Instagram, redes sociais digitais bem populares
entre os estudantes. Essa postura dos alunos nos ajudou a formular nossa hipotese central de
gue o uso do dispositivo tecnoldgico (neste caso, 0 smartphone), por possibilitar a leitura de
hipertextos que circulam digitalmente, poderia ser uma ferramenta facilitadora no estudo das
intertextualidades e seu impacto ha compreensdo leitora.

Nos meses acima mencionados, as aulas seguiram sem qualquer vinculo com esta
pesquisa até o dia 17 de marco, quando a Secretaria Estatual de Educacéo (SEDUC) suspendeu
as aulas mediante os riscos impostos pela COVID-19. Diante disso, s6 nos foi possivel
iniciarmos nossa intervencdo em dezembro, quando ja haviamos repensado O percurso
metodol 6gico deste trabal ho, respeitando as demandas das aul as remotas e ap0s a aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Pernambuco.

Posto isso, na primeira semana de dezembro, iniciamos nosso trabalho. Primeiro,
conversamos com 0s estudantes que frequentavam as aulas. Por razfes ja mencionadas nesta
dissertacéo, a frequéncia de alunos era baixa. Nas aulas de Lingua Portuguesa, no turno da
noite, costumavam ser entre dez e quinze alunos. Em algumas ocasifes, a quantidade era
inferior a mencionada. Por isso, essa primeira conversa foi de extrema importancia, pois era
preciso angariar entre 08 e 10 alunos voluntérios, de modo que fosse possivel redlizar a
Intervencdo sem imprevistos.

Para os estudantes, foram ressaltados os riscos (e como pretendiamos minimiza-los) e
beneficios de participar da pesquisa, bem como reiteramos que esse processo hao
corresponderia as avaliacfes da disciplina. Deixamos claro, portanto, que toda e qualquer
participacdo tinha finalidade académica. Ao final dessas observagdes, j& no primeiro encontro,
compartilhamos um link que os direcionava ao questionario de reconhecimento de perfil. Com
isso, buscamos compreender, grosso modo, 0 quao familiares eram os discentes com 0s
dispositivos tecnol 6gicos e com praticas de leitura.

Asprimeiras cinco perguntas versavam sobre informacfes mais genéricas: idade, cidade
onde residem, escolaridade dos pais e se 0 estudante trabalhava. Segundo informaram, todos

eram residentes em Jaboatdo dos Guararapes, municipio onde se localiza a escola a que
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pertenciam; 03 estudantes eram maiores de idade, enquanto outros 02 tinham 17 anos. Em
seguida, 02 educandos indicaram que traba havam, ao passo que outros 03, ndo. Quanto ao grau
de escolaridade dos pai's, apenas 01 estudante apontou que o pai tinhaensino superior compl eto,
enguanto os demais ensino médio completo. Por fim, 01 estudante informou que a mée tinha
poOs-graduacdo (Especializacdo); j& outro indicou que a mée tinha apenas ensino fundamental
compl eto; outros trés, ensino médio completo. Emboratais dados ndo facam parte do objeto de
pesquisa deste trabalho, acreditamos que essas informacfes nos agjudam a compreender o
contexto social em gue os sujeitos voluntarios se inserem.

Em seguida, os discentes foram questionados, na pergunta 06, se gostavam de ler e se
consideram aleitura uma atividade importante e todos responderam assertivamente. No que diz
respeito as questdes relacionadas as praticas de leitura, a pergunta “O que vocé gosta de ler?”

trouxe como resultado a seguinte informagao:

Grafico 1- O quevocé gostade ler?

Fonte: elaboracédo nossa

O resultado visualizado no gréfico acima revela que textos (auto)biogréficos e
religiosos, juntamente com os textos jornalisticos sGo 0s menos lidos pelos estudantes.
Lembramos que ndo é dificil encontrar textos jornalisticos no espaco escolar, ja que, com
frequéncia, emergem nos livros didaticos. Além disso, nos chamou atencdo o fato de que o
género preferido entre os sujeitos participantes € 0 Romance, pois rompe com aideia, bastante
aceita no senso comum, de que jovens ndo gostam de ler textos longos. Por isso, concordamos
com Ferrarezi e Carvalho (2017), que defendem ser uma das funcdes da escola garantir aos

estudantes exposi¢do ao material de leitura, sobretudo o livro®,

%3 Os referidos autores entendem a expressdo “livro” como sinénimo de livro literario.
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Apesar disso, é importante afirmar que, diante dessa preferéncia dos estudantes em ler
Romance, ndo descartamos como possi bilidade interpretativa o fato de que esses alunos podem
ter respondido para satisfazer as expectativas do professor-pesquisador, uma vez que ha, no
Senso comum, uma concepcao de que o livro, sobretudo literario, € sinbnimo de boa leitura

A pergunta 07 “Na escola, vocé sente-se motivado a ler?””, como se observa no gréfico

02 abaixo, explicitaarelacio entre a escolarizacdo daleitura® e os educandos.

Gré&fico 2 - Naescola, vocé sente-se motivado aler?

Fonte: elaboracédo nossa

Fica evidente, portanto, que a 0 ao de ler no espaco escolar, historicamente, €
problemético, ja que, Segundo Kleiman ([1992]2016), quando o texto € usado como pretexto
para fins de classificacdo gramatical, a leitura ndo faz sentido e, logo, o sujeito “passa a ser
mais um ndo leitor em formagdo” (p. 23). Por essa razdo, em nosso entender, o resultado
encontrado nessa pergunta ratifica 0 que encontramos na pergunta anterior: 0 Romance, menos
frequente™ na prética pedagdgica, pode ser o preferido entre os discentes, ja que assim o
indicaram no questionério.

Transpondo as praticas de leitura para o ambiente familiar, a pergunta 08 “Em casa,
alguém de sua familia costuma ler com frequéncia?”’, nos colocafrente ao seguinte resultado:
60% respondeu que ndo. Ou sgja, reflete a questdo histérica entre a leitura e a realidade de
muitos brasileiros (cf. FERRAREZI e CARVALHO, 2017). Contudo, quando questionados,
na pergunta 09, se “Em casa, alguém de sua familia costuma incentiva-lo a ler?”, 60% dos

estudantes voluntarios marcaram que sim. Isto €, embora ndo sejam leitores assiduos, 0s

54 De acordo com Rojo e Jurado (2006), um texto é escolarizado quando € transposto de sua circulagdo, producio
0u recepcdo original para uma situacdo de ensino.

5 Convém esclarecer que esse dado € referente a redidade dos estudantes foco desta pesquisa. Portanto, ndo
necessariamente se aplica a realidade das salas de aulas brasileiras.
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familiares parecem ter consciéncia da importancia do ato de ler no processo formativo dos
estudantes.

Ja a pergunta 10, “Em quais espacos vocé costuma ler mais?”, o resultado indica que
todos os participantes (100%) consideram a casacomo ambiente onde aleitura mais acontece.
Nos chama atencéo o fato de que a escola ndo foi considerada como um ambiente onde se 1é
com frequéncia por estudante algum. E bastante provavel que uma das causas para chegarmos
a esse resultado seja a ma escolarizagdo da leitura (cf. ROJO e JURADO, 2006; KLEIMAN
[1992]2016).%°

Como se vé no gréfico 03 que segue, a pergunta 11, “Vocé dispde de quais dos
dispositivos tecnoldgicos listados abaixo?”, objetivou sondar a familiaridade dos estudantes

voluntérios com as tecnologias digitais.

Gréfico 3 - “Vocé dispde de quais dos dispositivos tecnoldgicos listados abaixo?”

Fonte: elaboracéo nossa

Os dados fornecidos pelo gréfico acima espelham um resultado dentro das
expectativas, j& que, conforme mencionamos, antes da pandemia haviamos observado a
presenca constante dos telefones méveis entre os estudantes da turma alvo dessa pesguisa.
Além disso, concordamos com Moraes (2018) que ressalta aimportancia de se atribuir outros
usos para 0s smartphones que ocupam, na contemporaneidade, lugar de destague para os

eventos comunicativos dos individuos.

%6 N&p ignoramos o fato de que é possivel problematizar esse dado: o que os estudantes leem em casa e como leem
s80 informagBes que ampliariam nossa discussdo. Entretanto, lembramos que, com o quedtiondrio de
reconhecimento do perfil dos estudantes, buscamos apenas compreender, grosso modo, o quéo familiares eram os
discentes com os dispositivos tecnol 6gicos e com préticas de leitura.
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Por fim, a pergunta 12, “Em gue suporte vocé costuma ler mais?”, visualizamos o

seguinte cenario:

Gréfico 4 - “Em que suporte vocé costuma ler mais?”

@ Impresso
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Fonte: elaboracédo nossa

O resultado demonstra um equilibrio no que diz respeito ao uso de diferentes suportes
para arealizacéo de préticas de leitura. Esse cenario corrobora a perspectiva de Briggs e Burke
([2002]2016, p. 16), que defendem: “ao se introduzirem novas midias, as mais antigas ndo sao
abandonadas, mas coexistem e interagem”. Nessa |0gica, € possivel, no ambiente escolar, a
titulo de ilustracdo, encontrarmos estudantes que, simultaneamente, utilizam midias impressas
(caderno, livro didético etc.) para a realizagdo de leituras ou exercicios e também as novas
midias digitais (sobretudo o smartphone) afim de fazer anotacfes, compartilhamento de textos,
imagens, videos etc. relacionados aos contetidos das disciplinas.

Passando este momento de reconhecimento de perfil dos estudantes, por meio do
guestionario aplicado no Google Formulario, cujos resultados foram acimas discutidos, o
professor-pesquisador esclareceu para 0 corpo discente envolvido neste processo sobre os
objetivos da pesquisa e da relevancia das intertextualidades como mecanismos de leitura e
compreensdo de textos. Feito isso, podemos ver, na subsegao seguinte, a proposta metodol gica
para explorar, no ensino medio, as diferentes categorias de intertextualidades propostas por
Carvalho (2018).
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4.2 ENSINO DE INTERTEXTUALIDADES POR MEIO DE TECNOLOGIA DIGITAL:
UMA PROPOSTA METODOL OGICA

Nesta subsecdo, apresentamos a analise dos resultados obtidos a partir das atividades de
leitura mediadas por hipertextos, numa plataforma online, conforme j& mencionamos. Esses
dados foram gerados durante as aulas subsequentes ao primeiro contato com a turma.
Lembramos que esses encontros ocorreram entre os dias 01 e 10 de dezembro de 2020, trés
aulas por semana, cuja carga horaria era de 3h/a para que, dentro do contexto pandémico, fosse
possivel realizar leitura, discussdo e atividade.

Para trabahar os tipos e formas de intertextualidades, em cada encontro, escolhemos
uma temética que consideramos relevante para a formagao leitora dos estudantes do terceiro
ano do ensino médio. Pensando nisso, cada subpégina da plataforma online Leituras
Compartilhadas (PLC) recebeu o nome da temética escolhida. Dessa forma, entre margo e
outubro de 2020, como descrevemos na segéo 02 desta dissertacdo, buscamos selecionar textos
de diferentes campos de atuacdo socia, como prevé a BNCC, e que estabelecessem entre s, ou
entre outros textos, uma relacédo intertextual .

Em seguida, a organizacdo da PL C ocorreu de modo que o estudante pudesse percorrer
uma trilha de aprendizagens. Dai a denominagdo “Estacdo digital” ou “Estagdo intertextual”.
Ou sgja, ao longo da caminhada, 0 estudante passaria por cinco estagdes digitais, cada uma
dedicada a uma tematica diferente e a um tipo de intertextualidade.

Assim, organizamos as aulas em trés momentos: 1) Ativando os conhecimentos prévios;
2) Compartilhando Leituras, e, enfim, 3) Atividade de leitura. Acreditamos que cada etapa
dessa é fundamental para 0 desenvolvimento da aprendizagem do estudante, sobretudo no que
se refere ao estudo das intertextualidades.

Em primeiro lugar, segundo Kleiman ([1992]2016), ao ativar o conhecimento prévio
dos educandos, estamos contribuindo para que eles estabelecam estratégias em eventuais
problemas durante a leitura. Em segundo lugar, lancamos mé&o da utilizagéo de hipertextos nas
aulas de leitura de lingua de materna, pois concordamos com Elias (2017) para quem o texto
gue circula digitalmente deve ser objeto de estudo na educagao basica e ndo deve ser concebido
COMO um contraponto ao texto impresso.

Finalmente, propusemos atividades de leitura, protocoladas na PLC, via Google
Formulérios, cujas respostas dos alunos constituem o corpus desta pesquisa-acdo. Para

fundamentar nossa escolha em utilizar atividades de leitura, nos ancoramos em Marcuschi
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(1996, p. 79), que considera “uma alternativa excepcional de trabalhar a compreensao textual é
montar um conjunto de perguntas que exigem a reunido de véarias informagdes para serem
respondidas [...]”. Nesse sentido, entendemos que as atividades auxiliam os estudantes a
ultrapassar a leitura decodifica do texto, que — embora essencial, pois ndo existe leitura sem
decodificacéo, — € insuficiente para a devida apreensdo dos sentidos do texto.

Assim sendo, elencamos algumas categorias analiticas das intertextualidades, a partir

do reagrupamento proposto por Carvalho (2018), conforme o quadro 07 a seguir.

Quadro 7 - Categorias andliti cas das intertextualidades trabal hadas no ensino médio

Intertextualidades

Citacéo
Copresenca
Alusdo
Estritas Pardia
Derivacdo
Transposi¢ao
Amplas Imitacdo de género

Fonte: elaboracdo nossa

Buscando evitar uma proposta de ensino exaustiva para o estudo das intertextualidades,
fizemos um recorte das categorias propostas por Carvalho (2018). Desconsideramos, portanto,
trabalhar com as demais categorias por julgé-las mais pertinentes ao ensino da escrita®’, como
€ 0 caso, atitulo deilustrago, da Paréfrase e da Metatextualidade.

Posto isso, visualizamos no quadro 07 um total de cinco tipos de intertextualidades. E
possivel notar que demos um enfoque maior as intertextualidades estritas (quatro no total), ou
sgja, aquelas cujas relagdes se déo entre textos especificos. Ora, (re)conhecer a presenca de um
texto em outro, sgja por meio de porgdes de um em outro, sgja por intensas modificagoes a
ponto de um texto transformar-se em outro, € basilar no estudo das intertextualidades, enquanto
mecanismos de leitura e compreensdo de textos.

Passemos, entdo, as andlises da segunda parte da coleta de dados. as atividades de
leituras a respeito dos tipos de intertextualidades acima mencionados.

57 Ressaltamos que € possivel, evidentemente, trabalhar o ensino da leitura com todas as categorias propostas por
Carvalho (2018). Entretanto, precisamos estabelecer como critério de escolha o fato de que determinadas
intertextualidades sdo mais relevantes para a producdo de texto a fim de que, como dissemos, evitdssemos um
trabalho exaustivo.
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4.2.1 Alusdo: aprimeiraestacdo intertextual

No primeiro dia da execucdo das atividades de leitura, os estudantes ja estavam
familiarizados com a PLC, pois a essa dtura ja haviamos compartilhado o link no Google
ClassRoom e discutido nogbes preliminares acerca das intertextualidades. Desse modo,
iniciamos a trilha de aprendizagens dos estudantes a partir da primeira estacéo intertextual que
versava sobre um tema bastante comum na tradicéo literaria brasileira: o exilio.

Em primeirainstancia, deixamos claro que estudariamos a alusdo, enquanto um recurso
de intertextualidade estrita presente em muitos textos. Em seguida, os estudantes®® foram
convidados ao debate: intencionando ativar os conhecimentos prévios dos educandos, o
professor-pesquisador indagou se sabiam o que significava a palavra “exilio”. De maneira
timida, as primeiras respostas foram surgindo: os estudantes A3 e A5 responderam,
respectivamente, “alguém que foi expulso” e “afastamento”.

Depois, questionamos “em que situacdes uma pessoa pode se exilar ou ser exilada?”.
Prontamente, A3 voltou a se posicionar e redarguiu: “psicologicamente, uma pessoa pode se
exilar, por causa de depressdo, por exemplo”. Al, que até entdo ndo havia se posicionado,
complementou: “talvez, quando alguém, por algum motivo, se sinta oprimida”. Prontamente, o
professor-pesquisador questionou aos demai s se concordavam com asintervengdes dos col egas.
No chat®®, concordaram.

Ainda no primeiro momento da aula, o professor-pesquisador perguntou aos estudantes
se, no Brasil contemporaneo, seria possivel encontrar pessoas em situacdo de exilio. Acerca
dessa questdo, novamente o estudante A3 interveio: “sim, quando uma pessoa ¢ alvo de
preconceito ¢ passa a ser escanteada pela comunidade”. A5, por sua vez, completou, sem
apresentar muitos detalhes: “eu tenho um amigo que, por causa de conflitos familiares, passou
por isso”.

Esse primeiro momento de ativacdo de conhecimento prévio dos estudantes é de
fundamental relevancia por proporciona-los uma reflexdo a ta ponto que sgja possivel a
emersdo das experiéncias individuais dos sujeitos além de garantir “o acesso ao conhecimento
japroduzido, a producéo de novos conhecimentos, a conti nuidade das descobertas cientificas e
do patriménio artistico-cultural da sociedade” (ANTUNES, 2009, p. 186). Dito de outro modo,

a ativagcdo dos conhecimentos prévios dos educandos fez com que eles saissem, ainda que

58 |_embramos que os alunos vol untérios serdo identificados por: A1, A2, A3, A4 e Ab.
59 Reiteramos o fato de que as aulas ocorreram via Google Mest, plataforma de videochamadas que, dentre outros
recursos, possibilita um bate-papo sincrono, enquanto ocorre a aula/videochamada.
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timidamente, de uma ‘zona de conforto’ e passassem a confrontar suas experiéncias com as dos
demais colegas.

O segundo momento foi o da leitura propriamente dita. Havia trés links que
direcionavam os alunos aos respectivos textos na PLC, previamente selecionados pelo
professor-pesguisador, a saber: Cancéo do exilio, de Gongalves Dias; Uma cancao, de Mario
Quintana; e Marginalia ll, de Gilberto Gil e Torquato Neto, lidos nessa ordem. Desses, apenas
o0 classico do Romantismo era conhecido por todos os estudantes. Ou seja, possibilitar aos
individuos acesso a esse repertdrio convergiu com o que defendem aguns autores (ANTUNES,
2009; FERRAREZ| e CARVALHO, 2017) sobre a exposi¢cao ao material de leiturae de como
essa acao favorece o contato com novas informagfes. Justificamos a escolha desses textos a
partir da necessidade de “instituir a experiéncia ou a vivéncia de leitura literaria” (DALVI,
2013, p. 68) naformagao leitora dos sujeitos.

Antes de iniciar a leitura, porém, o professor-pesquisador achou pertinente esclarecer
aos alunos que ficassem atentos ao fato de que, muitas vezes, um autor fazia mencgdes indiretas
de um texto-fonte, ou sgja, retomadas ndo explicitas. Isto €, recorriam as alusdes como
mecanismo de construcdo de sentido.

Nesta etapa da aula, emergiram dois obstéculos: 0 primeiro era o tempo da hora-aula,
gue foi reduzida por causa da pandemia. I1sto &, precisariamos ler e refletir rapidamente sobre
0s textos. Por isso, o professor-pesquisador, ao término de cada leitura, levantava questdes®
para que os alunos refletissem, sobretudo acerca das marcas intertextuais, Sem 0 COmpromisso
de oralizar as respostas, deixando-0s a vontade para, caso quisessem, tecer comentarios.

Apesar disso, alguns estudantes se posicionaram apés a leitura dos textos, retomando
suas falas durante o momento de ativacéo do conhecimento prévio. Foi o caso do estudante A3
gue percebera pontos de intersecgdo entre sua concepgdo de exilio (“uma pessoa pode se exilar,
por causa de depressdo”) e o texto Uma cancdo de Mario Quintana. Em outras palavras, o
referido estudante conseguiu perceber que, no texto, havia uma critica a individualidade dos
sujeitos contemporaneos, umaformade exilio, conforme ele haviafalado noinicio daaula. Tal
inferéncia, portanto, foi estimulada por causa do momento de ativagdo de conhecimentos
prévios (cf. KLEIMAN, [1992]2016).

O segundo obstaculo que enfrentamos foi o fato de que a leitura do terceiro texto,

Margindlia Il, de Gilberto Gil e Torquato Neto, necessitava do acesso a cangéo, disponivel no

80 Chamamos a atencéo dos alunos para que ficassem atentos as seguintes questdes: as formas como o tema exilio
se presentificava em cada texto, levantando hipoteses acerca do que, possivelmente, terialevo o eu lirico auma
situagdo de exilio, as escolhas gramaticais etc.
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Youtube. Entretanto, como os estudantes estavam dependendo da internet de suas residéncias
e/ou do aplicativo CONECTA Al, disponibilizado pelo governo estadual, a exibicso do video
nado foi possivel, pois atrapal haria a permanéncia sincrona de determinados estudantes. Apenas
osaunos Al e A5 conseguiram, individualmente, assistir ao video.

Por se tratar de uma cangdo, a utilizacdo de diferentes instrumentos musicais, que da
corpo a melodia, certamente, potencializaria uma apreensdo mais completa dos sentidos do
texto por parte dos estudantes. Com isso, intenciondvamos conscientizar os estudantes sobre a
multimodalidade no processo de construcdo de sentido do texto (cf. ROJO e MOURA, 2019).

Quanto as marcas intertextuais, o professor-pesquisador questionou de que modos 0s
textos se relacionavam e se os estudantes percebiam a alusdo como um recurso fundamental na
compreensdo desses textos. No chat, o estudante A2 respondeu: “um exalta e 0s outros
desconstroem o que o outro texto exalta”. A partir dessa percepcao, o professor-pesquisador
destacou aimportancia, nesse caso, de um texto aludir aoutro, ja que os autores dos textos Uma
cancdo e Margindlia Il buscavam tecer criticas a uma determinada realidade socio-historica
brasileira, diferentemente do texto-fonte, a Cancéo do exilio, escrito sob o contexto romantico
doinicio do seculo XIX.

Concluida a etapa de compartilhamento dos textos, os estudantes passaram a atividade
de leitura, via Google Formuléario, através de um link previamente disponibilizado na PLC.
Para cada texto lido foram elaborados dois itens (ou questdes) de multipla escol ha, totalizando
seis. E importante dizer que cada item foi construido com base em determinadas habilidades®*
previstas naBNCC.

O primeiro item versava sobre o texto lido Cangdo do Exilio e exigiu do aluno a
habilidade em “relacionar o texto, tanto na producéo como na recepgdo, com suas condicoes de
producdo e seu contexto socio-historico de circulagdo” (BRASIL, 2017, p. 498). Entendemos
gue essa habilidade forneceria condicdes aos estudantes de alcancar o fendmeno da aluséo
estrita presente nos textos selecionados. O gréfico 05 abaixo evidencia os resultados

encontrados.

61 O professor e pesquisador Robson Carvalho (2018) entende habilidade como “saber fazer algo especifico”. Ou
sgja, analisar, inferir, compreender etc. sdo exemplos de habilidades que, juntas, formam um conjunto denominado
competéncia.
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Gréfico 5 - Item 01 do texto Cangéo do Exilio

Fonte: elaboracédo nossa

O gréfico revelaque apenas dois estudantes (A4 e A5) alcangaram o objetivo da questdo.
Esse dado explicita a dificuldade que, muitas vezes, o estudante do ensino médio enfrenta ao
tentar romper com a concepcdo tradicional de leitura apenas enquanto decodificacdo. Além
disso, inferimos que os demais estudantes desconheciam e/ou ndo atentaram para o fato de que
0 texto em andlise pertencia ao contexto socio-historico brasileiro do seculo XIX, fato
mencionado nas etapas iniciais da aula.

Ja o item seguinte, todos os estudantes marcaram a alternativa correta, como se pode ver

abaixo:
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Gré&fico 6 - Item 02 do texto Cango do Exilio®?

Fonte: elaboracdo nossa

O item acima foi construido para que o estudante fosse capaz de “analisar [...] marcas
gue expressam a posi¢ao do enunciador frente aquilo que ¢ dito” (BRASIL, 2017, p. 499). Ao
demonstrar que sdo capazes de mobilizar tal habilidade, acreditamos que, em poténcia, 0s
educandos terdo condi¢bes reconhecer a alusdo presente nos textos posteriores, ja que, de
acordo com Ferrarezi e Carvalho (2017), as intertextualidades podem ser consideradas como
maneiras refinadas de leituras. Nas palavras dos autores, “requer do leitor a capacidade de
estabelecer vinculos entre aquilo que ele 1€ num dado momento com outras leituras feitas antes”
(p. 167). Por razdo, defendemos que, para desenvolver os estudos das intertextualidades, é
preciso, simultaneamente, mobilizar ou estimular outras habilidades nos educandos.

O proximo item versava sobre a leitura “Uma cangdo” de Mario Quintana, ja convidando
0s estudantes a reconhecerem as marcas da alusdo presentes no texto. O grafico 07 evidencia

0s resultados encontrados no citado item:

62 Asalternativas para este item foram: a) sua pétria é superior aguelaem que estd, umavez que o eu lirico ironiza
0 sistema politico europeu; b) sua pétria € inferior aquela em que estd, j& que o eu lirico critica a degradacdo
ambiental presente em sua patria; ¢) sua pétria € igual aguela em que esta, pois em ambos os paises ha elementos
gue merecem ser endtecidos; d) sua pétria é superior aquela em que estd, porque sua terra tem encantos que
inexistem no exilio.
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Gréfico 7 - Item 01 do texto Uma can¢édo

Fonte: elaboracéo nossa

Como se pode ver, apenas dois estudantes (A4 e A5) ndo responderam corretamente
essa questdo. Os demais perceberam que 0 Unico elemento gramatical responsavel pelo
distanciamento entre o texto em analise e seu texto-fonte seria 0 advérbio de negacdo presente
na primeiraestrofe. Lembramos que, para Carvalho (2018, p. 86), por meio das alusdes estritas
“ocorre [...] um jogo com a possibilidade de fazer ressoar outros dizeres”. Nesse sentido, €
Importante despertar no estudante a consciéncia de que este tipo de intertextualidade, menos
explicito, pode ocorrer mediante algumas ateracdes no texto-fonte, sendo, portanto, mais dificil
de ser alcancada.

A questdo seguinte, como pode ser visualizada no gréfico 08, revela um cenario muito
préximo com que, até entdo, os estudantes vém apresentando.
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Gréfico 8 - Item 02 do texto Uma cang&o®®

Fonte: elaboracdo nossa

Dos cinco estudantes voluntérios, apenas um (A1) ndo atingiu as expectativas. De uma
forma geral, os sujeitos participantes deste processo tém se mostrado capazes de compreender
as engrenagens do funcionamento das alusdes estritas™. E necessario lembrar que utilizamos
como parametro, para a construcdo das duas questGes anteriores, a habilidade da BNCC que
estabel ece a acdo de “analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam
a explicitacdo de relacOes diaogicas, a identificacdo de posicionamentos ou de perspectivas
[...]” (BRASIL, 2017, p. 498).

Quanto as duas Ultimas questBes referentes a esta aula, versaram sobre o texto
Margindlia Il, de Gilberto Gil e Torquato Neto. Trata-se de uma cangdo vei culada na década
de 60, durante os anos de chumbo da ditadura militar brasileira. O primeiro item gue tratou
desse texto, conforme visualizamos abaixo, mencionou, pela primeiravez, o termo “alusdo” no

enunciado.

63 Asadternativas paraesteitem foram: a) ratificar aindividualidade e o subjetivismo romantico, através dos versos
"Cadaqual com suahora’; b) legitimar avisdo romanticadapétria, umavez que o eulirico criticao exilio, evidente
no verso "Terraingrata, ingrato filho"; c) criticar o descaso dado as questdes ambientais por parte da sociedade,
como se vé nos versos "E em vez de um mero sabid, / Cantam aves invisiveis'; d) desconstruir o nacionalismo
ufanista presente no poema de Gongalves Dias, perceptivel no primeiro verso "Minhaterrando tem palmeiras...".
64 Chamamos atenco para o fato de que, até a presente questdio, optamos por n&o utilizar, sgja nos itens, seja nas
alternativas, a nomenclatura “alusdo” ou “alusdo estrita”. Acreditamos que, com isso, evitamos transformar esta
proposta metodoldgica numa aula de classificagdo por meio de uma metalinguagem que, muitas vezes,
descaracteriza 0 ensino da leitura. Nosso intento é que os estudantes reconhecam 0s mecanismos das
intertextualidades e, aos poucos, tomem consciéncia desse aspecto do caracteristico do uso dalingua.
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Gréfico 9 - Item 01 do texto Marginalia 118

Fonte: elaboracdo nossa

A mesma habilidade prevista na BNCC que pautou a construcdo das duas questdes
anteriores também ancorou a construcéo deste item. Os resultados mostram que dois estudantes
(A2 e A3) tiveram dificuldades em perceber que o texto-fonte foi remetido de formasutil e, por
isso, 0s autores da cangdo em analise promoveram peguenas alteracfes, que podem ocorrer por
meio de “expressdes referenciais ou, ainda, mencionar titulo, personagens, nome de autor etc”
(CARVALHO, 2018, p. 86). Por essa razdo, esse tipo de intertextuadidade é dificil de ser
alcangada por leitores mais inexperientes.

Finalmente, a dltima questdo intencionava chamar atencdo dos estudantes para o0s
aspectos multimodais da cangdo. Por isso, construimos o item orientados pela habilidade da
BNCC que prevé um individuo capaz de “analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de
elementos sonoros [ ...] e de suas relagcbes com o verbal [...] para ampliar as possibilidades de
construcdo de sentidos e de apreciacéo (BRASIL, 2017, p. 499). Entretanto, o resultado n&o foi

como haviamos esperado, como pode ser visto no gréfico 10 a seguir.

% Asalternativas para este item foram: a) ndo apresenta alteragio alguma em relagdo ao texto-fonte, a"Cangio do
Exilio" de Goncgalves Dias, j& que em ambos os textos hd umavisdo roméanticado Brasil; b apresenta umaremisso
direta, explicita, ao texto-fonte, a "Cancéo do Exilio" de Gongaves Dias, pois romantiza o cenério politico
brasileiro; c) apresenta um remissdo indireta, sutil, ao texto-fonte, a"Cancao do Exilio" de Gongalves Dias, para
denunciar o autoritarismo presente no Brasil, durante a ditadura militar; d) apresenta uma visdo roméantica e
idealizada do pais, sendo uma ausdo a "Cancdo do Exilio" de Gongalves Dias, que faz uma critica ao cenério
politico da época.
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Gréfico 10 - Item 02 do texto Marginalia 11

Fonte: elaboracdo nossa

Os dados acima mostram que a maior parte dos estudantes ndo a cancaram (apenas A1
e A5 marcaram corretamente). Tal fato pode ser justificado pela impossibilidade de exibir a
cancao, via Youtube, durante a aula. Conforme mencionamos, a ma qualidade da internet e/ou
dos dispositivos tecnoldgicos de alguns estudantes os impediu de redlizar plenamente esse
procedimento. Esse foi um dos percal¢os encontrados durantes as aulas remotas. a falta de
estrutura fisica (e também emocional) interferiu no processo de aprendizagem (cf. ROJO,
2020).

Agora, uma andise individual do desempenho dos estudantes, como vemos no quadro
08 abaixo, € possivel constatar que, de umaformageral, os participantes vol untérios alcancaram

umarazoavel desenvoltura

% O enunciado e as alternativas para este item foram: Segundo a Wikipédia, namsica, "o tropicalismo unia uma
mistura da cultura brega, do rock psicodélico, da musica erudita, da cultura popular, entre outros, dando conta de
vérias manifestagdes da cultura nacional. O som da guitarra elétrica convivia com violinos e com o berimbau. Era
0 resgate do movimento antropofagico de Oswald de Andrade aliado a um retorno as raizes das tradigdes
nacionais." Observando 0s aspectos sonoros da cangdo "Margindiall", essa misturade ritmos e sons € facilmente
apreendida. Levando em consideracdo a melodia, associada a letra da cangdo, € possivel afirmar que a) a
musicalidade, quando associada a letra da cangdo, demonstra uma supervalorizacdo dos elementos nacionalistas
brasileiros, caracteristica refutada pelo Modernismo nas artes; b) a melodia, associada a letra, forma uma espécie
de critica ao nacionalismo exacerbado, ab mesmo tempo que mostra o quanto ainda somos colonizados por outras
nacionalidades, em especia aestadunidense; ¢) amelodia e aletrada cango sdo apenas umaimitacdo dos moldes
americanos de se fazer musica, sem nenhuma identidade brasileira marcada e sem criticidade em relagdo ao nosso
patriménio cultural; d) a musicalidade ouvida na cancdo, marcada por uma mistura de instrumentos, distorce a
proposta do movimento tropicalista, que buscava valorizar a cultura europeia.
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Quadro 8 - Resultados individuais dos estudantes voluntérios da aula 01

Estudante voluntario Total de acertos Total de acertos nas questdes
que apenas abordam a alusio

Al 04 de 06 02 de 03

A2 03 de 06 02 de 03

A3 03 de 06 02 de 03

A4 04 de 06 02 de 03

A5 05 de 06 02 de 03

Fonte: elaboracdo nossa

Como se vé, num total de seis questdes, o desempenho foi igual ou maior que 50%. Ja
as questdes que abordam apenas o fendmeno da alusdo, todos os estudantes acertaram 02
questGes das 03 que tiveram acesso. Esse resultado corresponde a mais de 65% de acertos.
Assim sendo, ao menos nesta primeira aula, os dados confirmam nossa hipétese central de que
0 uso da tecnologia digital (ou smartphone), por possibilitar a leitura de hipertextos que
circulam digitalmente, seria uma ferramenta facilitadora no estudo das intertextualidades.

4.2.2 Parodia: a segunda estagdo intertextual

Na segunda aula, com menos estudantes voluntarios de forma sincrona (apenas o0s
alunos A2, A3 e A4), devido as questdes de conexdo. Como esse quadro tem sido comum
durante a pandemia, ja haviamos previsto que, em algum momento, teriamos esse problema.
Diante disso, reforcamos que, de forma assincrona, os estudantes poderiam assistir as aulas
gravadas pelo Google Meet para, entdo, responder a atividade de leitura.

Apbs isso, 0 professor-pesguisador retomou brevemente a discussdo feita no encontro
anterior, destacando a utilizagdo da ausdo enquanto mecanismo fundamental para a
compreensao dos textos lidos. Depois, explicamos aos discentes que o desafio seria, a partir de
entdo, compreender o funcionamento das parédias, as quais consistem em estratégias utilizadas
por determinados autores para reconstruir um texto a partir de outro, mirando atingir objetivos
especificos, por meio de tragcos humoristicos.

Ressaltamos também que uma parédia € fruto de uma transformagdo de um texto
especifico. Em outras palavras, intentamos deixar claro para os estudantes que a parédia ocorre

através da derivagdo de um texto reconhecivel e, portanto, ha desvios nos aspectos formais e/ou
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conteudisticos do texto-fonte. Como nos apoiamos na proposta de Carvalho (2018) ¢,
entendemos que 0 humor é um traco caracteristico das parddias.

Por raz0, selecionamos 0 Meme® para discutir a relagio entre as parédias e
construcdo de sentido nesses textos, bem como a importéncia do humor enquanto ferramenta
para criticar, satirizar ou denunciar as mazelas sociais. Além disso, julgamos o0 Meme um
material pertinente para chamar atencdo dos alunos acerca dos aspectos multimodais que
constituem esse género e, portanto, indispensaveis ao processo de compreensao textual .

Durante o primeiro momento daaula, a ativagdo de conhecimentos prévios, o professor-
pesquisador fez a guns questionamentos aos discentes. Entretanto, apenas 0 aluno A3 sentiu-se
avontade para respondé-las. Ao nosso ver, isso pode ser um indicativo do quéo desabituados a
préticas de leituras mais democraticas estdo os alunos. Para Kleiman ([1992]2016), a
experiéncia do leitor é indispensavel no processo de construcdo de sentidos do texto. Por isso,
julgamos relevante que tais experiéncias sejam mobilizadas e compartil hadas antes, durante e
posterior ao ato deler.

Primeiramente, questionamos se 0s estudantes consideravam o humor capaz de auxiliar
0 desenvolvimento de um pensamento critico nos cidadéos. Para o estudante A3, “sim, porque
nos guda a mostrar a realidade de outra forma”. Indagamos se alguém gostaria de
complementar ou explicar a fala do estudante citado, mas ndo houve resposta. Por fim,
perguntamos se seria possivel afirmar que, no humor, "vale tudo" ou seria preciso estabelecer
limites. Novamente, o estudante A3 contribuiu, afirmando que “néo acho certo, quando fazemos
piada com os outros, tipo, desrespeitando o outro”. Os demais aulos presentes (A2 ¢ A4)
concordaram com o pensamento de A3. Reiteramos essa perspectiva, pontuando que é
importante, dentro de uma sociedade democrética, respeitar a diversidade existente.

Desse modo, passamos a segunda etapa da aula: compartilhando leituras. Selecionamos
textos apenas textos imagéticos e estaticos a fim de que os estudantes pudessem reconhecer 0
fenbmeno daparddia. Ostextos compartilhadosforam: A Gioconda (1503-1506), ou Monalisa,
como é popularmente conhecida, de Leonardo da Vinci; Moga com Brinco de Pérola (1665) de
Johannes Vermeer, Noite Estrelada (1889) de Vincent Van Gogh e O grito de Edvard Munch
(1893). Questionamos se o0s estudantes ja conheciam algumas das obras mencionadas e todos

indicaram que ja haviam visto tais obras, sgja nainternet, sgjaem livros didaticos.

57 Para Cavalcante (2012) e Cavalcante, Brito e Zavam (2017), a parddia ndo necessariamente tem finalidade
humoristica, podendo, assim, assumir uma funcéo critica ou poética, sem relagdo com humor.

% De acordo com a Wikipédia, Memes s30 textos que circulam digitalmente, por meio de imagens estéticas ou
din@micas, e viralizam com facilidade. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Meme _(Internet). Acesso em
25 de novembro de 2020.
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O professor-pesquisador solicitou que os estudantes comparassem as obras entre si, de
modo que pudessem perceber eventuai s semelhancas e/ou diferencas. O estudante A3 percebeu
gue havia duas obras com estéticas parecidas: “no quadro da Mona lisa, a gente consegue ver a
figura do mesmo jeito que acontece com o quadro Moga com brinco de pérola. Jano quadro O
grito e Noite estrelada, as figuras foram pintadas de uma maneira diferente” disse o estudante.

Achamos a faa do estudante pertinente e pedimos para que el e ou os demais educandos
levantassem hipoéteses, entdo perguntamos. por quais razdes havia essa diferenca estética entre
as obras? Entretanto, os alunos ndo formularam hipétese alguma. Diante disso, solicitamos ao
grupo que prestassem atencdo na ordem cronolégica da producdo dos textos imagéticos
estaticos que ora analisivamos. Com base em Rojo e Moura (2019), informamos aos discentes
que, durante os séculos XV ao XVII1, o figurativismo® era uma estética hegeménica entre os
pintores classicos. Ta paradigma s seriarompido a partir do século X1X, com 0s movimentos
das chamadas vanguardas europeias.

Feito isso, o professor-pesquisador convidou os alunos a direcionarem o olhar para a
obra O grito de Edvard Munch. Posteriormente, as seguintes questdes foram levantadas. que
sensacdo esta imagem provoca em vocés? E o que ela poderia retratar no mundo
contemporaneo? Novamente, apenas 0 estudante A3 respondeu: “quando olho para essa
imagem, fico angustiado. Acho que ela poderiaretratar alguém com depressio, que étdo atual,
né?”

Para Ferrarezi e Carvalho (2017, p. 89), “o leitor procura produzir sentidos
co(n)textualmente”. Dizendo de outra forma, 0 ato de ler exige do sujeito a habilidade de
promover conexdes entre o texto e 0o mundo ao qual ele pertence. Esse mundo, vale lembrar, é
socio, cultura e historicamente situado. Por isso, embora os estudantes (A2 e A4 ndo
participassem oramente desta etapa da aula), consideramos importantes as intervencdes feitas
pelo discente A3, ja que, eventualmente, sua experiéncia compartilhada com os demais pode
ajuda-los durante as atividades de | eitura.

Por fim, compartilhamos também os dois memes que podem ser visualizados por meio
dafigura 17 abaixo, onde se V€, a esquerda, umareleiturade O grito; e, adireita, umareleitura

de obras cléassicas.

% Para os citados autores, o figurativismo consistia em reproduzir objetos, reais ou imaginarios, de forma bem
definida e reconhecivel.
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Figura 17 - Memes

Fonte: Amino™

Apds exibirmos os memes acima, — que, como se pode ver, lancam méo da parédia no
processo de construcdo de sentido —, questionamos aos estudantes quais as modificagdes e 0s
propositos de tais modificacBes realizadas do texto-fonte. Diante do siléncio entre os estudantes,
0 professor-pesquisador solicitou que os educandos, caso preferissem, colocassem suas
respostas no chat. Contudo, ninguém fez. Diante disso, o professor-pesquisador, de forma
genérica, chamou atencdo para o fato de que os textos criticavam determinados
comportamentos humanos e gque havia algumas pistas cotextuais que nos autorizava fazer tal
inferéncia: as cores, a inser¢do de novos elementos (como as placas de candidatos onde se 1é
“vote em mim”), o smartphone e a o ato de produzir uma selfie eram alguns dos exempl os.

Concluida a etapa de compartilhamento dos textos, os estudantes passaram a etapa
seguinte: a atividade de leitura, via Google Formulario, através de um link previamente
disponibilizado na PLC. Ao todo, sais questdes que buscavam desenvolver nos sujeitos
voluntarios diferentes habilidades. Neste momento, um dos estudantes (A1) que ndo teve
problema de conexdo e, portanto, ndo assistiu as etapas anteriores, conseguiu entrar na sala do
Meet. Entretanto, disse-nos que achava mais prudente redlizar a atividade somente apés a
divulgacéo da gravacéo da aula para que fosse possivel acompanhar o tema discutido.

Os resultados apontaram, como veremos adiante, que 0s sujeitos participantes, de uma
formageral, conseguiram processar, avaliar e atribuir sentido ao que leram durante aaula, como
posto em Koch e Elias ([2006]2018). O grafico 11 a seguir revela os estuantes, exceto A4,
conseguiram mobilizar seus conhecimentos prévios durante aleitura.

0 Disponivel em: https://aminoapps.com/c/memes-hu3-br/page/bl og/mel hores-memes-com-a-obra-o-
grito/lvaw_RQi6ulbY rEbL M6V Xj0jPwBpY KRZDZ. Acesso em 14 de abril de 2020.



https://aminoapps.com/c/memes-hu3-br/page/blog/melhores-memes-com-a-obra-o-grito/1vaw_RQi6u1bYrEbLM6VXj0jPwBpYKRZDZ
https://aminoapps.com/c/memes-hu3-br/page/blog/melhores-memes-com-a-obra-o-grito/1vaw_RQi6u1bYrEbLM6VXj0jPwBpYKRZDZ
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Graéfico 11 - Item 01 do texto O grito

Fonte: elaboracdo nossa

Tendo como referéncia a habilidade de “relacionar o texto, tanto na produgéo como na
recepcdo, com suas condigdes de producdo e seu contexto socio-historico de circulagdo”
(BRASIL, 2017, p. 498) prevista na BNCC, o resultado do item acima encontrado no gréfico
11 mostra que os estudantes conseguiram mobilizar o conjunto de saberes para a realizacdo do
ato de interpretar o texto. Por essa razéo, argumentamos gue este item € essencial quando se
pretende estudar os fendmenos das intertextualidades, umavez que o conhecimento do leitor €
inerente & compreensdo textual (cf. KOCH e ELIAS, [2006]2018).

Ja o item seguinte versava sobre os aspectos multimodais do texto e pautou-se na
seguinte habilidade daBNCC: “analisar efeitos de sentido decorrentes de escol has e formatacao
das imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste) e de sua sequenciagdo
(disposigao e transicdo, movimentos de camera, remix)” (BRASIL, 2017, p. 2017). Ou sgja,
intencionamos, com este item, despertar nos estudantes que as escolhas multimodai s realizadas
pelos autores dos textos contribuem para a construcdo de sentido. No gréfico 12 abaixo,

visualizamos os resultados obtidos.



111

Gréfico 12 - Item 02 do texto O grito

Fonte: elaboracdo nossa

Os estudantes A2 e A5 ndo alcangaram o objetivo do item. E importante lembrar que o
estudante A5 ndo acompanhou de forma assincrona a aula por questfes de conexdo dainternet.
Além desse fator, Carmelino et. al. (2017) nos lembram que o texto multimodal foi,
historicamente, excetuado das préticas pedagdgicas. Apesar disso, os educandos Al, A3 e A4
demonstraram habilidade em relacionar a multimodalidade e os efeitos de sentido pretendidos
pelo autor do texto.

Os préximos itens tiveram como norte para sua formulacdo a habilidade da BNCC que
prevé “analisar relacfes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a explicitacéo
de relagdes dialdgicas, a identificagdo de posicionamentos ou de perspectivas, a compreensao”
(BRASIL, 2017, p. 498). Isto &, sdo itens que tratam propriamente do mecanismo da parddia
enquanto recurso de construcao de sentido.

O item abaixo versava sobre o meme que propunha umareleitura de O grito. No texto,
erapossivel observar uma figura disforme no centro da disputa por votos, durante uma corrida
eleitoral (ver figura 17). Essa inferéncia era possivel pela presenca de cartazes de candidatos
que era possivel ler “vote em mim”. O resultado da leitura feita pelos estudantes voluntarios

pode ser visto abaixo.



112

Gréfico 13 - Item 01 do texto Releiturade O grito™

Fonte: elaboracdo nossa

O resultado evidente no grafico 13 aponta que apenas um estudante (A2) ndo atingiu o
objetivo da questdo. Tal desempenho € um indicador de que a maioria dos individuos
voluntérios apreenderam que dois ou mais textos podem apresentar diferentes formas de tratar
uma mesma temética, vaendo-se, para isso, de diversos recursos (cf. FERRAREIZ e
CARVALHO, 2017). Nesse caso, ainsercdo de novos aspectos multimodai s (como os cartazes
“vote em mim’’) foram imprescindiveis para promover a parodia.

O resultado apresentado acima néo convergiu com o que se pode ver no gréafico 14 que
segue.

1 O enunciado e as alternativas para este item foram: Pode-se definir a parédia como um tipo de intertextualidade
gue busca provocar o riso a partir daincorporacdo de outros textos para atingir determinados objetivos. Ao langar
mao desse recurso, 0 autor do Meme acima pretende: @) retratar o comportamento humano frente a situactes
desesperadoras; b) evidenciar a semelhanca entre os textos por meio da escolha temética feita pelos autores; )
ironizar o comportamento de determinados individuos diante da aproximacdo do periodo eleitoral; d) apresentar a
mesma estética presente no texto-fonte, "O grito" de Edward Munch, retratando figuras humanas distorcidas num
cenario cadtico.
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Gréfico 14 - Item 02 do texto Releiturade O grito’

Fonte: elaboracdo nossa

Apenas os estudantes A3 e A5 marcaram aalternativa considerada correta. E importante
ressaltar que concordamos com Carvalho (2018, p. 62) para quem “acertar ou errar um item
indica qual o percurso de aprendizagem o aluno esta fazendo”. Ou seja, o resultado obtido no
item aseguir pode sugerir uma necessidade de repensar a estratégia de ensino, pois verificamos
gue os estudantes voluntérios A1, A2 e A4 ndo mobilizaram a habilidade de analisar a relacéo
dial 6gica entre os textos.

Quanto ao primeiro item referente a0 meme que propde umareleiturade obras classicas
(ver figura 17), o desempenho dos estudantes foi diferente, como se vé no gréfico 15.

2. 0 enunciado e as alternativas para este item foram: O Meme acima, ao fazer umareleiturado quadro O grito”,

utiliza a Par6dia para atingir seu objetivo, inserido novos elementos na superficie do texto. Portanto, é possivel

afirmar que esse tipo de intertextualidade funciona como uma estratégia argumentativa, porque: @ 0S Novos
elementos inseridos revelam o ponto de vista do autor sobre as angUstias humanas frente diante da realidade
politica brasileira; b) os novos el ementos inseridos expdem o posicionamento do autor para quem a sociedade estd
imune a grande impactos emocionais; ) 0s novos elementos inseridos explicitam a opinido do autor, que buscou
retratar as angUstias humanas frente aos problemas existenciais; d) os novos elementos inseridos apontam para a
concordancia do autor com as atitudes dos politicos brasileiros diante da aproximagao dos periodos el eitorais.
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Gréfico 15 - Item 01 do texto Releitura de obras cléssicas’

Fonte: elaboracédo nossa

Os estudantes voluntérios A2 e A5 ndo atingiram a habilidade prevista pelo item, ao
passo que os educandos Al, A3 e A4 demonstraram que mobilizaram a habilidade prevista para
este item. Vale assinalar que o meme em andlise ndo se vale da linguagem verbal. Na
contemporanei dade, € de suma importancia estimular nos sujeitos a capacidade de conjugar 0s
sentidos que emergem dos elementos multimodais do texto, como defendem Cope e Kalantzis
(2000). A escola precisa, portanto, considerar os recursos ofertados pela tecnologia para que
essa e outras habilidades se tornem uma realidade nos processos de | eitura dos individuos.

Por fim, o dltimo item desegjava que os estudantes reconhecessem a parddia como um
recurso de intertextualidade que possibilita marcar posicionamentos dos autores. O grafico 16

abaixo aponta gue os estudantes tiveram dificul dade com o referido item.

3 As dlternativas para este item foram: &) demonstra pouca criatividade ao utilizar obras j& existentes; b) despreza
alinguagem verbal, prejudicando a compreensdo do texto; ¢) de modo criativo, promove a comunh&o entre obras
classicas das artes plasticas; d) evidencia a evolugéo naproducdo de artes no mundo contemporaneo, ao unir obras
cléssicas.



115

Gréfico 16 - Item 02 do texto Releitura de obras cléssicas™

Fonte: elaboracédo nossa

Como se vé, somente um estudante (A4) atingiu o objetivo proposto pelo item.
Entendemos que reconhecer o0 posicionamento do autor de um texto exige mobilizar estratégias
cognitivas mais complexas, conforme Carvalho (2018). Ora, no caso da parédia, o que leitor
encontra é umatransformacao do texto-fonte e, logo, uma mudanca de propdsito comunicativo
(cf. CAVALCANTE, 2012). Tal fato talvez justifique o desempenho dos estudantes voluntarios
frente ao item acima.

Ja um olhar atento para o desempenho individual dos estudantes, como se visualiza no
guadro 09 a seguir, revela que, com excecao do estudante A2, todos os educandos acertaram

uma quantidade igual ou maior que 50% das questdes.

Quadro 9 - Resultados individuais dos estudantes voluntarios da aula 02

Estudante voluntario Total de acertos Total de acertos nas questdes
gue apenas abordam a par6dia
Al 04 de 06 02 de 04
A2 01 de 06 01 de 04
A3 05 de 06 03 de 04
A4 04 de 06 03 de 04
A5 03 de 06 02 de 04

Fonte: elaboracdo nossa

" O enunciado e as alternativas para este item foram: Para produzir o efeito de sentido pretendido, o autor de um
texto espera que o leitor reconheca as intertextualidades presentes na tessitura textual. No Meme acima,
percebemos a parédia como um recurso utilizado parando apenas provocar humor, mas também por: @) questionar
a presenca excessiva da arte no mundo contemporéneo; b) possibilitar uma discussdo acerca das questGes
emocionais dos individuos; c) criticar a desvalorizacdo da arte na sociedade contemporénea diante do avanco
tecnol 6gico; d) Ironizar determinadas préticas sociais contemporaneas, como a banalizagdo do ato detirar selfies.
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No que diz respeito ao total de acertos nas questfes que apenas abordam a parddia, o
grafico 09 revelaadificul dade de aprendizado pel o estudante A2. Essa atividade, portanto, pode
servir como uma avaliagdo diagndstica’™, pois fornece um importante subsidio para nortear a
relagdo ensino e aprendizagem (cf. CARVALHO, 2018). Por outro lado, percebemos que a
maior parte dos discentes vol untarios acertaram um nimero consideravel dessas questdes: igual
ou maior que 50%. Logo, apesar de ainda ndo termos acancado a totalidade de acertos dos
estudantes, resultado considerado ideal, a segunda aula, por meio das respostas dos estudantes,
parece também confirmar nossa hipétese de que a leitura mediada por uma ferramenta
tecnolGgica pode ser uma facilitadora no processo de compreenséo textual e reconhecimento

das intertextualidades como um mecanismo essencial aleitura proficua.

4.2.3 Citagdo: aterceira estagdo intertextual

No final da aula anterior, sobre parddias, o professor-pesquisador solicitou que os
estudantes assistissem ao documentério O brega funk vai dominar o mundo?, dirigido por
Felipe Larozza e produzido pelo servico de streaming de musica, podcast e video Spotify.
Entdo, compartilhamos o link do documentério para os estudantes. Deixamos claro que néo
tinha carédter obrigatéria. A escolha dessateméticase justifica por setratar de um ritmo bastante
consumido entre osjovens. Antes da pandemia, em fevereiro e margo, o professor-pesgui sador
observara que muitos estudantes da turma consumiam esse ritmo musical e conversavam sobre
as musi cas faziam sucesso.

Além disso, escolhemos tratar desse universo por considerar que, com isso, conforme
defendem o Grupo Nova Londres (cf. NEW LONDON GROUP, 2000) e aBNCC, fomentamos
aandlise de textos situados na esfera da vida pessoal do estudante, incentivando nao somente o
entendimento das praticas identitarias, mas também a ampliacdo das referéncias culturais dos
educandos, estimulando o respeito e o combate ao preconceito por parte daquele que néo se

identifica com uma determinada expresséo cultural (cf. BRASIL, 2017).

S Chamamos atencdo para o fato de que, nesta pesquisa-agdo, ndo estamos chamando as atividades de leitura
propostas de avaliagdo, embora possam assumir esta fungdo. Entendemos que nosso objetivo é instigar, ou sgja,
estimular nos estudantes determinadas habilidades no tocante as intertextualidades. Por isso, foi permitido aos
discentes voluntérios, durante a realizaggo das atividades, fazer comentarios, questionamentos etc.

6 Disponivel em: https.//www.youtube.com/watch?v=3qLr-ql Lt1k& feature=emb title. Acesso em 30 de
novembro de 2020.
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Para tanto, o professor-pesquisador se baseou natese de Gomes (2013) que tratou, aluz
da Analise do Discurso, sobre os sentidos evocados pelo que a autora chamou na época de funk
pernambucano. Para Ferrarezi e Carvalho (2017), o professor de lingua deve ser um leitor, “no
sentido mais pleno da palavra” (p. 89), a fim de que seja possivel ofertar aos discentes um
condicionamento mais amplo para que eles consigam mobilizar as estratégias de leitura.

Assim sendo, durante aterceiraaula, no primeiro momento, em que buscamos a ativacéo
dos conhecimentos prévios dos estudantes, explicitamos que estudariamos a citacdo, uma
ocorréncia de intertextualidade mais explicita. Cavalcante (2012) diz que se trata um tipo de
intertextualidade que, geramente, vem determinado por indicios tipogréficos. aspas, verbos da
ordem do dizer etc. Se por um lado, as parddias constituiam ocorréncias intertextuais estritas
por derivacio de um texto-fonte, por outro lado, as citagdes’’ constituem aincorporagso literal
de uma porc¢éo de um texto-fonte em outro. S&o, pois, intertextualidades estritas por copresenca
(cf. CARVALHO, 2018).

Nesta etapa da aula, contudo, apenas dois alunos assistiram de forma sincrona: A2 e A5.
Os demais, por problemas de conexdo, ndo conseguiram acessar a aula. Novamente, fica
evidente o que ja foi discutido nesta dissertacdo acerca das condigdes precarias de ensino e
aprendizagem durante o periodo pandémico.

Apds explanar sobre as citagdes, 0 professor-pesquisador indagou se os estudantes
presentes na aula conseguiram assistir a0 documentério recomendado no encontro anterior.
Porém, nenhum estudante conseguiu assistir, pois, segundo informaram, néo tiveram tempo.
Aqui, novamente, cumpre lembrar o tempo de exposicao as telas aumentou consideravel mente.
Ademais, muitos estudantes precisavam conciliar os estudos com atividades domésticas e/ou
profissionais. No contexto de aulas presenciais, seria possivel transmitir o video para aturma,
durante aaula para, em seguida, suscitar uma discussao.

Como os estudantes ndo haviam assistido ao documentério, comentamos brevemente
sobre ele para que os discentes compreendessem a rel evancia da tematica selecionada, ja que,
no texto audiovisual em questdo, fica evidente amagnitude darepercusséo gerada, Brasil afora,
pel o bregafunk pernambucano. Diante disso, questionamos aos educandos o que el esentendiam

por cidadania e de que forma a cidadania era garantida ao individuo.

7 Como esta pesquisa-acdo se baseia na proposta de reagrupamento das ocorréncias intertextuais de Carvalho
(2018), ndo consideramos a “citagdo indireta”, termo bastante frequente em livros didaticos, como uma categoria
analitica. Lembramos que, paraaautora, asintertextualidades estritas por copresenca ocorrem por meio de citacdo
literal, paré&frase e alusdo estrita, conforme discutimos na secéo 02 desta dissertacao.
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O estudante A2, no chat, escreveu que “cidadania ¢ o direito de cada cidadao, garantido
por meio de um documento, uma lei”. O professor-pesquisador, por seu turno, perguntou se um
documento ou lei era suficiente para assegurar a cidadania aos individuos. A2 respondeu, via
chat, “acho que Sm”, sem apresentar uma justificativa. Ent&o, delimitamos o questionamento:
gual seriaarelacdo entre cidadania e as expressdes culturais?

O estudante A5 respondeu, no chat: “cada pessoa tem uma cultura local e, muitas vezes,
nao ¢ respeitada”. A partir disso, convidamos os estudantes a refletir sobre o contexto
pernambucano e indagamos: no caso do brega e suas variactes, podemos considerd-los como
uma expressao cultural? As respostas dos estudantes, via chat, foram bem objetivas: “Pode,
sim, né?”, respondeu A2; e, logo em seguida, “COM CERTEZA!”, respondeu, em caixa alta, o
estudante A5. Solicitamos que explicassem por que, mas nao responderam.

As pequenas contribuicdes dos estudantes durante 0 momento da ativacdo do
conhecimento prévio podem ser um indicador do quéo apegados estdo a uma praticaescolar de
leitura, que ndo considera o leitor e suas experiéncias no processo de compreensdo textual, ou
sgja, de construcdo dos sentidos do texto. Por isso, advogamos gque € necessario estimular, cada
vez mais, nas aulas de lingua, momentos que encorajem os discentes amobilizar e externar seus
conhecimentos prévios, assim como Koch e Elias ([2006]2018) também defendem que uma
concepcao de leituraque ocorre por meio dainteracéo entre autor-texto-leitor deve comegar por
“antecipacoes e hipoteses” (p. 13). Isto €, o momento de ativagdo dos conhecimentos prévios
dos sujeitos envolvidos no processo € fundamental para que os discentes construam uma
aprendizagem mais solida e significativa.

O segundo momento da aula dedicado ao compartilhamento de textos para leituras,
iniciou-se com areportagem audiovisual de LarissaLins, MCsrecifenses falam sobre a misica
da periferia’®, produzida e veiculada pelo canal do Youtube do Diério de Pernambuco. Por se
tratar de um video curto, conseguimos reproduzi-lo durante a aula.

O referido texto traz alguns depoimentos de cantores e compositores do género
bragafunk, explorando suas visdes de mundo. Por isso, indagamos se os alunos poderiam
sintetizar os posicionamentos desses sujeitos. O estudante A5 ativou o microfone e disse “eu
acho que esses cantores de brega e as pessoas gque escutam sao muito marginalizadas por toda
a populacdo, assim como a macumba também, as dancgas, os costumes.” Dai o estudante A2

interveio “macumba, ndo: candomblé”.

8 Disponivel em https.//www.youtube.com/watch?v=1RK_dguUBw88& feature=emb_title. Acesso em 30 de
novembro de 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=1RK_dquUBw8&feature=emb_title
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O professor-pesquisador achou, portanto, necessario perguntar por que razfes tanto o
brega e suas variagdes, como também as religides de matriz africana sofriam preconceitos. O
estudante A5 argumentou “A questao da origem, né? A origem de uma galera que ¢ meio alijada
da sociedade. O candomblé veio de origem africana e o brega vem da galera da periferia”. O
estudante A1, por sua vez, disse: “voltando para a questdo do posicionamento dos cantores de
brega, acho que eles acreditam que o melhor de tudo isso € que, por meio da musica, alguns
jovens saem das drogas”. Ou seja, o bregafunk enquanto propulsor de mobilidade social, pois
oportunizamuitosjovensavislumbrar novas perspectivas paraalém daviol énciatao fortemente
presente nas comunidades menos favorecidas.

O professor-pesquisador chamou atencéo para o fato de que, por se tratar de um texto
audiovisual, a citagdo ocorria por meio da insercdo de elementos sonoros e/ou através dos
depoimentos dos proprios cantores e compositores, diferentemente do que ocorre num texto
verbal, cujas marcas da citagdo ocorriam, como dissemos, pela visuaizacdo de marcas
tipogréficas.

Apoés perguntar se mais algum discente gostaria de se posicionar, como ndo houve
respostas, passamos para a leitura do segundo texto: o fragmento’® da tese de Gomes (2013)%
gue tratados significados que emergem do funk pernambucano. Paraeste momento, solicitamos
ao estudante A5 que realizasse aleitura para aturma de forma oralizada.

Em seguida, pedimos para os educandos explicitassem a opinido da autora. O estudante
A2 escreveu no chat: “ela meio que explica o que os cantores de brega sofrem”. O professor-
pesquisador perguntou se A2 conseguiria desenvolver essa ideia. Nesse momento, o estudante
A5, por suavez, consegue no chat, sintetizar atese da autora: “ela defende que a ambiguidade
nas musicas ndo € recente, mas que faz parte da misica brasileira. Ainda fala que luta contra
preconceitos”’. Desse modo, fica evidente que a postura do professor-pesquisador, enquanto
mediador nesse processo, coaduna com o que esta posto em Kleiman ([1992]2016) sobre o
fundamental papel do leitor mais experiente no processo de dar condigdes de outros sujeitos,
com menores experiéncias leitoras possam caminhar de forma mais auténoma.

Perguntamos também se algum discente gostaria de tecer algum comentéario. O
estudante A2 ativou o microfone e falou: “as vezes, eu acho que essas pessoas do bregafunk

eles querem muito mostrar seu espaco na sociedade, mas vém com uma musica que ndo se

® Disgponivel em: https.//docs.google.com/document/d/1h8-BDV E14hEfeQZ| O-E3v5EUO0hY omgX gmSnW-
miUjE/edit. Acesso em 05 de dezembro de 2020.

80 Por se tratar de um género de alta complexidade para um estudante do ensino médio, foi necessério, durante a
selegéo desse texto, redlizar algumas adaptacoes.



https://docs.google.com/document/d/1h8-BDVE14hEfeQZIO-E3v5EU00hYomqXqmSnW-miUjE/edit
https://docs.google.com/document/d/1h8-BDVE14hEfeQZIO-E3v5EU00hYomqXqmSnW-miUjE/edit
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encaixa. Teve uma musica gque viralizou ha um ou dois anos atras que fazia uma verdadeira
apologia ao estupro”. No chat, o estudante A5 posicionou-se: “concordo”. Logo em seguida, o
estudante A2 comentou: “A questdo do bregafunk e do RAP também, toda arte que vem da
periferiameio que é descriminalizada, até mesmo algumas pessoas que fazem parte da periferia
criticam esse movimento. De unstempos pra c4, o bregafunk e as musicas que vém da periferia
vém tendo uma aceitacéo maior até pela galerade classe média alta, mesmo com tanta apologia
as questoes de sexualidade”.

Consideramos os comentarios dos estudantes de muitarelevancia. De acordo com Koch
e Elias ([2006]2018), todaleitura exige uma significativa participaco do leitor. E, pois, apartir
dessainteracdo entre autor-texto-leitor, mas também leitor-texto-leitor que estabel ecemos uma
consistente forma de aprendizagem.

Finalmente, compartilhamos o terceiro texto, uma reportagem hipermididtica® ,
intitulada Brega-funk em revisdo: MCs pernambucanos inspiram tese de doutorado e déao voz
a periferia®, de autoria de Larissa Lins, produzida e veiculada pelo site do Diario de
Pernambuco. O professor-pesquisador solicitou que os alunos lessem e, posteriormente,
destacassem as informagdes que julgassem interessantes.

Os voluntarios A2e A5 destacaram a dificuldade em ler e compreender o texto, devido
aquantidade de links no corpo do (hiper)texto. Se, por um lado, o link potencializa o dinamismo
da leitura hipertextual, por outro “pode representar uma ameaga a concentragdo dos
hiperleitores iniciantes que ainda ndo aprenderam a encontrar e manter o fio-da-meada do
discurso” (XAVIER, 2009, p. 200), tal como acontece no texto verbal escrito. Essa dificuldade
de compreensdo alegada pelos voluntérios aponta para uma insuficiente maturidade de leitura
hipertextual desses estudantes, no final do Ensino Médio.

Por fim, na Ultima etapa da aula, através de um link previamente disponibilizado na
PLC, convidamos os estudantes voluntérios a realizar a atividade de leitura, via Google

Formuléario. Esta, por sua vez, era congtituida por 05 itens dos quais 03 dedicavam-se a

81 Entendemos por reportagem hipermidiética como “[...] produtos informativos produzidos e distribuidos nos
meios digitais de comunicagdo e informagdo, que contém as caracteristicas da multimodalidade, interatividade,
conectividade e convergéncia de linguagens propria da linguagem hipermidia e do ambiente digital e online de
informacdo” (LONGHI, 2014 apud ROJO e MOURA, 2019, p. 205). Dito de outro modo, as reportagens
hipermididticas sdo géneros da esfera jornalistica que emergiram a partir do advento das tecnologias digitais cujo
modo de organizagdo hipertextua |hes permite ainsercdo de links e/ou e ementos multimodai s (imagens estéticas
e din@micas, som, desing maisinterativo etc.).

82 Disponivel em: https:.//www.diariodepernambuco.com.br/noticialviver/2015/08/brega-funk-em-revisao-mcs-
pernambucanos-inspiram-tese-de-doutorado-e-dao-voz-a-periferia.html. Acesso em 06 de dezembro de 2020.



https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/viver/2015/08/brega-funk-em-revisao-mcs-pernambucanos-inspiram-tese-de-doutorado-e-dao-voz-a-periferia.html
https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/viver/2015/08/brega-funk-em-revisao-mcs-pernambucanos-inspiram-tese-de-doutorado-e-dao-voz-a-periferia.html
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desenvolver o, nos estudantes, a consciéncia da citacdo enquanto recurso de construcéo de
sentido nos textos.
O primeiro item, cujo resultado se vé no gréfico 17 abaixo, referente ao fragmento da

tese de Gomes (2013), versava sobre atipologia do texto.

Gréfico 17 - Item 01 do texto Tudo junto e misturado®

Fonte: elaboracdo nossa

Para a construcéo do item acima, nos pautamos na habilidade da BNCC, segundo a qual
o leitor precisa “analisar [...] escolha de determinadas palavras ou expressoes e da ordenagéo,
combinagéo e contraposicao de paavras, dentre outros, para ampliar as possibilidades de
construcdo de sentidos e de uso critico da lingua.” (BRASIL, 2017, p. 498). Por se tratar de
uma intertextualidade estrita por copresenca fortemente argumentativa, a citacdo funciona
como uma estratégia em defesa de um ponto de vista. Por isso, para que o leitor construa
plenamente o sentido do texto, antes, € preciso (re)conhecer a tese do autor. Dai arelevancia
do item acima ao convidar o estudante amobilizar tal habilidade.

Entretanto, o gréfico 17 revela que apenas dois estudantes voluntarios (A2 e A3)
atingiram o objetivo. Trésvoluntarios (A1, A4 e A5) marcaram a opcao que categoriza o texto

como essencialmente expositivo. 1sso mostra a dificuldade leitora de tais estudantes em

83 As dternativas para este item foram: &) narrativo porque conta a historia da formagéo do bregafunk recifense;
b) expositivo pois a autora dedica maior atencdo a exposicao de fatos que envolvem a questdo do bregafunk
recifense; ¢) argumentativo ja que a autora expde e defende claramente um ponto de vista acerca dos significados
das cancdes do bregafunk recifense; d) injuntivo uma vez que a autora fornece instrugdes, orientagdes para o
governo e a sociedade civil sobre como superar as polémicas em torno das letras de cangdes do bregafunk.
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diferenciar fato e opinido. Ao final do ensino médio, espera-se que 0s estudantes sejam capazes
de diferenciar atese e os fatos que fundamentam a opini&o do autor.

Se a maioria dos estudantes tiveram dificuldade em reconhecer a tipologia
argumentativa do texto, 0 mesmo ndo ocorreu no item 02, referente a identificagdo da opinido
da autora, como se vé no grafico 18 a seguir.

Gréfico 18 - Item 02 do texto Tudo junto e misturado®

Fonte: elaboracdo nossa

O item foi construido com base no que esta posto na BNCC em “analisar, em textos
argumentativos, 0s posicionamentos assumidos, 0S movimentos argumentativos e 0s
argumentos utilizados para sustenté-los, para avaliar sua for¢a ¢ eficacia [...]” (BRASIL, 2017,
p. 498). O resultado mostra que todos os estudantes tiveram pleno desempenho na habilidade
postulada acima. Fato que julgamos positivo, ja que, no final do ensino médio, é de suma
importancia o leitor ser capaz de identificar atese do autor.

Os proximos trés itens pautaram-se na habilidade da BNCC segundo a qual os leitores
precisam “analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a

explicitacdo de relagdes dialogicas, a identificagdo de posicionamentos ou de perspectivas [...]”

84 Asdternativas para este item foram: &) No caso do funk (brega), o que temos é uma contradi&o no preconceito
‘velado’ a esse género musical, o que revela de forma mais evidente a existéncia de conflitos sociais; b) " A fusdo
desses géneros (brega e funk) promove uma hibridizagcdo tal que origina um “novo funk” — o funk brega —
trazendo atona, no funk recifense”; ¢) "Na RMR, o que se evidenciava com mais frequéncia eram letras voltadas
para certa glamourizacdo do crime e de quem infringe a lei"; d) "As coreografias podem ser executadas
individualmente ou em duplas, geralmente casais'.
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(BRASIL, 2017, p. 498). Versavam, pois, acerca da citagdo enquanto fendmeno de
intertextualidade que constroi o sentido.

O préximo gréfico, 19, evidencia o resultado dos estudantes voluntarios.

Gréfico 19 - I1tem 01 do texto Brega-funk em revisio®

Fonte: elaboracdo nossa

E possivel perceber que os estudantes demonstraram uma dificuldade significativa em
relacdo ositensacima. ApenasosestudantesA2 e A5 conseguiram atingir o objetivo. Osdemais
ndo conseguiram perceber que a citacdo funciona como, de acordo com Cavalcante (2012, p.
147), “um recurso a autoridade”. Em outras palavras, muito comum em textos noticiosos e
académicos, a citacdo € usada quando o autor sente a necessidade de garantir confiabilidade
aquilo que diz no texto e, por isso, recorre a palavra de outrem. A dificuldade em reconhecer
isso explicita os problemas na formacdo de leitura dos voluntérios.

Quanto ao item 02, referente ao texto Brega-funk em revisio, visualizamos o seguinte

resultado:

8 O trecho a ser examinados pelos estudantes esté transcrito a seguir: “As investigagdes de Jaciara deram corpo a
tese de doutorado intitulada Tudo junto e misturado: violéncia, sexualidade e muito mais nos significados do funk
pernambucano, um recorte inédito no estado. Através da andlise de 15 letras de MCs da Regido Metropolitana do
Recife, a pesquisadora demonstra que a misica produzida na periferia va além dos estereotipos que a relacionam
avioléncia e ao apelo sexua. Servem como dentincia de desigualdades sociais, ddo voz as insatisfagfes dos que
vivem as margens e, sobretudo, funcionam como forma de ascensdo. ‘Nao se trata s6 de erotismo e incitagdo a
brutalidade. Se ficamos presos a esses estereotipos, ndo percebemos que aquilo que dizem € sm, um
posicionamento ideologico’”. JA as alternativas para este item foram as seguintes: a) intercaar el ementos numa
mesma oragdo; b) isolar asinformagdes mais rel evantes sobre o bregafunk; c) enfatizar a opini&o do autor do texto
sobre 0 assunto abordado na reportagem; d) apresentar a opini&o da pesquisadora, por ser uma autoridade no tema
abordado pela reportagem.
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Gréfico 20 - I1tem 02 do texto Brega-funk em revisio®

Fonte: elaboracédo nossa

O grafico 20 acima mostra gue nenhum estudante acertou a questédo. Entendemos que
esse desempenho ndo sO ratifica o que foi visto no item anterior (ver grafico 19), que os
estudantes demonstram as lacunas existentes em suas respectivas formagdes leitoras, como
também, concordamos com Antunes (2003) que ndo desconsidera as causas externas como
elementos moldadores dos desempenhos dos estudantes. Por isso, lembramos que o resultado
negativo neste item pode ser justificado pelas precarias condicdes da maioria dos estudantes
voluntérios de acesso a aula.

Dizendo de outra maneira, as duas etapas que antecedem as atividades de leitura
(ativamento dos conhecimentos prévios dos estudantes e o compartilhamento de |eituras), nesta
pesqui sa-acao, sdo fundamentais. 1sto porgque ajuda ao estudante construir a aprendizagem por
meio da mediacéo de leitura realizada pelo docente. Ora, como o estudante podera chegar a

Novos saberes, se a conexao com ainternet — e emento crucial durante as aulas remotas— ndo o

86 O trecho da reportagem hipermididtica o qual o item se refere esta transcrito a seguir: “Para Jaciara, emborao
funk e o brega-funk ndo tenham, historicamente, 0 compromisso como géneros musicais socialmente enggjados
(como ¢ o caso do hip hop), eles clamam por liberdade. “E nisso, surge o engajamento politico e social”, explica.
O movimento de legitimac8o da periferiapode ser comparado, segundo Jaciara, com o provocado pelo grupo
Racionais MC’s, em S&o Paulo. Para o rapper paulista Emicida, também conhecido pela manifestagdo ideologica
através da musica, qualquer género pode ser engajado. “A coisamais pobre que a gente pode fazer € achar que sO
0 hip hop pode falar das mazelas e dar voz a periferia H& um caldeirdo de misicas e culturas diferentes nas
comunidades de todo o Brasil. Todas legitimas”, diz o musico”. Ja 0 enunciado e as aternativas para este item
foram: A partir daleitura excerto acima, percebemos a existéncia de outras evidéncias linguisticas que marcam a
presenca da citagdo na construcdo de sentido do texto, como: a) areferéncia feita a outros ritmos musicais, como
o Hip Hop e 0 Rap; b) os verbos "explicar" e "dizer", que explicitam a presenca, no texto, de outras vozes, ¢) a
utilizacdo dos parénteses na segunda linha, marcando a opinido do autor do texto; d) as conjuncgdes "embora’ e
"segundo” evidenciando a conformidade entre o texto-fonte e outro citado.
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favorece? Ou se o dispositivo tecnoldgico do qua ele se vale ndo é adequado? Essa
problematica aponta, portanto, para a necessidade de investimento, por parte de politicas
publicas para que a escola desempenhe sua funcdo democratica de formar os cidadéos (cf.
BUNZEN, 2020).

Por fim, o resultado encontrado no Ultimo item ratifica nossas observacdes anteriores,

como se pode ver no grafico 21 logo abaixo.

Graéfico 21 - Item 03 do texto Brega-funk emrevisao

Fonte: elaboracdo nossa

Novamente, apenas dois voluntarios (A2 e A5) atingiram o objetivo proposto pela
guestdo. Isso revela a relagdo existente entre a dificuldade existente entre a maioria dos
discentes no tocante a citacdo, ocorréncia intertextual mais comum, conforme Cavalcante
(2012); e as dificuldades técnicas de acesso a sala de aula, problema bastante recorrente nas
aulas pandémicas. De umaformageral, consideramos esse resultado preocupante, umavez que,
para os estudantes dos anos finais do ensino médio, a citagdo € um recurso muito contumaz,
diante, por exemplo, da exigéncia da escrita do texto-dissertativo argumentativo que espera a
apropriagao plena dessa habilidade.

O resultado do gréfico 21 revela, pois, a dificuldade de compreender a citacdo como
uma ocorréncia textual que, muitas vezes, reitera o ponto de vista do autor, ja que, com isso,
espera-se atribuir ao texto um maior grau de confiabilidade.

Atente-se, agora, para os dados expostos no quadro 10 abaixo e observem-se 0s

resultados individuai s dos estudantes vol untarios.
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Quadro 10 - Resultados individuais dos estudantes voluntérios da aula 03

Total de acertos nas questdes
Estudante voluntario Total deacertos que apenas abordam a citacdo
Al 00 de 05 00 de 03
A2 04 de 05 02 de 03
A3 01 de 05 00 de 03
A4 01 de 05 00 de 03
A5 03 de 05 02 de 03

Fonte: elaboracdo nossa

Neste quadro, constatamos que somente os estudantes A2 e A5 acertaram um ndmero
relevante de itens. Ademais, apenas esses estudantes acertaram alguma questéo referente a
citacdo, com 02 acertos cada. Lembramos que esses estudantes foram os Unicos que
conseguiram assistir, de forma sincrona, as aulas.

Por isso, embora dessa vez um menor nimero de estudantes tenha alcancado os
objetivos propostos pela atividade de |eitura, consideramos que o desempenho explicitado pelo
gréfico 10 corrobora nossa hipétese de que a leitura mediada por um dispositivo tecnol 6gico
digital é contributivo para desenvolver nos discentes, por possibilitar a leitura de hipertextos
gue circulam digitalmente, a consciéncia de que as intertextualidades sGo mecanismos cruciais
acompreensdo textual. Afinal, os estudantes A2 e A5 que conseguiram assistir aaulade forma
sincrona, como mostra o gréfico 10 acima, demonstraram um bom desempenho. E necessario
frisar que, apesar de disponibilizarmos as aulas gravadas no Google ClassRoom, ndo tinhamos

garantia de que o estudante iria, de fato, assisti-las.

4.2.4 Transposicdo: a quarta estagdo intertextual

Iniciamos a aula seguinte com um questionamento direcionado aos estudantes: “vocés
ja assigtiram a algum filme, série ou novela que foi adaptado(a) a partir de um livro?”. O
volunt&rio Al respondeu no chat: “varios! Harry Potter, A culpa é das estrelas, Auto da
Compadecida etc.”. Por meio dessa resposta, esclarecemos que estudariamos a transposi ¢éo,
um recurso de intertextualidade estrita por derivacdo, que consiste em transformar um
determinado texto em outro, sem a presenca do humor. Em outras palavras, podemos dizer que
um texto deriva de outro, apesar de manter fidelidade ao contelido do texto-fonte (cf.
CARVALHO, 2018).
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A partir disso, informamos aos estudantes que, nesta aula, estudariamos como a
transposicao, tdo recorrente em nossa sociedade contemporénea, pode ser mobilizada na
adaptacdo de um conto para um curta-metragem. Para tanto, discutiriamos a tematica da
violéncia contra a mulher, pano de fundo da narrativa que leriamos em seguida. Ressaltamos
ainda que todos os estudantes voluntérios conseguiram assistir a aula de forma sincrona.

Desse modo, durante o primeiro momento da aula, a ativacdo dos conhecimentos
prévios, indagamos. “sabemos que estamos inseridos numa cultura que, frequentemente,
inferiorizaafigurafeminina. Quais seriam asraizes desse problema?”’ O estudante Al escreveu
no chat: “o machismo, ou seja, o sistema patriarcal que constitui nossa sociedade”. O professor-
pesguisador perguntou se algum outro estudante gostaria de comentar a resposta do voluntario
A1, mas ndo houve comentarios.

Quanto ao outro questionamento, “n0 processo de combate a essa(s) causa(s), quais
seriam nossas responsabilidades na tentativa de eliminagdo dessa pratica de violéncia?’,
novamente, apenas o estudante A1 quis se posicionar, respondendo, via chat: “nds temos o
dever de mudar de atitudes e ter coragem para corrigir as pessoas quando erram”. Isso mostra
gue, para 0 voluntario, ha uma necessidade de consciéncia coletiva no enfrentamento ao
problema da violéncia contra a mulher. Quando questionados se gostariam de complementar o
comentario de A1, os demais estudantes se limitaram a dizer que concordavam o estudante.

Convida-nos a refletir a parca participacdo desses estudantes nessa etapa da aula. Em
nosso entender, isso se deve a combinacdo de diversos fatores. primeiramente, a formacéo
leitora dos educandos, atrelada, historicamente, a uma prética desmotivadora, como adjetiva
Kleiman ([1992]2016), oriunda de equivocos acerca do que significa o texto e a leitura; em
segundo lugar, ndo podemos desconsiderar o fato de que, durante as aulas remotas, houve uma
tentativa — por parte de muitas escolas — de permanecer numa prética transmissiva, conforme
descreve Bunzen (2020). Isso evidenciou que, para o processo de ensino-aprendizagem remota,
houve uma manutencéo da concepcao de que o professor seria o centro desse processo. Dai 0s
estudantes ndo se sentirem confortaveis ou seguros de participar da etapa de ativamento dos
conhecimentos prévios.

Na segunda etapa da aula, durante o compartilhamento de leituras, foram
disponibilizados doistextosna PL C: o conto Geisiely comY, escrito por Liu (2018), eum curta-

metragem®’, adaptacio homonima, dirigido por Mery Lemos.

87 Disponivel em https:.//www.youtube.com/watch?=a60QFEDZM8A& feature=emb_title. Acesso em 06 de
dezembro de 2020.
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A principio, lemos o conto por meio do qual o leitor conhece a realidade de uma
personagem, Geisiely, umamulher pobre, agredida fisica e emocionalmente pelo companheiro.
E a partir do olhar de um narrador observador que o leitor vai descortinando os conflitos
vivenciados pela personagem principal. Bastante curto, o conto é marcado pela completa
auséncia de virgulas e didlogos entre as personagens.

Apoés aleitura, o estudante A1 disse que achou aleituraforte. Perguntamos qual seriaa
relacdo entreo Y eapropria Geisiely. O estudante A2, no chat, escreveu: “porque era uma das
unicas formas que ela tinha de identificagdo”. Entretanto, para Geisiely, o “y” no nome
representava a Unica marca dignidade que |he restara, conforme discutimos em sala.

Em seguida, o professor-pesguisador indagou se os estudantes conheciam a autora do
texto. A resposta foi uma negativa. Por se tratar de uma escritora contemporanea, ja
esperavamos que 0s estudantes ndo a conhecessem. Entdo, informamos que Ezter Liu (2018)
nascera em Recife, embora morasse em Carpina, Zona da Mata Norte pernambucana, desde
crianca. Liu (2018) venceu o V Prémio Pernambuco de Literatura com a obra Das tripas
coracao, onde se lé o conto Geisiely com .

A fim de potencializar o contato dos estudantes com a producéo literaria local,
mostramos aindao perfil no Instagram® daautora, onde elacostuma compartilhar seus poemas,
contos e outros textos. Para Dalvi (2013, p. 81) € preciso “tornar o texto literario ‘acessavel’ e
acessivel”. Nesse sentido, as midias digitais tém desempenhado um importante papel por
possibilitar um acesso mais democrético a textos de diversas esferas da atividade humana. A
autora defende ainda que, no ensino médio, € importante promover o contato entre os estudantes
e textos classicos e marginais, ja que, com isso, potencializa-se o repertério desse estudante e
sua capacidade de compreender os textos literarios.

Posteriormente, exibimos o curta-metragem homonimo, dirigido por Mary Lemos e
produzido pela Anilina Producdes. Com pouco mais de 14 minutos de duragcdo, o curta ndo
utiliza, durante boa parte, a linguagem verbal. Apenas imagens em movimento e uma trilha
sonora. Somente nos minutos finais o expectador ouve a voz da policial que atendeu Geisiley
narrar sua histéria.

Apos a exibicdo, perguntamos aos estudantes quais foram as diferencas e semelhancas
entre o texto escrito e sua adaptacdo audiovisual, ja que a transposicdo, enquanto recurso
intertextual, “implica alguma ordem de alteracdo num texto inteiro, preservando-se, tanto

guanto possivel, a esséncia do texto-fonte” (CARVALHO, 2018, p. 96). Em outras palavras, a

8 Digponivel em https.//www.instagram.com/ezter_liu/. Acesso em 06 de dezembro de 2020.
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transposi¢cao provoca mudangas em relagdo ao texto-fonte. No caso da adaptacéo do conto
escrito para o curta-metragem, € evidente que os diferentes recursos multimodais foram
responsaveis por explicitar essa diferenca e, portanto, trouxeram novos sentidos ao texto
adaptado. Os estuantes voluntarios chamaram atencdo, por exemplo, da inser¢éo de novos
elementos no curta, como afilhade Geisiely. No conto, essa personagem sequer € mencionada.

O estudante A1l ressaltou que o curta explicita a condicdo miseravel de Geisiely ao
mostrar sua casa para 0 expectador. O estudante A2 destacou o papel datrilha sonora do curta
e que, em determinado momento, é possivel ouvir gritos, evidenciado o ato de violéncia. A5
lembrou que, no conto, a personagem nao tinha documento, pois fora queimado pelo agressor,
diferentemente do curta que mostra Geisiely, no desfecho, com o documento nas maos. Por fim,
o voluntario Alescreveu no chat: “o final do curta enfatiza o fato de que Geisiely ndo tinhapara
onde ir”.

Essasintervencdes revelaram que os estudantes desenvol veram uma consciéncia de que
“as praticas de linguagem ou enunciagdes se dao sempre de maneira situada” (ROJO, 2013a, p.
27). Isto €, a consciéncia de que contar uma histéria por meio da linguagem verbal ndo é a
mesma coisa que fazé-1o através de recursos multimodais mais significativos, como o uso da
imagem dinamica, do som, dos enquadramentos da camera que assume o papel do narrador
observador etc.

Finalmente, o terceiro momento da aula, no qual os estudantes responderam a atividade
deleitura, protocoladano Google Formulario, pode revelar o desempenho doseducandosfrente
asleituras propostas. Ao todo, foram 04 questdes que convidaram os voluntarios arefletir sobre
a construcéo de sentido e 0 modo como, no caso da adaptacéo, o recurso da transposicéo foi
mobilizado pelo autor.

O primeiro item referente ao conto, cujo resultado pode ser visto no gréfico 22 abaixo,
teve como norte a habilidade prevista na BNCC segundo a qual o estudante deve “relacionar o
texto, tanto na produgdo como na recepcdo, com suas condigdes de producdo e seu contexto
socio-historico de circulagdo” (BRASIL, 2017, p. 498). Nesse caso, buscou-se estimular nos

estudantes uma reflexdo acerca da perspectiva assumida pela autora por meio do texto.



130

Gréfico 22 - Item 01 do texto Geisiely com Y

Fonte: elaboracdo nossa

Como se V&, todos os voluntarios compreenderam que o enfoque dado no texto € a
presenca da violéncia contra mulher cujas raizes historicas e culturais estdo na formagdo e
legitimacdo de uma sociedade patriarcal. De acordo com Dalvi (2013, p. 75), é preciso
apresentar o texto literario em articulagdo com “o mundo da vida, com a histéria e o contexto
social-econdmico-cultural”. Com iss0, estabel ecemos uma ponte fundamental entre o texto e o
conhecimento de mundo dos educandos.

Por essa razdo, entendemos que o item exigiu dos estudantes uma atividade inferencial
através da mobilizacdo dos conhecimentos socialmente partilhados. Ora, como toda atividade
de linguagem, ou seja, todo texto € congtituido por meio de processo cognitivo, historico e
social, é substancia concebé-lo detal maneira nasala de aula (cf. MARCUSCHI, 2008).

Ja o resultado encontrado em outro item, evidenciado no gréfico 23 a seguir, mostraque
apenas dois estudantes (A1 e A2) demonstraram ter habilidade em “analisar efeitos de sentido
decorrentes de usos expressivos da linguagem [ ...] paraampliar as possi bilidades de construcéo
de sentidos e de uso critico da lingua” (BRASIL, 2017, p. 498).

8 As alternativas para este item foram: a) relagio abusiva que Geisiely sofre em virtude das diversas agressdes
fisicas e psicol gicas praticadas na delegacia; b) afalta de reciprocidade amorosa entre as personagens Geisiely e
Seu amor, umavez gque anarrativa explicita atraicdo de ambos; c) aironia do narrador ao retratar como as pessoas
gue dependem do sistema publico de salide sofrem na para conseguir um atendimento digno; d) a violéncia contra
a mulher serve como pano de fundo para denunciar uma sociedade que, historicamente, trata a figura feminina
como um abjeto.
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Gréfico 23 - Item 02 do texto Geisiely com Y*°

Fonte: elaboracédo nossa

Os dados acimas constatam que trés voluntérios (A3, A4 e A5) ainda tém dificuldade
no tocante a leitura, contribuindo para ratificar o que revelam os dados de avaliacGes externas
como, por exemplo, o PISA®! (Programme for International Student Assessment, no Brasil:
Programa de Avaliacéo Internaciona de Estudantes) que explicita a situagdo preocupante do
contexto brasileiro no que se refere a formacao de leitores proficuos.

Como estamos lidando com estudantes de uma turma concluinte do ensino médio,
ressaltamos que essa dificuldade revel ada pel as respostas dos voluntarios no gréfico 23 acima
pode ser justificada por uma mé formacdo leitora oriunda de um conjunto de equivocos que
acarretam “numa concepc¢do de saber linguistico desvinculada do uso da linguagem”
(KELIMAN, [1992]2016, p. 24). Dizendo de outra forma, a caréncia na area de leitura desses
estudantes advém de uma ma escol arizacdo da leitura.

Além disso, alguns estudos (ANTUNES, 2003; FERRAREZI e CARVALHO, 2017)
ressaltam também a interferéncia das condicdes externas a sala de aula no desempenho dos
estudantes. auséncia de politicas publicas, inexisténcia ou caréncia de programas de leitura,
bibliotecas precarias ou improvisadas, falta de formacdo docente etc. sdo alguns elementos que

ajudam amoldar o resultado desses individuos.

% Asadternativas para este item foram: a) para Geisiely, 0"Y" representa uma possibilidade de prazer, ja que sua
vida é marcada por desilusdes amorosas; b) para a personagem principal, 0 "Y" significaaforca e suaresisténcia
em relacdo as adversidades que a vitimiza; ¢) o “Y” simboliza uma possibilidade de uma vida digna para a
personagem cuja vivéncia é caracterizada pela violéncia; d) o "Y" revela a natureza autoritéria da personagem
Geisiely que ndo demonstrou respeito as autoridades, na delegacia.

8 A dltima edicio do PISA ocorreu em 2018 e os resultados podem ser encontrados em
https.//download.inep.gov.br/acoes internacional s/pisa/documentos/2019/relatorio PISA_2018 preliminar.pdf.
Acesso em 20 de dezembro de 2020.
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Os proximos dois itens versaram sobre o curta-metragem, adaptacdo homénima do
conto de Liu (2018). Tiveram, pois, como foco a transposi ¢do enquanto recurso intertextual de
construcdo de sentido e por isso, foram norteadas pela habilidade da BNCC que estabelece
“analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes autores e géneros
literérios” de um mesmo momento histérico e de momentos histéricos diversos, explorando os
modos como a literatura e as artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam”
(BRASIL, 2017, p. 515). Com isso, pretendemos que 0s estudantes reconhecessem como se deu
a relacdo intertextual entre o conto e o curta-metragem. O resultado pode ser visualizado no
gréfico 24 a seguir.

Gréfico 24 - Item 01 do curta-metragem®

Fonte: elaboracdo nossa

O resultado aponta para uma possibilidade de ndo dominio da habilidade prevista por
parte de dois estudantes (A3 e A4). Tal fato nos chamaatencdo, umavez que, durante o segundo
momento da aula (enquanto os textos eram lidos e discutidos), os estudantes A1, A2 e A5

explicitaram as diferencas entre os textos. Ou sgja, a inser¢ao de novos elementos a partir da

9 Embora o curta-metragem ndo sgja um género literario, podemos consideré-lo como um texto pertencente ao
campo artistico. Além disso, acreditamos que essa habilidade nos serviu como parametro para a elaboragéo do
item, jAque buscamos explorar asrelagdesintertextuais por meio do did ogo existente entre o conto (texto literario)
e sua adaptacdo (texto ficcional artistico).

% O enunciado deste item foi transcrito a seguir: “Pode-se afirmar que a Transposicio € um tipo de
intertextualidade que consiste em transformar o texto-fonte em outro texto especifico, mantendo o contelido
origina. No curta-metragem, por se valer de uma linguagem audiovisua , ha ainser¢do de novos elementos na
narrativa que gjudam a construir o sentido do texto. Entre essas informacfes que emergem na adaptacdo, destaca-
se”.
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configuragdo multimodal do curta-metragem: a presenca de uma trilha sonora, os gritos que
sugeriam os atos de violéncia, a filha da personagem principal etc.

Koch e Elias ([2006]2018) destacam que toda atividade de leitura exige acentuada
participacdo do leitor. Ao se negarem a participar das etapas que antecederam e procederam a
leitura, durante a aula, os estudantes A3 e A4 comprometeram suas potencialidades de
compreensdo textual .

Jaoitem 02, referente ao curta-metragem, o desempenho dos vol untérios apontado pelo
gréfico 25 foi bem satisfatorio, com 100% de acerto. A questdo pautou-se pela habilidade
descrita no item anterior e buscou fomentar nos estudantes uma maior consciéncia do

mecanismo da transposi ¢ao enquanto intertextualidade estrita por derivacéo.

Gréfico 25 - Item 02 do curta-metragem®

Fonte: elaboracdo nossa

Carvalho (2018, p. 96, destague nosso) define a transposi ¢ao “‘como transformacéo que
implica alguma ordem de alteragdo num texto inteiro, preser vando-se, tanto quanto possivel,
a esséncia do texto-fonte”. Em decorréncia disso, julgamos pertinente convidar os estudantes
voluntérios a refletirem sobre as aproximagdes que foram mantidas entre o conto e o curta-
metragem, como se V€ no grafico 25. Acerca dessa questdo, consideramos positivo o resultado

encontrado, uma vez que houve pleno desempenho dos voluntarios.

% Asalternativas paraeste item foram: a) arelagdo de afeto entre a personagem e seu nome, perceptivel em ambos
os textos; b) a inovacdo na forma de narrar histérias, uma vez que ambos os textos sdo contemporaneos; c) o
registro do pensamento e valores estéticos da sociedade contemporanea presente nos dois textos; d) o uso da arte
como Unica ferramenta para compreensao da vivéncia das pessoas menos favorecidas socialmente;
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Ao considerarmos os resultados individuai s dos estudantes, como se vé no quadro 11 a
seguir, percebemos que os estudantes cujos resultados foram mais satisfatorios foram agqueles

gue tiveram uma maior participacdo durante as etapas que antecederam e procederam aleitura

dos textos.
Quadro 11 - Resultados individuais dos estudantes voluntérios da aula 04
Total de acertos nas questdes
Estudante voluntario Total de acertos gue apenas abordam a
transposi¢ao

Al 04 de 04 02 de 02
A2 04 de 04 02 de 02
A3 02 de 04 0lde 02
A4 02 de 04 01 de 02
A5 03 de 04 02 de 02

Fonte: elaboracdo nossa

Como se observa, 03 estudantes (A1, A2 e A5) acertaram mais da metade das questGes,
ao passo que os voluntarios A3 e A4 acertaram apenas 50%. O mesmo movimento ocorreu com
relacdo as questdes que somente abordaram atransposi¢éo. Assim sendo, acreditamos que esse
cenario ratifica nossa hipotese de que o uso da tecnologia digital, por possibilitar a leitura de
hipertextos, € contributivo no desenvolvimento da intertextualidade enquanto mecanismo

inerente a construcdo de sentido do texto.

4.2.5 Imitacdo de Género: a quinta estacdo intertextual

O ultimo encontro, objeto de andlise desta dissertacéo, ocorreu — assim como os demais
—viaGoogle Meet. Com o intuito de ativar os conhecimentos prévios dos educandos, o primeiro
momento da aula comegou a partir daindagacéo feita pelo professor-pesquisador aos discentes
se costumavam acreditar em tudo o que liam nas redes sociais. O voluntério A2 respondeu que
ndo. Ao ser questionado o porqué, disse-nos oralmente que ja havia compartilhado uma Fake
News e se arrependera.

Entdo, estendemos a pergunta aos demais: “alguém mais ja foi enganado por algum
contetdo falso que circulou na internet?”. Os alunos disseram que sim. O voluntario Al

escreveu no chat que, hoje em dia, considerava dificil distinguir entre fato e fake. Perguntamos
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se 0s demais estudantes sentiam a mesma dificuldade e apenas o estudante A3 disse que né&o.
Aqui, podemos pensar como a escola, de uma forma geral, vem lidando com a formacéo dos
sujeitos no que concerne ao fendmeno das Fake News.

Infelizmente, a dificuldade revelada pel os voluntarios pode indicar que 0 espago escolar
continua ndo dialogando com as demandas efetivas da sociedade contemporanea. Alves e
Maciel (2020) argumentam que, nesteinicio de sécul o, as Fake News sdo um fendmeno bastante
comum, sendo citadas frequentemente pelas diferentes midias. Além disso, os autores afirmam
gue esse estdo associadas ao desmonte gradual das sociedades ditas democraticas. Portanto,
trata-se de um fendGmeno que deve ser discutido no espacgo escolar dada a sua relevancia e
urgéncia para o tempo histérico presente.

Além disso, é necessario lembrar que pelo menos desde 2017 a BNCC ja alertava para
gue os educandos “‘desenvolvam habilidades e critérios de curadoria e de apreciacdo ética e
estética, considerando, por exemplo, a profusdo de noticias fal sas (fake news), de pos-verdades
e de discursos de 6dio nas mais variadas insténcias da internet e demais midias” (BRASIL,
2017, p. 479). Assm sendo, consideramos preocupante que estudantes cheguem ao final do
ensino médio sem habilidades de distinguir entre noticias falsas e verdadeiras.

AplGs sentir necessidade de discutir algumas medidas que podem auxiliar no
reconhecimento de uma Fake News (como investigar a fonte, conferir a data de publicagéo,
buscar em outros veiculos se a mesma informacdo consta etc.), o professor-pesquisador
compartilhou um link no chat e sugeriu que a posteriori os educandos |essem a entrevista®™ que
o professor da Universidade de S&o Paulo, |van Paganotti, concederaa PUC Minas (Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais) acerca das Fakes News.

Em seguida, solicitamos aos educandos o levantamento de hipéteses que fossem capazes
de explicar ou justificar as reais intencdes de alguém que produz e/ou compartilhe noticias
falsas. O estudante A1 escreveu no chat: “uma vez eu vi, numa reportagem, que tem gente que
ganhadinheiro com isso, né?” Perguntamos aos demais se alguém gostaria de comentar. Como
n&o houve respostas, esclarecemos aos educandos — com base em Alves e Macid (2020) — que
as Fake News impulsionam disputas ideol 0gicas entre os sujeitos a tal ponto que o interesse
passa a ser tdo somente vencé-las de qualquer forma.

Ainda buscando ativar o conhecimento de mundo dos estudantes e esperando dialogar

mais enfaticamente com a intervencdo do estudante A1 sobre a monetizacdo das Fake News,

% Digponivel em http://www.revista.pucminas.br/materia/fenomeno-noticias-falsas/. Acesso em 20 de dezembro
de 2020.
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compartilhamos um episddio do programa humoristico Snta-se em casa®, produzido pelo
comediante Marcelo Adnet e veiculado com exclusividade nainternet. O episddio Inventa tudo
por dinheiro faz uma satira do programa de auditério topa tudo por dinheiro, do apresentador
Silvio Santos. No video, Adnet interpreta o apresentador do SBT e, por meio do humor, faz
uma criticaa propagacéo de noticias fa sas, sobretudo durante o governo do atua Presidente da
Republica, Jair Bolsonaro.

Posteriormente, indagamos aos discentes: “qual ¢ a principal estratégia utilizada por
Marcelo Adnet para produzir efeito de humor?” O voluntario A5 escreveu no chat: “o fato dele
imitar as pessoas ndo s6 famosas, como anonimas”. O professor-pesguisador perguntou se 0s
demais estudantes consideravam a resposta do estudante A5 valida. Todos responderam
afirmativamente.

Consideramos oportuna a intervencdo do voluntério A5 por funcionar como uma ponte
entre 0 texto e a nogdo de imitagdo de género, recurso intertextual proposto por Carvalho
(2018). Apesar de ser um episddio de um programa humoristico, o sentido do texto é construido
por meio da imitagdo de um programa de auditério. Salientamos ainda que
intertextualidade era considerada ampla, pois buscava num conjunto de textos (neste caso, os
programas de auditério do Silvio Santos) “os elementos tematicos, composicionais €
disposicionais”, nas palavras de Carvalho (2018, p. 112), que proporcionaria a construgdo e
sentido do texto.

E inquietante o fato de que chegamos ao Gltimo encontro desta pesquisa-agio e a maior
parte dos voluntarios resistiram a participar da primeira etapa da aula a ativacdo de
conhecimento prévio. Ou sgja, preferiram ndo participar oralmente (ou via chat) das discussoes
gue foram propostas. Quando o faziam, era de forma breve. Essa postura pode ser justificada
pela formagéo leitora desses individuos fortemente influenciada por uma tradicéo escolar que
ndo considera a leitura enquanto préatica social, conforme Kleiman ([1992]2016).

E, pois, em decorréncia desse cendrio que Ferrarezi e Carvalho (2017) defendem a
emergéncia de um ensino de leitura que preze o estimulo & ampliagdo da capacidade de
compreensdo do texto a fim de que os individuos, por meio da interacdo autor-texto-leitor,
possam agir de modo critico na sociedade contemporanea.

Por isso, reiteramos a urgéncia de estimular nos alunos, desde os anos iniciais da
educacdo bésica, sobretudo no ensino fundamental, a consciéncia de que compartilhar

experiéncias e ativar conhecimentos prévios sao fatores condicionantes para “o estabelecimento

% Disponivel em https://youtu.be/2mkZrgqdZUg. Acesso em 20 de dezembro de 2020.
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da interacdo, com maior ou menor intensidade, durabilidade e qualidade” (KOCH e ELIAS
[2006]2018). Dizendo de outra forma, nosso repertério sociocultural € basilar para que
possamos realizar as agoes de ler e produzir sentido.

Quanto a segunda etapa da aula, o compartilhamento de leituras, disponibilizamos dois
textos na PLC: o primeiro, intitulado “Noticia que TSE ia combater Fake News era Fake
News"®’, produzido e veiculado pelo Sensacionalista, um portal satirico brasileiro; o outro, um
texto audiovisual, da esfera publicitéria, “Nao compartilhe Fake News’%, produzido pelo
Ministério da Salde, em 2018, e veiculado tanto na TV quanto no Youtube.

Apésaleiturado primeiro texto, esclarecemos que ele fora produzido em 2018, durante
a corrida presidencial. Em seguida, perguntamos se os estudantes poderiam destacar que
elementos, no texto, eram responsaveis por provocar ironia. O voluntério Alescreveu que a
expressao “umexeército detiasdo Zap” era um exemplo de marca irdnica, ja que fazia referéncia
amilitancia dos candidatos ao cargo de Presidente da Republica. J& o estudante A5 mencionou
o fato de que no texto ha um trecho que diz “A mentira esté correndo solta. Uma mensagem diz
gue Bolsonaro € a solucéo para o pais. Um claro exemplo de fake news”.

Outra questdo segundo a qual convidamos os estudantes a reflexdo era concernente ao
processo imitativo do género utilizado pelo texto do Sensacionalista. Dai indagamos: “O texto
gue lemos apresenta os parametros de outros géneros que circulam socialmente. Que géneros
sdo esses?” O voluntario A5 respondeu, via chat: “parece uma noticia, porque tem uma
manchete”. Sob esse olhar, consideramos os aspectos multimodais que organizam o texto (a
maneira como se apresenta socialmente, o leiaute etc.) nos faz cré, a principio, que estamos
diante de uma noticia, mas o que, de fato, o leitor encontra € uma piada.

Quanto ao texto publicitario, apos exibirmos para os estudantes, questionamos: “‘em
termos praticos, o que aproducdo desse texto exigiu de acOes proprias do mundo digital?”. Essa
pergunta foi construida com base em Rojo e Barbosa (2015) com o intuito de convidar os
discentes a refletirem sobre “procedimentos e géneros que circulam em ambientes digitais” (p.
135). Isto é, desenvolver nos estudantes uma maior consciéncia das préticas de linguagens em
ambientes digitais por meio de textos multissemiéticos. O voluntério Al destacou a presenca

de imagens, sons e textos verbais na composicdo do anincio como elementos inerentes as

9 Digponivel em https.//www.sensacionalista.com.br/2018/10/19/noti ci a-que-tse-ia-combater-fake-news-era-
fake-news. Acesso em 20 de dezembro de 2020.

% Disgponivel em https:.//www.youtube.com/watch?v=5Y OWEJL |jPs& feature=emb_title. Acesso 20 de dezembro
de 2020.
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préticas da web. Essa resposta indica uma consciéncia do estudante acerca do funcionamento
dostextos digitais.

Quanto aos aspectos imitativos do género, buscamos chamar atencéo dos discentes para
o fato de que os 20 primeiros segundos do anuncio (ao todo, o texto tem apenas 36”) sdo
constituidos por uma sequéncia de imagens que podem levar o leitor/expectador a crer que esta
diante de um trailer de filme/série ou narrativa filmica (curta-metragem). No video ha trés
micronarrativas que se desenrolam. Em ambas, ha um personagem masculino que segura um
smartphone e, enquanto | o que esta diante da tela, as pessoas ao seu lado caem desacordadas.

Nos 16 segundos finais, porém, ha uma ruptura com a expectativa inicialmente gerada,
pois surge diante da tela a mensagem “Fake News matam. Nao compartilhe noticiasfal sas sobre
vacina¢do”. A medida que as palavras vio formando o enunciado, o leitor/expectador ouve o
som de teclados de computados, reiterando que as Fake News estdo relacionadas as praticas
digitais. Assim sendo, o referido texto se vale da imitagdo de género como um recurso
intertextual gue constréi um sentido.

A partir disso, passamos para aterceirae Ultima etapa da aula: a atividade de leitura. Os
alunos foram convidados, por meio de 04 itens protocolados no Google Formulario, a
refletirem sobre as leituras dos referidos textos. O primeiro item versava sobre o texto do
Sensacionalista e teve como orientagdo a habilidade da BNCC, segundo a qual preconiza que
0 estudante deve “analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a
explicitacdo de relagdes dialdgicas, a identificagdo de posicionamentos ou de perspectivas”

(BRASIL, 2017, p. 498). O resultado pode ser vislumbrado no grafico abaixo:
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Gréfico 26 - I1tem 01 do texto Noticia que TSE ia combater fake news era Fake News™

Fonte: elaboracdo nossa

Conforme se Vé, trés estudantes marcaram o gabarito daquestéo (A1, A4 e A5), a0 passo
gue os outros dois marcaram distratores diferentes. De uma forma geral, esse dado revela que
osvoluntéarios atingiram o objetivo proposto pel o item, embora haja doi s estudantes que tenham
demonstrado um desempenho aguém do esperado, justificado talvez pelo baixo nivel na area
de leitura. Aqui, cabe lembrar que o modelo de ensino remoto impde desafios ao docente no
processo de ensino-aprendizagem, umavez que — muitas vezes— alguns estudantes desligam as
cameras e microfones e se negam a participar da aula. Com isso, ndo sabemos se 0 educando
esta, de fato, acompanhando a aula ou se apenas esta logado.

Consideremos agora as respostas, vide grafico 27, dos voluntarios referentes ao item 02
ainda sobre o texto do Sensacionalista. Cumpre dizer que a habilidade da BNCC que norteou a
elaboracdo dessa questdo foi a mesma que a anterior. Portanto, os discentes encontraram mais

um item que versava sobre aintertextualidade enquanto mecanismo de construcéo de sentido.

9 O enunciado e as alternativas deste item foram: A Imitagio de Género € um caso de intertextualidade ampla,
pois permite que um texto derive apartir de um conjunto de padrdes de um dado género textual. No caso do texto
publicado pelo Sensacionalista, ha umaimitac8o humoristica e satirica do género: @) editorial, ja que, ao utilizar
0s padrbes desse género, o autor buscou expor a opinido do jornal - neste caso, 0 Sensaciondlista - acerca do
combate as fake News; b) reportagem, porque o autor, ao lancar mao das caracteristicas estruturais desse género,
pretendeu informar sobre o combate as fake News; ¢) artigo de opinido, por se tratar de um texto essencialmente
argumentativo, possibilitou ao autor persuadir o leitor acerca daimportanciado combate as fake News; d) noticia,
pois, ao escolher a forma composiciona desse género, 0 autor objetivou alertar sobre a auséncia dos 6rgaos
publicos no combate as fake News.
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Gréfico 27 - 1tem 02 do texto Noticia que TSE ia combater fake news era Fake News!®

Fonte: elaboracdo nossa

O dado aponta para um resultado similar ao gque aconteceu no item anterior. Os mesmos
trés estudantes (A1, A4 e A5) atingiram o objetivo proposto pelo item. Por outro lado, os
volunt&rios A2 e A3 mantiveram-se abaixo do que se espera no que concerne a proficiéncia
leitora de estudantes de uma turmafinal do ensino médio.

Segundo Gongalves (2017, p. 73), ao reconhecer as relagdes intertextuais, “o leitor
realiza operagdes mentais nas quais entram comparagdes e diferenciagdes”. Dai a relevancia
das etapas anteriores a leitura nas quais buscamos mobilizar o conhecimento prévio dos
estudantes voluntarios. Com isso, 0 desempenho dos estudantes A2 e A3 aponta para uma
caréncia naleitura, corroborando o que foi dito no item acima.

Quanto ao primeiro item referente ao texto publicitario, o resultado, que pode ser

visualizado por meio do grafico 28 a seguir, divergiu do que encontramos anteriormente.

100 O enunciado e as alternativas deste item foram: O texto em andlise exemplificaum caso de Imitagdo de Género.
Entretanto, em seu contelido, € possivel perceber aspectos que se distanciam dos géneros da esfera jornalistica.
Considerando-se a funcdo socia dos textos jornalisticos, infere-se que: @) a utilizag8o de algumas expressdes ao
longo do texto, como em "tias do Zap", indica 0 desservico prestado pelo Sensacionalista no combate as fake
News; b) a necessidade de de manter um publico diverso informado se revela por meio da estratégia de utilizar a
forte apelo visual; ¢) a utilizagdo de algumas expressdes ao longo do texto, como em "tias do Zap", aponta para
natureza humoristica do texto; d) a diversidade linguistica presente no texto sinaliza a a necessidade de de manter
um publico diverso informado.
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Gré&fico 28 - Item 01do texto N&o compartilhe Fake News!©!

Fonte: elaboracdo nossa

A construcéo do item foi norteada pelamesma habilidade da BNCC que ancorou as duas
guestdes anteriores. Carvalho (2018), em consonancia com os estudos de Caval cante, Brito e
Zavam (2017), tem pleiteado que as intertextualidades cumprem, dentre outras, uma funcéo
inegavel mente argumentativa. Ou sgja, 0s autores as utilizam como estratégia afim de atingir
determinados objetivos e espera que o leitor sga capaz de reconhecer essas relagOes
Intertextuais.

Com isso, € importante dizer, ndo estamos afirmando que, caso o interlocutor ndo sgja
capaz de reconhecer uma determinada relacdo intertextual, o sentido do texto ndo sera
apreendido. O texto, de alguma forma, sera compreendido pelo interlocutor. Entretanto, ao
reconhecer as intertextualidades presentes nos textos, a compreensdo leitora se dara de forma
proficua e pertinente.

Contudo, o0 que se observa no grafico 28 € um desempenho abaixo do que se esperava,
ja& que apenas dois voluntérios (A1 e A5) atingiram o objetivo proposto pelo item. Isso mostra
a urgéncia de se investir em aulas de leitura que priorizem a intertextualidade enquanto
estratégia argumentativa nos textos, uma vez que “o didlogo entre textos pode repercutir

positivamente sobre a compreensdo e a producédo dos textos” (CAVALCANTE, BRITO,

101 As dlternativas para este item foram: &) explora €ementos teméticos presentes em textos audiovisuais, como
filmes, novelas e séries; b) garante a argumentatividade do texto, conscientizando o leitor acerca de sua
responsabilidade social; c) apresenta a organizagéo estrutural semelhante aos textos literérios, por se valer de uma
linguagem figurada; d) introduz procedimentos prescritivos no combate as fake news, ja que o autor apresenta
solucBes para o problema.
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ZAVAM, 2017, p. 109). Em outras palavras, as intertextualidades potencializam o processo
interpretativo dos sujeitos.

Por fim, o Ultimo item teve como parametro a habilidade daBNCC segundo aqual prevé
gue os discentes consigam “analisar efeitos de sentido decorrentes de escol has e formatacéo das
imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste) e de sua sequenciacéo
(disposicéo e transicdo, movimentos de camera, remix), das performances [...]” (BRASIL,
2017, p. 498). Neste caso, buscamos compreender se 0s voluntarios conseguiam relacionar os

aspectos multimodai s presentes no texto.

Grafico 29 - Item 02do texto N&o compartilhe Fake News

Fonte: elaboracdo nossa

O gréafico 29 mostra 0 excelente desempenho dos estudantes voluntarios no que
concerne ao item 02, que versava sobre a relagdo entre o texto verbal, “As Fake Newsmatam.”,
e aimagem congel ada de al gumas personagens desacordadas. E de extremarelevanciafazer os
estudantes refletirem sobre essas praticas de linguagem tipicamente do ambiente digital, ja que
— conforme Rojo e Barbosa (2015) — a escola precisa inserir 0 estudante numa cultura
multiletrada.

Ja uma sintese (vide quadro abaixo) da quantidade acertos individuais dos estudantes

confirma que, grosso modo, os voluntarios acertaram mais que erraram;
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Quadro 12 - Resultados individuais dos estudantes voluntarios da aula 05

Total de acertos nas questdes
Estudante voluntério Total deacertos que apenas abordam aimitacdo
de género
Al 04 de 04 03 de 03
A2 01 de 04 00 de 03
A3 01 de 04 00 de 03
A4 03 de 04 02 de 03
A5 04 de 04 03 de 03

Fonte: elaboragdo nossa

Como se vé, 0 desempenho dos estudantes A1 e A5 foi bastante produtivo, pois
acertaram todas as questdes propostas na atividade. Ao passo que o estudante A4 acertou 03,
sendo, pois, um resultado bastante positivo e 02 itens referentes aimitacéo de género. Por outro
lado, os voluntarios A2 e A3 acertaram apenas 01 questdo e nenhuma referente as
intertextualidades. Esse desempenho corrobora a possibilidade de uma dificuldade na
proficiéncia leitora desses individuos.

Assim sendo, acreditamos que esse cenario ratifica nossa hipétese de que o uso da
tecnologia digital, por possibilitar a leitura de hipertextos, é contributivo no desenvolvimento
das intertextualidades enquanto mecanismo inerente a construcdo de sentido do texto.
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5 CONSIDERACOESFINAIS

As pesquisas que se propdem a discutir o fenémeno das intertextualidades ndo séo
recentes e, como se viu neste trabalho, ha diferentes perspectivas tedricas que as norteiam.
Nesta dissertacéo, refletimos sobre o0 ensino das intertextualidades mediado por dispositivos
tecnol 6gicos, evidenciando que leitura realizada através de ferramentas tecnol 6gicas digitais
pode ser bem contributiva a aprendizagem de discentes. Elas possibilitam leituras em
hipertextos e desenvolvem neles a consciéncia de que as intertextualidades sdo mecanismos
cruciais a compreensdo de (hiper)texto.

Como objetivo geral, buscamos analisar 0 uso das tecnologias digitais no estudo da
intertextualidade enquanto mecanismo indispensavel a leitura proficiente em uma turma que
finalizava o Ensino Médio. Especificamente, analisamos como vem ocorrendo a apropriacao
do mecanismo daintertextualidade e qual seu papel em leitura efetuadas em plataforma online.
Observamos o desempenho dos estudantes voluntarios ao redizar as atividades inseridas num
dispositivo tecnol gico.

Para isso, este trabalho foi organizado em trés partes das quais as duas primeiras
dedicaram-se a apresentar uma reflex@o de cunho tedrico, ao passo que a terceira parte coube
apresentar as andlises dos dados.

Nosso ponto de partida foi 0 mapeamento das producdes académico- cientificas em
Linguisticatextual, no que diz respeito aintertextualidade e a utilizac&o de tecnologias digitais
e ensino de leitura. Buscamos em dois dos principais repositorios de trabal hos académicos do
pais — o catdlogo de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Assim, ao fim da primeira se¢8o deste trabalho, ficou evidente que, nos Ultimos anos,
grosso modo, as investigaces encontradas que se relacionam ao nosso objeto de estudo vém
sendo norteadas por trésdiferentesprismas. 1) fomentar o ensino oradaleitura, oradaproducéo
escrita, por meio de alguma tecnologia digital, como ocorreu em Mota (2016); 2) propor o
ensino da leituraintertextual, sem o auxilio de tecnologias digitais, concentrando-se em textos
impressos, a exemplo da pesguisa de Para (2015); e, 3) investigar o fenbmeno do intertexto
aplicado as préticas textual-discursivas, sem vinculo com aplicacdo pedagdgica, conforme
Ramos (2014).
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As informagdes extraidas a partir dessas pesquisas permitiu-nos ratificar ndo sd a
urgéncia, como também a originalidade de nossa pesquisa, uma vez que propomos subsidios
tedrico-praticos no estudo daintertextualidade a partir do uso de uma plataformadigital online.
Por esta razéo, acreditamos que esta pesquisa-acdo foi contributiva para os diferentes atores
sociais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem: os docentes e 0s estudantes.

Afinal, esta pesguisa-acdo teve como norte sugerir alternativas de solucdo aos
problemas concernentes ao processo de leitura de (hiper)textos por meio da compreensdo do
papel daintertextualidade na construgdo de sentido por estudantes do ensino médio.

Aindana primeirasecdo, apresentamos 0s aspectos metodol 6gi cosrel ativos arealizagdo
desta investigacdo, que se deu de forma remota, dada a intervencéo imposta pelapandemia do
novo Coronavirus, numa turma do terceiro ano do ensino médio, pertencente a uma escola
publica estadua da regido metropolitana de Pernambuco.

Para coletar os dados a serem andisados, elaboramos a “Plataforma Leituras
Compartilhadas”, na qual foram inseridos (hiper)textos que desafiavam os sujeitos-informantes
dapesguisaa(re)conhecerem o papel dasintertextualidades na construcdo de sentido dostextos.
Selecionamos analisar, como corpus restrito, os dados gerados pelas intervengdes dos cinco
estudantes na plataforma, sendo dois do género masculino e outros trés do género feminino.
Dois tipos de dados foram importantes coletar para esta pesquisa: 1) respostas ao questionario
de reconhecimento de seus perfis, 2) as respostas dos alunos, geradas a partir das atividades, a
medida que as aulas de leitura seguiam; ambos os dados foram gerados no Google Formulério.

Na segunda secéo deste trabal ho, nos concentramos em discutir as concepgdes de texto
e suas implicacBes para o ensino da leitura e a definicdo de intertextualidade, sob a Gtica da
Linguistica de Texto. Desse modo, dialogamos com as concepgdes propostas por Adam (2017),
Elias (2017), Marcuschi (2008, [1983]2012) e Koch ([2002]2015, [1997]2018, [2004]2020),
gue nos fornecem um importante arcabouco tedrico acerca das no¢des de texto. Recorremos
também aos traba hos de Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), Kleiman ([1992]2016) e Koch e Elias
([2006]2018) que formulam teorias acerca da escolarizagcdo da leitura.

Quanto ao conceito de intertextualidade, nos ancoramos em Koch, Bentes e Caval cante
([2007]2012) e, principamente, Carvaho (2018), consideramos inovadora a proposta
classificatoria dos fendmenos intertextuais dessa autora, pois amplia “o olhar para géneros
variados, incluindo também textos multissemiéticos, rediscutindo categorias analiticas, de
maneira a torna-las suficientemente eficazes de recobrir situagdes intertextuais diversas”

(CARVALHO, 2018 p.11). Ou sgja, a autora lanca méo dos subsidios tedricos da Linguistica
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Textual para propor uma reorganizagcao dos tipos de intertextualidades de modo que sgja
possivel abarcar a diversidade textual existente na contemporanei dade.

Além desses conceitos, recorreremos aos pressupostos tedricos relacionados as
tecnologias digitais, uma vez que utilizamos nesta pesquisa-acdo 0 uso dos dispositivos
tecnoldgicos, cada vez mais frequentes entre os sujeitos, sobretudo no contexto de ensino e
aprendizagem. Por isso, pareceu-nos pertinente discutir acerca das concepcdes de hipertexto,
tecnologias digitais a favor da aprendizagem e multiletramentos. Lancamos mao,
principamente, das contribuicdes de Xavier (2002, 2006, 2009, 2013a, 2013b), Rojo (2012,
20133, 2013b) Rojo e Barbosa (2015), Rojo e Moura (2019), New London Group (2000), Cope
e Kalantzis (2000a, 2000b) e Kress (2000, 2003).

Por fim, a tercelra secdo desta pesquisa apresentou as analises dos dados.
Primeiramente, analisamos as respostas ao questionario de reconhecimento de perfil dos
estudantes voluntarios, aplicados ja nos primeiros momentos de nosso contato com 0s
estudantes-informantes da pesguisa. Em seguida, nos concentramos na andlise de como vem se
dando a apropriacdo do mecanismo da intertextualidade como estratégia para o
desenvolvimento da leitura mediada por uma plataforma online para smartphone, por meio das
as atividades protocol adas no citado dispositivo tecnol 6gico.

A andlise resultante das respostas do questionario de reconhecimento do perfil dos
estudantes revelaram, dentre outros aspectos, que a maior parte dos voluntarios ndo se sente
motivada a ler na escola, a0 passo que a maior parte deles indicaram que consideram a casa
como ambiente onde a leitura mais acontece. 1sso vai ao encontro do que postulam Antunes
(2009) e Ferrarez e Carvalho (2017) que a escola deixou de cumprir seu papel naformacéo de
leitores.

Outro dado que destacamos foi a existéncia de um equilibrio no que diz respeito ao uso
de diferentes suportes para a realizacéo de préticas de leitura. Os informantes disseram que
leem tanto em suportes impressos, quanto nos digitais. Além disso, todos afirmaram possuir
pelo menos um dispositivo tecnoldgico, sendo o smartphone uma unanimidade. Com base
nestas informacgdes, entendemos que este cendrio torna propicia a realizacdo de nossa proposta
metodol 6gica que € efetuar 0 ensino de leitura em dispositivos tecnol 6gicos utilizados pelos
estudantes.

Desse modo, para trabalhar as intertextualidades, em cada um dos cinco encontros,
escolhemos uma temética que consideramos relevante para a formagdo leitora dos estudantes

do ensino médio.
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Os resultados encontrados mostram que a maior parte dos nossos estudantes-
informantes acertaram um numero consideravel das questdes propostas. Apesar de todos eles
nado terem alcancado atotalidade de acertos, o que seriaideal, 0 quantitativo acertado confirmou
nossa hipotese de que a inser¢cdo das tecnologias digitais pode ajudar no processo de
compreensdo (hiper)textual ao reconhecer a intertextualidade como um mecanismo essencial a
leitura proficiente.

Conforme a fundamentagdo tedrica mobilizada ao longo desta pesguisa, as
intertextualidades sdo constitutivas das atividades comunicativas dos sujeitos. Por essarazéo, €
notéria a relevancia de tornélas objetos de estudo na educacdo basica, como prevé os
documentos oficiais que regulamentam o ensino de lingua materna. Nesse sentido, acreditamos
gue esta pesquisa-acao traz contribuicdes que incidem sobre o processo de leitura na sala de
aula (desde asinteracdes nas aul as até as pequenas participaces no chat) e no reconhecimento
dos efeitos de sentido das intertextualidades nos géneros propostos pel o professor-pesguisador.

Para além disso, destacamos que € bem verdade que somente inserir 0S recursos
tecnol 6gicos no espaco escolar ndo garante o desenvolvimento da competéncia leitura em toda
sua complexidade. Sera preciso, pois, a mediacdo consciente de um profissional ao se inserir
tecnologias como suporte para leitura. Para isso, faz-se necessario investir, cada vez mais, na
formac&o dos professores no que concerne a aquisicao de habilidades operacionais com as
tecnologias digitais bastante utilizadas pelos estudantes contemporaneos.

Como pudemos constatar, algunsinformantes demonstraram caréncianaareadeleitura,
apesar de estarem no fina da educacéo basica. Portanto, ndo sdo apenas as inovacdes
tecnol6gicas que irdo impulsionar a formagdo de leitores proficientes; ha outros fatores que
podem corroborar paraa solucéo da dificuldade de leitura dos estudantes.

O uso dessas ferramentas tecnoldgicas, respaldado por um arcaboucgo tedrico-
metodol 6gico, pode contribuir paraaformacado dos sujeitos e € dever da escola, enquanto |6cus

do conhecimento, estimular novas formas de aprender e compartilhar saberes.
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ANEXO A - PALAVRA-CHAVE 01: LEITURA, INTERTEXTUALIDADE E
TECNOLOGIASDIGITAIS

(Fonte: CAPES. Elaboracdo nossa)

Autor/IS Titulo/ Ano | Geénerodo Resumo/
de publicacdo | trabalho Palavras-chave
Murilo Leitura e | Dissertagdo | Estetrabalho consiste no relato da pesquisa desenvolvida
Macedo escrita como com alunos da Educacéo Basica de uma escola particular
Narciso /| processo de do municipio de Minagu-GO, com vistas a investigacdo
UEG construcdo de do processo de construcéo de autoria por meio das
autoria/ 2014 préticas de leitura e escrita, em suportes impresso e

digital. Nesse contexto, a pesquisa discutiu, numa
abor dagem critica, a presenca dastecnologiasdigitais
nas praticas de atividades escolares e sociais dos
alunos. Nesse aspecto, foram abordados autores como
Lévy (1995), Takaki (2012), Xavier (2013), Rudiger
(2013), entre outros, com diferentes posturas tedricas
sobre o0 uso do computador na aquisi¢éo do conhecimento
formal. Buscou-se, assim, entender a relagdo entre o
auno e o suporte de leitura e escrita sem, contudo,
estabelecer apreciacdo ou depreciagdo do uso dos
suportes digitais. Além dos estudos tedricos, foi também
aplicado aos alunos um instrumento de coleta de dados,
sob a forma de questionario, para um levantamento
prévio dos vérios aspectos que envolvem as préticas de
leiturae escritaexercidas por eles, dentro eforadaescola,
nos suportes impresso e digital. Desta forma, a pesquisa
voltou-se para a analise das producbes textuais
escritas em sala de aula e em um blog, criado pelo
pesquisador, em atividadesde leitura e escrita com os
alunos. No ambito da investigacéo das condicfes para a
construcdo de autoria, foi contemplada ateoria dafuncéo
autor, defendida por Foucault (2006), al ém das categorias
de andlise de Linguistica Textual, pelas quais foram
percebidas as marcas da autoria nos textos dos alunos.
Observou-se, além dos aspectos intratextuais, como a
intencionalidade, a informatividade e a
intertextualidade, a influéncia dastecnologiasdigitais
nas préaticas sociais e escolares deleitura e escrita dos
alunos e a contribuicdo de algumas ferramentas,
como o computador, no aprofundamento do nivel de
letramento dos suj eitos pesquisados.

Palavras-chave: Letramento. Leitura. Escrita. Autoria.
Tecnologias digitais.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
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ol eta/trabal hoConcl usao/viewT rabal hoConclusao.j sf 7po
pup=true&id trabalho=1477624

Intertextualid
ade: uma
contribuicdo

para 0 ensino
de producéo
escrita/ 2014

Tese

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo principal
demonstrar que a realizagdo de um trabalho de
leitura e de escrita baseado em intertextualidade,
especificamente com fabulas e provérbios, resulta no
desenvolvimento de habilidade de escrita dos alunos
do sexto ano de escolaridade do ensino fundamental.
Paratanto, propde-se aumainterseccdo metodol bgica: de
um lado as estratégias didaticas, realizadas ao longo de
um trimestre de aul as de L ingua Portuguesa, no sexto ano
de escolaridade do Colégio Pedro Il, Campus Tijuca ll,
a0 qua a pesquisadora esta vinculada com atividade
docente e de coordenacdo pedagégica. As atividades
propdem uma estreita relacéo entre leitura de textos de
diferentes géneros e producdo escrita, a partir da
concepcdo de intertextualidade; de outro, a organizagéo
metodoldgica dessas producdes, com um rigoroso
levantamento dos tipos de intertextualidade utilizados
nas diferentes producdes dos estudantes, comprovando
gue o estimulo constante alimenta o desenvolvimento da
proficiéncia de escrita, havendo o aumento do uso de
diferentes tipos de intertextualidade. Do ponto de vista
tedrico, esta pesquisa propde percurso historico da
intertextualidade tanto na perspectiva literéria quanto na
linguistica, baseando-se nos autores Bakhtin (2011),
Bazerman (2011), Koch (2007), Vigner (2002), Laurent
Jenny (1979) e Barthes (2013), o que contribui para a
ampliagdo do conceito-chave: intertextuaidade. Postula-
se que o trabalho de leitura de diferentes géneros
possibilita o estabelecimento da intertextualidade por
meio da multiplicidade de temas, de contelidos e de
enfoques e que esse procedimento leva os alunos a
produzirem textos com nivel mais alto de
informatividade e expressividade. Esta estratégia
didética favorece o surgimento de novos procedimentos
para 0 ensino de Lingua Portuguesa, contribuindo,
sobremaneira para 0 desenvolvimento da competéncia
discursiva dos estudantes do 6° ano de escol aridade.
Palavras-Chave: Intertextualidade, Leitura, Escrita,
Desenvolvimento de habilidades.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
ol eta/trabal hoConcl usao/viewT rabal hoConcl usao.j sf ?po
pup=true&id trabalho=1362000

Vaderia
Cristina de
Abreu Vale
Caetano /
UERJ
Samira
Machado de

Relacoes
entre o sonoro
eovisua: um

Dissertacdo

A sobrevivéncia e a convivéncia entre os seres humanos
depende dos mais diversos fatores, entre eles, sua
capacidade de comunicacdo e compreensdo de
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estudo

intersemiotic
o do trabalho
de Marcelo
Baldin/ 2013

mensagens. Estas podem ser transmitidas de diferentes
modos e estimulos sensoriais, sendo que mensagens da
contemporaneidade frequentemente sdo construidas a
partir de um todo de linguagens articuladas, como os
textos televisivos ou as midias digitais. Na maioria das
vezes, 0s contelidos ndo sdo comunicados através de uma
tnica linguagem, como a verbal. Na busca de oferecer
subsidios para a compreensdo dessas mensagens
sincréticas e para uma leitura critica das manifestactes
audiovisuais, o presente trabalho descreve uma série
de possiveis relaces passivels de serem estabelecidas
entre linguagem visual e linguagem sonora,
agrupadas em trés principais dimensbes - as
intersemioses, as intertextualidades e o audiovisual.
Atraveés de conceitos da semidtica, trazidos por Teixeira
Coelho e Hjelmdlev, discorre-se sobre os fatores que
constituem as linguagens, para em seguida conceituar a
congtituicdo  especifica das linguagens estéticas,
destacando-se entre elas a linguagem visua e a
linguagem sonora. Procurou-se distinguir as relagoes
entre linguagens visual e sonora sob duas dimensdes
particulares. as intersemioses, ou relagbes entre as
linguagens como sistemas, fendmenos comuns entre 0s
elementos congtitutivos e os procedimentos relacionais
de cada linguagem; e as intertextualidades, ou relacoes
que podem se estabel ecer entre textos especificos de cada
linguagem, como pinturas, sinfoniase cartazes. A terceira
dimensdo, o audiovisual, é abordada observando-se as
articulacdes e as justaposi¢cbes que podem ocorrer entre
essas manifestagdes sincréticas. A partir de um método
de andlise proposto por Chion, éfeitaandlise de umapeca
audiovisual, cujo sound design foi produzido por Marcelo
Baldin. Confrontando teoria e analise, pode-se perceber
as correspondéncias que se estabel ecem entre o plano de
expresséo e o plano de contetido, bem como a influéncia
gue cada linguagem exerce na outra, participando
mutuamente da construcao de sentido e de expressdo em
uma peca audiovisual.
Palavras-chave: I ntersemioses. I ntertextualidade.
Audiovisual. Sound design.

Fonte:
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Dissertacdo

Este trabalho tem por objetivo analisar a
expressividade inerente as escolhas lexicais, as
construcdes linguisticas e as marcas de
intertextualidade em trés versoes do conto “O Barba-



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=90796
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=90796
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=90796

158

expressividad
e das relacles
intertextuais
do conto “O
barba-azul” /
2017

Azul”. O método de andlise € comparativo-contrastivo,
considerando que as trés obras sao analisadas buscando-
se destacar os efeitos de sentido produzidos por meio das
escol haslexicaisedasrelagbesintertextuais, presentesno
texto-fonte de Charles Perrault, na parafrase proposta por
Ruth Rocha e na versao de Rubem Alves que é elaborada
a partir do processo denominado détournement, que
desconstréi o enredo e os elementos da narrativado texto-
fonte. Este estudo justifica-se pela possibilidade de
investigar a expressividade das escolhas linguigticas,
considerando arelevanciadaintertextualidadeparaa
constituicdo dos possiveis efeitos de sentido que
contribuem para o entendimento das relacfes
interdiscursivas e expressivas entre os textos. Para
assegurar 0s objetivos propostos, o0 trabalho
desenvolvido, de acordo com 0 escopo tedrico da
Edtilistica, seguindo os autores, tais como: Nilce
Sant’Anna Martins (2012), Manuel Rodrigues Lapa
(1977), Joaquim Mattoso Cémara Janior (1985) em
didlogo com a Linguistica Textual, com énfase na
intertextualidade, baseando-se nos seguintes autores:
Ingedore G. Villaga Koch, Anna Christina Bentes e
Monica Magal hdes Caval cante (2012), Ingedore Koch e
Vanda Elias (2014) e Ingedore Koch (2012, 2015). Esta
dissertacdo esta vinculada ao projeto de pesquisa “Da
Retdrica a Estilistica” que se encontra inserido no grupo
de pesquisa “Estudos Estilisticos”, pertencente ao
Programa de Mestrado em Linguistica da Universidade
Cruzeiro do Sul.

Palavras-Chave: Estilistica; Expressividade; Linguistica
textual; Intertextualidade.

Fonte:
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Dissertacdo

A luz da teoria socio-interacionista e dos fundamentos
tedricos de Vygotsky, Paulo Freire, Koch, Bakhtin,
Soares, Adorno e Horkheimer, Pierre Lévy e Buzato,
dentre outros, como também a partir das experiéncias
vivenciadas pela pesguisadora deste trabalho como
professora da primeira fase do Ensino Fundamental, a
pesquisaaqui apresentada acompanhou 0 comportamento
leitor de vinte alunos, do sexo masculino e feminino, na
faixa et&ria entre 9 e 11 anos, que no ano de 2013,
cursavam 0 4° Ano do Ensino Fundamental, no turno
matutino da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Nazinha Barbosa, localizada em Jodo Pessoa-PB. O
objetivo principal reside em despertar 0 gosto pela
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leitura por meio de vivéncias estimulantes e do
emprego de tecnologias digitais contemporaneas,
especificamente, um aplicativo de Internet intitulado
Leitura Viva que foi desenvolvido para o trabalho
com textos interativos digitais contextualizados a
realidade sociocultural e aos interesses daqueles. A
pesquisa foi desenvolvida a partir de um enfoque
metodol 6gico qualitativo, intervencionista e por meio de
processo etnografico. De maneirageral, aparte praticado
estudo compreendeu duas etapas principais. Naprimeira,
os alunos tiveram contato com diversos livros da
literaturainfantil, tendo a oportunidade de manusea-los e
realizar aleituralivremente. Em seguida, descreviam por
meio da escrita e com desenhos, o livro lido. Na segunda
etapa, no laboratdrio de informética e em momentos
distintos, tiveram acesso ao Leitura Viva e aos cinco
textos interativos produzidos especialmente para eles.
Nessas ocasifes, utilizando funcionalidades do
aplicativo, podiam escolher os nomes das personagens e
interagir com as histdrias, escolhendo o desenrolar dos
capitulos. Considerando que o ato leitor tem passado por
significativas mudancas no contexto histérico atual, com
a crescente disseminacdo da leitura digital, este trabalho
reflete que os educadores tém que ter a clareza de que os
estudantes de hoje, sujeitos de uma sociedade cibernética,
possuem uma nova visado de mundo, o que implica em
Nnovos interesses e novas expectativas e alerta para a
necessidade de se mudar metodologias ultrapassadas e
obsoletas. Evidencia o potencial do L eitura Viva como
instrumento de incentivo a leitura, principalmente
por atrair o leitor de uma forma mais convidativa,
interativa e atualizada.

Palavras-chave: Leitura. Aplicativo. Internet. Leitura
Viva. Textosinterativos digitais.

Fonte:
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O estudo ora desenvolvido parte do pressuposto segundo
o qual o texto é entendido como o lugar de congtituicédo e
de interacdo de sujeitos sociais, como um evento no qual
convergem agdes linguisticas, cognitivas e sociais,
segundo uma concepcao dialogica do texto (BAKHTIN,
1992). Nos dias atuais, os livros didati cos continuam, em
muitas das salas de aula brasileiras, a ditar os
procedimentos de ensino (MESERANI, 2001 e
MARCUSCHI apud DIONISIO; BEZERRA, 2005) e
entende-se que a articulacdo das atividades de
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didédtico de
portugués /
2013

trabalho com textos, encontradas em tais materiais
para o Ensino Fundamental (EF), a recursos como a
intertextualidade eainterdiscursividade, importantes
para a constr ugdo da textualidade e para a producao
de sentidos, configura-se como um tema de pesquisa
relevante. Assm, nessa investigagdo analisam-se a) as
instrucbes metodologicas presentes no Manual do
Professor e b) as atividades de producdo e recepgédo
textua retiradas de duas colegdes de livro didatico de
Ensino Fundamental (6° ao 9° anos). Tal investigacéo
prioriza 0 aspecto qualitativo, a natureza analitico-
descritiva e o carater interpretativistade pesquisaevisaa
trazer novas referéncias para pesquisas em Lingua
Portuguesa no nivel estudado, estabel ecendo um didlogo
com as praticas de ensino de leitura e escrita na escola,
além de permitir uma andlise critica da forma como o
livro didatico € utilizado em sala. A andlise apoia-se,
principalmente, na Semiolinguistica, uma vertente da
Andlise de Discurso Francesa (ADF), que constitui um
olhar sobre o discurso, entendido como um processo
interativo em uma determinada situacg&o, resultante de um
“contrato” (CHARAUDEAU, 2008) atribuido por um
determinado grupo social, em uma dada Situacéo
sociointerativa. Considerando-se a analise dos LDP,
observa-se a pouca énfase que osautor esdao ao papel
da intertextualidade como recur so coesivo, tendo em
vista a coeréncia textual, e como modo de
manifestacdo da argumentatividade inerente a
qualquer texto; da mesma forma, em relacdo a
interdiscursividade, ressalta-se a falta de mencéo aos
pressupostos discursivos e aos outros indices de
polifonia, assm como a ironia, nas atividades de
leitura e de producéo escrita.

Palavras-Chave: Interdiscursividade. Intertextualidade.
Livro Didatico de Portugués. Ensino Fundamental.
Leitura

Fonte:
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Dissertacdo

O Exame Nacional do Ensino Médio — (Enem) — esta
baseado nas diretrizes dos Par&metros Curriculares
Nacionais — (PCNs) —, que tém como orientacdo para a
areade Linguagem, Codigos e suas Tecnologias 0 ensino
de lingua em situacdo de comunicacao: leitura, escrita e
outras manifestagbes da linguagem. A pesquisa
Competéncias Linguisticas Pressupostas na Prova de
Lingua Portuguesa do Enem situa-se neste contexto e
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Ensino Médio
(Enem) /
2013

analisa habilidades de leitura requeridas nos enunciados
de comando do exame. As questbes buscam aferir,
basicamente, habilidades de leitura do auno, e, com
maior recorréncia, apresentam o0 fendmeno da
intertextualidade. Diante disso, levantou-se a hipétese
de que aidentificacéo da intertextualidade como uma
estratégia de producdo de sentido contribui
significativamente para um bom desempenho no
Exame. O corpus constitui-se de 15 questGes de provas
de Lingua Portuguesa da area de Linguagem, Codigos e
suas Tecnologias, dos anos 2010, 2011 e 2012 — cinco
questbes de cada edicdo. A metodologia usada é a
qualitativa, e a andlise encontra suporte em abordagens
de Kleiman (1989, 1999, 2001, 2003, 2004,) e Koch
(1998, 2003, 2012) (2004), Marcuschi (2009) e
Maingueneau (1993, 1996, 2001). A analise confirma
gueaidentificacdo da intertextualidade como recur so
utilizado para a producgdo de sentido nos textos de
apoio de questdes configura-se como a principal
habilidade de leitura requerida em provas de Lingua
Portuguesa do Enem.

Palavras-Chave: Enem. Leitura.

Intertextualidade.

Competéncias.
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Dissertacéo

“Uso de tecnologias digitais na escola: implicagdes em
desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita” é
uma propostade investigagao e de agdo situada nagrande
area de concentracao: Linguagens e letramentos, nalinha
de pesquisa: Leitura e producdo textua: diversidade
social e praticas docentes, sublinha “Praticas de
letramento e multimodalidade”, do Programa de Pos-
Graduacdo - Mestrado Profissional em Letras, da
Universidade Estadual de Montes Claros. Pretendeu
responder se alunos do nono ano da Escola Estadual
Simedo Ribeiro dos Santos, uma vez motivados e
subsidiados com orientaces, realizariam praticas de
leitura e escrita no contexto digital, de forma a
aprimorar suas competéncias de leitura e escrita de
géneros textuais. De um modo geral, pretendeu-se
descrever a utilizacdo de praticas de leitura e escrita
no contexto digital, como facilitadoras do
desenvolvimento dessas competéncias por alunos do
nono ano de uma escola publica. Os objetivos
especificos foram definidos nos nivels. a) tedricos.
explorar conhecimentos acerca dos objetivos e
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metodologias do ensino da leitura e escrita no ensino
fundamental e explorar conhecimentos relativos a
alfabetizacdo e letramento e especificamente sobre
letramento digital (leitura e escrita via internet); b)
prético: utilizar a internet como veiculo de pesquisa e ¢)
metodol 6gico: proporcionar aos alunos do nono ano da
Escola Estadual Simedo Ribeiro dos Santos a leiturae a
escrita de textos no contexto digital por meio do
desenvolvimento do projeto de intervencdo. Conforme
sua metodologia, este trabalho se classifica em pesguisa
bibliogréfica, pois apresenta referencial tedrico baseado
em autores como Koch (2010, 2013), Kleiman (2001)
Soares (2001, 2002), Coscarelli (2005), Marcuschi
(2005), dentre outros que apresentam definicbes e
reflexdes sobre diferentes aspectos do ensino daleiturae
escrita e sobre préticas de leitura e escrita no contexto
digital. Esta pesguisatambém é documental, visto que os
dados que diagnosticaram o problema foram coletados a
partir de documentos ja existentes no campo da
investigagdo. A pesquisa se classifica ainda como
aplicada por objetivar acdes de um plano de intervencéo
visando a resolugdo do problema. Conforme os
resultados das agbes interventivas desta pesquisa,
percebemos que os alunos participantes foram
motivados a prética de leitura por meio de atividades
de pesguisa, conciliadas ao uso de instrumentos
digitais. E observamos um baixo percentual na
participagdo desses alunos nas atividades de reescrita
dos textos, através desses recursos digitais.
Verificamos, a partir da aplicagdo das acgles
interventivas, que a inclusdo digital dos alunos se
subordina a um processo, como qualquer outra forma de
aprendizagem. A baixa participacéo nas atividades de
leitura e escrita na esfera digital pode ser sanada, aos
poucos, por meio da intermediacdo do professor,
utilizando devidamente os recursos digitais, que devem
ser disponibilizados no espaco escolar. Dessa forma é
possivel promover ainsercéo dos alunos no contexto de
letramento digital de forma a auxiliar no
desenvolvimento de suas préticas de leitura e escrita. As
consderacOes finais e conclusdo desta pesquisa
descrevem os resultados obtidos e constroem reflexdes
sobre a importancia da insercdo dos recursos
tecnol 6gicos nas praticas de ensino, sobretudo no ensino
da leitura e da escrita no contexto escolar.

Palavras-Chave:
leitura, escrita, tecnologias digitais, aprendizagem.
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Fonte:
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Dissertacéo

Vivemos em um periodo de intensas transformacoes
proporcionadas pelos avancos tecnoldgicos. Nesse
cendrio, surgem novas formas de comunicagdo, novas
estruturas discursivo-textuai s, novas formas de producéo,
de interacdo e veiculagdo. O processo de narrativas
transmidia € um exemplo oriundo desse cendrio.
Caracterizam-se por narrativas expandidas por diferentes
plataformas de midias a fim de gerar colaboracéo,
participacdo e interagdo do interlocutor. Levando em
consideracdo a amplitude e abrangéncia das estratégias
transmidiéticas, esta pesquisa realizou uma andlise de
uma narrativa transmidia do ponto de vista da sua
producéo, com o objetivo deidentificar e caracterizar
suas estratégias discursivo-textuais com base nos
conceitos da &rea da comunicacdo, sobretudo por
meio de estudos de Henry Jenkins (2009) sobre
narrativas transmidiaticas e da Linguistica Textual,
principalmente os estudos de Koch (2011) acerca dos
fatores de textualidade, com destaque para o conceito
de intertextualidade, base do processo de producgédo
transmidia. Nossa investigagdo se judtifica ja que se
propde a realizar um estudo mais abrangente em relacéo
as novas formas de producdo textual que surgem na
atualidade, pois grande parte das pesguisas se encontram
no ambito de andlise detextosdigitais, isto &, hipertextos,
€ uma narrativa transmididtica compreende além de
textos para plataformas de midia digitais, textos para
plataformas de midiaimpressa, eletrénica, entre outras.

Palavras-Chave: Narrativa Transmidia, Linguistica
Textua, Intertextualidade.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
ol eta/trabal hoConcl usao/viewT rabalhoConcl usao.jsf ?po
pup=true&id trabalho=329626

Mateus
Fonseca
Pereira
PUPF

/

Hipergéneros
digitais
multimodais:
propostas de
multiletrame
nto no ensino
da Lingua
Materna /
2015

Dissertacdo

Esta pesquisatem como temaa utilizacdo das tecnol ogias
da informacdo e comunicacdo no contexto escolar do
Ensno Médio. Ela tem como objetivo aplicar
atividades de sala de aula, para o estudo da lingua
materna, com base em hipergéneros digitais
multimodais, visando promover o multiletramento
dosalunos. Um estudo dessa natureza se justifica porque
€ perceptive o ritmo acelerado no qual astecnologias da
informag&o e comunicagdo so implementadas, o quetem
gerado novas formas e ferramentas de interacdo e,
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consequentemente, novos géneros discursivos e/ou
hibridizacdo dos j& existentes. Além disso, atualmente,
muito dessa interacdo acontece atraves de equipamentos
digitais dos mais variados tipos e suportes,
principa mente pela vel ocidade e barateamento de custos
proporcionados pelo contato de pessoas por meio da
internet. O referencial tedrico passa por conceitos
relacionados a leitura, letramento, jovens leitores,
géneros discursivos e digitais, focado, sobretudo, nas
concepcOes tedricas de Dionisio (2011, 2014), Kress
(2003), Kress e Van Leeuwen (2001) e Van Leeuwen
(2005) sobre a multimodalidade discursiva; de
Maingueneau (2005, 2008a, 2008b, 2010a, 2010b, 2012,
2013) no que se refere a hipergéneros, de alguns
integrantes do New L ondon Group (2000), Lemke (2010)
e de Roo (2009, 2012, 2013) quanto aos
multiletramentos. Em relacdo a metodologia, trata-se de
uma pesquisa exploratéria e bibliogréfica, desenvolvida
mediante pesquisa-acdo levada aefeito em umaescolade
Ensino Médio, ligada a Secretaria de Educag&o do Estado
do Rio Grande do Sul e localizada em Passo Fundo, RS.
O corpus principal utilizado na andlise foi o website O
Hobbit - Viagem pela Terra Média, criado para auxiliar
napromogao dafranquiade filmes homonimabaseadano
livro de JR.R. Tolkien, além de uma diversidade de
corpora consultados e mesmo produzidos, segundo 0s
objetivos da pesguisa. O estudo demonstra que, na
atualidade, ha uma grande énfase para que 0s géneros
discursivos sgjam exercitados em disciplinas de lingua
materna e também que as novas tecnologias da
informacéo e comunicacdo tém aterado
significativamente 0 comportamento € 0 processo
cognitivo das geragOes mais jovens. Como resultado,
destaca-se que a adocédo de hipergéneros digitais de
natureza multimodal e a utilizag&do das tecnologias de
informacdo e comunicagdo no estudo da lingua
materna podem auxiliar na aquisicdo do
multiletramento no contexto do Ensino Médio.
Contudo, para levar os alunos em direcdo a ta
multiletramento, docentes e instituicbes necessitam
investir maisempenho paraimplementar, em saladeaula,
praticas que sgam mas proximas a realidade
comunicacional cotidiana desses jovens.

Palavras-Chave: Multimodalidade discursiva.
Hipergéneros digitais. Multiletramento. TICs.
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classico ao
contemporan
eo/ 2016

Dissertacdo

Para o0 desenvolvimento desta investigacéo
elaboramos estratégias de Leitura Literaria que
viabilizassem uma reflexdo sobre a intertextualidade
entre as seguintes obras: 1) Odisseia, de Homer o, dos
“Cantos XVII ao XXIII”, II) Colheita, de Nélida
Pifion e I11) A moca teceld, de Marina Colasanti.
Adotamos 0s pressupostos  tedrico-metodol 6gicos
abordados pelo pesquisador Rildo Cosson, na obra
"Letramento Literério: teoria e pratica’, segunda edicéo,
de 2014, no que se refere a Sequéncia Expandida, a fim
de encaminhar o projeto de intervencdo docente no
Ensino Fundamental 1. Assim, para a realizacdo dessa
pesquisa-acdo aplicada em Leitura Literaria tomamos a
seguinte pergunta que a norteou: — Como ¢ possivel
ressignificar 0 espago para a construcdo da subjetividade
do auno neutrdizado pelo dilema existencid?
Assumimos, assim, a direcdo contraposta a realidade
l[imitante a fim de dedocar quadros de referéncia e
permitir aexecugao de novas narrativas do mundo e de s
mesmo. Nesse sentido, um conjunto de acgbes
praticadas na escola, através da leitura do texto
literario, contribuiu para ampliar a reflexao sobre a
intertextualidade entre as narrativas classicas e as
obras contemporéaneas. Dessa forma, preconizar a
reinvencdo do cotidiano, mediante a leitura, significa
admiti-la como um discurso que acompanha o trabaho
realizado na escola, enquanto instituicdo capaz de
fomentar interagdes sociais, dentre as quais muitas
resultaram em trocas de experiéncias, questionamentos,
dividas e construgdo do conhecimento. A Leitura
Literéria, engendrada em constante processo de vir-a-ser,
nestainvestigacao pode revisitar lugares e espacos, Como
o lar, o bairro, a comunidade e expandir-se a outros
contextos cronotopi cos.

Palavras-Chave: Leitura Literaria;
Sequéncia Expandida.

Intertextualidade;

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
ol eta/trabal hoConcl usao/viewT rabal hoConclusao.jsf 7po
pup=true&id trabalho=4203716

Lucia
Aparecida
de Matos /
Universidad
e Cruzeiro
do Sul

O narrador
em Aquele
Beijo:

Estranhament
0 e
intertextualid

Dissertacéo

Este trabalho tem como tema a voz do narrador da
telenovela (comédia romantica, segundo o autor) Aquele
Beijo, e asrelacdes de sentido estabel ecidas apartir dessa
presenca. O narrador € o préprio autor, que, além de
escritor da trama, é figura de grande relevo nacional por
suas atuacdes e producdes dentro da dramaturgia, 0 que
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ade na
telenovela /
2013

leva o telespectador a sentir estar usufruindo da voz do
autor, a guialo entre os fatos e as relagcdes, entre
acontecimentos, direcionando, também, a percepcdo
desse telespectador. Analisamos a voz do narrador, por
meio das citacbes com que tece sua fala, buscando
examinar asestratégias como recur so ar gumentativo,
examinando os varios tipos de intertextualidade nas
citacdes e seu poder de construcdo de sentidos. A
naturalizacéo de umavoz darealidade, como elemento da
novela, o narrador, acrescida das vozes do discurso que
emanam das citacOes proferidas por esse narrador
mostram-se, nesse caso, como uma forma de
mani pulacdo e constituicdo de sentimentos marcados.

Palavras-Chave: Telenovel g, Narrador;
Intertextualidade; Citacdo; Constituicdo de sentidos.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
ol eta/trabal hoConcl usao/viewT rabal hoConcl usao.j sf ?po
pup=true&id trabalho=656713

Monica dos
Santos
Franca

Enunciacéo,
intertextualid
ade,
expressividad
eesentidoem
poemas de
Adalgisa
Nery / 2013

Dissertacéo

Esta dissertacéo apresenta um estudo de seis poemas
de Adalgisa, buscando mostrar como a relagdo
intersubjetiva € construida na materialidade
linguistica. O fenbmeno intertextual que compde o0s
poemas € um elemento de constituicdo inicial do
sentido. Ele representa um didl ogo com textos religiosos
com os quais o locutor estabel ece 0 sentido mai simediato
dos poemas. Os trés primeiros poemas — Poema
Apocaliptico (1937), Poema Apocaliptico (1951) e
Apocalipse (1962) — apresentam palavras com sentido
destrutivo e negativo, pois se coadunam com O tom
apocaliptico que permeia o temadesses poemas. Ja ostrés
ultimos — Deo gratias (1948), Meu olhar fala (1948) e
Céantico novo (1948) — apresentam o |éxico de um campo
semantico mais positivo, pois seus temas tém um tom
religioso de gratiddo, de transformacéo e de amor,
respectivamente. Para contemplar o objetivo proposto,
buscou-se respal do tedrico em Emile Benveniste e Val dir
Flores para os estudos de enunciagdo, em Samuel Levin
para os estudos da estrutura linguistica e em Nilce
Sant'’/Anna Martins, Rodrigues Lapa e Marcel Cressot
para os estudos estilisticos. Como resultado do trabal ho,
observou-se que, embora parta do fenémeno
intertextual, a subjetividade e a intersubjetividade se
expressam com mais propriedade no espaco em que a
transgressdo ao interdito religioso é criada e mantida
linguistica e estilisticamente.
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Palavras-Chave: Intertextualidade, Tema, Estilistica,
Sentido, Transgressao, | ntersubjetividade.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
oletal/trabal hoConclusao/view T rabal hoConclusao.j sf 700
pup=true&id trabalho=657126

Erdeneia Raimundo Dissertacdo | Este trabalho desenvolveu-se com o objetivo de
Alves feio na investigar a formacéo leitora dos alunos do 9° ano e,
Santos / | mégica e mais especificamente, elaborar um Caderno de
UFCG maravilhosa Oficina que auxilie os professores do Ensino
terra do Fundamental 11 no trabalho com essa formacéo. Para
nunca: uma tanto, foi realizada uma pesquisa de campo em turmas do
proposta de 9° ano da escola publica estadual de Ensino Fundamental
mediacdo da e Médio Presidente Geisel, em Juazeiro do Norte - CE. O
leitura do aparato tedrico teve como base as contribuicBes de
texto literario BAMBERGER (1986), CALVINO (2007), COLOMER
no  Ensino (2003), (2007), COSSON (2012), (2014), MORAIS
Fundamental (1996), MANGUEL (1997), MAIA (2007), MARTINS
/2017 (2000), PINHEIRO (2001), dentre outros. A analise dos
dadosconfirmou a hip6tesedeque apréaticadeleitura
para a formacdo de bons leitores ndo deve se
restringir apenas a leitura dos textos disponiveis no
livro didatico, adaptados e/ou fragmentados, ou
aquelas literaturas disponibilizadas e cobradas pelo
curriculo escolar, masdeve expandir-separaaleitura
de textos literarios na integra, como os da literatura
infanto-juvenil e de outros livros que agradem o
publico em questdo. Desse modo, concluiu-se que a
elaboracdo de uma proposta de trabalho com a leitura de
forma descontraida e |Udica pode despertar 0 gosto pela
leitura, provocar mudancas humanas fundamentais a
formacédo cidadd e que o papel do professor como
mediador nesse processo é de fundamenta importancia.
Palavras-Chave: Leitura, Letramento, Professor, Ensino,
Intertextualidade.
Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
ol eta/trabal hoConclusao/viewTrabal hoConclusao.jsf ?po
pup=true&id trabalho=7665096
Rosangela | GamificagOes | Dissertacdo | Esta pesquisateve como objetivo principal analisar as
Soares dos | : contribuicdes da gamificacdo no desenvolvimento de
Santos contribuicoes habilidades de producéo detextos narrativos. A partir
Souza /| para a das dificul dades diagnosticadas em uma turma de 9° ano
Unimontes | produgdo de do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica
textos de Montes Claros — MG, no que se refere a producéo de
narrativos / textos, e observando o evidente interesse dos alunos por
2016 games, nosS propusemos a pesquisar quas as
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contribuicbes que a gamificagdo poderia oferecer para
gue pudéssemos superar ou, a0 menos, minimizar as
dificuldades identificadas. Embora a narragdo seja uma
tipologia muito abordada nas aulas de lingua materna,
observamos que persistem dificuldades em relacéo a
estrutura dos textos e, além disso, engajar os estudantes
nas atividades propostas tem se constituido um desafio
constante para os professores. A hipétese defendida por
este trabalho é de que a gamificacdo, aplicada ao
contexto educacional, é uma estratégia que motiva a
interatividade e a participacdo ativa dos estudantes
nas atividades de sala de aula, e, assm, pode
possibilitar a superacéo de dificuldades relacionadas
a producdo de textos. Quanto aos procedimentos
metodol 6gicos, trata-se de uma pesquisa desenvolvida a
partir dos pressupostos da pesquisa-acéo e da pesquisa
participante. Em relagdo a sua natureza, esta € uma
pesquisa aplicada e de cunho qualitativo. O
levantamento, a pesquisa bibliogréfica e a pesquisa
documental foram os procedimentos técnicos adotados.
Os dados foram coletados através da aplicacdo de
questionario, da observacdo participante e da execugdo
do Projeto Educaciona de Intervencdo. O referencial
tedrico foi fundamentado, principalmente, a partir das
concepcdes de uso de novas tecnologias digitais, de
acordo com Serafim e Souza (2011) e Coscarelli (2014)
edeletramento digital, conforme Xavier (2005) e Ribeiro
(2008). As consideracbes de Mattar (2010), Xavier
(2013), Alves (2008) e Fardo (2013), entre outros
autores, apoiaram a reflexdo sobre novas formas de
aprender no contexto digital e também sobre o0 uso de
games e gamificacdo. Quanto as nogdes de texto e
producdo textual, este trabalho estd de acordo com
Marcuschi (2008), entre outros autores, e com 0S
documentos curriculares oficiais. A andlise dos dados
obtidos nesta pesquisa nos leva a considerar que a
gamificacdo aplicada ao contexto de ensno-
aprendizagem, potencializada pelo uso das tecnologias
digitais, proporciona o estabelecimento de um ambiente
interativo de aprendizagem e contribui com a
minimizagdo das dificuldades quanto a producdo de
textos narrativos.

Palavras-Chave: Gamificacdo. Tecnologias digitais.
Producé&o de textos. Narrativa.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
ol eta/trabal hoConcl usao/viewT rabal hoConclusao.jsf 7po
pup=true&id trabalho=4871737
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Flavia
Sirino
Oliveira
UFPB

de
/

L etramento
digital: a
prédtica  de
leitura
mediada pelo
Blog/ 2014

Dissertacdo

Através desta pesquisa, obj etivo sugerir como utilizar o
blog nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental IlI, enquanto recurso e estratégia
pedagdgica no desenvolvimento do letramento digital.
Busco alcancar este objetivo através dos seguintes
objetivos especificos. Propor 0 uso do blog educacional
nas aulas de Lingua Portuguesa; Relatar as experiéncias
de uso do blog educacional, “A Leitura Liberta”, na
mediacdo do processo de ensino-aprendizagem;
Compreender como as ideias pedagbgicas de
aprendizagem séo pensadas e incorporadas na construcéo
e uso dos blogs. O blog “A Leitura Liberta” foi criado em
28 de julho de 2010, sendo, desde o inicio, pensado para
ser colaborativo, pedagogico e interativo. Os trabalhos
realizados nesse ambiente digital sdo guiados por
projetos educativos. A pesquisa foi aplicada na EMEF
Lebnidas Santiago, localizada no bairro do Rangel, em
Jodo Pessoa-PB, com 118 alunos. Quanto aos
procedimentos metodologicos, utilizeéé o estudo
bibliografico e etnogréfico. A abordagem qualitativa
possibilitou o envolvimento cooperativo e interativo
entre o0 pesguisador e o objeto de estudo. Escolhi
trabalhar com o blog por ele possibilitar a0 aluno um
trabalho coletivo, permitindo a constru¢cdo de novos
saberes. Quanto aos resultados, observei, dentre
outros, que os alunos adquiriram competéncias e
autonomia que lhes permitiram lidar com questdes
relativasao design visual, a interagdo e a navegacao e
aprenderam a fazer uso de estratégias cognitivas e
metacognitivas que permitiram o direcionamento, a
or ganizacao, o monitoramento ea avaliacdo criticada
construgdo do conhecimento, no ciberespaco.
Portanto, o blog € um ambiente que possibilita debates,
estimula a comunicacdo, a democratizagcdo de ideias,
dissemina informagOes e proporciona a apreensdo de
conhecimentos com liberdade de expresséo.
Palavras-Chave: Tecnologias digitais,
digital, Blog educacional.

Letramento

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
ol eta/trabal hoConcl usao/viewT rabal hoConcl usao.j sf ?po
pup=true&id trabalho=2131646

Adriana
Ferreira
Boeira
UniRitter

/

Ler ejogar ou
jogar e ler?
Estratégias de
leituras
empregadas
por
estudantes do

Tese

O objetivo destapesquisaéinvestigar o perfil deleitura
dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental de
uma escola particular do municipio de Vacaria-RS,
analisando as estratégias de leitura empregadas por
elesaojogar no site Click Jogos. A investigacdo apoia-
se nas reflexdes de Larrosa (2002, 2003, 2011), Freire
(1987, 2003) e Soares (2002, 2005) sobre a leitura; de
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5° ano do
Ensino
Fundamenta
ao jogar no
Click jogos /
2016

Chartier (1998, 2002a, 2002b), Lévy (1996, 2001) e
Bakhtin (2003, 2004) a respeito dos suportes e
enunciados de leitura; de Santaella (2004, 2014a, 2014b,
2014c), Solé (1998), Kato (1999) e Kleiman (2008)
acerca dos diferentestipos de leitores e das estratégias de
leitura e de Huizinga (2000), Caillois (1990), Mattar
(2010) e Primo (2003a, 2003b) sobre o jogo. A
abordagem metodolégica empregada € empirica, de
carater qualitativo, a partir da andise de contetido
(BARDIN, 2004), mostrando o processo de organizagao,
codificacdo e categorizacdo do corpus, composto pelos
enunciados produzidos em dois momentos, no
laboratério de informatica do Colégio X, assm
registrados. a) no questionario online, por vinte
participantes, no mesmo dia e hordrio, que buscava
identificar os sites preferidos deles e selecionar aquele
gue seria utilizado na préxima etapa da pesquisa; b) nos
protocol osverbais (ERICSSON; SIMON, 1993) de dudio
e video selecionados, quando quatro participantes, do
género masculino e feminino, com idades distintas,
individualmente, em datas e horarios diferentes,
relataram com clareza as agOes, 0os procedimentos que
executaram, enquanto liam e interagiam com jogos do
seu interesse no Click Jogos. A partir da transcricéo dos
protocolos verbais selecionados, foram identificadas e
nomeadas quatro categorias, reunindo e analisando os
enunciados dos sujeitos que: a) demonstram o caminho
percorrido até o Click Jogos; b) evidenciam como
escolhem 0s jogos, €) mostram a posicdo responsiva
(BAKHTIN, 2003, 2004) e as edtratégias de leitura e
navegacdo diante dos hipertextos, examinando se
revelam a experiéncia (LARROSA, 2002, 2003, 2011);
d) demonstram como saem do Click Jogos. Os estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental desvendam antes, ou
simultaneamente aos enunciados impressos, 0S
enunciados que fazem parte da sua leitura do mundo
(FREIRE, 1987, 2003) e gue antecede a leitura das
palavras, exibidos em diferentes tipos de telas (desktop,
notebook, tablet e smartphone). Esses leitores, ao ler em
telas, elegem como material de leitura os jogos digitais,
compostos de hipertextos, enunciados verbais, visuais
(estéticos ou em movimento), sonoros e hibridos. A
leitura por meio dojogo digital representa um desafio
ao leitor; assim, ao jogar, ele pode assumir posicao
responsiva, responsabilizando-se, pondo-se, agindo e
empregando diferentes estratégias de leitura e
navegacao: escaneia a tela, navega, busca o seu alvo e
detém-se nos enunciados de leitura; também
seleciona, antecipa, infere e controla o que 1é. Ainda,
leitura pode possibilitar apropriacdo, invencao,
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producao de significados e sentidos ao hipertexto pelo
leitor.

Palavras-Chave: Leitura; Leitor; Suporte; Jogos digitais

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
oletal/trabal hoConclusao/view T rabalhoConcl usao.jsf ?po
pup=true&id trabalho=4550377

Francisca
Faustino da
Silva Neto /
UFCG

A formacdo
do leitor
literario no 9°
ano do
Ensino

Fundamental:
uma proposta
de leitura
intertextual a
partir do
cordel e do
Auto da
Compadecida
/ 2018

Dissertacdo

O presente trabalho buscou reafirmar a importancia
da formacdo de leitores literdrios no Ensino
Fundamental |1, tendo em vista 0 espaco reduzido e a
desvalorizagdo da literatura neste segmento. O estudo
empreendido aqui e a hossa trgjetdria enquanto docente
tem nos mostrado que esta formagdo é cada vez mais
necesséria em todos os niveis do ensino basico, umavez
gue auxilia no desenvolvimento humano e cognitivo dos
individuos. Considerando a sociedade contemporanea,
gue exige cada vez maisleitores proficientes, elaboramos
como produto desta pesquisa uma proposta de
intervencéo, direcionada ao 9° ano do Ensno
Fundamental, que aprimorasse acompeténcialeitorapelo
viésdaliteratura. O objetivo do trabalho é desenvolver
0 gosto e uma interacéo ativa dos alunos diante da
leitura literaria em sala de aula. Para viabilizar a
proposta, optamos por textos que dialogam entre si.
Acreditamos que a analise da intertextualidade que
envolve a Literatura de cordel e o Auto da
Compadecida pode ampliar e enriquecer a inter acéo
autor -texto-leitor, vindo a proporcionar uma melhor
inter pretacdo, compreensdo e desenvolvimento de
habilidadesdeleiturae producéo textual. Assugestoes
de atividades da proposta se ancoram na sequénciabasica
de Cosson (2014). Ademais, nosso aporte tedrico tem
como base as concepgdes de Candido (2004), Aguiar e
Bordini (1988), Zilberman (1989), Colomer (2007), Solé
(1998), Cosson (2014), Bakhtin (1986), Kristeva (1974),
Koch (2012), PCNs (1998), dentre outros.

Palavras-Chave:
I ntertextualidade.

Literatura, Ensino, Leitura,

Fonte:
https://sucupira.capes.qov.br/sucupira/public/consultas/c
ol eta/trabal hoConcl usao/viewT rabal hoConclusao.j sf 7po
pup=true&id trabalho=7179402
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ANEXO B - PALAVRAS-CHAVE 02: LEITURA INTERTEXTUAL MEDIADA
POR TECNOLOGIA DIGITAL

(Fonte: CAPES)1?

Autor/IS Titulo/ Ano | Génerodo Resumo/

de publicacdo | trabalho Palavras-chave

Taise Leitura em | Dissertacdo | Esta pesquisa focaliza préaticas e eventos de

Figueira Inglés no letramento observados no ensino de leitura em inglés

Motta/ USP | Ensino de duasescolasdo Ensino M édio (uma publicaeoutra
Médio: uma particular). A partir da andlise interpretativa de varios
andise da excertos de exercicios, de fragmentos de entrevista
atividade de gravada em audio com as professoras e de depoimentos
leitura na de alunos, colhidos por meio de questionario,
escola e sua identificamos concepgdes de linguagem e de educagéo
relacdo com a semelhantes nas duas escolas investigadas. Verificamos
comunicacao também regularidades no que diz respeito ao paradigma
mediada por de aprendizado curricular, presente nas duas escolas,
novas assim como notamos contradi ¢Bes entre o que € readlizado

tecnologia /
2008

nas escolas e as préticas de leitura e de aprendizado
interativo desenvolvido pelos aunos fora da escola,
possibilidades geradas a partir de novas tecnologias de
informagdo e comunicacdo. Por entender que a
abordagem qualitativa sjaamais adequada aos objetivos
propostos, convivemos com a realidade da sala de aula
para a coleta de dados, utilizando procedimentos e
instrumentos caracteristicos da pesquisa de cunho
etnografico. Por meio de triangulacdo das informagdes
obtidas, selecionamos préticas e eventos de letramento
significativos para uma andlise interpretativa, apoiando-
nos em teorias de base sociol dgica postuladas na década
de 1990, como a do Letramento Critico (Critica
Literacy), concepcao desenvolvida sob o termo guarda-
chuva de Novos Letramentos (New Literacy Studies).
Também adotamos os M ultiletramentos (Muultiliteracies),
cujo foco esté centrado em dois aspectos das sociedades
contemporaneas. primeiro, a interagdo de fronteiras
lingligticas e culturais dentro de e entre sociedades, e,
segundo, a multimodalidade, mdltiplos modos de
construcdo de significado, envolvendo o linglistico, o
visual e o sonoro, dentre outros meios semiéticos que
integram a crescente tendéncia de textos mediados por
novas tecnologias. Nas duas instituicdes participantes
dessa pesquisa observamos préticas e eventos de
letramento similares, apontando para uma concepgao de

102 A inserir os termos “leitura intertextual mediada por tecnologia digital”, palavra-chave 02, obtivemos alguns
resultados anteriores a Plataforma Sucupira, o que nos impedia de ter acesso aos resumos e palavras-chave dos
resultados encontrados. Assim, delimitamo-nos, por meio dos titulos dos resultados ofertados pelo catdlogo da
CAPES, a buscar, nos repositérios das ingtituicdes de origem das pesquisas, as informacfes necessarias ao
processo de investigacdo do mapeamento de nosso tema-problema.
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educacdo e de linguagem convencionais que nao
correspondem  as  necessidades da  sociedade
contemporanea que integra globalmente a producéo e a
distribuicdo de palavras, sonseimagens, interativamente.
Portanto, o resultado das analises indica uma
necessidade de revisdo nas concepcoes de leitura,
aprendizagem, linguagem e de conhecimento
estabelecidas nas escolas, de modo a promover a re-
estruturacdo e a adequacdo de préticas que
correspondam as exigéncias da sociedade poés-
industrial, fundada em novas tecnologias de
infor mag&o e comunicagao.

Palavras-chave: Leitua, Letramento critico, Lingua
inglesa, Multiletramentos, Tecnologias de informacéo e

comuni cagao.

Fonte:
https://www.teses.usp.br/teses/di sponivei §8/8147/tde-
06072008-010957/pt-br.php

Rafagl dos
Santos
Lézaro /
UERJ

Leitura
meios
virtuais. uma
anélise

em

qualitativa do
trabalho e
desafios
docentes /
2010

Dissertacdo

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de
caso com abordagem qualitativa de andlise, tem carater
etnografico e propOs dar continuidade a pesquisa de
Guimaraes (2008). Analisamos, na prética de sala de
aula de um sujeito selecionado entre os participantes
do estudo anterior, como ocorre o trabalho deleitura
em E/LE com materiais retirados da Internet. Para
iSs0, partimos dos seguintes guestionamentos:. (1) o que,
para o professor, em sua prética, representa desenvolver
atividades de leitura; (2) que tratamento recebem os
textos oriundos do meio virtual e (3) como a prética,
objetivos e base tedrica deste professor se relacionam
com a sua auto-imagem que aparece no questionario
(Guimaraes, 2008). Selecionamos o sujeito em funcgéo de
sua alta adesdo ao uso de recursos informaticos e sua
proposta de ensino-aprendizagem de espanhol como
lingua estrangeira com base no desenvolvimento da
compreensdo leitora. Utilizamos como instrumentos de
coleta de dados e corpus de andlise: 0 questionario da
pesquisa de Guimarées (2008), os materiais utilizados
pelo professor nas aulas observadas, as fontes originais
virtuais dos textos presentes nesses materiais, o diario de
campo do pesquisador, as gravacdes em audio das aulas
analisadas e a entrevista realizada com o informante.
Nossa base tedrica estd fundamentada nos modelos de
leitura, em especial o0 socio-interaciona, na
caracterizacdo daleituraem meio digital e no processo de
transposicdo didatica. Verificamos que o sujeito,
baseado nateoria sociointeracional, tem como foco de
seu trabalho o desenvolvimento da habilidade leitora



https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-06072008-010957/pt-br.php
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de seus alunos. Analisamos, também, as mudancas
promovidas nos textos usados em sala de aula, em
comparagdo com suas versdes originais digitais.
Discutimos que essas alteragbes podem trazer
consequéncias para o0 desenvolvimento da
competéncialeitora e compreensio do texto por parte
dos leitores-alunos, tanto no que se refere
especificamente, ao seu letramento digital como no
processo leitor como um todo. Sobre a auto-imagem
gue o professor constréi através do questionario de
Guimaraes (2008), concluimos que, como apontado, o
informante desenvolve um trabalho direcionado ao
ensino de leitura em E/LE, assm como tem a Internet
como uma das principais fontes de materiais para suas
aulas. Porém, a estrutura da ingtituicdo na qual atua o
limita e atera as formas de trabalhar com textos e
ferramentas virtuais, proporcionando uma mudanca no
perfil definido pelo questionario.

Palavras-chave: Novas Tecnologias. Leitura. Ensino.
Espanhol. Lingua Estrangeira.

Fonte:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cpl3
3781.pdf

Vaéria
Bussola Ma
rtins /
Universidad
e
Presbiterian
a
Mackenzie

O degpertar
para a leitura
por meio de
midias
digitais /
2011

Dissertacdo

A importanciadaleituranaformagéo de cidadéos criticos
e reflexivos sempre foi inquestionavel. Normal mente, a
leitura of erece autonomia a qualquer individuo para que
ele viva em sociedade. Restringindo tal realidade ao
plano educacional, se no passado a escola conseguiu
levar significativa parcela de seus alunos a lerem varias
obras literérias sem grandes problemas, na atualidade,
porém, veem-se discentes ligados, quase que por um
corddo umbilical, a jogos eletrbnicos e a internet,
elementos que desviaram da leitura a atencéo de parte
desses jovens. Os jogos e 0 mundo virtual, portanto,
tornaram-se mais atraentes e mais procurados do que o0s
livros. Entretanto, esses instrumentos que, em primeira
insténcia, servem como passatempo e diversdo ndo
precisam ser excluidos do ambiente escolar. A partir
desses guestionamentos cotidianos, é que este trabalho
foi idealizado. Trata-se, portanto, de um instrumento de
reflex8o sobre a pratica pedagogica na area de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental 11, que busca
alternativa paraincentivar o gosto dosalunos pelaleitura.
O objetivo desta pesquisa érefletir acerca do papel do
professor de Lingua Portuguesa do Ensno
Fundamental 11 na formacdo de leitores efetivos e
expor préticas pedagogicas, calcadas em midias
digitais, que se demonstraram eficazes durante as



http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp133781.pdf
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aulas de leitura e producéo de texto e que resultaram
em novas formas de avaliagdo do processo de leitura
de livros paradidaticos. Por fim, considera-se a
necessidade de se repensar a formagao dos docentes de
Lingua Portuguesa e a importancia da constante
atualizacdo dos professores em pleno exercicio.

Palavras-chave: leituras, midias digitais, prética
pedag0gica, reescrita.

Fonte: http://tede.mackenzie.br/jspui/handl e/tede/2122

llza Maria
Tavares
Gualberto /
UFMG

A influéncia
dos hiperlinks
na leitura de
hipertexto

enciclopédico
digital / 2008

Neste trabalho, busquel observar a influéncia dos
hiperlinks na construgdo do significado na leitura de
hipertexto enciclopédico digital. Parti do pressuposto
de que as caracteristicas dos termos linguisticos
materializados nos hiperlinks poderiam instigar ou inibir
a navegacao do hiperleitor. Levei em consideracéo que
tais caracteristicas eram determinadas por relacfes vitais
maisfortes ou relagdes ténues entre o hiperlink e o espaco
genérico ativado por uma ancora materia que
representava a tematica. Assumi a hip6tese de que, na
medida em que o hiperleitor acessa determinados
hiperlinks, espagos mentais sdo construidos produzindo
espacos emergentes, cujas significagbes sdo possiveis
através do estabelecimento de relacdes vitais. Utilizel
como aporte ateoria dos Espacos Mentais de Fauconnier
(1994, 1997) e a Teoria da Mesclagem Conceitual de
Fauconnier e Turner (2002). O corpus desta pesquisa
constituiu-se de textos produzidos para um panfleto, de
respostas a algumas questdes sobre a temética dos
hiperlinks, de entrevistas e de observacfes diretas que
tabulei durante a execucdo das tarefas. Utilizei trés
versdes de um mesmo hipertexto, adaptado daWikipédia.
Na primeira versao, tanto os hiperlinks que remetem ao
bloco textual quanto o proprio bloco sdo materializados
por expressdes linglisticas que estabelecem relacdes
vitais com 0 espaco genérico. Na segunda versdo, 0s
hiperlinks sdo materializados por expressdes linglisticas
gue estabelecem rel agbes ténues com 0 espaco geneérico,
mas 0 bloco textua a que esses hiperlinks remetem
mantém uma relacdo vital forte com o espaco genérico.
Na terceira versdo, tanto os hiperlinks quanto o bloco
textua a que eles remetem sdo materializados por
expressoes lingisticas que estabelecem relagdes ténues
com O espaco genérico. Tais procedimentos
metodol 6gicos permitiram-me constatar que o simples
acesso do leitor ao hiperlink e, consequentemente, ao
bloco textual, ndo € garantia de que espagos mentais
sgjam construidos e comprimidos em novas
significagdes. Outra observacdo interessante refere-se a
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execucdo das tarefas propostas, pois, na producéo do
panfleto, a quantidade de acessos e significagOes
construidas a partir do bloco textual disponibilizado pelo
hiperlink foi inferior ao mesmo procedimento na tarefa
de responder questdes, que instigava, direcionava e, de
certa forma, exigia 0 acesso e a construgdo das
significaces. Entretanto, quando os leitores deparavam-
se com blocos textuais cujas sgnificagbes né&o
estabel eciam rel agbes com o espaco genérico ativado, tais
significagbes eram desconsideradas, levando o
hiperleitor a utilizar informagdes do seu préprio
repertorio de conhecimentos. Além disso, foi possivel
observar que 0 numero de acessos aos hiperlinks
diminuiu em funcdo de o hiperlink ndo atender a
expectativa do hiperleitor. Esta pesquisa leva-nos a
concluir, portanto, que, embor a seja fundamental que
os termos linguisticos materializados nos hiperlinks
estabelecam relagbes vitais fortes com o espago
genérico ativado por ancoras materiais, € também
necessaria a existéncia de relagfes vitais do bloco
textual ao qual o hiperlink remete com o espaco
genéricoqueestiativado, poissomenteapartir dessas
relacdesvitais ser & possivel que mesclagens cognitivas
possam ocorrer e que 0s sentidos possam emer gir .

Palavras-chave: Sistemas de hipertexto, Sistemas de
multimidia, Compreensdo na leitura, Midia digital,
World Wide Web, Linguagem Efeito de inovagOes
tecnol6gicas, Espaco e tempo em linguagem, Cognicao
Linguistica textual .

Fonte: https://repositorio.ufmag.br/handle/1843/AL DR-
TLXPBA

Cleidiane da
Silva Vieira
Oliveira [/
UFS

Do ensno a
leitura
intertextua
de “As
parceiras” de
Lya Luft /
2013

Dissertacdo

Esta dissertacao apresenta r eflexdes acer ca da leitura
e daintertextualidade no ensino de literatura a partir
de uma proposta de leitura cultural mediada pelos
estudos de género, com o intuito de contribuir para a
formacado da consciéncia critica do leitor. No primeiro
momento, Nosso objetivo € identificar os mecanismos
estéticos e culturais préprios da leitura literaria; no
segundo, analisaremos as questdes de género presentes
no romance As parceiras (1980), de Lya Luft.
Teoricamente, nos baseamos nos conceitos de leiturae de
leitor propostos por Umberto Eco e Hans Robert Jauss;
de leitura e de literatura discutidos por Ligia Chiappini,
William Cerejae Rildo Cosson; e deinterdisciplinaridade
comentado por Marisa Lajolo e Regina Zilberman. Pelo
tipo de abordagem que pretendemos fazer, o leitor
estético € aguele que atualiza e da sentido ao texto,
interpretando 0 ndo-dito por meio de movimentos
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cooperativos, conscientes e ativos. Paraisso, defendemos
um ensino de literatura pautado pelo viés cultural dos
estudos de género. Nesse sentido, serd aplicado o
conceito de “leitura cultural”, de Carlos Magno Gomes,
para a andlise do romance As parceiras (1980), de Lya
Luft. Com isso, defendemos a busca por uma forma
politizada de leitura baseada no questionamento dos
valores hegemoénicos e na insercdo das questbes de
pertencimento identitério, das diferencas de raca, sexo,
género, classe ou crenca para 0 ensino de literatura.
Dividimos esta dissertacdo em trés capitulos. No
primeiro, trataremos de questdes relacionadas ao ensino
de literatura na contemporaneidade e a formacgdo do
leitor; no segundo, abordaremos sobre a dimensdo
interdisciplinar da literatura e sobre a importancia da
formacdo do leitor estético e cultural; no dltimo,
apresentaremos uma leitura cultural do romance As
parceiras, de Lya Luft, por meio da qual pretendemos
analisar as questfes de género como marcas ideol dgicas
de luta pelos direitos das mulheres. Cremos que tais
questBes contribuem para a inter pretacéo da camada
ideologica dos textos, para o reconhecimento das
vozes e das classes silenciadas e excluidas e para a
formacao do leitor literario contempor aneo.

Palavras-Chave: Leitura literaria, Formacdo do leitor,
Lya L uft.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
ol eta/trabal hoConcl usao/viewT rabal hoConclusao.jsf 7po
pup=true&id trabalho=497181

Nathalia
Machado
Matos
UEFS

/

Leitura e
escrita na
producdo de
uma revista
no  suporte
digita: o]
género
reportagem
como objeto
de
aprendizage
m/ 2016

Dissertacéo

Trabalhar com aleitura e escrita, na contemporaneidade,
tem se congtituido um dos grandes desafios para o
professor de lingua. Nessa perspectiva, tivemos por
finalidade nestetrabalho apresentar uma proposta de
intervencado, no modelo de uma sequéncia didatica,
par a o desenvolvimento das competéncias discur sivas
relacionadas as atividades de leitura e escrita,
utilizando como objeto de aprendizagem o género
reportagem veiculado em meios digitais. Os sujeitos
integrantes do desenvolvimento da referida sequéncia
didética foram estudantes da turma do 8 série de um
colégio da rede estadua de ensino, localizado em uma
cidade do interior da Bahia. Tendo em vista que um dos
principai s eventos que caracterizam a sociedade atual sdo
0 avanco e difusdo das tecnologias digitais, observa-se a
necessidade de integrar as novas tecnologias ao processo
de ensno e aprendizagem. Contudo, € importante
destacar que essa integracdo precisa desenvolver-se de
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forma consciente e critica e, sobretudo, apresentar uma
intencionalidade pedagdgica, ja que o uso da tecnologia
na sala de aulando se justifica por si 0. E partindo dessa
necessidade premente que se pretendeu, através da
sequéncia didética proposta neste trabalho, propiciar
préticas de compreensdo e producdo de textos, que
culminaram na criagdo de uma revista on-line, produto
final desta pesquisa. Para tanto, foi mobilizado o género
reportagem, visto que a reportagem constitui uma
atividade textua que faz parte da vida cotidiana e com
relevancia na esfera jornalistica. Os procedimentos
metodol6gicos adotados no estudo levam em
consideracéo a abordagem qualitativa da pesquisa, sendo
de base etnogréfica e de natureza aplicada. Os
pressupostos tedricos de base envolveram a proposta de
adaptacéo ao modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004); ateoria de Bakhtin e do seu Circulo; estudos de
autores da Linguistica Textual, bem como de diferentes
quadros tedricos que versam sobre o estudo da escrita e
do texto. Os resultados e conclusdes a que chegamos
demonstram, sobretudo, ser possivel 0
desenvolvimento real de uma sequéncia didatica que
propicie préaticas de compreensdo e producdo de
textos e 0 uso das tecnologias digitais, como
instrumento de aquisicdo de informacBes e
socializagéo do saber produzido.

Palavras-Chave: Leitura, Escrita, Tecnologias digitais,
Sequéncia didética, Revistaon-line.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
oletal/trabal hoConclusao/viewT rabal hoConclusao.j sf 700
pup=true&id trabalho=4990036

Maria Elia
Goncalves
Martins /
Unipampa

Leitura de
textos
literarios
através  de
ferramentas
tecnol 6gicas
no espaco da
educacdo
integra: uma
proposta
metodol 6gica
/ 2016

Dissertacdo

A temética deste trabalho sdo as novas possibilidades
metodolégicas de trabalhar a leitura literaria
utilizando novos suportes, como as ferramentas
tecnol égicas, apropriando-se do espaco
proporcionado pela Educacéo Integral. O objetivo
desta pesquisa é analisar erefletir criticamente sobre
a experiéncia docente na aplicacdo da Proposta de
Leitura Literaria através das Ferramentas
Tecnologicas no espaco da Educacéo Integral. A
experiéncia ocorreu no contexto do Instituto Estadual de
Educacéo Espirito Santo, na cidade de Jaguardo-RS, com
aunos do Ensino Fundamental, que participaram do
Projeto de Educacdo Integrad — Mais Educacéo.
Embasamos nosso estudo com Colomer (2007) para
tratar da leitura literéria na escola; Lévy (2008) para
compreender a cibercultura; Moran (2010) para aludir o



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4990036
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4990036
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4990036

179

uso das tecnologias naescola; Moll (2012) paratratar das
guestbes sobre a Educacdo Integral. Como resultado
deste trabalho, aperfeicoamos a Proposta
Metodolégica “Blogados na Literatura” a partir das
reflexdes criticas construidas na aplicacdo do projeto
piloto, o que poder & auxiliar outros profissionais da
educacdo interessados em trabalhar com a leitura
literaria.
Palavras-Chave:Leitura
Educacdo integral .

liter&ria, tecnologias, Blog,

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
oletal/trabal hoConcl usao/view T rabal hoConclusao.jsf ?po
pup=true&id trabalho=4801473

Clodoaldo
Almeida
dos Santos /
UEMS

As
tecnologias
digitas da
informacdo e
comunicagao
no trabaho
docente:
praticas no
ensino medio
deumaescola
publica /
2015

Dissertacdo

O presente trabalho buscou investigar as acbes
desenvolvidas por quatro professores do Ensino
Médio de uma escola publica de Campo Grande. O
referido estudo teve como objetivo descrever, analisar
e avaliar os procedimentos do trabalho docente
associados as tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo (TDICs). A investigacdo do presente
objeto de estudo teve como base de andlise 0s preceitos
de Edmund Husserl, pautados na relacéo descritiva do
fenbmeno. A referida relacdo procurou elencar e
interpretar os aspectos registrados, dentro das percepcoes
do objeto. Assim, os procedimentos de reducéo eidética
foram mediados por categorias nomotéticas expressas no
decorrer do estudo. O embasamento tedrico deste
trabalho foi composto pelas ideias de estudiosos com
publicagbes destinadas a0 campo tecnolégico digital,
incluindo os elementos do ciberespaco, da relacéo
multimididtica, Internet e suas propriedades
colaborativas. Os comportamentos dos usuarios do
ciberespaco referentes a leitura e estudos também foram
contemplados durante o embasamento tedrico. As
investigacOes foram constituidas por meio de abordagem
qualitativa com andlise de materiais oriundos das
seguintes fontes: levantamento de literatura, entrevista
com docentes colaboradores e descricdo sstemética dos
fendbmenos. As andlises dos dados revelaram oito
invariantes que serviram de referéncia para articular as
esséncias do fendbmeno com as indagagdes do objeto
investigado. Os resultados apr esentados apontam que
os docentes car ecem de for macéo continua e r eflexiva
para utilizar as TDICs. O estudo revelou ainda que 0s
professores criam expectativas postivas de
engajamento dosalunos no processo de apr endizagem
mediado pelastecnologias. A pesguisa mostr ou que 0s
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professores delimitam aquilo que o aluno
supostamente deve aprender. Entretanto, essas
expectativas ndo sdo consolidadas e o que se tem é
uma relacao conflituosa entre aluno e docente. Essa
interacdo se da em uma atmosfera onde o contetdo
também apareceu como empecilho paraapraticade aces
construtivas de  aprendizagem.  Quanto  aos
procedimentos pedagdgicos, ficou evidente a existéncia
de uma organizacdo didética do professor, mediada por
planegjamentos pautados em agdes instrucionistas. Assim,
verificou-se que apesar do reconhecimento docente
das possibilidades didaticas promovidas pelas TDICs,
0 ensino tradicional pautado na transmissio
unilateral, ainda engessa o potencial dialdgico e
autdbnomo de aprendizagem que pode ser alcancado
com a utilizacéo dosrecur sostecnolégicosdas TDICs.

Palavras-Chave: educagdo, Tecnologias digitais da
informacado e comunicacdo ( TDICs), Fenomenologia
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Dissertacdo

O presente trabalho apresenta os resultados desta
pesquisa qualitativa, do tipo intervencdo pedagdgica, de
carater aplicado, interpretativista e critica realizada com
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Objetivou-se
estabelecer estratégias para a construcao do conceito
de intertextualidade de acordo com estudos realizados
por Bakhtin (1986), Genette (1982), Piegay-Gros (1996),
Marcuschi (2008), Koch, Bentes e Cavalcante (2008),
Cavalcante (2013) e sua aplicabilidade em textos
pertencentes ao género anuncio publicitario, sob a
otica de Marcuschi (2010), Carvalho (2014), Sant’ Anna
(1998), Martins (1997), Carrascoza (1999). Considerou-
se a importancia do trabalho comprometido com a
democratizagdo socia e cultural, cooperando para
assegurar aos alunos 0 acesso aos saberes linguisticos
imprescindiveis para o exercicio da cidadania, tornando-
0S aptos a interpretar e produzir diferentes textos que
circulam socialmente, conforme propdem os Parametros
Curriculares Nacionais. Também foi primordial neste
trabalho a conviccdo de que a mutimodalidade, da
gual o anuncio publicitério faz parte, esta cada dia
mais em evidéncia na sociedade e sua utilizagdo no
ambito escolar torna-se imprescindivel, segundo
pesquisas realizadas por Rojo (2012), Gomes (2010),
Coscarelli (2016), Bethdnico e Dionisio (2014), entre
outros. Para cumprir 0os propOsitos desta pesquisa,
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utilizou-se a referéncia metodol 6gica proposta por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2001), a partir de sequéncia
didatica para que se averiguasse como transcorre 0
processo de apreensdo e aplicabilidade de relagcOes
intertextuai s na turma participante da pesquisa a partir de
anuncios publicitarios. Através da analise das
atividades, elaboradas com critérios bem
estabelecidos, realizadas pelos discentes, foi possivel
per ceber que 0s mesmos avancaram
significativamente no que tange ndo s6 a percepcao
dos processos intertextuais presentes em textos
publicitéarios, como também na aplicabilidade de tais
processos apr eendidos.

Palavras-Chave:  relacbes intertextuais, anuncio
publicitédrio, multimodalidade, saberes linguisticos,
exercicio da cidadania.
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Tese

Do nosso estudo sobre a leitura de infografico
impresso (PAIVA, 2009), surgiu a pergunta sobre até
gue ponto o processamento da leitura do infografico
digital seria diferente do processamento da leitura do
infogréafico impresso. Para alguns estudiosos como
Snyder (2009) e Coiro et a (2011), existe uma divisdo
entre as habilidades do meio impresso e digital e, para
Santaella (2004) e Xavier (2005), ha diferenca no
processamento cognitivo promovido pelo meio digital.
No entanto, baseando-nos nos estudos de Coscarelli
(2002, 2003, 2007) Ribeiro (2008) e Coscarelli e Ribeiro
(2005), acreditamos que ndo ha diferenca entre as
habilidades de |eitura paraler no meio impresso e digital,
mas, sim, uma ampliagdo do uso da linguagem com o
advento do meio digital que exige mais do leitor
habilidades de leitura em decorréncia de trés fatores:
primeiro, novos modos de localizacdo de informagao;
segundo, novas exigéncias de relacionamento de
informacdes eterceiro, diferencas no modo como usamos
informacbes. Nao concebemos esguemas cognitivos
totalmente novos para uma atividade de linguagem, mas
esquemas  pré-concebidos  reformulados, pois
compreendemos a linguagem como um instrumento
mol dado pel o sociointeracionismo histérico de Vygotsky
(1984). Com base nos conceitos de competéncia e
habilidade de Perrenoud (1999), propomos um quadro de
andlise da leitura do infografico digital, cuja abordagem
da leitura redne fatores cognitivos, do estimulo e sociais.
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Apresentamos nossa fundamentagdo teorica sobre esses
trés fatores, somada a fundamentagdo sobre infografia
digital, a partir das quais analisamos dois infogréficos
digitais do porta estadao.com, tidos como referéncia: um
de visualizacdo de padréo tecnol 0gico e outro de padréo
naturalistico (KRESS, VAN LEEUWEN, 2006) e
(MANOVICH, 2011). Com base nessa andlise da leitura
e da producdo desses dois infograficos digitais,
realizamos um protocolo verbal, cujas tarefas testavam
oito habilidades especificas para a leitura desses
infograficos testados. Essas habilidades se relacionam a
trés habilidades complexas para a leitura propostas por
nos. navegar-localizar, relacionar-avaliar e compreender-
usar, que foram baseadas nos estudos do ORCA (COIRO
et d, 2011) e do PISA digital (OCDE, 2012), que
objetivam investigar aleitura no meio digital. Com base
nesses estudos também, selecionamos os informantes
desta pesquisa. Foram dezesseis estudantes de escola
técnica federal que cursavam o 1° ano do Ensino Médio
em 2012, que foram divididos em dois grupos a partir do
critério desempenho em avaliacdes de leitura, realizadas
na escola naquele ano escolar. Desse modo, um dos
grupos de oito estudantes continha quatro alunos com
desempenho adequado e quatro alunos com desempenho
baixo nessas avaliagBes. Cada grupo de quatro estudantes
continha dois meninos e duas meninas. Os dados foram
analisados em duas categorias. A primeira analise por
tarefa e por informante, considerando as habilidades
complexas de navegar-localizar e relacionar-avaliar e as
caracteristicas tipo de visualizagdo, desempenho nas
avaliacdes de leitura e género do informante. E a segunda
analise por acertos e erros da habilidade complexa de
compreender-usar dos informantes, considerando
também as andlises dos dados da primeira categoria. A
andlise dos dados apontou que relacionar-avaliar
informag&o visual foi a principal dificuldade apresentada
pelos informantes. Em relacdo ao tipo de infogréfico,
aquele com visualizacbes de padrdo tecnoldégico
apresentou mais dificuldades para os informantes. Com
relacdo a proficiéncia em leitura, os informantes com
desempenho adequado de leitura N0 Melo impresso
apresentaram melhores resultados. E os informantes do
género masculino obtiveram resultados melhores. Com
os pormenores da analise dos dados, tecemos
consideracbes que indicaram ser desnecessario
considerar habilidades diferentes para a leitura nos
meios impresso e digital e ser improvavel o
surgimento de novos esquemas cognitivosem razéo do
meio digital.
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Palavras-Chave: Infogréficos digitais, Letramentos,
Habilidades de leitura, Multimodalidade, Protocolo
verbal.
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Tese

A inser¢éo das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacdo (TDIC) no cenario contemporaneo
possibilita e reconfigura multiplos modos de leitura, de
escrita e de ensino/aprendizagem. Nesse contexto, esta
tese tem o0 objetivo de investigar como os
universitariosingressos em um cur so de L etras fazem
uso das préticas de letramentos digitais, por meio da
leitura online, para seus estudos académicos. A
presente tese tem caréter qualitativo, com estudos dentro
de uma perspectiva etnografica. A investigacdo foi
realizada em duas etapas em uma Universidade Federa
no sul do Brasil. A primeira etapa da pesquisa baseou-se
em um question&rio, aplicado nas quatro turmas do curso
de Letrasdo ano de 2012, com 126 participantes. A partir
da aplicacdo desse primeiro instrumento, foi criado um
grupo focal de 10 participantes, congtituido pelos
estudantes que declararam ficar mais tempo lendo online
e gue utilizam as TDIC para seus estudos académicos.
Esse grupo serviu de base para a segunda etapa da
pesquisa, em que se coletaram informagdes detalhadas
por meio de narrativas, entrevistas e gravagOes dos
percursos de leitura online, realizadas no laboratério de
informética da universidade. Como aporte teorico, faz-se
uso dos Novos Estudos de Letramento, de tedricos que
defendem as TDIC e leitura online, e da teoria dos
Estudos Culturais. As andlises tiveram como foco: (1) as
marcas discursivas e linguisticas que revelaram como os
universitarios interagem com as TDIC para seus estudos
académicos, (2) as préticas de letramentos digitais que os
universitarios participam em diferentes contextos; e (3) a
constituicdo da identidade dos universitarios como
leitores online. Para a maior parte dos estudantes, as
préticas de letramentos digitais comecaram nainfanciae
continuaram se expandindo. Esse aspecto influenciou a
construcdo de seus perfis como leitores/navegadores
online. Constatou-se que as TDIC funcionam como
suporte as producdes académicas e que as praticas de
leitura online apoiam o0 desenvolvimento dos
letramentos académicos. Os resultados obtidos
evidenciam a importancia de a univer siddade mediar e
direcionar os conhecimentos dos universitarios em
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relacdo as TDIC, realizando préticas de letramentos
digitais com fins pedagdgicos.

Palavras-Chave: Letramentos digitais, Letramentos
académicos, Leituraonline.
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Tese

Nesta tese, investigamos praticas de
letramentos desenvolvidasnas aulas de Lingua
Portuguesa que ocorreram no L aboratério Educativo
de Informatica (LEI) das escolas publicas de ensino
médio da regido jaguaribana do estado do Ceara,
visando a verificar se essas praticas podem favorecer
o letramento digital e ainclusdo digital dos alunos, a
partir da aplicacdo da proposta dos documentos
oficiais acer ca da inser ¢cdo das tecnologias ha escola e
da atuacdo dos professores na preparaciao
erealizagdo das aulas. Para tanto, desenvolvemos uma
pesquisa em duas etapas, sendo a primeira uma pesquisa
documental acerca da temética. Nessa etgpa analisamos
os documentos oficiais. a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio e PCN+, matrizes do Exame Nacional do
Ensino Médio, matrizes do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica e matrizes de referéncias e
metodol ogias de apoio parao Ensino Médio da Secretaria
da Educacéo do Estado do Ceara. Em uma segunda etapa,
acompanhamos quatro professores, por meio de
entrevistas, questionarios e registros de aulas, incluindo
as etapas de plang amento e execucao das atividades com
as tecnologias. Investigamos as representacOes acerca
dasrelacbes do trabalho com astecnologias digitais; com
0 plangjamento das aulas e com o processo de sele¢do dos
génerostextuais trabalhados no LEI; as aulas de leiturae
escrita e, a seguir, aredizagdo destas aulas para que
verificassemos guais |etramentos estavam
potencialmente presentes e com quais 0s professores
efetivamente trabal haram. Constatamos que o LEI € uma
sala de aula diferenciada em que ha uma proposta de
integracdo dos saberes linguisticos as demandas
institucionais e sociais, embora seu uso ndo efetive
plenamente as praticas de |etramentos demandadas pelo
uso dos recursos tecnol égicos ali existentes, porque ndo
ha, para o0 ensino da leitura e da escrita, a iniciativa de
inserir textos auténticos situados em praticas sociais
pertinentes as culturaslocais €/ou globais. Osletramentos
literario, multimodal, multimididtico e digital estavam
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potencialmente presentes, mas as estratégias utilizadas
pel os professores, na aplicacéo das aulas e na conduta em
relacdo aos géneros textuais selecionados, ndo permitiu
gue tais letramentos se efetivassem em uma proposta
maior de inclusdo digital dos alunos, porque as acdes
realizadas pel os professores estavam presas ao modelo de
letramento auténomo e isso implicou ndo contemplar a
natureza dos letramentos demandados pelo ambiente
tecnolégico. Dai, o livro didaico ser o modelo mais
seguido para as atividades de leitura que tinham como
objetivo a decodificacdo, e as atividades de escrita
reduzirem-se a copias de textos coletados da internet,
havendo uma subutilizacéo dos recursos multimidiaticos
e multimodais disponiveis. Quanto aos documentos
oficiais, os professores afirmaram conhecer as propostas
presente nos PCNs, nas matrizes referenciais e
metodologias de apoio da SEDUC e nas matrizes
referenciais de provas oficiais (ENEM, SAEB e
SPAECE), citando-as em plangamentos e nas
entrevistas, mas, quando estavam em momento de
execucao de suasaulasno LEI, prevalecia o contelido das
matrizes referenciais da prova do ENEM, que néo
trabalham isoladamente com os letramentos necessarios
para a inclusdo digital, reforcando nossa conclusao de
gue as praticas de letramentos presentes no LEI
estavam a ser vico do model o autébnomo deletramento.
Palavras-Chave: Letramentos, letramento
tecnologias digitais, representacoes.
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A presente pesquisa tem por objetivo compreender e,
ao mesmo tempo, refletir sobre o ensino de lingua
mater na mediado pelastecnologias e, com isso, tentar
apontar caminhos que possam contribuir para a
transformacdo da forma como esse ensino tem sido
efetivado nas escolas publicas. Para isso, optel por
ministrar um curso para alunas(os) do 9% ano do Ensino
Fundamenta de uma escola publica que possuia
laboratério de informatica funcionando no municipio de
Uberlandia. O curso foi desenvolvido entre os meses de
agosto e dezembro de 2009 e organizado em torno de
alguns eixos norteadores: (i) a definicéo do estudo de um
género especifico, a autobiografia, a partir do qual
estudamos uma cadeia de géneros; (ii) a utilizagéo de
uma proposta metodol 6gica com base em uma sequéncia
didética para 0 estudo do género autobiografia; (iii) o
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estudo de um aspecto linguistico significativo para o
género abordado; (iv) o desenvolvimento de avatares,
pelos alunos participantes do curso, com o objetivo de
potencializar a recepcdo e a producdo do género
autobiografia e (v) a utilizacdo da plataforma de ensino
virtual TelEduc na efetivacdo do curso proposto. Como
pressuposto tedrico, filiamo-nos as perspectivas tedricas
de Bakhtin (2003[1952-1953]) para discutir sobre os
géneros discursivos; de Swales (2004) pararefletir sobre
aspectos referentes a cadeia de géneros, de Dolz e
Schneuwly (2004[1996]) para discutir sobre sequéncia
didéatica; de Lejeune (2008) para abordar questdes
referentes ao estudo do género autobiografia; de Koch
(2003), (1996) e Travaglia (2011) para refletir sobre os
usos significativos dos elementos coesivos, de Kalantzis;
Cope (2006), (2003) e de Rojo (2009) para refletir sobre
os multiletramentos. No desenvolvimento desta
investigacdo busquei, portanto, mostrar que a
utilizacdo dos labor atorios de infor matica nas escolas
deve partir deum fazer pedagdgico significativo para
o aluno. Nesse sentido, € possivel afirmar que o ensino
de lingua materna pode ser potencializado pelo estudo
dos géneros discursivos em ambientes virtuais, bem
como pelo trabalho pedagdgico com avatares. Esse fato
ficou evidenciado quando observei que os alunos-
adolescentes, ao desenvolverem as atividades
propostas durante o curso de producdo de
autobiogr afias, ndo promoveram distincdo entrea sua
prépria histéria de vida e a histéria de vida do seu
respectivo avatar. Esse aspecto especificamente foi
importante por quefavor eceu arecepcao e a producao
do género em questdo, sendo o envolvimento dos
alunos-adolescentes com a escrita redimensionado
quando passaram a escrever sob a égidede seu avatar.

Palavras-Chave: Ensino de lingua materna, género
discursivo, ambientes virtuais de aprendizagem, avatar,
multiletramentos.
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Dissertacdo

Estetrabalho tem por objetivo analisar ascorrelagoes
intertextuais entre midias diversas, especificamente,
os Role-Playing Games, tendo por base o primeiro
jogo criado, Dungeons and Dragons, os wargamese a
literatura. Ao investigar historia do jogo, € visivel os
diversos contatos travados entre a literatura e os
wargames como principal ponto de confluéncia no
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surgimento dos jogos de RPG. Assim, a partir da andlise
dosfocos de transi¢do e influéncia entre midias em geral,
sera readlizado um mapeamento do processo de
assimilacao eintertextualidade entre os objetos referidos,
especificamente, Dungeons and Dragons, wargames e
literatura, de modo a refletir sobre os resultados, limites
e mudancas ocasionadas pel o intercambio destas midias.
Conseguentemente, a comparagao entre o jogo de RPG,
literatura e 0s wargames, procura também apresentar ao
leitor este universo de relagfes entre midias, tendo 0 RPG
como foco. Para muitos, a cultura do jogo,
principalmente do RPG, é deveras desconhecida. Logo,
além de mapear intertextualidades através da origem do
jogo, faz-se imperativo apresentar este mundo “unico”
agueles que ndo o conheciam previamente.

Palavras-Chave: RPG, literatura, wargames,
intertextualidade, midias.
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Dissertacéo

A presente dissertacdo teve como objetivo investigar
aspréticasdeleiturapromovidaspor um professor de
Ciéncias da Natureza. O professor participante,
denominado Domingos, leciona em uma turma de 25
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de um
projeto de Extensdo em uma Universidade Federa do
sudeste do Brasil. O estudo caracteriza-se como uma
investigacdo naturalista em que adotamos ferramentas da
etnografia. Realizamos observagdo participante, com
auxilio de registros tecnol6gicos, por meio da gravacéo
de video e audio. Ainda produzimos notas de campo e
arquivamos copias de textos empregados pelo professor
e el aborados pel os estudantes. Umaentrevistade cercade
umahorafoi realizada com o docente. Elaboramos mapas
de eventos e linhas de tempo das aulas observadas, bem
como agumas transcricbes em turnos de fala
Iniciamente, construimos uma descricéo das atividades
de leitura desenvolvidas por Domingos com a turma de
EJA. Para o docente, a leitura era um fendmeno
complexo que demandava cuidado para ser explorado na
escola e, particularmente, naEJA. A leiturando podia ser
limitada & aquisicdo de informagdes contidas no texto
escrito. Parase aprender Ciéncias, erapreciso ler, discutir
em grupo, escrever algo sobre o assunto lido, ler outros
textos e apresentar para a turma. A discussdo em grupo
tinha um papel centra, pois era por meio dela que
Domingos esperava que os estudantes elaborassem seu
texto eapresentacdo. Com essa configuragdo deleiturana
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sala de aula de Domingos, selecionamos um grupo de
cinco aulassequenciais, afim deanalisar asinter acoes
discursivas entre professor e alunos. Buscamos ver
como se davam as construcgdes de intertextualidades.
Percebemos alguns tipos de interagdes discursivas,
gerando um conjunto de categorias analiticas que foi
importante para compreender a leitura como pratica
de intertextualidade. Vimos que a forma como o
professor conversava com os alunos variava, dependendo
do estudante e do grupo. A construgdo social discursiva
de conexdes intertextuai s aconteceu nessa comunidade a
medida que Domingos orientava os grupos, dando
importancia a interacdo com os textos escritos lidos. Os
processos de elaboragdo de ligacOes intertextuais
estavam relacionados com outras atividades, bem como a
producdo de um novo texto e a apresentacdo oral paraa
sadla. A intertextualidade, entdo, € uma pratica
reconhecida como fundamental para uma leitura
adequada no grupo. Por fim, o que conta como leitura
nessa sala de aula de Ciéncias da Natureza na EJA
inclui praticas de escrita e de intertextualidade. Ler,
portanto, n&o era simplesmente decodificar um texto
escrito e deste extrair informacfes. Ler, segundo as
atividades planejadas pelo professor e desenvolvidas
com aturmadeEJA, eraengajar-seem umadinamica
de a¢des que transitam entre o individual e o coletivo.
Palavras-Chave: Educagdo, Conhecimento, Inclusdo
social.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
oletal/trabal hoConclusao/viewT rabal hoConclusao.j sf 700
pup=true&id trabalho=153622

Dinelson
Serréo
Silva
UFPA

da
/

Texto

literd&rio em
sdladeaula: o
poema pede

passagem /
2016

Dissertacdo

O presente trabalho tem como proposito maior o
resgate do género poema em sala de aula. Resultou da
necessidade de se da a devida importancia a esse género,
relegado muitas vezes a0 segundo plano em nossas
escolas, local em que se privilegiam os textos narrativos
em prosa. Por conta desse distanciamento das atividades
com poesia em sala de aula, é que resolvemos elaborar
este trabalho, a fim de aprimorar nossos conhecimentos
sobre 0 género poema, além de proporcionar aos NOSsoS
aunos o0 ensno de uma literatura voltada para o
letramento literario. A fim de que esse distanciamento
fosse eliminado, propusemo-nos a elaborar um material
baseado em sequéncias didaticas envolvendo o género
poema. Foram elaboradas quatro sequéncias didéticas
correspondendo as seguintes tematicas. i. Cancdo do
Exilio e suas intertextualidades; ii. Poemas de amor; iii.
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Poemas de reflexdo social; iv. Poemas. imagens e
sentidos. Como suporte tedrico para a realizacdo deste
trabalho, seguimos o0s ensinamentos de alguns
estudiosos, a exemplo de Cosson (2014), Gebara (2002),
Céandido (1995), Kleiman (2004), Koch (2012), entre
outros. Pensamos em compor nosso trabalho
subdividindo-o em trés etapas. A primeira etapa ocupa-se
da fundamentac&o tedrica. Também € apresentado nessa
etapa um levantamento sobre a presenca do género
poema nos livros didaticos, bem como se visualiza o
tratamento que 0s manuais escolares dispensam a esse
género literdrio. A segunda etapa aborda os aspectos
relacionados ao poema como ritmo, metro, verso e seus
niveis de significacdo, unidades expressivas. linguagem
direta e linguagem figurada, linguagem figurada
esponténea e linguagem figurada elaborada, palavras
figuradas e suas modalidades (os tipos de imagem), além
de se trabalhar com outros niveis ou aspectos estruturais
do poemacomo os niveislexical, sintatico e o semantico.
Na terceira etapa apresentamos quatro sequéncias
didaticas que trazem sugestbes de atividades para
trabalharmos com poemas em sala de aula

Palavras-Chave. Texto literario,
sequéncias didaticas.

género, poema,

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
oletal/trabalhoConclusao/viewT rabal hoConclusao.jsf ?po
pup=true&id trabalho=3556903

Maria da
Graga dos
Santos Faria
/| UFC

Alusdo e
citagdo como
estratégias na
construgédo de
parodias e
parafrases em
textos verbo-
visuais/ 2014

Tese

Os trabalhos sobre intertextualidade sGo em grande
numero, entretanto muito do quefoi estudado diz respeito
as tipologias intertextuais presentes em textos literarios.
Nesta pesquisa, apresentamos um caminho diferente,
poisbuscamosinvestigar aspectosainda nao presentes
nas propostas classificatorias de Genette (2010),
Piegay-Gros (1996) e Sant’Anna (2003) em textos
liter &rios etambém em trabalhos maisrecentes, como
o de Koch, Bentes e Cavalcante (2007),
particular mente sobr e variados géner ostextuais, com
0 proposito de contribuir com as pesquisas
intertextuais, destacando, dessa forma, aimportancia
desse fendmeno na construcdo dos sentidos de um
texto, em especial dos ver bo-visuais. Uma contribuigao
deste trabalho encontra-se no fato de ir aém de
estabelecer critérios para a classficagdo das
manifestagdes intertextuais em textos verbo-visuais, pois
o propdsito maior é investigar se a intertexualidade por
derivacdo pode se redefinir a partir da insercdo das
relagbes de copresenca  nas  derivacionais.
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Principalmente, verificamos a hipétese de que existem
diferentes recursos linguisticos e/ou imagéticos
responsaveis pelas ausdes, que podem ser citagcdes ou
referéncias. Também investigamos a hipétese de que as
citacOes e referéncias e ausbes terminam sendo
estratégias para um proposito maior do locutor de
estabelecer parodias. Por fim, demonstramos que
algumas charges e cartuns guardam entre s uma relacéo
de parafraseamento. Trabalhamos com um exemplario
formado por textos verbo-visuais publicados na internet
como charges, tirinhas e cartuns em que buscamos
investigar como as relagdes intertextuais se manifestam
nesses textos gque se inscrevem na circulagéo de textos
informativos e que recuperam noticias veiculadas na
midia. A analise permitiu constatar até o momento
que as intertextualidades de copresenca explicitas e
implicitas como citacdo e alusdo mostram que sao
importantesestr atégias- isoladasou smultaneamente
- para a construgcdo de parddias e de
par afr aseamentos.

Palavras-Chave: intertextualidade, textos verbo-visuais,
parddias.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
oletal/trabal hoConclusao/viewT rabal hoConclusao.| sf 700
pup=true&id trabalho=2298826

Lilian
Moreira
Para/ UFC

Intertextualid

ade e
intertextualiz
acao em
géneros em
quadrinhos /
2015

Dissertacdo

Este trabalho tem como objetivos identificar e
analisar os fendmenos intertextuais presentes nos
géner os em quadrinhos, como a charge, o cartum e a
tirinha; analisar as marcas semiolinguisticas da
intertextualizagdo; verificar se essas marcas seriam
Uteis para o reconhecimento da intertextualidade e
propor uma abordagem dos didlogos intertextuais
para o ensno fundamental. Tal proposta didético-
pedagogica poderiaauxiliar os docentes no entendimento
das relacOes intertextuais, dos processos que as
engendram e das marcas que as assi nalam nos géneros em
guadrinhos, muito recorrentes nos livros didaticos. Esta
pesquisa pressupde que a exploragdo dos aspectos
intertextuais em salade aula propiciaao aluno meios para
uma compreensdo mas ampla dos mecanismos
linguisticos que estabelecem o didogo entre textos
diversos e um melhor desenvolvimento da reflexdo
criticaa partir das inferéncias possiveis. Esta proposta se
funda nos estudos de Genette ([1982] 2010), Piegay-Gros
(1996) e Koch, Bentes e Cavalcante (2007), no que
respeita & nocdo de intertextualidade, e no livro de
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Miranda (2010), no que tange a nocdo de
intertextualizagdo — um termo cunhado pela autora para
designar o processo de producéo textual em que se pdem
em relagdo de copresenca tracos de textualizagdo
associados a géneros diferentes. Este trabalho recorreu
ainda a tese de Faria (2014), que demonstrou como a
alusdo e a citagdo operam como processos de construcao
de parddias e paréfrases em textos verbo-visuais. O
corpus € formado por charges, cartuns e tirinhas
publicados em livros didéticos, jornais virtuais, blogs,
redessociais, gibiselivros especializados em génerosem
quadrinhos. Nossa andlise incidiu principalmente sobre
0s marcadores semiolinguisticos, verificando quais deles
s80 maistipicos dasintertextualidades de copresencae de
derivacdo e se dao conta dos textos presentes nos géneros
em quadrinhos. Constatamos que aintertextualidade é
congtitutiva dos géneros aqui estudados e que as
marcas semiolinguisticas descritas por Miranda
(2010) nem sempr e se prestam ao reconhecimento da
intertextualizagéo nos géner os em exame, nem podem
aplicar-se atodos os tipos de intertextualidade.

Palavras-Chave: Intertextuaidade, intertextualizacdo,
géneros em quadrinhos.

Fonte:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/c
ol eta/trabal hoConcl usao/viewT rabal hoConcl usao.j sf ?po
pup=true&id trabalho=3176697
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ANEXO C - PALAVRA-CHAVE 01: LEITURA, INTERTEXTUALIDADE E

TECNOLOGIASDIGITAIS
(Fonte: BDTD. Elabor agio nossa)'®

Autor/IS Titulo/ Ano | Género do Resumo/
de publicacdo | trabalho Palavras-chave
Sara Maria| O conto : da| Dissertacdo | Este Trabalho de Concluséo Final (TCF) do Mestrado
Fonseca da | leitura a Profissona em Letras, PROFLETRAS, tem como
Mota/ UFS | producdo objetivo apresentar considerages acerca de uma
criativa / atividade deintervencéo aplicada com alunosdo 9° do
2016 Ensino Fundamental IlI, de uma escola publica da

rede estadual de ensino, no municipio de
Cristinapolis/SE. Trata-se de oficinas de leitura dos
contos literarios “O conto se apresenta” de Moacyr
Scliar, “Colheita” de Nélida Pifion e “A estrutura da
bolha de sabdao” de Lygia Fagundes Telles, que
objetivaram a formacdo de leitores proficientes e
criticos. Para tanto, buscou-se fundamentacdo nas
contribuicdes de tedricos como Moisés (2012), Cortazar
(2011) e Bos (2015), que tratam de aspectos do género
conto; e de Dal Farra (1978), que discute sobre o ponto
de vista do narrador. Para a base metodoldgica,
trouxemos as idei as defendidas pel as professoras Bordini
e Aguiar (1988) no método recepciona deleiturado texto
literario, que valoriza a participacdo ativa do leitor na
recepcao do texto e o convida a questionar e a ampliar
seu horizonte de expectativas;, a leitura subjetiva de
Annie Rouxel (2013), que prioriza a sensibilidade em
resposta aos sentidos do texto como forma de estimulo
para 0 hédbito de leitura; e o dialogismo de William
Roberto Cergja (2005), para o qual um dos caminhos para
0 ensino de literatura € o método dial6gico, proposta de
ensino voltada para a intertextualidade entre textos
literarios. Aindanametodol ogia, paraa produgéo textual,
tomamos como base a Retextualizagdo de géneros
escritos de autoria de Regina Lucia Péret Dell’Isola.
Exploramos também os conceitos de leitor
colaborador de Umberto Eco e memoria literaria de
Samoyault (2008), além de consideracfes acerca da
mediacao pedagogica tratada pelo uso de Tecnologias
Digitais da Comunicacao e Informacao (TDIC’s). Na
andlise das atividades, discriminamos os resultados e
analisamos a eficacia da proposta.

Palavras-chave: Contos, Leitura, Releitura, Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC),
Producéo textual.

103 Ao inserir os termos “leitura intertextual mediada por tecnologia digital”, palavra-chave 02, ndo obtivemos
resultado de novas pesquisas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD).
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Fonte: https://bdtd.i bict.br/vufind/Record/ UFS-
2 8f685eadla04daf4fd2926bed4257ddb44

Paulo
Henrique
Machado /
UTFPR

Livros
literarios
infantis
digitais
interativos
em formato
de aplicativo:
andlise de
préticas
multiletradas
na formacéo
de leitores /
2019

Dissertacdo

O presente estudo tem como objetivo analisar as
praticas multiletradas mobilizadas pelos livros
literarios infantis digitais interativos em formato de
aplicativos que contribuem para a formacéao do leitor
literario na infancia. Para tanto, delimitou-se como
corpus de pesquisa trés livros aplicativos do
BolognaRagazzi Digital Award (Feira do Livro Infantil
de Bolonha, Itdlia) no ano de 2016 — “Wuwu & Co.”
(HELLE; SLOCINSKA, 2015), “Chomp” (NIEMANN,
2016) e “Goldilocks and Little Bear” (NOSY CROW,
2015) — e trés do Prémio Jabuti (Brasil) na categoria
“Infantil Digital” nos anos de 2015 e 2016 — “Nao, sim,
talvez” (MATSUSHITA, 2014), “Flicts” (ZIRALDO,
2014) e “A trilha” (ASSE, 2014) —, que funcionam em
diferentes dispositivos nos sistemas operacionais méoveis
iOS elou Android. Trata-se de pesquisa qualitativo-
interpretativista (MINAYO, 2001; MOITA LOPES,
1996), baseada em uma abordagem exploratéria (GIL,
2016), cujo arcabouco tedricometodol 6gico ancora-se na
concepcdo dialogica da linguagem, elaborada pelo
Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017), nos estudos
dos multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 2000;
COPE; KALANTZIS, 2000, 20093, 2009b), da leitura e
daformacdo do leitor (JOUVE, 2002; RIBEIRO, 2011g;
COSCARELLLI, 2016; COSSON, 2016), do livro infantil
digita (KIRCHOF, 2009, 2014, 2016; STICHNOTHE,
2014; YOKOTA; TEALE, 2014, GARCIA-
RODRIGUEZ; GOMEZ-DIAS, 2016; SERAFINI;
KACHORSKY; AGUILERA, 2016; MENEGAZZI,
2018), entre outros. Para a realizagéo do estudo propde-
se umamatriz de analise, constituida por indicadores para
apreciacdo do corpus, considerando as préticas
multiletradas acionadas. Os elementos para composi c&o
da matriz percorrem a categorizacdo dos livros
aplicativos, 0s aspectos que mobilizam a leitura e o
letramento literario multimodal, a multimodalidade
textua e o0s recursos de interagdo, e 0S aspectos
estruturais. A andlise das seis obras selecionadas
evidenciou que a leitura em ambientes digitais
interativos caracteriza-se por ser mais complexa em
funcéo de envolver diferentestipos de conhecimentos
obtidos previamente, tais como os eementos que
compfem o0s dSstemas operacionais e de
gerenciamento dos dispositivos moveis de interacao.
Nessas obras, a interatividade exige a performance e a
agentividade do leitor para fazer ligacGes entre objetos
distintos, possibilitando movimentacdo deliberada por
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meio do contetido de forman&o linear. Constatou-se que
a logica de concepcdo do livro impresso a partir dos
efeitos produzidos pelos registros verbovisuais em
paginaduplafoi transpostadiretamente paraatdadigital,
normalmente aparecendo em apenas uma paginaltela,
cabendo aos recursos de animagéo a tarefa de simulagéo
dosefeitos caracteristicos datradicional virada de pagina,
por intermédio do agenciamento. Mesmo assim,
confirmou-se que a presenca de multiplas
combinagcdes multimodais nos livros aplicativos
infantis, aliada a agentividade do leitor e as
potencialidades das tecnologias digitais, exige maior
interatividade por parte deste e aciona modos
diferenciados de leitura que contribuem para a
ampliacdo das possibilidades de producéao de sentido.

Palavras-chave: Literatura infantojuvenil - Multimidia
interativa, Letramento, Letramento digital, Leitura -
Estudo e ensino, Intertextualidade, Analise do didogo,
Livroseletronicos, Livroseleitura- Efeito dasinovagoes
tecnoldgicas

Fonte:

https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results? ookfor=Leit
ura%2C+I| ntertextual i dadet+et+tecnol ogias+digitai s& typ
e=AllFidds

Deise
Santos do
Nascimento
/| UFS

Caderno  de
leitura
literaria para
a EJA : uma
proposta
étnico-racial /
2015

Dissertacéo

O presente trabalho de conclusdo do curso de Mestrado
Profissona em Letras, (PROFLETRAS), tem como
finalidade apresentar consideracdes acerca de uma
atividade de intervencéo realizada com alunos do
Ensino Fundamental II, de uma escola publica da
rede estadual, no municipio de Laranjeiras, que
disponibilizou aos alunos oficinas literarias para a
formacdo de leitores criticos. Da aplicagdo das
oficinas, gerou-se um Caderno de Oficina Literéria.
Na oportunidade, o material abre espaco para uma
abordagem cultural de leitura para os textos literérios, a
partir das questfes étnico-raciais, com a aplicacdo de
uma atividade interdisciplinar e intertextual, que
priorize osconhecimentos de mundo do leitor, aliados
a formacdo da memoria literaria. As oficinas trazem
uma reflexdo critica que vaoriza o pertencimento a
culturaafro-brasileira, proporcionando a participacdo dos
leitores como coautores do texto literério conforme as
teorias sobre o leitor; com base no que discorrem
Umberto Eco em Lector in Fébula, Luiz Costa Lima, em
sua obra, A leitura e o leitor e Robson Tinoco em Leitor
real e teoria darecepcao, para que a partir desse processo
dialégico, significativo e semidtico, houvesse a recepcao
enggada do texto na questdo da identidade e
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reconhecimento da historia e cultura afro-brasileiras.
Paratal, trabalhou — se com aturmaaobra O Cortico, de
Aluisio Azevedo, de maneira a verificar como a visao
europeia, racista e preconceituosa de nossa sociedade,
relacionada aos esteredti pos atribuidos as mulheres negra
e mulata e a condi¢do do negro, € abordada na Literatura.
Portanto, parafundamentar esta pesquisa e assim obter os
objetivos pretendidos, utilizamos um referencial tedrico
pautado, principamente, nas questdes de processos da
leitura literéria, revistos em Annie Rouxel e Maria de
Fétima B. Cruz, e sobre a andlise do negro na literatura
brasileira, pela visdo de Eduardo Duarte, dentre outros.
Ainda, para a base metodol 6gica da Oficina, trouxemaos,
principalmente, as ideias da proposta humanizadora de
CRUZ (2012), para tratar 0 texto de manera
interdisciplinar, umavez que aautora propde um trabalho
a partir dos aspectos pessoais e psicologicos do leitor,
além da vaorizacdo do repertério cultural daquele que
pratica o ato de ler. Utilizamos, também, os aspectos da
intertextualidade cultural de Carlos Gomes, que entende
gue a prética cultural deleitura pode ser realizada através
de uma abordagem heterogénea, vista no texto literério.
Enfim, para as questdes derecepcao do texto, fazemos
uso das idelas do método recepcional de Maria
Bordini e Vera Aguiar e consideracfes acerca da
mediacao pedagogica tratada pelo uso de Tecnologias
Digitaisda Comunicacao e I nformacéo (TDIC).

Palavras-chave: EJA. Ensino. Formacédo do leitor. TDIC.
Abordagem afro-brasileira

Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/ UFS-
2 e767937ee29859d1d2a911d1dbab7a3b

Paloma
Bispo de
Angelis/

UFMS

Préticas
diferenciadas
10 “antes” e
o “depois” na
escritade
poemas de
alunos do
ensino
fundamental /
2015

Dissertacdo

Esta pesguisa investiga como o uso das préticas
multimodais integradas ao método tradicional de
ensino promove resultados satisfatérios na aquisicao
de competéncias e habilidades referentes aos
processos de leitura e de escrita, uma vez que com a
presenca das tecnologias digitais na escola, é
necessario integrar as préticas cotidianas, novas
metodologias que envolvam as multimodalidades
como suporte para a compreensao do géner o textual.
Temos como objetivo geral analisar como a integracéo
com o0s recursos multimodais pode favorecer o
desenvolvimento de préticas adequadas de leitura e de
escrita nas aulas de Lingua Portuguesa. Enguanto
especificos, buscamos:. 1) Investigar se uma metodologia
com préticas diferenciadas beneficia o desenvolvimento
das habilidades e competéncias direcionadas a leitura,
producdo e a interpretacdo textual; e 2) Interpretar se 0s



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_e767937ee29859d1d2a911d1dbab7a3b
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_e767937ee29859d1d2a911d1dbab7a3b
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recursos multimodais promovem aulas de Lingua
Portuguesa mais dignificativas e contextualizadas,
analisando se 0s alunos, em suas produgdes, demonstram
compreensdo e adequacdo com relacdo a coesdo,
coeréncia e progressao tematica. Temos como hipotese
de pesquisa que dificilmente os alunos produzem poemas
satisfatorios sem a integracéo das praticas diferenciadas.
Para tanto, as perguntas que norteiam sdo: 1) Quais as
préticas desenvolvidas nas aulas tradicionais?; 2) Quais
as caracteristicas dos poemas escritos na segunda fase —
o que mudou entre o “antes” ¢ o “depois”?. Trata-se de
uma pesquisa de cunho qualitativo que tem como
proposta metodologica a pesquisa-acdo caracterizada
pela teoria e pratica que incidem na busca de novas
formas de intervencdo, priorizando a participacdo do
aluno do nono ano em uma escola publica estadua do
municipio de Anaurilandia-M S. Paratanto, nos pautamos
pelo viés tedrico da Linguistica Textual-interacionista
numainterface com aLinguistica Aplicada, baseando nos
estudos de Kleiman (2009), Antunes (2010), Koch (2008)
e Cavalcante (2014) sobre coesdo e coeréncia textual,
progressdo temética e intertextualidade. Recorremos
também a Soares (1998, 2002), Rojo (2012) e Marcuschi
(2002, 2006) para discutir sobre letramentos,
multiletramentos, multimodalidades e géneros textuais,
aém de Schneuwly e Dolz (2004), para tratar de
sequéncia didatica. Nos resultados constatamos que a
escrita do “antes” esta caracterizada por argumentos
pouco fundamentados, devido a auséncia da
tecnologia digital que ndo proporciona a pluralidade.
Ja o “depois”, com a pratica diferenciada e apoio de
recur sos multimodais (imagens, videos, masicas), 0s
alunos demonstraram maior compreensiao e
adequacdo com relacdo a coesdo, as estruturas e
elementos textuais do género discutido, além de
apresentarem dominio da especificidade da
linguagem e mudancas significativas nas préticas
sociais.

Palavras-chave: Linguistica Textual; leitura e escrita;

género textual; linguagens multimodais.

Fonte:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/ UFMS ff4c522eb78
182089edf9c4058126b10

Mariana

Backes

Nunes/
UNISINOS

Memes,
memes
everywhere:
aprendizage
m

Dissertacdo

As mudangas sociais e comunicacionais dos uUltimos
tempos deram espago para o0 advento de novas
tecnol ogias que modificaram as préticas sociaisdeleitura
e escrita, possibilitando o surgimento de novos géneros
textuais, como 0 meme, tema desta pesquisa. Memes



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMS_ff4c522eb78182089edf9c4058126b10
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMS_ff4c522eb78182089edf9c4058126b10
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podem ser definidos como préaticas da internet que se
espalham de maneira viral, repetindo um modelo formal
basico. S8o geralmente textos construidos por amadores,
caracterizados pelaintertextualidade, pelajustaposicéo e,
principamente, pelo humor. Logo, por se tratar de um
género textual multimoda da internet, consideramos
nessa pesquisa 0s conceitos de novos letramentos,
sugerido por Lankshear e Knobel (2007), e de
multimodalidade, explorado por Kress (2003), além da
teoria sociocultural de aprendizagem, baseada nos
estudos de Vygotsky e de seus seguidores (LANTOLF,
2011; SWAIN, 2000), j&que a colaboragao tem um papel
fundamental nas praticas letradas do século XXI.
Buscamos, assim, entender o papel desses elementos
na sala de aula de lingua inglesa ao investigar como
ocorrem o0s processos de leitura e producao
colaborativa de memes por alunos, futuros
professores dessa mesma lingua. Para tanto, a
metodol ogia utilizada neste trabalho € qualitativa, tendo
como participantes da pesguisa graduandos em Letras,
com nivel intermediario em inglés. Para a geracéo de
dados, foram aplicadas tarefas colaborativas em que 0s
alunos leram e produziram memes tendo como tematica
central avida universitdria. Por sua vez, na anélise dos
dados, sdo apontados momentos de colaboracao entre
0s estudantes e entre os estudantes e a professora,
assim como €é feito um mapeamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobr e 0s memes. A
pesquisa visou a fomentar a utilizacdo de tecnologias
digitais como mediadoras do ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira, de maneira que professores em
formagdo se sentissem desafiados e instigados a buscar
maiores informagdes sobre os novos letramentos afim de
gue futuramente possamos vé-1os empregados em sala de
aula.

Palavras-chave: Lingua Estrangeira, Ensnho e
Aprendizagem, Novos letramentos, Colaboracdo, Meme.

Fonte:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN 199e52e18efa
54ae1b113bf458bfb83e

Sheyla
Rodrigues
de Almeida
May / PUC-
RIO

Emocoes,
Expressoes,
Artese
Ontologia(s)
numa rede
indisciplinad
a
intertextualid

Tese

Como um observador da era da midia de convergéncia
pode lancar seu olhar sobre objetos das antigas midias
(quadro livro, filme) e da sua midia priméaria (corpo)? O
argumento inicial da tese € que o interesse do
pesquisador contempor aneo em conhecer 0s aspectos
técnico-cognitivos envolvidos na producdo e na
apreensdo da expressividade emocional cor porea nos
processos de interacdo cotidianos e em sua figuracéo



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_199e52e18efa54ae1b113bf458bfb83e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_199e52e18efa54ae1b113bf458bfb83e
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em artes analdgicas, quando submetido as malhas da
www, termina por ser redirecionado para conteiidos
relacionados as novas tecnologias, como: ciborgue,
midiadigital, realidadevirtual imer siva, telepresenca,
etc. Neste sentido, concluimos que a literacidade
contemporanea estd comprometida com dispositivos que
alteram profundamente suas bases operacionais vigentes
na leitura do texto estético. Os dispositivos eletr énicos
de interacdo com os textos digitais sobrepdem, a
virtualidade filosofica das intertextualidades, uma
materialidade digital em que a hipertextualidade é
compulséria e marcada por sinais convencionais. 0s
links (conexdes entre elementos de contelido) que sdo
dispositivos imateriais programados pela engenharia de
software e materializados em comandos €l etronicos para
viabilizar o tréfego na rede mundial de informag&o, bem
como em qualquer hiperdocumento; e sdo representados
pelo sina (>), inserindo um elemento novo no sistemade
pontuacéo, i.e., de marcacdo da relacdo entre termos
arrumados em sequéncia. Além disto, a diferenca da
simples transferéncia de suporte (de fita magnética para
DVD, ou de papel para tela e pixel) as linguagens
numeéricas ndo apenas transcodificam e emulam, mas
também metacodificam e, assim, transformam o simples
usuério (-leitor) em um provavel agente de intervencéo
em dispositivos programaticos. O  observador
contempor aneo, portanto, sd pode lancar seu olhar:
sobre a rede, e mediado por ela - a www ou rede
mundial de informacdo -, passar a conhecer os
dispositivos oper acionais que tecem suas malhas para
navegar, ou entao, enredar -se nelas. Que lugar, entéo,
pode ter um critico da leitura ndo socializado com os
processos imateriais que passam a reger a escritura? As
relagdes entre os Estudos da Comunicacdo, a Teoria
Cibernética, o Colégio Invisivel, a Filosofia Pds-
Estruturalista francesa (especialmente a Desconstrucéo),
e as Neurociéncias Cognitivas e do Comportamento
fornecem as conexdes que nos auxiliam a ensaiar a
configuragdo de um objeto estético compativel com estas
reflexdes.

Palavras-chave: Desconstrucdo, emogéo, comunicagao,
interacdo, midia, hipermediagdo, ciborgue, filme, pintura,
romance.

Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC RIO-
1 affcab4b3e4603f2d19007f62f8ac47a

llza
Ramos

Léa

L etramentos
criticos na
formacéo

Tese

Este estudo tem o objetivo geral de analisar as
préticas de letramentos criticos mediadas pelas TICs,
procurando identificar se elas favorecem a educacéo



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_RIO-1_affca54b3e4603f2d19007f62f8ac47a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_RIO-1_affca54b3e4603f2d19007f62f8ac47a
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critica e cidada no ensino deinglésem um contexto de
uma instituicdo de ensino superior publica no estado
do Maranh&o. Para tanto, desenvolvemos um projeto
pedagogico de letramentos intitulado Construindo
sentidos em Ambientes Digitais na disciplina Pratica
Interdisciplinar de Leituraem Lingua Inglesano curso de
Letras portugués/inglés, onde ocorre a formacdo de
professores, que lidam diretamente com a escola regular.
O referido curso precisa estar em consonancia com as
transformagbes dos conhecimentos, informagoes,
epistemol ogias e preparar 0 profissiona de linguas para
conviver em diferentes contextos sociais, com uma visio
politizada, critica diante dos desafios que se apresentam
em distintos dominios econdémicos, sociais, culturais e
politicos e tecnol 6gicos. A tese doutoral se sustentanuma
pesquisa realizada sob o paradigma construtivista social
com uma abordagem interpretativa de natureza
qualitativa. Recorremos também ao uso de métodos
etnograficos, tendo como suporte tedrico metodol 6gico a
pesquisa-acdo. O corpus foi constituido em duas etapas:
a primeira trata da caracterizacdo e discussao do projeto
pedagdgico de letramentos compreendendo apenas uma
fase; a segunda é constituida de trés fases: a primeira €
referente a um registro documental — um comentério
escrito sobre o tema da globalizacdo — a imigracéo dos
refugiados venezuelanos, a segunda aborda o forum
virtual 2 — hegemonia da lingua inglesa; aterceirafase €
composta de um questionario. As andlises dos dados
foram embasadas na andlise de discurso critica
Fairclough (2016), em uma perspectiva etnogréfico-
discursiva Magahdes (2006), Resende (2009), que
privilegiam a andlise textual e discursiva focando a
intertextualidade e a interdiscursividade. Para realizagdo
desta pesqguisa, nos respal damos nos |etramentos criticos
que promovem a agéncia, a formacdo cidadd e o
guestionamento consciente para a transformacdo da
realidade, assm como lida com a multimodalidade e a
pluralidade civica, como defendem Freire (1987, 2005,
2007); Gee (2015, 2017); Giroux (1997); Janks (2016);
Kalantziset al. (2016); Lankshear e Knobel (2010); Luke
(2018); Menenzes de Souza (2011); Street (2014). Os
dados apontam que lidar com os letramentos criticos
digitais associados com a transversalidade € um dos
caminhos para promover mudancas no modo de
conceber eensinar a L. Os graduandos construiram
sentidos em ambientes hibridos, se tornaram
designers ativos e inovadores com a criagcdo dos
posteres interativos na plataforma Glogster, assm
como mobilizaram diferentes saberes, discursos e
letramentos e usaram r ecur sosdigitais para significar
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e interagir. Portanto, a disciplina de Lingua Inglesa
também pode favorecer a educacdo critica (que fazem
parte do cotidiano dos professores em formagdo, assim
como pode favorecer aos letramentos digitais). O
trabalho com os letramentos criticos digitais € mais
efetivo quando se é abordado sob diferentes lentes
tedricas e perspectivas, em uma abordagem
transdisciplinar, focando os géneros discursivos, o pés-
estruturalismo — trazendo a tona a problematizacéo e
agéncia dos educandos e os multiletramentos que
favorecem acriticae o letramento digital.

Palavras-chave: Letramentos criticos. Multiletramentos.
Formac&o de professores. Lingua Inglesa.

Fonte:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_c80cfa8e5325
a95fe61b20feB06dfara




ANEXO D - CARTA DE ANUENCIA

ESCOLA ESTADUAL ALZIRA DA FONSECA BREUEL

N

UFPE

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos o pesquisador Anderson de
Santana Lins, a desenvolver o seu projeto de pesquisa “Desenvolvendo a
intertextualidade a partir de smartphones: leituras compartilhadas na formagéo do leitor
contemporineo” que esta sob a coordenagdo/orientagdo do Prof. Dr. Antonio Carlos
Xavier cujo objetivo € buscar possiveis estratégias de leitura intertextual, em aulas de
Lingua Materna, mediadas pelas tecnologias digitais, a partir da interface entre
arcabougo tedrico da Linguistica Textual e a Pedagogia dos Multiletramentos, na Escola
Estadual Alzira da Fonseca Breuel.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento do pesquisador aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Saide e suas complementares,
comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagdo
das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o pesquisador devera apresentar a esta
Institui¢do o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de

Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Jaboatdo dos Guararapes , em 08/10/2020

Lciano M de S. L Farias Sanlos
- RS
ZQMCLO./Y\G/ Ne ole é‘ Qafwwwj ,a\wn?@é

Nome/assinatura e carimbo do responsavel pnde a pesquisa seré realizada
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ANEXO E - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP-UFPE

s UFPE - UNIVERSIDADE
CEP FEDERAL DE PERNAMBUCO - W
onns do doce CAMPUS RECIFE -
e UFPE/RECIFE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: DESENVOLVENDO A INTERTEXTUALIDADE A PARTIR DE SMARTPHONES:
LEITURAS COMPARTILHADAS NA FORMACAC DO LEITOR CONTEMPORANEC

Pesquisador: ANDERSON DE SAMTANA LINS

Area Temdtica:

Versdo: 2

CAAE: 38299520.7.0000.5208

Instituicdo Proponenta: Departaments de Pos Graduacio em Letras - UFPE
Patrocinador Principal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 4.393 384

Apresentacio do Projeto:

Trata-ze de um projeto de mestrado do aluno ANDERSON DE SANTANA LINS, intitulade
DESENVOLVENDO A INTERTEXTUALIDADE A PARTIR DE SMARTPHOMES: LEITURAS
COMPARTILHADAS NA FORMACAQ DO LEITOR CONTEMPORANEQ, sob a orientagao do professor
Antbnio Carlos Xavier, projeto classificado como pesquisa-acao, de viés qualitativo, envolvendo a
participagao de 8-10 alunos veluntarios do dlitimeo ano do ensino médio que frequentam as aulas remotas de
Lingua Portuguesa da Escola Estadual Alzira da Fonseca Breuel, localizada no municipio de Jaboatso dos
Guararapes.

O estudo serd desenvolvido a partir da andlise de dados gerados em plataformas digitais, nas quais
ocomerdo as intervengdes com o intuito de compreender como se da a pratica de leitura intertextual diante
da tela. O critério de inclusdo indicado é ter disponibilidade para participar de todas as etapas de
intervengio da pesquisa. Caso o ndmero de participantes de todas as etapas de intervenclo seja inferior ac
previsto anteriormente, serdo também selecionados textos de autores que participaro do malor numero de
aulas que serao destinadas a aplicaclo da intervencao.

Além dizzo, serd considerado importante para este procedimento o dominio do manuseio do telefone mével
e da internet por parte dos estudantes. Os critérios de exclusdo sao: ndo participagioe minima na etapa de
intervencao da pesquisa; a auséncia do dominio do manuseio do telefone mével e da internet.

Enderego: Av. da Engenhafia &/nf - 1° andas, sala 4, Prédio do Cenlro de CiEndas da Salde

Bairre: Cidade Universitaria CEP: 50.740-8500
UF: FE Municipio: RECIFE
Telefone: (31)2126-8568 E-mail: cephumanos ufpeiDulpe br
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UFPE - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO - w
CAMPUS RECIFE -
UFPE/RECIFE

CEP

Conitd de d0ca
[omalil —aF= ]

Continuagio do Parecer: 4363 384

Objetive da Pesquisa:
Objetive Primario
Analisar o uso das tecnologias digitais no estudo da intertextualidade em uma turma final do Ensino Médio.

Objetivos Secundarios
1) analizar como se da a pratica de leitura intertextual, mediada por uma plataforma online para smartphone,

2) investigar o desempenho dos estudantes voluntdrios ao realizar as atividades protocoladas no
smartphone.

Avaliacio dos Riscos o Baneficios:
RISCOS

Estima-se gque as respostas dos alunos aparegam em duas seches da dissertaciio a qual este termo remete:

1) andlise de dados, onde serdo digitados, 2) em anexos, onde constara o printscreen das respostas e
graficos gerados pelo Google Formuldrio. Ma segunda parte, ha possibilidade de que os estudantes
reconhecam suas respostas, Além do mais, por se tratar de uma pesquisa que envolve o manuseio de
telefone médvel @ internet, ha possibilidade dos estudantes ficarem constrangidos por ndo saber manusear o
aparelho ou ndo responder As perguntas das atividades propostas. Em decorréncia disso, serd garantido
que, mediante incdmodo fisico e/ou emocional, no decorrer do processo interventive, por parte dos
voluntdrios, estes terdo as atividades imediatamente suspensas. Apesar disso, garantiremos a esses
estudantes que, caso haja eventuais problemas no que diz respeito ao manuseio do telefone mdovel e
internet ou por ndo saberem responder s perguntas propostas nas atividades, o pesguisador principal se
prontificard em sanar tais dificuldades, uma vez que faz parte do processo de ensino e aprendizagem
superar eventuais dificuldades. Em outras palavras, serd garantida a explicagdo minuciosa do
funcionaments do manuseo do telefone mdvel e internet, sendo explicitado também o direito dos voluntarios
de nao consentirem com o processoe ol retirar-se a gualgquer momento. Além disso, a garantia de nao terem
suas imagens divulgadas em momento algum do desenvolvimento deste trabalho.

Enderego: Av. da Engenharia &/n” - 1° andar, sala 4, Prédio do Cenbro de Ciéncias da Sabde

Bairre: Cidade Universitaria CEP: 50.740-500
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-8568 E-mail: cephumanos ulpe@ulpe by
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UFPE - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO - W
CAMPUS RECIFE -
UFPE/RECIFE

CEP

Conitd de doca
SMDeX0NTE

Continuagiio do Farecer: 4,353,384

BENEFICIOS

Alude-se, como beneficio direto, a leitura de jogos intertextuais, mediada pelo uso consciente de tecnologias
digitais. Estima-se, com isso. que os estudantes consigam ler textos soclalmente relevantes para sua
formacio, identificando os jogos intertextuais, inerentes a qualquer texto, haja vista ser esza competéncia
de suma importincia para o acesso a Universidade. A garantia de devolutiva dos resultados da pesquisa
seri feita em forma de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa.

Comentéirios @ Consideragtes sobre a Pesquisa:

O projeto tem justificativa relevante pela potencialidade em contribuir para o ensing de leitura, ferramenta
indispensavel para o ingresso na universidade através do Exame Macional do Ensino Médio — ENEM. A
pesguisa-acao serd mediada por plataforma online para smartphones e todo o procedimento interventivo dar
-se-d em ambiente remoto, via Google Meet e Google ClassRoom. Apresenta reviso atualizada da
literatura sobre o tema bem como descricio e procedimentos de coleta de dados. Ha um cronograma de
execucio e um orcamento que serd arcado pelo pesquisador responsdvel.

Consideracbes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Encontram-se anexados ao processo os seguintes documentos: Folha de rosto devidamente preenchida &
assinada pelo Coordenador do Programa de Pds-Graduagdo em Letras, Formuldrio Informagtes bdsicas do
projeto; Projeto original; Carta de anuéncia da Escola Estadual Alzira da Fonseca Breuel, de Jaboat3o dos

Guararapes, Assinada pela Diretora-adjunta; Termo de confidencialidade do pesquisador responsavel;

Termo de assentimento para menores de 18 nos, TCLE para maiores de 18 anos @ para oS responsaveis
dos menores, com 0% esclarecimentos de praxe, Comprovante de vinculo académico do pesquisador
responsdvel com o programa de péds; Curriculo Lattes do orientador e do pesquisador responsével.

Recomendagbes:
Mao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Aprovado.

Enderefo: Av. da Engenhania a/n” - 17 andar, sala 4, Prédio do Centro de Cidncias da Sadde

Bairre: Cidade Universitaria CEP: 50.740-800
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefane: (81)2126-8568 E-mail: cephumanos ulpefulpe b
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UFPE - UNIVERSIDADE

FEDERAL DE PERNAMBUCO - W
CAMPUS RECIFE -
UFPE/RECIFE

Conite d= etca
Ll )

Continuagio do Farecer: 4,263 384

Consideragdes Finals a critério do CEP:

As exigéncias foram atendidas e o protocolo estd APROVADO, sendo liberado para o inlcio da coleta de
dados. Informames que a APROVACAD DEFINITIVA do projete s6 serd dada apds o envio do Relatdrio
Final da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatério Final para envid-lo via
“Motificacio”, pela Plataforma Brasil. Siga as instrucdes do link “Para enviar Relatdric Final®, disponivel no
site do CEPICCS/UFPE. Apds apreciacdo desse relatdrio, o CEP emitird novo Parecer Consubstanciado
definitive pelo sisterma Plataforma Brasil.

Informamos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste
protecolo aprovado, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao voluntano participante (item V.3,
da Resolugao CNSMS N° 4661 2).

Eventuais modificactes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao projeto, identificando
a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Para projetos com maigs de um ano de execucio, é obrigatdrio que o pesquisador responsiavel pelo
Protocole de Pesquisa apresente a este Comité de Etica relatérios parciais das atividades desenvalvidas no
periodo de 12 meses a contar da data de sua aprovacao (item X.1.3.b., da Resolugao CNS/MS N® 466/12).

Este paracer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documernto Arguivo Postagem Autor Situacio
Informacgoes Basicas PB_INFDRMAQOEE_BASICAE_DD_P 081172020 Aceito
do Projeto ROJETO 1648174 pdf 05:54:34
Outros TCLEMaiores18Modificado.doc 08/11/2020 (ANDERSOM DE Aceito

05:53:56 | SANTAMNA LINS
TCLE / Termes de | TALEMenor7alB8Medificado.doc 08/11/2020 (ANDERSOM DE Aceito
Assentimento 05:51:08 |SANTAMNA LINS
Justificativa de
Auséncia _
TCLE ! Termos de | TCLEResponzaveismenoresModificado. | 08/11/2020 |ANDERSON DE Aceito
Assentimento / doc 05:49:39 [SANTANA LINS
Justificativa de
Auséncia _
Brochura Pesquisa | ProjetodePesquisaMestradoModificado. | 08/11/2020 [ANDERSON DE Aceito
docx 05:46:54 | SANTAMNA LINS
Qutros CanadeResposta.doc 08/11/2020 (ANDERSOMN DE Aceito
05:46:16 | SANTANA LINS
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Outros ComprovanteVinculo.pdf 19/10/2020 |ANDERSON DE Aceito
10:22:36 | SANTANA LINS
TCLE / Termos de | TCLEResponsaveismenores.doc 18/10/2020 |ANDERSON DE Aceito
Assentimento / 19:59:05 |SANTANA LINS
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | TALEMenor7a18.doc 18/10/2020 |ANDERSON DE Aceito
Assentimento / 19:58:36 |SANTANA LINS
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | TCLEMaiores18.doc 18/10/2020 |ANDERSON DE Aceito
Assentimento / 19:57:59 |SANTANA LINS
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | ProjetodePesquisaMestrado.docx 18/10/2020 |ANDERSON DE Aceito
Brochura 19:57:13 | SANTANA LINS
Investigador _
Outros TermoDeConfidencialidade.pdf 18/10/2020 |ANDERSON DE Aceito
19:08:14 |SANTANA LINS
Outros CurriculoPesquisador.pdf 18/10/2020 |ANDERSON DE Aceito
19:04:42 [SANTANA LINS
Outros CartaDeAnuencia.pdf 18/10/2020 |ANDERSON DE Aceito
19:01:44 |SANTANA LINS
Outros CurriculoOrientador.pdf 16/10/2020 |ANDERSON DE Aceito
10:45:07 | SANTANA LINS
Folha de Rosto FolhadeRostoAssinada.pdf 16/10/2020 |ANDERSON DE Aceito
10:19:56 [ SANTANA LINS
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

RECIFE, 11 de Novembro de 2020

Assinado por:
Gisele Cristina Sena da Silva
(Coordenador(a))
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