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RESUMO

O trabalho tem como objetivo principal, analisar como os profissionais da educacéo e
jovens do campo, que trabalham e estudam em escolas localizadas nos
assentamentos rurais de Mossor6/RN compreendem a reforma agraria, e de
pesquisar como essa temética € trabalhada no ambiente escolar. Para tanto,
realizamos pesquisa de campo em 03 escolas municipais, localizadas em 03
assentamentos rurais de Mossor6. As escolas pesquisadas foram: Escola Municipal
Evilasio Ledo de Moura; Escola Municipal Deusdete Cecilio de Araujo; e Escola
Municipal S&o Romao. Foram aplicados questionarios semiestruturados com o0s
diversos profissionais, e alunos matriculados no 8° e 9° anos, fazendo uma abordagem
qualitativa. A pesquisa revelou a importancia dessas escolas para as comunidades
em que estdo inseridas, sendo vistas para os moradores ndo s6 como um espaco
educacional, mas sendo valorizada como um lugar de socializacdo para toda a
comunidade, principalmente naquelas que estao localizadas no interior das agrovilas.
Porém, apesar dessas escolas estarem inseridas em areas de assentamentos rurais
de reforma agraria, constatamos ao longo da pesquisa, que essas escolas nao
costumam trabalhar diretamente sobre a tematica reforma agraria em suas atividades.
Dessa forma, nossa tese defende a importancia e necessidade do ensino da reforma
agraria nas escolas, sobretudo naquelas que estdo localizadas no campo,
contribuindo para que os povos do campo, se apropriem dos direitos que possuem
enguanto cidadaos. Para que assim, os assentamentos rurais sejam problematizados
e conhecidos pela populacdo em geral, para que a sociedade possa adquirir uma visao
mais ampla dos assentados da reforma agraria, para além de estigmas e
marginalizacdo da populacdo que reside no campo, e principalmente nos
assentamentos rurais. Embora estejam localizadas em assentamentos rurais, essas
escolas utilizam a mesma proposta pedagogica das escolas da cidade, ndo colocando
em pratica a educacdo do campo. Sendo reproduzidas praticas pedagogicas
descontextualizadas da realidade em que estdo inseridas, com isso, podemos dizer

entdo, que essas escolas estdo localizadas no campo, mas nédo sdo do campo.

PALAVRAS - CHAVE: Escola do Campo. Reforma Agraria. Assentamento Rural.

Profissionais da Educacgao. Jovens do Campo.



ABSTRACT

The main objective of this work is to analyze how education professionals and young
people from the countryside, who work and study in schools located in the rural
settlements of Mossor6/RN understand agrarian reform, and to research how this
theme is worked in the school environment. To this end, we conducted field research
in 03 municipal schools, located in 03 rural settlements in Mossor6é. The schools
surveyed were: Municipal School Evilasio Ledo de Moura; Municipal School Deusdete
Cecilio de Araujo; and S&do Romao Municipal School. Semi-structured questionnaires
were applied with the various professionals, and students enrolled in the 8th and 9th
years, taking a qualitative approach. The research revealed the importance of these
schools for the communities in which they are inserted, being seen by the residents
not only as an educational space, but being valued as a place of socialization for the
entire community, especially those that are located inside the agrovilas. However,
despite the fact that these schools are located in areas of agrarian reform rural
settlements, we found throughout the research that these schools do not usually work
directly on the theme of agrarian reform in their activities. Thus, our thesis defends the
importance and necessity of teaching agrarian reform in schools, especially in those
that are located in the countryside, contributing to the rural peoples, appropriating the
rights they have as citizens. So that rural settlements are problematized and known to
the population in general, so that society can acquire a broader view of land reform
settlers, in addition to stigmas and marginalization of the population living in the
countryside, and especially in rural settlements. Although located in rural settlements,
these schools use the same pedagogical proposal as schools in the city, not putting
rural education into practice. Being reproduced pedagogical practices
decontextualized from the reality in which they are inserted, with that, we can say then,

that these schools are located in the countryside, but are not from the countryside.

KEYWORDS: Country school. Land reform. Rural Settlement. Education

Professionals. Young people from the countryside.
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1 PLANTANDO SONHOS E CRUZANDO VEREDAS

A Vida do Viajante

Minha vida é andar por este pais
Pra ver se um dia descanso feliz
Guardando as recordacgdes

Das terras onde passei
Andando pelos sertbes

E dos amigos que Ia deixei
Chuva e sol

Poeira e carvao

Longe de casa

Sigo o roteiro

Mais uma estacao

E a alegria no coracéao

(Luiz Gonzaga)

Essa viagem comecou na década de 1980 no meu lugar de origem, onde
estdo minhas raizes, na pequena cidade de S&do José do Serid6/RN. Na minha
bagagem tem muitas lembrancas, pois nas pequenas cidades do interior nordestino e
potiguar, a relacdo cidade e campo, rural e urbano sdo muito coesas, fazendo parte
do cotidiano de seus sujeitos de forma muito peculiar.

Sou filha de agricultor, e cresci vendo o suor do rosto do meu pai molhando a
terra durante as plantacfes e colheitas de milho e feijdo, nos rocados da vida. A terra
nunca foi dele, mas o trabalho sim. No meu mundo infantil, eu me perguntava por que
ele trabalhava sozinho e ainda tinha que dividir a produgcdo com o dono da terra?
Achava ainda mais estranho quando néo chovia e ele perdia toda a plantacédo e néo
recebia nada pelo trabalho.

Nas madrugadas da vida, as vezes eu ouvia quando minha méae despertava
antes do sol raiar, para preparar a “boia-fria” que meu pai levava para o rocado todo
santo dia, caminhando sozinho a pé, pelas estradas da vida, levando um punhado de

milho e feijdo, com sua enxada companheira.
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A vivéncia com o campo e o rural sempre fez parte do cotidiano da minha
familia, além de agricultor que plantava na terra de outros, dividindo a produc¢ao, meu
pai também “trabalhava de alugado”, sendo explorado pelos proprietérios de terra,
para obter alguma renda.

Mas foi em 1985 que vivi a experiéncia camponesa de forma mais efetiva, pois
meu pai foi “ser morador” no sitio Viragao, localizado relativamente proximo a area
urbana de S&o José do Serid6. Passamos apenas 1 ano morando |4, mas foi uma
experiéncia cheia de boas lembrancgas, devido ao “bom inverno” e colheita abundante.
Depois voltamos para a cidade em funcdo do nascimento do meu irméo mais velho,
mesmo assim minha familia nunca perdeu a vinculacdo com o campo e o rural, algo
tipico numa cidade pequena.

O ano de 1989 foi marcante para o municipio de Sao José do Seridd, em
funcdo da desapropriacdo de terras pela Unido, da Fazenda Caatinga Grande para
fins de reforma agraria, priorizando os antigos moradores da prépria fazenda, que
antes eram moradores ou trabalhadores rurais dos donos da terra, além da inclusdo
de novas familias, que foram selecionadas pelo Sindicato dos Trabalhadores Rurais
(STR) e pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA). Dentre as
novas familias, foi selecionada a familia de uma tia paterna, que eu sempre visitava.

Naquela época eu nao tinha dimensdo do que era reforma agréaria, assim
como a maioria das pessoas do municipio, bem como dos antigos e novos moradores
deste Projeto de Assentamento (PA), intitulado Serid6. No senso comum, as pessoas
comentavam que “o governo estava distribuindo terra para as pessoas”.

Perto de concluir o Ensino Médio em 1997, fui me inscrever para o Vestibular.
Eu jA sabia que queria ser professora e lecionar a disciplina Geografia, para
compreender melhor a dindmica socioeconémica do mundo e ser capaz de viajar do
local ao global sem sair do lugar. Entéo, fiz minha inscricdo do Vestibular, escolhendo
o Curso de Geografia Licenciatura como minha primeira op¢ao, e Pedagogia como
segunda opcéo, no Centro Regional de Ensino Superior do Seridé (CERES), Campus
de Caico, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

Em 20 de janeiro de 1998, quando ouvia a transmisséo da Emissora de Radio
Rural de Caic0, divulgando a lista final com os aprovados do vestibular de 1997 para
o Curso de Geografia, fiquei muito feliz quando ouvi meu nome sendo noticiado na

relacédo dos aprovados.
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Apos o inicio das aulas no CERES em Caic0, pela manha, minha rotina diaria
foi completamente modificada, pois viajava todos os dias de S&o José do Serido para
Caicd. A convivéncia com os colegas da minha turma também foi de muito
aprendizado e troca de experiéncias, pois pude conviver com pessoas de inUmeras
cidades do Serido e de outras regides.

O 2° periodo do Curso foi um divisor de 4guas na minha vida, pois a professora
que ministrava a disciplina Organiza¢do do Espaco solicitou a turma um trabalho de
pesquisa, que tivesse pesquisa de campo, algo novo até entdo. Foi ai que realizei
meu primeiro trabalho cientifico da vida e para tanto, escolhi falar do processo de
formacéo do Projeto de Assentamento Serido, a partir do processo de desapropriacéo
da Fazenda Caatinga Grande, localizado no municipio que eu morava, resgatando o
contexto histérico e organizando um diagndstico socioecondmico dos moradores
daquele assentamento.

A realizacdo desse trabalho de pesquisa, mesmo que incipiente, foi muito
além de uma simples nota para uma disciplina, se tornou também meu primeiro
trabalho académico que apresentei em eventos cientificos, que resultou na minha
primeira publicacdo na Semana de Ciéncia, Tecnologia e Cultura da UFRN
(CIENTEC) em Natal em 19992,

O Curso foi transcorrendo normalmente e meu interesse académico pela
Geografia s6 crescia cada vez mais. Foi também em 1999 que assumi pela primeira
vez uma sala de aula de Geografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental, como
professora temporaria do municipio de Sédo José do Serido, na Escola Municipal Raul
de Medeiros Dantas, onde eu tinha sido aluna, cursando o Ensino Médio.

Outra experiéncia profissional importante na minha vida, foi como
recenseadora do Censo 2000 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
no qual fui pesquisadora de um setor censitario da zona rural do municipio, incluindo
o PA Serid6 na antiga Fazenda Caatinga Grande.

Faltando um semestre para concluir o Curso, eu e outros colegas ousamos
sonhar alto e nos aventuramos em nos inscrever na selecdo do Mestrado em

Geografia do Programa de Pés-Graduagdo em Geografia (PPGE) da UFRN em Natal.

1 COSTA, Maria José. Diagndstico dos Colonos do Projeto Serid6. Anais do X Congresso de Iniciagcao
Cientifica da UFRN. Natal: UFRN, 1999.
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Um sonho muito distante naquele momento, mas que veio a se concretizar com o
apoio e incentivo de algumas professoras do CERES.

Um dos requisitos de inscricdo para a selecdo do Mestrado, dentre as varias
etapas, era a elaboracéo de um projeto de pesquisa. Para tanto, decidi resgatar aquele
trabalho sobre reforma agréaria realizado no 2° periodo, a partir do assentamento
Seridd do municipio de Sao José do Serido.

Com a aprovacao no Mestrado em Geografia em 2002, precisei tomar uma
decisdo muito dificil na vida, a de sair do aconchego do lar e deixar o meu lugar de
raiz, 0 meu Seridd, em busca de novos sonhos e veredas, mesmo com duvidas e
incertezas de residir em Natal.

A necessidade de entender melhor a reforma agraria e os assentamentos
rurais foi aprofundada na pés-graduacdo. As aulas do Mestrado tiveram inicio e ao
longo do processo de construcéo da dissertacdo, decidimos ampliar o projeto anterior
e fazer uma analise geral da reforma agraria no estado do Rio Grande do Norte (RN),
culminando com o titulo final da dissertacdo “‘Uma leitura geografica da reforma
agraria potiguar”, defendida em 20052, abordando aspectos socioecondémicos de 27
assentamentos rurais do RN, localizados em diferentes microrregides do estado.

Durante o periodo de realizacdo do Mestrado, no intervalo de 2002 a 2005
tive experiéncias docentes significativas no Ensino Basico e Superior, que foram muito
importantes para minha formacao profissional.

No Departamento de Geografia da UFRN, tive a experiéncia de atuar pela
primeira vez no Ensino Superior no periodo de 2002 a 2004, como professora
substituta na area de Geografia Humana. Tive a oportunidade de trabalhar com as
seguintes disciplinas: Geografia Agréria, Geografia da Popula¢éo, Geografia Regional
do Brasil e Geografia Regional do Mundo, com uma rotina profissional e académica
intensas.

Em 2003, a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Natal/RN,
realizou concurso publico para professores, no qual fui aprovada como professora de
Geografia daquele municipio, com vinculo empregaticio efetivo, lecionando Geografia

nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

2 COSTA, Maria José. Uma leitura geogréfica da reforma agréaria potiguar. 2005. Dissertagédo
(Mestrado em Geografia) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2005.
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Atuar de forma simultdnea no Ensino Basico e Superior contribuiu de forma
intensa para minha formacédo profissional e humana, refletindo sobre as diferentes
nuances da Geografia Escolar x Geografia Académica. Sempre me identifiquei com o
Ensino Bésico, lecionando a disciplina Geografia nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, mas eu almejava trabalhar de forma efetiva no Ensino Superior, pela
possibilidade de atuar também com pesquisa e extensao.

A oportunidade chegou no final de 2005, quando foi publicado pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) o Edital do concurso para a
area de Geografia Humana no recém-criado Curso de Geografia no Campus de Pau
dos Ferros/RN, que estava apenas a 1 ano de funcionamento.

Fui aprovada no referido concurso em 2° lugar e convocada para o trabalho
em 21 de outubro de 2005, tendo pedido demissao como professora do municipio de
Natal, pois agora era hora de viajar de novo, dessa vez para a Regido Alto Oeste do
RN, até entdo pouco conhecida para mim.

Na area de ensino no Curso de Geografia da UERN, em Pau dos Ferros,
ministrei disciplinas como: Introducdo a Ciéncia Geogréfica, Geografia Agréria,
Geografia da Populacdo e Geografia do Rio Grande do Norte. Também destaco minha
participacdo na construcao do primeiro Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), pois o
curso ainda néao tinha Projeto Pedagdgico.

Além dessas disciplinas, tive minha primeira experiéncia como professora da
area de Ensino de Geografia, atuando como Supervisora do Estagio Supervisionado
em Geografia | e Il, acompanhando os alunos do 7° e 8° periodos no desenvolvimento
de atividades docentes em Escolas do Ensino Fundamental e Médio em Pau dos
Ferros e Regido. Apesar de prestar concurso para a area de Geografia Humana,
passei também a atuar na area de Ensino de Geografia, refletindo sobre a articulacéo
do ensino basico e superior.

Na area da pesquisa, colaborei para formag&o do primeiro Grupo de Pesquisa
do Curso, intitulado Nucleo de Estados Agrarios e Regionais (NUGAR). Além deste,
fui convidada por colegas do Curso de Pedagogia para ser membro do Nucleo de
Estudos em Educacédo (NEED), que dentre as tematicas trabalhadas pelo grupo de
pesquisa estava a educacao do campo.

Na area da extensdo, ressalto o desenvolvimento do primeiro projeto de

extensdo do Curso, em conjunto com outro colega, intitulado Atividade Curricular em
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Comunidade (ACC) “Dialogos na Reforma Agraria”, desenvolvido junto aos moradores
do assentamento Parana no municipio de Itau/RN.

Ao final de 2008 decidi mudar novamente e solicitei transferéncia do Curso de
Geografia da UERN em Pau dos Ferros, para o Curso de Geografia da UERN em
Mossoro, onde trabalho desde entdo até os dias atuais.

Ainda em 2008 tive a satisfacdo de publicar meu primeiro capitulo de livro3,
fruto ainda da dissertagcdao de Mestrado. No ano seguinte, tive a oportunidade de
publicar parte da minha dissertacdo, em forma de artigo completo*, no Encontro
Nacional de Geografia Agraria (ENGA). Foi também em 2009 que nasceu minha
primeira filha Clarice.

No Curso de Geografia da UERN em Mossoré, venho me dedicando a mais
de 10 anos ao desenvolvimento de atividades académicas relacionadas a Geografia
Humana e Ensino de Geografia.

Em Geografia Humana ministro disciplinas como: Geografia Agraria,
Geografia da Populacdo e Geografia do Rio Grande do Norte. Na area de Ensino de
Geografia ministro disciplinas como Geografia e Ensino | e Il, e Orientacdo do Estagio
Supervisionado em Geografia I, II, IlI, IV.

Lecionar disciplinas voltadas para Geografia Humana e Ensino de Geografia,
possibilita uma versatilidade no desenvolvimento de outras atividades académicas
nas duas areas, como o Programa Institucional de Monitoria (PIM), orientacdo de
diversos Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC), organizacdo e participacdo em
eventos com publicacdes voltadas para essas duas grandes areas da Geografia,
refletindo sobre a formacao de professores de Geografia nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, nas escolas de Mossor6 e Regido, através do
estagio supervisionado.

Tive a oportunidade de coordenar eventos, a exemplo do XIX Encontro

Estadual de Geografia do RN (EGEORN) em 2012, que teve como temética principal

3 FERNANDES, Maria José Costa. Uma leitura geografica da reforma agréaria potiguar. In: VALENCA,
Méarcio Morais; BONATES, Mariana Fialho (Orgs.). Globalizacdo e Marginalidade: o Rio Grande do
Norte em Foco. V.2. Natal: EDUFRN, 2008.

4 FERNANDES, Maria José Costa. Dindmica sécio - econdmica da Reforma Agraria e dos
Assentamentos Rurais no territorio potiguar. In: XIX Encontro Nacional de Geografia Agraria — ENGA.
19. Séo Paulo: USP, 2009. Anais do XIX ENGA: Formacao e contemporaneidade da diversidade socio
- espacial do campo. http://www.geografia.fflch.usp.br/inferior/laboratorios/agraria.
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“‘Campo e Cidade e suas interagdes”, reunindo todos os Cursos de Geografia do
estado das diferentes Instituicbes de Ensino Superior (IES). No mesmo ano, fui
agraciada com a chegada da minha segunda filha Leticia.

Com o passar do tempo fui me aproximando cada vez mais da area de Ensino
de Geografia, mas sem perder o vinculo com o a Geografia Humana, sobretudo a
partir do acompanhamento dos alunos nas escolas, durante a realizacdo do Estagio
Supervisionado, agao ratificada com minha participacdo no Programa de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Programa de Consolidacdo das Licenciaturas
(PRODOCENCIA) no periodo de 2011 a 2013, ambos os programas vinculados a
CAPES e ao MEC.

Ressalto a criacao do Grupo de Pesquisa em Educacdo Geografica® (GPEG)
no ano de 2013, uma acao coordenada pelos docentes do Estagio Supervisionado em
Geografia. O GPEG esta devidamente cadastrado no Diretdrio dos Grupos de
Pesquisa (DGP) do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq). Além de certificado pela instituicéo, ele foi considerado consolidado pela Pré
- Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacédo (PROPEG) da UERN no ano de 2016.

Ainda falando sobre Grupos de Pesquisa, vale mencionar o Grupo de
Pesquisa que participamos na Universidade Federal Rural do Semi - Arido (UFERSA)
criado em 2017, a convite de professores do Curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo (LEDOC) da referida instituicdo. Trata-se do Grupo de Estudos e Pesquisas
Observatério das Desigualdades Socioespaciais, Dinamicas Territoriais e Usos do
Territério no Semiarido Brasileiro®. O Grupo possui 02 linhas de pesquisa, que sao:
(Uno)diversidade, Desigualdades Socioespaciais e Dinamicas Territoriais no
Semiéarido Brasileiro e Usos do Territério no Semiarido Brasileiro.

Demandas pessoais e 0 envolvimento com outros projetos profissionais me
fizeram adiar o sonho do Doutorado. Mas em 2015, apés 10 anos de conclusdo do
Mestrado em Geografia pela UFRN, surgiu a oportunidade de realizar o Doutorado
Interinstitucional em Geografia (DINTER), convénio da UERN com a Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) através do Programa de Pos-Graduacao e Pesquisa
em Geografia (PPGEO).

> Endereco do espelho do Grupo: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/3319000996289232

6 Endereco do espelho do Grupo: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/8972489212999014
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O tempo no Doutorado foi transcorrendo, e as disciplinas foram ministradas
em Mossoro pelos professores da UFPE de forma concentrada, o que considero
bastante positivo para nos, tendo em vista que a liberacdo do DINTER é apenas
parcial, passamos a maior parte do tempo do Curso trabalhando em efetivo exercicio
em sala de aula.

Dessa forma passei a maior parte do tempo do Doutorado, sem afastamento,
ministrando disciplinas no DGE e cumprindo outras atividades académicas como
orientacdo e participacdo em banca de TCC, membro de comissfes internas,
participacdo e organizacdo de eventos, dentre outras atividades, com isso tendo
avancado pouco na tese.

Na selecéo do Doutorado meu antigo projeto de pesquisa se intitulava como
A Importancia da Reforma Agraria para Populacdo Rural em Mossoré/RN, mais
especificamente relacionado a questdes populacionais da reforma agraria,
investigando sobre a importancia da populacdo assentada para a populacao total e
rural do municipio, analisando em que medida se dava a contribuicdo da politica de
reforma agraria para populacgéo total residente no campo em Mossoro.

Com o amadurecimento paulatino das questdes metodoldgicas da pesquisa,
percebemos que essa nossa proposta de pesquisa néo seria viavel naquele momento
do Doutorado. Isto posto, decidimos que seria viavel mudar.

Foi entdo que ao final do 3° ano do Curso, decidimos mudar a temética do
projeto, mesmo sabendo que seria arriscado fazer isso no Doutorado, porque o tempo
transcorre na velocidade da luz, mas decidimos ousar.

A vista disso, surgiu nosso interesse em pesquisar sobre como as escolas,
localizadas nos assentamentos rurais de Mossoré (mapa 01), trabalham a tematica
reforma agraria, e de que forma profissionais e alunos dessas escolas, compreendem

a importancia dela para sociedade.



Mapa 1 - Dispersdo Geografica dos Assentamentos Rurais de Mossor6/RN,

destacando os PA com Escolas Pesquisadas
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Para tanto escolhemos como sujeitos da pesquisa, 0s profissionais
(professores, gestores, coordenadores e funcionarios) que trabalham nessas escolas,
e 0s jovens que estudam nos Anos Finais do Ensino Fundamental, sobretudo aqueles
que estavam matriculados no 8° e 9° ano de 2019, no tocante as vivéncias que eles
tém da reforma agraria a partir de suas experiéncias de vida, que se refletem no
ambiente escolar, e de que forma as escolas proporcionam espacos de debate sobre
a tematica.

A pesquisa foi realizada em 03 escolas: Escola Municipal Evilario Ledo de
Moura (EMEL, localizada no assentamento Hipdlito); Escola Municipal Deusdete
Cecilio de Aratjo (EMDCA, localizada no assentamento Mulunguzinho); e Escola
Municipal S&o Roméo (EMSR, localizada no assentamento Sdo Romé&o).

O novo projeto foi surgindo, com o objetivo de compreender a reforma agraria
a partir da visdo dos sujeitos que estudam ou trabalham nas escolas localizadas
assentamentos rurais. Feitas as pondera¢des necessarias, surgiu o novo titulo A
Escola no Assentamento Rural do Lado de Ca: Reforma Agraria na Visdo dos
Profissionais da Educacéo e Jovens do Campo em Mossor6/RN.

O ultimo ano do doutorado foi marcado pela pandemia da COVID — 19,
ocasionada pelo novo coronavirus o Sars - CoV-2, deixando a populacdo mundial
aflita. Mas a ciéncia agiu, apesar das questdes politicas, e aos poucos as vacinas
estdo chegando, e a populacéo esta sendo imunizada.

Com isso as Universidades e as Escolas, suspenderam suas atividades
presenciais, adotando posteriormente o ensino remoto. Essa suspensdo de
atividades, aliada ao home office, me possibilitou passar o periodo de isolamento
social com minhas filhas, na minha terra natal, na casa dos meus pais. Sendo um
privilégio inesperado, poder concluir a tese de forma tranquila, no lugar onde minha
caminhada comecou.

O tado sonhado momento da qualificacdo e a defesa da tese ocorreram de
forma exclusiva por videoconferéncia, respectivamente nos meses de margco e
setembro de 2020, resultando em momentos académicos produtivos e que agora
segue com a versao final da tese.

Como nos lembra o compositor Gilberto Gil “andar com fé eu vou, que a fé
nao costuma faiad” porque no ‘“tempo rei, tempo e espago navegam em todos 0s

sentidos, transformando as velhas formas do viver”.
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2 INICIANDO A CAMINHADA

Para n6és da comunidade a Escola é vista como um ponto muito
importante para o assentamento. A n0osso ver € uma das coisas mais
importantes desse assentamento € essa Escola. Porque é o foco de
tudo mesmo. Apesar da gente ter dificuldade de colocar na mente dos
alunos que a Escola é importante e necesséria. E por isso deve ser
bem cuidada e zelada, e preserva-la em pé, porque essa Escola é o
futuro desse assentamento. Me pergunto onde estariam esses jovens
e criancas nessa hora, se ndo existisse essa Escola...talvez
estivessem na roga ou numa Escola mais longe daqui (P16, 2019).

2.1 PONTO DE PARTIDA

O municipio de Mossoré (mapa 02) esta localizado na Regido Nordeste do
Brasil, mais precisamente na Mesorregido Oeste do RN e na Microrregido de Mossoro.
O municipio limita-se ao Norte com o Estado do Ceara e os municipios de Grossos e
Tibau; ao Sul com os municipios de Governador Dix-Sept Rosado e Upanema, ao
Leste com Areia Branca, Serra do Mel e A¢u; a Oeste com o municipio de Barauna.

Tem uma importancia significativa para o semiarido brasileiro e para o RN,
sendo considerado no estado como a “capital do oeste””, possuindo atividades
econdmicas importantes para o estado, com uma economia diversificada, destacando-
se por atividades como processamento do sal marinho, extracéo de petréleo em terra,
e principalmente pela producdo de fruticultura irrigada, sendo considerado o maior
produtor de meldo do Brasil.

Vale salientar que, além dessas atividades citadas, 0 municipio possui uma
dindmica gerada pelo setor de comércio e servicos, com um fluxo diario de pessoas,

oriundas de varios municipios da Regido Oeste do RN.

! Apesar dessa denominagéo popular de “capital do oeste”, o municipio de Mossoré é considerado a
capital do semiérido brasileiro, de acordo com a Lei N° 13.568, sancionada em 21 de dezembro de
2017. O artigo 1° da referida Lei diz 0 seguinte: "Fica conferido o titulo de Capital do Semiarido a cidade
de Mossoro, no Estado do Rio Grande do Norte".
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Mapa 2 - Localizacdo Geografica do Municipio de Mossor6/RN em diferentes

Escalas de Analise no Territério Brasileiro
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Além do destague econémico, Mossoré tem a segunda maior populacdo do
RN, ficando atrds apenas da capital Natal. De acordo em estimativas do IBGE, em
2020 a populacéo total de Mossoro ficou estimada em torno de 300.618 habitantes,
com um indice de urbanizacdo de 91%. Esse indice de urbanizacéo elevado, poderia
ainda ser maior, caso ndo existisse 0s assentamentos rurais, abarcando uma parcela
expressiva da populagéo rural.

Ressaltamos que, outro destaque que o municipio de Mossor6 apresenta se
refere ao numero de assentamentos de reforma agraria. De acordo com o INCRA, é
considerado 0 municipio potiguar com o maior nimero de assentamentos rurais do
RN, totalizando 34 assentamentos rurais encravados em seu territério (mapa 03).

Dessa forma, possibilitando multiplas possibilidades de pesquisa, envolvendo
assentamentos rurais de reforma agraria, seja na geografia ou em éareas afins,
consolidando o municipio de Mossoré como um celeiro de pesquisa importante nessa

area, por sua representatividade estadual.
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Mapa 03 - Territorio do Municipio de Mossoro, destacando os Assentamentos

Rurais e a Zona Urbana
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Dentre esses assentamentos, o mais antigo é o Hipélito, criado na década em
1987, possuindo uma &rea de 4.865ha e 136 familias assentadas, sendo considerado
um dos assentamentos mais antigos do RN.

Em seguida escolhemos o assentamento Mulunguzinho, criado no ano de
1992, com uma éarea de 3.997ha e 112 familias assentadas. Dos assentamentos
visitados, este € considerado um dos mais distantes da zona urbana de Mossoro, com
estrada vicinal.

Ja o assentamento Sdo Romao, foi criado no ano de 2001, com uma area de
1.547ha e 123 familias assentadas. Este assentamento se destaca pela producéo de
mel&o irrigado, como fonte principal de sua economia.

Em relacdo ao numero de familias assentadas, percebemos que eles
possuem caracteristicas semelhantes, variando de 112 a 136 familias. Autores como
Carvalho; Felipe e Rocha (2011), destacam o papel da criacdo dos assentamentos
rurais como elemento de composicdo importante da populacdo no campo,

exemplificando a realidade do RN, afirmam que:
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A populacéo rural, que até a década de 70 era superior a urbana,
atualmente equivale somente a 22,18% da populacéo total do Estado.
A populagdo urbana quase triplicou durante as décadas de 70 a 2000;
no entanto, no periodo de 1991-2010, esse fenbmeno ocorreu de
forma mais lenta, podendo atribuir-se a vérias medidas e iniciativas
que viabilizam a permanéncia do homem no campo, tais como: 0s
programas de assentamento rural (grifo nosso) e de transferéncia
de renda (Bolsa — Familia), a consolidacdo da fruticultura irrigada,
dentre outros (CARVALHO, FELIPE e ROCHA, 2011, p.30).

Essa afirmacao dos autores reforca nosso entendimento sobre a importancia
da temética, pois ao ser criado um assentamento rural num municipio, além do
impacto populacional, vai provocar outras mudancas nos territorios em que estao

inseridos, gerando uma demanda social por educacéo, renda e saude.

O assentamento ndo deve ser visto apenas como um espaco de
producéo agricola, mas também como uma comunidade que, além de
produzir, necessita de uma infra - estrutura que contemple aspectos
relativos a saude, educagdo, comunicacdo e que apresente outras
atividades importantes para a reprodu¢cdo humana, relacionadas a
cultura e ao lazer (COSTA FERNANDES, 2008, p 654).

A importancia dos assentamentos rurais para o territério onde esté localizado
pode ser analisado em diferentes vertentes. Mas para efeitos de pesquisa desta tese,
A ESCOLA NO ASSENTAMENTO RURAL DO LADO DE CA: reforma agréaria na
visdo dos profissionais da educacao e jovens do campo em Mossor6/RN, nosso
objetivo principal € compreender sobre a visao de reforma agraria, que tém os jovens
do campo que estudam, e os profissionais que trabalham, em escolas localizadas em
assentamentos rurais do municipio de Mossor6/RN.

Nos interessa ainda, conhecer o lugar da teméatica reforma agraria durante as
aulas e nas acf6es do ambiente escolar; expressar o entendimento de conceitos como
meio rural, reforma agraria e assentamentos rurais na visao de alunos e profissionais;
analisar a efetivacdo da educacdo do campo nas escolas dos assentamentos de
Mossoro; conhecer uma parcela da juventude rural e alguns de seus anseios para o
futuro em relacdo a moradia e trabalho.

Para selecéo das escolas pesquisadas, definimos os como critérios principais:
escolas municipais localizadas em assentamentos rurais, com a oferta dos Anos
Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Dessa forma escolhemos 03 escolas,

localizadas em 03 assentamentos rurais de Mossor6, que foram criados em décadas
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diferentes, nos quais 0s sujeitos possuem vivéncias diversificadas com a reforma
agraria.

As escolas pertencentes ao universo de pesquisa sao as seguintes: Escola
Municipal Evildsio Ledo de Moura — EMEL (figura 1), localizada no PA Hipdlito, que foi
criado na década de 1980; Escola Municipal Deusdete Cecilio de Araujo — EMDCA
(figura 02), localizada no PA Mulunguzinho, que foi criada na década de 1990; Escola
Municipal S4o0 Roméao — EMSR (figura 03), localizada no PA S&o Romé&o, que foi criado
na década de 2000.

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.



Figura 2 — Escola Municipal Deusdete Cecilio de Araujo

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Figura 3 — Escola Municipal Sdo Roméao

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

42
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Essas escolas ofertam o Ensino Fundamental Completo (Anos Iniciais e Anos
Finais), aléem da Educacéo Infantil. Apresentam o seguinte horario de funcionamento:
Matutino: 7h as 11h20min, e Vespertino: 13h as 17h20min. Nessas escolas, o turno
matutino € voltado para Educacao Infantil e Anos Iniciais), enquanto o turno vespertino
€ voltado para os Anos Finais.

Delimitamos como sujeitos de pesquisa nessas escolas, os profissionais que
trabalham (professores, gestores, coordenadores e funcionarios de modo geral) e 0s
jovens estudantes (matriculados no 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental) dessas
escolas.

Compreendemos que a realidade da escola localizada no campo, ndo pode
estar dissociada da analise dos desafios da escola publica no Brasil, que estédo
vinculadas aos estados e municipios, mas as escolas dos assentamentos rurais,
apresentam algumas especificidades que devem ser respeitadas e levadas em
consideracao no planejamento escolar.

Os profissionais das escolas pesquisadas residem, em sua maioria, na zona
urbana de Mossor6 e alguns poucos sao de Acu. Eles se deslocam diariamente para
trabalhar nas respectivas escolas, enquanto a pequena minoria reside no
assentamento onde a escola esta localizada.

Residindo em sua maioria na cidade, queremos refletir sobre a compreenséao
de reforma agréria para os profissionais que trabalham nessas escolas. Como esses
profissionais percebem a importancia dessas escolas, para os assentamentos onde
elas estdo inseridas?

Para responder essa questédo, precisamos compreender os elementos que
compdem o0s espacos de vivéncia desses profissionais com a reforma agréria,
sobretudo os professores, que sdo responsaveis pelo ensino em sala de aula. E
analisar em que medida esses profissionais tiveram uma formacao académica voltada
para as questdes do campo.

Alem da formacgédo académica, os profissionais que atuam nessas escolas,
possuem alguma vivéncia com questdes relacionadas ao meio rural, a movimentos
sociais e a reforma agraria?

Dentre os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, optamos pelas
turmas do 8° e 9° anos, que correspondem as duas Ultimas séries do Ensino
Fundamental e possuem um nivel de aprendizagem mais completo em relacdo aos

anos anteriores, porque 0s alunos estdo numa faixa etaria de transicdo da infancia
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para juventude e ja solidificaram o0 seu processo de alfabetizacdo e estudam
conteados mais complexos nas disciplinas, além de terem mais facilidade para
interpretacdo e producdao textual.

A maioria desses jovens estudantes, mora no proprio assentamento onde a
escola esta localizada e séo filhos de assentados, mas ha também aqueles alunos
provenientes de outros assentamentos que ficam préximos, e de algumas
comunidades rurais adjacentes. Dessa forma, esses alunos contemplados na
pesquisa, sao jovens do campo, assentados ou ndo, e se constituem numa parcela
significativa da juventude rural.

Nesse sentindo, refletimos sobre a representacdo da reforma agraria para
esses jovens estudantes que vivem no campo. Quais 0s anseios desses jovens
estudantes em relacdo aos seus projetos de vida, relacionados ou néo relacionados
ao meio rural?

Em que medida as escolas localizadas nos assentamentos rurais de
Mossoré/RN se constituem como espacos de reafirmacdo da educag¢do do campo?
Ou seriam meros espacos de reproducdo do mesmo ensino destinado as escolas
localizadas na cidade? Quais acdes sdo desenvolvidas em parceria com a
comunidade onde as escolas estdo inseridas?

Tematicas como escolas do campo e educacdo do campo, estéo relacionadas
a questao agréria brasileira. Por sua vez nos perguntamos qual o papel da Geografia
na luta pela educacéo do campo?

Acreditamos que a equipe escolar, deve planejar e criar estratégias
pedagdgicas, para oportunizar o debate sobre reforma agraria em sala de aula,
buscando desenvolver atividades que estejam relacionadas ao campo. Mas de que
forma a escola leva em conta, em sua pratica pedagdgica, a realidade dos
assentamentos rurais no planejamento de suas atividades? Existe interesse do poder
publico, para que essa tematica seja trabalhada nas escolas? E nos espacos coletivos
da comunidade, sera que a discussao sobre reforma agraria ndo acontece? E nos
veiculos oficiais de comunicacéo e informacao, de que forma o tema é apresentando
para sociedade?

Quando um tema néo é discutido ou lembrado, passa a falsa ideia de que ele
“ndo é importante”, ou de que “ja esta resolvido”. Entdo nos perguntamos, como em
Mossoro, por ser o maior municipio do RN em numero total de assentamentos rurais

em seu territorio, as pessoas ignoram ou desconhecem tanto sobre o0s
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assentamentos? o que esta faltando para que a tematica reforma agraria seja incluida

como pauta relevante das acdes escolares do municipio de Mossoro?

Quando situamos a escola no horizonte dos direitos, temos que
lembrar que os direitos representam sujeitos. Sujeitos de direitos, ndo
direitos abstratos, que a escola, a educacédo basica tem de se propor
tratar o homem, a mulher, a crianca, o jovem do campo como sujeitos
de direitos (grifo nosso). Como sujeitos de historia de lutas, como
sujeitos de intervencdo, como alguém que constréi, que esta
participando de um projeto social, por isso que a escola tem que levar
em conta a histéria de cada educando e das lutas do campo (ARROYO
e FERNANDES, 1999, p.19).

Na citacdo acima, os autores evidenciam a necessidade de compreender que
0S sujeitos do campo sejam vistos como sujeitos de direitos, e a escola tem uma
importancia significativa nesse processo de conquista de direitos, tornando o aluno,
um cidaddo. Para Deon e Callai (2018, p.277): “fica clara a compreensdo da
importancia da escola, na garantia do acesso ao conhecimento e uma aposta na
construcéo da cidadania”.

A formacdo dos sujeitos do campo deve estar associada “a realidade
vivenciada, sobretudo, pensar um ensino enquanto parte da totalidade social, que nédo
pode ser separado do restante da vida e nem fragmentado em seu conteudo
(MENEZES, 2019, p.590).

Além da precariedade de condi¢cdes materiais existentes no campo, 0S
sujeitos que la vivem, precisam lidar com a precariedade imaterial do preconceito.
Assim entendemos que precisamos discutir cada vez mais sobre as condi¢des de vida
dos sujeitos do campo, e a escola se constitui num lugar adequado para promoc¢ao
dessa discusséo.

Essas inquietacdes pretendemos responder com a construcdo desta tese.
Acreditando que, o ensino da tematica reforma agraria nas escolas, se faz cada vez
mais necessario, para que 0s assentamentos rurais sejam problematizados e
conhecidos pela populacdo em geral, para que possam adquirir uma visdo ampla dos
assentados da reforma agraria, para além de estigmas e marginalizagdo da populagéo

do campo, sobretudo daquelas que residem em assentamentos de reforma agraria.
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2.2 ELEMENTOS TEORICOS

“As lutas pela terra e pela reforma agraria promoveram mudancas importantes
no campo brasileiro, modificando a paisagem, construindo um jeito proprio de fazer e
de pensar”. Esses autores ainda vao dizer que: “O paradigma da Educacdo do Campo
nasceu da luta pela terra e pela reforma agraria” (Fernandes e Molina, 2004, p.08).

Concordamos com os autores Fernandes e Molina (2004, p.29), quando eles
afirmam que: “O campo n&do é somente o territério do negdécio. E sobretudo o espaco
da cultura, da producéo para a vida”.

Os elementos e sujeitos do processo de luta e pela reforma agraria sédo
objetos de estudo da Geografia enquanto ciéncia. Dessa forma, a Geografia tem muito
a contribuir para o debate sobre educac¢do do campo e escolas do campo, que devem

ser compreendidas a luz do conceito de lugar.

Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a
histéria do lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece.
Nenhum lugar é neutro, pelo contrario, os lugares sao repletos de
histéria e situam-se concretamente em um tempo e em um espaco
fisicamente delimitado. As pessoas que vivem em um lugar estdo
historicamente situadas e contextualizadas no mundo. Assim, o lugar
nao pode ser considerado/entendido isoladamente. O espago em que
vivemos é o resultado da histéria de nossas vidas. Ao mesmo tempo
em que ele é o palco onde se sucedem os fenbmenos, ele é também
ator/autor, uma vez que oferece condicbes, pOe limites, cria
possibilidades (CALLAI, 2005, p. 236).

A autora ainda vai dizer que “nenhum estudo pode ficar restrito ao ambito
espacial em que esta acontecendo. No sentido de que nada acontece de forma
isolada” (CALLAI, 2005, p. 239). O estudo a partir do lugar, possibilita a conexdao com
outros lugares, em diferentes escalas de analise. Devemos compreender o lugar, a

partir do entendimento de que:

(...) estudar o lugar para compreender o mundo pode ser uma
possibilidade para o exercicio da cidadania, pois somente quando
conhecemos o lugar onde vivemos e analisamos o0 que nele esta
acontecendo temos condi¢cdes para entender o local e também o
global (DEON e CALLAI, 2018, p.279).
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Ainda para esses autores: “educar para a emancipacdo humana e social,
baseada nos pressupostos da qualidade e da universalidade, encontra percal¢cos em
um mundo no qual os interesses globais se sobrepdem aos direitos dos cidad&os”
(DEON e CALLAI, 2018, p.266).

Isto é, o lugar guarda em si e ndo fora dele o seu significado e as
dimensdes do movimento da vida, possivel de ser apreendido pela
memoria, através dos sentidos e do corpo. O lugar se produz na
articulacdo contraditéria entre o mundial gque se anuncia e a
especificidade histérica do particular. Deste modo o lugar se
apresentaria como ponto de articulagdo entre a mundialidade em
constituicdo e o local enquanto especificidade concreta, enquanto
momento (CARLOS, 2007, p.14).

“O lugar € a base da reproducéo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante - identidade — lugar” (CARLOS, 2007, p.17).

A histéria do individuo é aquela que produziu o espacgo e que a ele se
imbrica por isso que ela pode ser apropriada. Mas é também uma
historia contraditoria de poder e de lutas, de resisténcias compostas por
pequenas formas de apropriacdo (CARLOS, 2007, p.19).

“‘Nessa conjuntura, € possivel investigar sobre objetos, sujeitos e praticas
para, a partir deles, construir conhecimento, refletir sobre a vida cotidiana e
largamente sobre a humanidade e sua relacdo com os diferentes lugares vivenciados”
(Menezes, 2019, p.596).

Prosseguindo com nossas discussfes, nos perguntamos entéo, qual o lugar
da reforma agraria nas escolas localizadas no campo? Acreditamos que a escola deve
ser vista como “um lugar para aprender a pensar’, que incentive seus sujeitos a
ampliar seu senso critico, “para construir referenciais capazes de fazer esta leitura do
mundo da vida” (Callai, 2003, p.14).

O mundo da vida precisa entrar para dentro da escola para que esta
também seja viva, para que consiga acolher os alunos e possa dar-
Ihes condicdes de realizarem a sua formacédo, de desenvolver um
sendo critico e ampliar suas visdes de mundo (CALLAI, 2003, p.12).

Em se tratando de escolas localizadas no campo, e de sua vinculagdo com a
qguestdo agraria brasileira, precisamos incialmente, de um breve resgate historico

acerca do surgimento da luta pela terra, e da luta pela reforma agraria, que esta
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diretamente relacionada a elevada concentracdo fundiaria existente no pais,
resultante da heranca deixada pelo processo de colonizacao de exploracao, imposto
pelos portugueses ao territorio brasileiro. Ademais, as politicas publicas que surgiram
ao longo do tempo, corroboraram com esse processo excludente, ao privilegiar o

latifindio e a monocultura, em detrimento das classes sociais menos favorecidas.

Hoje, quando discutimos uma educagdo em um mundo em mudanca
com os desafios que implicam esse processo, ndo podemos deixar
passar a oportunidade de cobrarmos uma divida histérica para com a
populagdo camponesa. Ndo podemos pensar uma educacao para a
libertacdo, quando privamos uma populacdo de seus direitos
(ARROYO e FERNANDES, 1999, p.52).

De acordo com (SA, 2016, p.14), ao longo dos séculos, as classes menos
favorecidas foram sendo relegadas pelo Estado, do “projeto de modernidade”, que o
autor chama de “sempre inacabado”. Para esses sujeitos relegados, foi sendo
destinado ao longo dos séculos, “pequenos territdrios”, incapazes de desenvolver as
classes menos favorecidas.

Dentre os integrantes desse grupo de ‘“relegados”, Sa (2016), aponta a

populacdo do meio rural:

Aos pobres rurais, pequenissimas propriedades “privadas” ou nao,
submetidas a relacbes semi - capitalistas. Em suma, um
esquadrinhamento territorial monitorado pelo Estado, também dentro
de um contexto dialético pautado no agregar/ segregar, incluir e
excluir, mirando uma universalidade, uma totalidade social maior que
a soma de suas partes (SA, 2016, p.14).

Essas pessoas excluidas da sociedade, sem acesso a terra no Brasil, tiveram
gue se organizar e lutar, primeiramente pela terra e, posteriormente, pela reforma

agraria, como bem esclarece Fernandes (2000):

No nosso Pais, a reforma agréria é uma politica recente, comparada
ao processo de formacao do latifandio e da luta pela terra. A luta pela
reforma agréria ganhou forca com o advento das organizacdes
politicas camponesas, principalmente, desde a década de cinquenta,
com o crescimento das Ligas Camponesas. Todavia, a luta pela terra
€ uma politica que nasceu com o latifindio. Portanto, é fundamental
distinguir a luta pela terra da luta pela reforma agraria. Primeiro,
porque a luta pela terra sempre aconteceu, com ou sem projetos de
reforma agraria. Segundo, porque a luta pela terra é feita pelos
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trabalhadores e na luta pela reforma agraria participam diferentes
instituicdes. A luta pela reforma agréria € uma luta mais ampla, que
envolve toda a sociedade. A luta pela terra é mais especifica,
desenvolvida pelos sujeitos interessados. A luta pela reforma agraria
contém a luta pela terra. A luta pela terra promove a luta pela reforma
agraria (FERNANDES, 2000, p.10).

Nas palavras do autor a reforma agréaria deve ser entendida de forma mais
ampla, pois vai além de distribuicdo de terras. A inoperancia do Estado na questdo da
reforma agraria, faz com que o debate continue oportuno no cenario nacional,
motivada pela forte atuagdo dos movimentos sociais.

De acordo com Veiga (1998: p. 7) “A modificagdo da estrutura agraria de um
pais, ou regido, com vista a uma distribuicdo mais equitativa da terra e da renda
agricola é a definigdo mais usual de reforma agraria”.

O autor acima ainda acrescenta que:

A reforma agraria so se colocou verdadeiramente como uma exigéncia
social premente em paises, ou regides, em que existia uma grande
massa de lavradores impedidos de ter acesso a propriedade da terra.
SO em situacdes desse tipo € que ganhou forca social a ideia de que
a terra deve pertencer a quem trabalha (VEIGA, 1998: p.10 e 11).

De acordo com Stédile (2012), desde a década de 1960 tem surgido tentativas
de implantacdo da reforma agraria no Brasil, mas o golpe militar provocou um

retrocesso na discusséo. De modo que:

Seguiram-se vinte anos de regime militar, que priorizou apenas
programas de colonizagéo, distribuindo as terras publicas na fronteira
agricola da Amazénia Legal para camponeses sem-terra e, sobretudo,
para grandes fazendeiros e empresas capitalistas do Centro-Sul
(STEDILE, 2012, p.665).

Mesmo com a aprovacao do Estatuto da Terra, através da Lei n°® 4.504 de 30
de novembro 1964, em plena ditadura militar, 0 pais ndo avangou muito nessa
questdo. Dai as criticas ao Estatuto da Terra, devido a sua ineficacia em alterar a
estrutura fundiaria concentrada do Brasil.

Nesta Lei encontramos a seguinte definicdo sobre reforma agréria:

(....) considera-se reforma agraria o conjunto de medidas que visem a
promover a melhor distribuicdo da terra, mediante modificagbes no
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regime de sua posse e uso, a fim de atender aos principios de justica
social e ao aumento de produtividade (BRASIL, 1964).

Em Oliveira (2001, p.28), encontramos reflexdes sobre o intuito dos militares
com a aprovagao dessa Lei: “promover justica social sem o toque vermelho dos
partidos comunistas”. Dessa forma, a reforma agraria era colocada “no papel”’ e o
poder repressivo dos militares tentava desmobilizar a populag&o que lutava por terra.

No contexto de luta pela reforma agraria no Brasil, merece destaque o papel
dos movimentos sociais, em particular Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) surgido na década de 1980, que fez o debate sobre a reforma agraria
ganhar mais visibilidade, através de sua estratégia de luta diferenciada, com
manifestacdes publicas nas cidades e com acampamentos nas margens das rodovias,

para pressionar as desapropriacdes de terra.

(....) 0 MST, pelas suas acdes de massa, coloca em cena o debate
sobre a reforma agraria e sobre a propriedade privada, constituindo-
se em confronto com a ordem instituida, denuncia a pobreza e a
indigéncia no meio rural, e, mais, expde ao mundo uma desumana
situacdo em que as pessoas tornam-se descartaveis, ou seja, ndo sédo
mais necessarias a producdo e ndo tem mais como sobreviver por
meio do seu trabalho (VENDRAMINI, 2004, p.154 e 155).

A autora continua dizendo que:

(....) o debate sobre a reforma agraria ganha novo vigor, as ocupacoes
e 0s acampamentos do Movimento dos Sem Terra chamam a atencao
da opinido publica, os assentamentos revigoram muitos dos pequenos
municipios por meio da sua producdo. H& presséo para a construgcéo
de estradas, de escolas, de assisténcia técnica, de financiamentos
para a producdo, de atendimento & saude. Enfim, sdo exigidas
politicas publicas para populacées que se encontram excluidas da
vida produtiva e social, defendendo uma participagéo politica efetiva
(VENDRAMINI, 2004, p.157).

A atuacdo do MST teve um papel decisivo na conquista de novas areas a
serem desapropriadas para fins de reforma agréaria no Brasil. Essa realidade espalha-
se pelo pais, de modo que, onde ha uma forte atuagdo do MST, as desapropriacdes
de terras e criacdo de novos assentamentos rurais foram intensificadas, sobretudo a
partir de meados da década de 1990, marcadas pela pressdo popular e disputas

territoriais entre latifundiarios e trabalhadores.
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E importante, entdo atentar para o fato de que no Brasil a
implementacdo dos assentamentos nao decorre de uma deliberada
politica de desenvolvimento voltada para o atendimento das
demandas da populacdo rural, mas de uma tentativa de atenuar a
violéncia dos conflitos sociais no campo, principalmente a partir da
primeira metade dos anos 80 (BERGAMASCO e NORDER,1996, p.
09).

Pode-se dizer que os assentamentos rurais sd0 uma resposta a luta pela
reforma agréria encabecada pelos movimentos sociais. Podemos considerar os
assentamentos rurais como uma espécie de materializacdo da politica de reforma
agraria. De Bergamasco e Norder (1996, p.07 e 08) tomamos de empréstimo o

conceito de assentamento rural:

De uma forma genérica, os assentamentos rurais podem ser definidos
como a criacdo de novas unidades agricolas, por meio de politicas
governamentais visando o reordenamento do uso da terra, em
beneficio de trabalhadores rurais sem-terra ou com pouca terra. Como
0 seu significado remete a fixacdo do trabalhador na agricultura,
envolve também a disponibilidade condi¢6es adequadas para o uso
da terra e o incentivo a organizag&o social e a vida comunitaria.

Vale ressaltar a definicdo de Leite (2012):

Grosso modo, a expressao assentamento rural (criada na esteira dos
processos de assentamentos urbanos) parece datar de meados dos
anos 1960, sobretudo como referéncia em relatérios de programas
agrarios oficiais executados na América Latina, designando a
transferéncia e a alocacdo de determinado grupo de familias de
trabalhadores rurais sem-terra (ou com pouca terra) em algum imaével
rural especifico, visando a constituicdo de uma nova unidade produtiva
em um marco territorial diferenciado (LEITE, 2012, p.111).

Medeiros e Leite (2004, p.30) afirmam que existe: “(...) a necessidade de
novas pesquisas como a importancia de uma reflexdo mais aprofundada sobre o que

tem sido o processo de criagao e desdobramentos dos assentamentos”.

s

O espago do assentamento € um espaco contraditério em si ao
construir experiéncias inovadoras na sua base material num mundo
que reproduz as velhas relacdes de producdo. E nesse movimento,
entre conflitos e disputas, que as pessoas se educam (VENDRAMINI,
2004, p.159).
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A criacdo do assentamento rural possibilita o surgimento de novas formas de
organizacgao produtiva e social. “Esses e outros aspectos fazem dos assentamentos
rurais um verdadeiro laboratério para observagdo privilegiada de mdultiplas
experiéncias” (LEITE e MEDEIROS, 1999, p.16).

Verifica-se um processo de reconversdo de trajetérias de vida e
reelaboracdo de relagbes sociais: sao cortadores de cana
transformando-se em produtores familiares, trabalhadores de origem
urbana tornando-se, pelo menos parcialmente, em agricultores,
trabalhadores que tinham na provisoriedade do acesso a terra a
condicdo de sua sobrevivéncia passando a ganhar condi¢ces de

fixacdo, como assentados (LEITE e MEDEIROS, 1999, p.15).

Dessa forma, no entendimento de Wanderley (2001), mais pesquisas
académicas sobre 0 meio rural precisam ser realizadas, mas indo além do significado
da agricultura para os agricultores, é preciso incorporar novos elementos na pesquisa.
E preciso ampliar a pesquisa sobre assentamentos rurais, incorporando novas

“conquistas” dos assentamentos.

A reforma agraria é, sem duvida, o caminho para resolver a questédo
da terra que permanece pendente até hoje no Pais. A disseminagéo
de assentamentos, na medida em que estes se tornam uma
“sementeira” de agricultores familiares, permite recuperar as forgas
sociais para o0 desenvolvimento, que existem na agricultura familiar,
até entdo desperdicadas. Parece-me particularmente promissora a
multiplicacdo de estudos sobre os assentamentos da reforma agraria
que introduzem novas questdes a respeito da “nova” ou “renovada’
insercdo dos assentados na vida rural. Assim, além do desempenho
econdmico dos assentamentos, creio de grande interesse a pesquisa
sobre as demais “conquistas” dos assentamentos, tais como, a
melhoria do padrdo nutricional, a énfase que vem sendo dada a
educacéo e a formacao dos jovens e a dinamiza¢do da economia e da
sociedade locais (WANDERLEY, 2001, p. 40).

Com base nos estudos de Medeiros e Leite (2004) compreendemos sobre a
importancia de analisar as transformacgfes provocadas pelos assentamentos, nos

municipios onde estao inseridos, reforcando que:

A natureza e a intensidade dessas transformacoes dependem quer de
contextos locais, quer dos extras locais, impedindo que se busque
qualquer linearidade nesse processo. Os impactos dos
assentamentos, como resultantes de mudancas de curto, médio e
longo prazos, fazem-se sentir tanto na vida dos assentados e do
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assentamento, como também e fundamentalmente para fora deles.
Neste ultimo caso, atingiram diretamente os distritos, municipios e
regibes onde os projetos se localizavam, com efeitos diretos e
indiretos sobre a sociedade mais ampla (MEDEIROS e LEITE, 2004,
p.24).

Corroborando com o pensamento anterior de Medeiros e Leite, Staevie (2005)
aponta que a chegada de um assentamento rural numa regido vai criar inGmeras

demandas, como por exemplo:

(....) a criacdo de assentamentos gera novas demandas, relacionadas
a saude, educacao, transporte, apoio a produgdo, etc, que muitas
vezes se somam e, as vezes, disputam com as de outras comunidades
locais que ndo recebem uma atengéo especial de politicas publicas
(STAEVIE, 2005, p.247).

O autor afirma que € preciso analisar os impactos dos assentamentos na
regido onde esta inserido para além da questdo econémica e produtiva, pois a criagao
de um assentamento numa regiao vai gerar novas demandas sociais, que precisam

ser atendidas em ambito municipal.

Em termos mais amplos, o aumento populacional do municipio
decorrente de assentamentos pode gerar uma elevacdo no mercado
de trabalho e consumo, gerando efeitos sobre o comércio local,
aumento da arrecadacdo de impostos etc. Tende, ainda, a
proporcionar um aumento na demanda por servigos sociais e de infra-
estrutura, tais como postos de saude, condi¢cdes de transporte para o
escoamento da producdo e outras tantas geradas por esse rearranjo
demogréafico. Dessa forma, essas novas demandas colocam o
assentamento em relacdo direta com as autoridades publicas das
diversas esferas governamentais (STAEVIE, 2005, p.250).

Para Staevie (2005, p.244): “Assim, ao se analisar o significado da criacao de
assentamentos rurais, € fundamental que se busque também os impactos sociais,

politicos e culturais no municipio”.

O assentamento pode, portanto, ser visto como o ponto de partida, ou
seja, a situacao na qual o produtor beneficiado busca implantar novas
técnicas produtivas, praticar uma nova sociabilidade interna aos
nacleos de reforma agraria e inserir-se em processos de disputas
politicas visando sua reproducéo (sobretudo na sua relacdo com o
Estado), podendo encorajara geracdo de efeitos multiplicadores no
meio econdmico, politico e social no qual se contextualiza. Entretanto,
0 assentamento também pode ser tratado como "ponto de chegada”,
isto €, como uma, entre outras, possibilidades de mobilidade e
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integracéo social, almejadas pelos mais diversos movimentos sociais
rurais. Assim sendo, os impactos dai oriundos também apresentam-
se de suma importancia, haja vista a possibilidade de transformacéo!
de um amplo setor de excluidos em sujeitos politicos atuantes
(STAEVIE, 2005, p.246).

Nos estudos de Leite (2012) o autor chama atencéo para a diversidade de
assentamentos existentes, com suas especificidades regionais, marcados pela
experiéncia distinta dos trabalhadores que a politica publica de reforma agraria tenta

uniformizar.

Os assentamentos assumem, entdo, configuragbes distintas -
coletivos/individuais; agricolas/pluriativos; habitaces em lotes/em
agrovilas; frutos de programas governamentais estaduais/ federais;
com poucas/muitas familias; organizados e/ou politicamente
representados por associagbes de assentados, cooperativas,
movimentos sociais, religiosos, sindicais, etc. —, mas significardo
sempre, malgrado as precariedades que ainda caracterizam numero
expressivo de projetos, um ponto de chegada e um ponto de partida
na trajetoria das familias beneficiadas/ assentadas. Ponto de chegada
enguanto um momento que distingue fundamentalmente a experiéncia
anterior de vida daquela vivenciada apds a entrada no projeto (muitas
vezes representada pela ideia de liberdade comparada as situacoes
de sujeicdo as quais estavam presos os trabalhadores); ponto de
partida como conquista de um novo patamar do qual se pode acessar
um conjunto importante de politicas (de crédito, por exemplo),
mercados e bens, inacessiveis na situagdo anterior (LEITE, 2012,
p.113).

Debates mais atuais vao esclarecer que os objetivos da reforma agraria e da
criacdo dos assentamentos rurais, vdo muito além da conquista da terra, sendo
necessario incorporar novos elementos que garantam condi¢cbes de vida dignas

daquele assentado.

E importante salientar, que os objetivos da reforma agréria ndo devem
se restringir apenas ao acesso a terra pelos agricultores
desfavorecidos. Os esfor¢cos também devem ser direcionados para a
sustentabilidade das areas reformadas, de forma que essas familias
assentadas tenham condi¢cdes de desempenhar as suas atividades,
com a garantia de assisténcia técnica, pregos justos para producéo,
disponibilidade de 4gua, saneamento, moradia digna, acesso a saude
e educacdo, dentre outros pontos que condicionem a permanéncia
desses agricultores no meio rural (FORMIGA JUNIOR, CANDIDO e
AMARAL, 2014, p.61).
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Sem duavida uma das principais demandas existentes nos assentamentos
rurais, diz respeito a educacédo, em diferentes niveis de ensino, tendo em vista que as
familias possuem criancas, jovens e até adultos que precisam de escolas.

Nesse sentido a educagédo se constitui como um elemento indispenséavel nos
assentamentos rurais. Discutindo sobre a problemética das escolas rurais em

Portugal, Canario (2008) vai afirmar:

Os constrangimentos que pesam sobre o quotidiano das pequenas
escolas em meio rural sdo, com frequéncia, evocados para demonstrar
a impossibilidade (ou a inutilidade) da sua existéncia. A experiéncia,
em Portugal e noutros paises europeus, mostra, contudo, que 0s
constrangimentos podem ser transformados em recursos. Ou seja, a
pequena escala, a proximidade, a heterogeneidade da classe Unica
podem ser transformadas em pontos de apoio para a producdo de
novas praticas pedagdgicas. A osmose que se estabelece entre a
pequena escola e o seu contexto, as praticas educativas que ela
encoraja, podem contribuir para transformar a pequena escola em
meio rural numa espécie de “laboratério” de uma outra escola
(CANARIO, 2008, p. 42).

Ha quem diga que estudar sobre as escolas localizadas no meio rural ndo seja
importante, mas concordamos com Canario® (2008) quando apresenta estudos

realizados em Portugal sobre as escolas rurais, afirmando que:

Em Portugal, a escola no mundo rural tem representado um tema
periférico e marginal da actividade de investigagdo, no campo
educativo. (....) Pretendemos argumentar no sentido de que é possivel,
interessante, Util e pertinente, do ponto de vista investigativo, exercer
um olhar critico sobre esse objecto social, em vias de extin¢ao, e tentar
transforméa-lo num objecto de estudo (CANARIO, 2008, p.34).

A investigacdo empirica e a producgéo reflexiva sobre o problema da
escola em contexto rural ndo poderdo alhear-se do debate sobre a
questao dos fins educativos, ou seja, da dimensdo especificamente
politica da educagéo. Talvez que a questao da escola em meio rural
nos possa ajudar, em termos educativos, a libertarmo-nos de um
pragmatismo estreito que faz estiolar a funcao critica do pensamento
educativo (CANARIO, 2008, p.37).

Pelas citacbes do autor, podemos afirmar que o estudo sobre as escolas

localizadas no meio rural sdo relegados em outros paises. Mas essa concepgao que

8 Esclarecemos que algumas palavras das citagdes do autor Canario (2008), contém palavras escritas
de acordo com o portugués de Portugal.
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se tem do campo como um local atrasado comeca a ser repensada, pois esse espaco
vem sendo modificado, ndo mais funcionando apenas como locus da producéo
agricola e adquirindo cada vez mais caracteristicas que outrora pertenciam apenas as
areas urbanas.

Em se tratando da escola localizada no meio rural no Brasil, tomamos de
empréstimo a afirmacdo de Vendramini (2004, p.159): “Um outro elemento central
para pensar a escola rural é o de ndo reduzir a questdo aos limites da escola,

considerando os diversos espacos e formas de educacao”.

Pensar a escola é pensar, em primeiro lugar, no espago em que se
situa, suas necessidades e fragilidades, mas também suas
potencialidades. A escola precisa estar em sintonia com as mudancas
gue acontecem no local, com as novas necessidades criadas e
recriadas e com as expectativas de formacao que vao se constituindo
de acordo com o modo de vida e de trabalho, que também estdo em
transformacgéo (VENDRAMINI, 2004, p.158).

Refletindo sobre o significado da escola nos assentamentos rurais:

Nesse contexto permeado por conflitos, a escola ganha um novo
sentido, ndo apenas pelas exigéncias de atendimento as criancas e
jovens. Apresenta-se um debate sobre o sentido da escola, sobre o
seu carater formativo, sobre a formacdo de professores, sobre o
aprendizado que deve ser efetivado. (VENDRAMINI, 2004, p.157).

Essas escolas, necessitam que os professores tenham formacéao voltada para
0 campo, como apontou a pesquisa de Menezes (2018, p.16): “um ponto importante
a ser considerado é o processo de formacao dos professores que ali atuam/atuarao e
trabalham/trabalhardao com a mediacdo do conhecimento cientifico”. Além da
formacdo, esses professores tém outros desafios ao trabalhar nas escolas dos

assentamentos rurais:

Os professores das escolas estdo no front propicio para o
desenvolvimento de processos educativos problematizadores, haja
vista a riqgueza de experiéncias em termos de participacdo em lutas
sociais, vividas pelos sujeitos presentes na escola. O aprendizado
politico € muito significativo e presente no cotidiano dos alunos e da
comunidade do assentamento rural. Os professores sdo desafiados a
continuarem trabalhando numa concepcdo transmissora de
conhecimentos ou a lancaram-se em processos investigativos que
propiciem a ampliagédo de seus conhecimentos e elaboracdo de novas
estratégias educativas (SOUZA, 2002, p.32 e 33).
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“Ao pensar uma educacao diferenciada ha necessidade da reflexdo sobre a
valorizacdo do profissional da educacdo, assim como da definicdo de politicas
salariais para os integrantes da carreira do magistério” (Souza, 2002, p.35 e 36).

A luta pela educacdo do campo deve merecer 0 engajamento de toda
sociedade, que estéa atrelada com politicas publicas que garantam o acesso universal

a educacéo.

Somos herdeiros e continuadores da luta historica pela constituicao da
educacdo como um direito universal: um direito humano, de cada
pessoa em vista de seu desenvolvimento mais pleno, e um direito
social, de cidadania ou de participagcao mais critica e ativa de todos na
dindmica da sociedade. Como direito ndo pode ser tratado como
servico, nem como politica compensatéria; muito menos como
mercadoria (MOLINA e JESUS, 2004, p.17).

E preciso considerar também que “a triade campo—educacg&o—politica plblica
pode orientar perguntas importantes sobre a realidade educacional da populacéo

trabalhadora do campo onde quer que ela esteja” (CALDART, 2012, p.265).

Ainda que a Educacdo do Campo se mantenha no estrito espacgo da
luta por politicas publicas, suas relagdes constitutivas a vinculam
estruturalmente ao movimento das contradi¢des do &mbito da Questéo
agraria, de projetos de agricultura ou de producdo no campo, de matriz
tecnolégica, de organizacdo do trabalho no campo e na cidade... E as
disputas se acirram ou se expdem ainda mais quando se adentra o
debate de conteltdo da politica, chegando ao terreno dos objetivos e
da concepcéo de educagéo, de campo, de sociedade, de humanidade
(CALDART, 2012, p.263).

Para a autora, a educacdo do campo se constitui como uma pratica social que
vai além da simples mudanca de nomenclatura. A educacdo do campo esta
diretamente relacionada aos diversos elementos da questdo agraria, como a reforma

agraria por exemplo, tendo surgido em funcdo das demandas da classe trabalhadora.

Também é necessario ter em foco que a porta de entrada da
Educacdo do Campo nesse confronto foi a luta pela Reforma
Agréria (grifo nosso), que trouxe para a sua constituicao originéria os
movimentos sociais, como protagonistas do enfrentamento de classe,
e determinada forma de luta social que carrega junto (nesse eixo e ha
relacdo entre o0s eixos) a relacdo contraditéria e tensa entre
movimentos sociais (de trabalhadores) e Estado na sociedade
brasileira (CALDART, 2012, p. 15).
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“‘Uma escola do campo é a que defende os interesses, a politica, a cultura e
a economia da agricultura camponesa, que construa conhecimentos e tecnologias na
direcdo do desenvolvimento social e econdmico dessa populagdo” (Arroyo e
Fernandes, 1999, p.51). Refletindo sobre as nuances entre educacdo no campo e

educacao do campo, os autores vao dizer que:

A politica educacional brasileira ignora a necessidade de um projeto
especifico para a escola rural. Nao uma escola no campo ou para o
campo, nem uma escola da cidade no campo, mas uma escola do
campo, com a cultura, os valores, a luta do campo. N&o se aceita levar
as criangas e o0s jovens para a cidade, para um contexto que ndo € o
deles. Ndo se trata também de algum modelo importado, mas de um
modelo especifico que vincule a educacao escolar as questdes sociais
inerentes a cultura e a luta do campo (ARROYO e FERNANDES,
1999, p.10 e 11).

Para compreender os elementos constituintes da Educacdo do Campo no
Brasil, precisamos compreender os principios defendidos pelos movimentos sociais

camponeses e pela classe trabalhadora do campo.

A Educacgdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso
compreender que, por trads de uma indicagdo geografica e de dados
estatisticos isolados, esta uma parte do povo brasileiro que vive neste
lugar e desde as relagdes sociais especificas que compdem a vida no
e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade
comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias,
comunidades, organiza¢cdes, movimentos sociais. A perspectiva da
Educacdo do Campo € exatamente a de educar as pessoas que
trabalham no campo, para que se encontrem, se organizem e
assumam a condi¢édo de sujeitos da dire¢éo de seu destino (MOLINA
e JESUS, 2004, p.18).

E preciso compreender que a educacdo do campo ndo emerge no
vazio e nem € iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um
movimento social, da mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da luta
social. E fruto da organizacdo coletiva dos trabalhadores diante do
desemprego, da precarizacdo do trabalho e da auséncia de condicdes
materiais de sobrevivéncia para todos (VENDRAMINI, 2007, p.123).

Nas citacbes anteriores, 0s autores evidenciam que as bases de
fundamentacéo da educacdo do campo foram forjadas na luta dos trabalhadores do
campo, afirma também que educacdo do campo deve levar em conta a realidade do

lugar em que as familias estdo inseridas.
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Como conceito em construcdo, a Educacdo do Campo, sem se
descolar do movimento especifico da realidade que a produziu, ja
pode configurar-se como uma categoria de andlise da situagéo ou de
préticas e politicas de educacéo dos trabalhadores do campo, mesmo
as que se desenvolvem em outros lugares e com outras
denominagdes. E, como analise, € também compreenséo da realidade
por vir, a partir de possibilidades ainda ndo desenvolvidas
historicamente, mas indicadas por seus sujeitos ou pelas
transformagfes em curso em algumas préaticas educativas concretas
e na forma de construir politicas de educacdo (CALDART, 2012,
p.259).

Na educacgédo do campo, “seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a
pedagogia desde a sua realidade especifica, mas ndo visando somente a Si mesmos:
a totalidade Ihes importa, e € mais ampla do que a pedagogia” (CALDART, 2012,
p.264).

Nos combates que lhe tém constituido, a Educagdo do Campo
reafirma e revigora uma concepcdo de educacdo de perspectiva
emancipatoria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a
construcdo social e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover
pelas necessidades formativas de uma classe portadora de futuro
(CALDART, 2012, p. 264).

Nesse contexto sobre educagéao do campo, a escola e seus sujeitos revestem-
se de importancia nesse processo. Dentre 0s sujeitos importantes para a educacao
do campo, estéo os jovens das escolas do campo, sejam eles assentados ou ndo, que

compdem uma parcela expressiva da juventude rural.

Tentar entender e analisar o0 jovem enguanto sujeito social, ligado as
diferentes praticas geograficas, sociais e educacionais tem sido o
esforco maior de muitos pesquisadores que buscam compreender
como ocorre a construcdo das distintas condi¢des juvenis e como
estas sdo vivenciadas (MENEZES, 2014, p.25).

Na tese, consideramos como integrantes da juventude rural, aqueles jovens
do campo, filhos de moradores de assentamentos rurais, sitios ou comunidades rurais
gue estejam matriculados em turmas do 8° e 9° anos, frequentando escolas
localizadas em assentamentos rurais de Mossor6/RN. Esses jovens estudantes, por

sua vez, representam uma parcela significativa da juventude rural em geral.

(....) ajuventude rural € uma situacdo heterogénea, constituida a partir
de varios fatores, sendo as representacdes do rural e do urbano, bem
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como, 0 modo de vida, que se processam em seu interior,
responsaveis pela construcdo dessa identidade (PAULO, 2010,
p.130).

Para Castro (2012, p.443), é importante “ampliar o debate sobre a juventude
rural, contribui para o debate sobre educacao do campo. As dificeis condicdes de vida,

marcam a vida dos jovens no campo, com dificil acesso a escola e trabalho”

2.3 ELEMENTOS METODOLOGICOS

A seguir iremos mostrar as principais etapas metodologicas de
desenvolvimento da pesquisa, que se caracteriza de natureza exploratéria com uma
abordagem qualitativa, possuindo a tese um carater mais descritivo — pragmaético.

Entendemos que mesmo a pesquisa sendo qualitativa, pode conter alguns
dados quantitativos para subsidiar a analise de alguns elementos. De acordo com
Minayo (2009, p.29) podemos organizar a pesquisa qualitativa em 03 fases principais:
“Para efeitos bem praticos, dividimos o processo de trabalho cientifico em pesquisa
qualitativa em trés etapas: (1) fase exploratoria; (2) trabalho de campo; (3) analise e
tratamento do material empirico e documental”.

Arealizacao da pesquisa requereu a adocédo de procedimentos metodoldgicos
e técnicas de pesquisa diversificadas. O inicio da pesquisa se deu com a revisdo
bibliografica, feita em livros, teses, dissertacfes e artigos de periddicos eletrénicos
sobre a temética da pesquisa, em diversas areas do conhecimento, sobretudo em
Geografia e Educagéo.

Em seguida efetuamos um levantamento de dados e informacdes secundarias
em fontes documentais acerca da educagao nacional e municipal, como a LDB e
Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Em ambito
local, pesquisamos em fontes documentais oficiais direta ou indiretamente
relacionados as escolas de Mossord, como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) de
cada escola pesquisada e Jornal Oficial de Mossor6 (JOM).

Posteriormente realizamos uma pesquisa de campo nas escolas localizadas
em assentamentos rurais, organizada em diferentes etapas, com os profissionais e
jovens estudantes dessas escolas. Durante essas visitas, o diario de campo foi

utilizado como estratégia de coleta de dados.
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O diério de campo foi igualmente utilizado como recurso, uma vez que
se trata de instrumento complementar de registro das impressoes que
0 pesquisador traz do campo de pesquisa, e tem o0 objetivo de
sistematizar impressdes complementares aquelas coletadas através
de outras abordagens diretas com os atores envolvidos (MAIA,
SIQUEIRA e ROZENDO, 2017, p.06).
Ao longo do periodo de ocorréncia da pesquisa de campo, realizamos
entrevistas e aplicamos questionarios com os sujeitos das escolas, concomitante ao

registro fotogréafico de objetos e a¢des presentes no espaco escolar.

Os registros fotogréficos consistram em material rico para
compreensdo do problema aqui tratado, pois permitiu outro olhar de
interpretacdo que se obteve através das imagens reproduzidas (....).
Assim, as imagens constituiram em material complementar para as
entrevistas, pois 0s registros apresentavam diferentes formas de
percepcdo sobre seu espaco de moradia (MAIA, SIQUEIRA e
ROZENDO, 2017, p.19).

A pesquisa de campo teve inicio de forma preliminar no primeiro semestre de
2018, com visitas informais aos assentamentos, para conhecer melhor a realidade
local, iniciamos com aqueles que estdo localizados mais proximos da area urbana de
Mossoro.

No segundo semestre de 2018 continuamos com a pesquisa empirica de
forma exploratdria, com o objetivo de conhecer melhor as escolas dos assentamentos
gue ofertam os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Quando trata dos passos a serem seguidos num trabalho de campo, Minayo

(2012) coloca da importancia dessas visitas informais na fase exploratoria:

Dirigir-se informalmente ao cendrio de pesquisa, buscando observar
0s processos que nele ocorrem. E preciso ir a campo sem pretensdes
formais e ampliar o grau de seguranca em relagdo a abordagem do
objeto, inclusive, se possivel, realizar algumas entrevistas abertas,
promover o redesenho de hipoteses, pressupostos e instrumentos,
buscando uma sintonia fina entre o quadro teérico e 0s primeiros
influxos da realidade. O olhar analitico deve acompanhar todo o
percurso de aproximagéo do campo (MINAYO, 2012, p. 621).

Desta forma, “a analise qualitativa de um objeto de investigacédo concretiza a
possibilidade de construcdo de conhecimento e possui todos 0s requisitos e
instrumentos para ser considerada e valorizada como um construto cientifico”
(Minayo, 2012, p. 626).
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Durante a realizacdo das visitas de carater exploratorio nas escolas,
buscamos apresentar 0os objetivos da pesquisa para a gestdo escolar e pedagogica,
conhecendo alguns professores, funcionarios e alunos. Bem como analisar sua
realidade, a partir de aspectos como estrutura fisica, organizacional e pedagdgica,
com o objetivo de vivenciar o ambiente escolar.

A seguir detalharemos as fases de elaboracéo e aplicacdo dos instrumentos
de pesquisa; e apresentaremos alguns dados que ratificam a representatividade da
amostra pesquisada durante a pesquisa de campo.

2.3.1 Elaboracéo e Aplicacdo dos Instrumentos de Pesquisa

Apbs a definicdo das escolas e dos sujeitos da pesquisa, comegamos ha fase
de elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados no primeiro semestre de 2019,
com questionarios especificos para cada categoria. Dividimos o0s sujeitos de pesquisa
em 02 categorias: alunos do 8° e 9° anos e profissionais (professores, coordenacéo
pedagdgica, direcdo e funcionarios).

Foram elaborados 03 tipos de questionarios, sendo um para cada categoria
de sujeito investigado: questionario especifico sobre o funcionamento da escola
(apéndice A%, respondido pelos coordenadores pedagdgicos; questionario
direcionado aos diversos profissionais (apéndice B?) atuantes na escola como
professores, coordenadores, diretores e funcionarios; e questionario especifico
voltado para os alunos (apéndice C'1) do 8° e 9° anos. Estes questionarios foram
disponibilizados aos sujeitos em 02 formatos, impresso e on line, através de link de

acesso pelo google docs.

o https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4 jZxJH5kvkTm59em4rRnsspH-
EYOMOfTJEEKLL1jzLEp6w/viewform?usp=sf_link

10

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdku2xCv117Yoxn5SKi8Jd80BhUTqpV15Svc_nRBzUcFh
Iwfw/viewform?usp=sf_link

1 https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdGafl81NS8Igr2qZxuBjZyPMnw6LX1HaCOUbhH-
IRUNj9PKA/viewform?usp=sf_link


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4_jZxJH5kvkTm59em4rRnsspH-EY0MOfTJEEkLL1jzLEp6w/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4_jZxJH5kvkTm59em4rRnsspH-EY0MOfTJEEkLL1jzLEp6w/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdku2xCv11ZYoxn5SKi8Jd80BhUTqpV15Svc_nRBzUcFhlwfw/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdku2xCv11ZYoxn5SKi8Jd80BhUTqpV15Svc_nRBzUcFhlwfw/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdGafl81NS8lgr2qZxuBjZyPMnw6LX1HaC0UbhH-IRUnj9PKA/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdGafl81NS8lgr2qZxuBjZyPMnw6LX1HaC0UbhH-IRUnj9PKA/viewform?usp=sf_link
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Num primeiro momento trabalhamos o questionario com perguntas abertas e
fechadas, direcionado para os gestores e/ou coordenadores pedagdgicos da escola,
com o objetivo de conhecer dados e informacbes importantes acerca do
funcionamento da unidade de ensino, tais como: numero de alunos matriculados em
2019; numero de professores e funcionarios da escola; estrutura fisica e
organizacional, recursos didaticos e materiais disponiveis.

Além desses dados gerais sobre a escola, as informagcdes e observacdes
contemplaram 0s seguintes topicos: gestdo escolar e pedagdgica; locomogdo de
profissionais e transporte escolar de alunos. Perguntamos também como escola
insere tematicas relacionadas a reforma agraria no planejamento escolar e como se
da a interacdo entre comunidade x escola no ambito das atividades realizadas. Além
de outras questdes relacionadas a opinido do (a) entrevistado (a) sobre a educacéo e
reforma agraria.

Num segundo momento elaboramos questionarios semiestruturados com
questOes abertas, direcionados para os diversos profissionais que trabalham nas
escolas, tais como professores, gestores, coordenadores pedagdgicos, e
funcionarios.

O questionario especifico para os profissionais era composto de 15 questdes
abertas com respostas subjetivas, para que o sujeito da pesquisa expressasse seu
entendimento sobre a tematica reforma agraria e assentamentos rurais, apontando
qual a importancia desse tema ser trabalhado nas escolas e de como a escola aborda
essa tematica no planejamento escolar.

Num terceiro momento da pesquisa, elaboramos questionarios especificos
para os alunos do 8° e 9° anos. A principio elaboramos um questionario totalmente
aberto para os alunos, mas fizemos alguns testes e o resultado n&o foi muito positivo,
dada a grande quantidade de questionarios em branco que recebemos. Entao tivemos
gue mudar a estratégia e reorganizar as perguntas, acrescentando também questbes
de multiplas escolhas.

O questionario final dos alunos do 8° e 9° anos, era composto de 25 questdes
objetivas e subjetivas, sendo algumas perguntas semelhantes a dos profissionais e
outras especificas para os alunos.

As questbes foram formuladas para que os alunos pudessem expressar a
vivéncia do lugar em que vivem e da escola, bem como seu entendimento sobre a

tematica reforma agraria e qual a importancia de ser trabalhada nas escolas. E de que
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maneira o aluno vivencia essa tematica ha comunidade em que reside, questionando
sobre as atividades especificas existentes para os jovens do campo.

Apés a coleta das informagBes béasicas sobre o funcionamento escolar,
iniciamos a fase de aplicagdo dos questionarios com os profissionais e alunos. Assim
como ocorreu na fase de elaboracao, a aplicacdo desses instrumentos de pesquisa,
foi realizada em 03 etapas distintas com os diferentes sujeitos da escola em suas
respectivas unidades de ensino na seguinte ordem: questionario especifico dos
gestores; questiondrio voltado para os profissionais; e por fim o questionario dos
alunos do 8° e 9° anos.

Ocorreu de forma efetiva durante o periodo de junho a novembro de 2019,
com duracdo média de 2 meses em cada escola, sendo necessario varias visitas
semanais em cada uma delas, a depender da disponibilidade de transportes da
UERN.

Sobre a identificacdo dos questionarios, tivemos a preocupacdo de nao
identificar nominalmente os sujeitos participantes. Ao longo do trabalho, os sujeitos
pesquisados estdo representados através de letras e numeros, para que suas
identidades sejam preservadas. Aqueles que trabalham nas escolas estéao
identificados como profissionais (P), e aqueles que estudam estdo identificados
como alunos (A). Ao final da pesquisa totalizamos 23 questionarios aplicados com os
profissionais e 85 questionarios aplicados com os alunos.

Os dados foram organizados e analisados no geral, sem especificar a escola,
numa abordagem mais qualitativa, com o objetivo de refletir sobre as diferentes visbes
desses profissionais e alunos sobre a importancia da tematica reforma agraria ser
trabalhada no ambiente escolar.

Os relatos dos sujeitos foram assim organizados: depoimentos longos,
superior a 3 linhas, foram colocados no formato de citagdes; depoimentos curtos estdo
apresentados em quadros ou baldes; ja outras respostas mais longas, os depoimentos
foram inseridos diretamente nos paragrafos. Em relacdo aos alunos, além das
opinides expostas nos quadros, algumas questdes, foram organizadas em categorias,
guantificadas e apresentadas na forma de graficos.

Sobre a importancia do pesquisador ser fidedigno aos fatos relatados, Minayo
(2012, p. 625) destaca a que: “durante a interpretagao das falas o pesquisador precisa

ser fiel aos fatos investigados no trabalho de campo”. A autora ainda acrescenta que,
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para que seja possivel “produzir um texto ao mesmo tempo fiel aos achados do
campo, contextualizado e acessivel”.

A maioria dos profissionais que participaram, decidiram responder a pesquisa
através do questionario impresso, durante o intervalo das aulas, e uma pequena
parcela optou em responder pelo google docs.

Alguns profissionais escolheram por responder no formato de entrevista,
autorizando gravar as respostas pelo gravador de voz de uma smartphone, que depois
foram transcritas para o questionario. As entrevistas gravadas no smartphone tiveram
uma fluidez significativa na amplitude dos conteudos, que renderam os depoimentos
mais proficuos da pesquisa.

Consideramos que o smartphone foi uma ferramenta (til de trabalho durante
todo o periodo de trabalho de campo. Utilizamos o mesmo para fungbes como
gravacdo de voz nas entrevistas, dos profissionais que assim permitiram, e para
registro fotografico das escolas.

Todos os profissionais que estavam trabalhando na escola no turno vespertino
foram convidados a colaborar com a pesquisa de forma voluntéria, mas nem todos se
disponibilizaram.

Constatamos que a maioria desses profissionais residem na zona urbana de
Mossor6 e se deslocam diariamente para trabalhar. Com excecao dos funcionarios
que atuam como ASG, pois a maioria deles residem no proprio assentamento.

Em relacdo ao tipo de vinculo empregaticio dos profissionais com a PMM,
todos foram convidados a participar da pesquisa, independente do vinculo. Pois
existem aqueles que séo efetivos, comissionados, temporarios ou terceirizado.

A maioria dos profissionais possuem vinculos empregaticios efetivos com a
PMM. Alguns professores possuem contratos temporarios, sobretudo aqueles que
atuam na escola de maior distancia em relacdo a zona urbana. Os diretores das
escolas séo cargos comissionados, indicados politicamente.

Ja os terceirizados sdo aqueles que trabalham como assistente de servigos
gerais (ASG), atuando na limpeza ou producéo da merenda, e/ou como motoristas do
transporte escolar. Geralmente sdo moradores dos assentamentos onde as escolas
estdo inseridas, contratados por uma empresa que presta servico a PMM.

A maioria dos profissionais que responderam a pesquisa sao professores dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, mas também teve a colaboracao de professores

dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Registramos que coordenacéo pedagdgica das 03 escolas, tanto dos Anos
Iniciais quanto nos Anos Finais, respondeu os questionarios da pesquisa, colaborando
em todas as etapas da pesquisa, de forma bem participativa.

Essa etapa foi muito importante para incorporar novos elementos na
metodologia. Por terem questdes totalmente abertas, serviu como um teste para
aplicacao do questionario com os alunos.

Em relacdo ao formato do preenchimento dos questionarios pelos alunos,
todos foram respondidos por eles através do formato impresso. Apesar de termos
organizado o questionario no formulario do google docs, ndo disponibilizamos essa
opcao para o aluno, tendo em visto que nem todas as familias possuem celular com
acesso a internet.

Dessa forma optamos pelo preenchimento dos questionarios em sala de aula,
durante o horario das aulas, que foram cedidas pelos professores, tendo a maioria
deles permanecido em sala de aula conosco durante a aplicacao.

Tivemos uma boa receptividade dos alunos na participacdo da pesquisa.
Percebemos que, sobretudo nas questbes subjetivas, muitas questdes foram
respondidas parcialmente e/ou foram deixadas em branco, demonstrando uma certa
dificuldade para escrever respostas dissertativas, em alguns casos 0s alunos
justificaram oralmente que néo iam responder ‘porque ndo entendiam daquele
assunto”.

“A esse momento fundamental em que pouco a pouco o pesquisador chega
ao sentido das falas e de sua contextualizagcdo empirica denomino légica interna dos
atores, do grupo, ou do segmento” (MINAYO, 2012, p. 624).

Alguns casos de dificuldade entendimento do enunciado e erros gramaticais
na producao textual nos chamaram atencao, pois ao final do Ensino Fundamental o
aluno deveria ler, escrever e interpretar sem maiores dificuldades. Mas esse ndo € um
problema s6 das escolas do campo, mas do ensino como um todo, marcado pelo
descaso dos nossos governantes para com a educacao de qualidade, evidenciando
gue precisa ser mais incentivado nas escolas a questao da leitura e escrita.

A pesquisa com os alunos foi a Ultima etapa da coleta de dados, que apés sua
aplicacdo em sala de aula, passamos a andlise dos questionarios, bem como de todo
material coletado. Essa fase da pesquisa € muito importante, como aponta Minayo
(2009, p.26 e 27):
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Andlise e tratamento do material empirico e documental, diz respeito
ao conjunto de procedimentos para valorizar, compreender, interpretar
os dados empiricos, articula-los com a teoria que fundamentou o
projeto ou com outras leituras teoéricos e interpretativas, cuja
necessidade foi dada pelo trabalho de campo. Podemos subdividir
esse momento em trés tipos de procedimento: a) ordenagcdo dos
dados; (b) classificacdo dos dados; (c) analise propriamente dita.

Ressaltamos que selecionamos algumas falas dos sujeitos, que estédo
representadas nas epigrafes de abertura em cada capitulo, como forma de enaltecer
a voz desses sujeitos. Assim como também esta presente nos titulos e subtitulos de
cada capitulo, colocados entre aspas e em italico, como forma de valorizar a opinido
desses sujeitos que vivenciam a escola no campo. Optamos por colocar falas dos
sujeitos nos titulos e epigrafes por entender que, quem melhor que 0s proprios sujeitos

gue vivenciam a escola no assentamento, para expressar seu ponto de vista.

2.3.2 Representatividade da Amostra Pesquisada

Podemos dizer que o acesso a escola e a educacdo no Brasil, apesar de
imprescindiveis para alcancar a cidadania, tem sido marcado ao longo do tempo, por
avancos e retrocessos. As mudancas, nem sempre privilegiam as necessidades das
classes trabalhadoras, e as especificidades do lugar onde estéo inseridas, ainda mais

em se tratando do ensino destinado as escolas localizadas no campo.

Quando situamos a educagdo como um processo de transformagéo
humana, percebemos quanto os valores do campo fazem parte da
historia da emancipacdo humana. Entdo como a escola vai trabalha-
los? Sera que a escola vai ignora-los? (ARROYO e FERNANDES,
1999, p.24).

Ao final da pesquisa de campo, contabilizamos o preenchimento de 23
guestionarios com os profissionais (quadro 1). Analisando por categoria profissional
ficou distribuido da seguinte maneira: 14 professores, 04 coordenadoras pedagdgicas,

04 funcionarios e 01 diretora.
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Quadro 1 — Profissionais Entrevistados durante a Pesquisa por Categoria Profissional

CATEGORIA PROFISSIONAL N° ABSOLUTO PERCENTUAL
PROFESSOR 14 61%
SUPERVISAO 04 17%
FUNCIONARIO 04 17%
DIRECAO 01 5%
TOTAL 23 100%

FONTE: Elaborado pela autora, com base em pesquisa de campo realizada com os
profissionais das escolas em 2019.

Analisando o quadro 1 podemos afirmar que a categoria profissional mais
representativa de nossa pesquisa foi a dos professores, abarcando 61% do total de
profissionais entrevistados.

Desses 23 profissionais que colaboraram com a pesquisa, apenas 04 residem
na zona rural, enquanto 19 deles residem na zona urbana. Em termos percentuais
representa que 83% dos profissionais entrevistados residem na zona urbana e 17%
na zona rural.

A maioria dos profissionais que trabalham nessas escolas residem na zona
urbana de Mossoré. Além da cidade de Mossor6 foi citada a cidade de Acu e
Icapui/CE. De acordo com o P09: O transporte dos préprios professores e funcionarios
da escola é diario, viajamos todos os dias para cd, pois a maioria reside na cidade de
Mossoro.

Em pesquisa realizada pela UFRN em 2017 em parceria com a SEEC, com
professores atuantes em escolas multisseriadas do campo na rede publica de
educacao basica de alguns municipios do RN, por ocasido da realizacdo do Curso de
aperfeicoamento intitulado Programa Escola da Terra, revelou a seguinte situagao

acerca do local de moradia desses professores:

Desses, cerca de 27,2% residiam nas préprias comunidades onde
atuavam. Outros 20,5% residiam em localidades que distanciavam em
até 10 km da escola em que atuavam. 29% residiam a uma distancia
entre 10 e 30 km da comunidade onde trabalhavam. E, por fim, 23,2%
residiam ha mais de 30 km de distancia da comunidade onde se
localizava a escola onde atuavam (AZEVEDO, 2018, p.77).
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Tinhamos, portanto, uma realidade que ndo se diferencia de outras
realidades em nosso pais, em que as escolas do campo e 0s
processos pedagogicos ainda sdo conduzidos por profissionais cujos
lagcos com as comunidades sao fragilizados pela distancia, tornando o
fazer escolar e as praticas educativas pouco organicas a dinamica real
dos estudantes das escolas e, mais amplamente, da propria
comunidade. Uma questdo que os movimentos sociais do campo tém
trazido a baila (AZEVEDO, 2018, p.77).

Pela citacdo acima, podemos afirmar que o fato de os professores nao
residirem no campo, ndo € uma realidade presente s6 no municipio de Mossord. Além
dos professores residirem na cidade, ndo possuem uma formacao especifica para
trabalhar com educacédo, porque nédo sédo preparados durante a graduag&do, com
experiéncias docentes voltadas para o campo.

O professor que chega ao assentamento rural, oriundo de uma cultura
urbana, defronta-se com o desafio de aprender as relagbes que se
passam no espaco do assentamento rural ou defronta-se com um
processo de acomodacao diante dos desafios impostos pela realidade
desconhecida. Quando dizemos que a praxis manifesta-se no
cotidiano de muitas escolas de assentamentos rurais, afirmamos que
muitos professores empenham-se ha criacdo de atividades
pedagdgicas que ndo estejam descoladas do contexto vivido pelos
alunos. Para isto, o professor defronta-se com os vazios de sua
formacdo pedagogica, tendo em vista que o curriculo desenvolvido
nos cursos de formacdo de professores, em sua maioria, privilegia o
contexto das rela¢des urbanas (SOUZA, 2002, p. 33).

A maioria dos professores participantes da pesquisa foram formados pela
UERN, em nivel de graduacéo e pés-graduacéo. Acrescentamos que 03 profissionais
entrevistados estdo vinculados a Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC) da
UFERSA, sendo 02 ja graduados e 01 em processo de formacao.

Nas conversas informais muitos relataram que possuem pdés-graduacao lato
sensu com especializacbes em varias areas e pos-graduacao stricto sensu em nivel
de Mestrado, seja concluida ou em processo de formacéo, sobretudo no Mestrado em
Educacao da UERN.

Sobre o numero total de profissionais lotados nas escolas € de 65
profissionais (quadro 2), de acordo com dados e informag¢des coletados nos PPP e
in loco. Foram entrevistadas cerca de 23 pessoas, entdo em termos percentuais nossa

pesquisa contemplou 35% dos profissionais lotados nessas escolas.
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Quadro 2 — Demonstrativo do Total de Profissionais das Escolas Pesquisadas por
Funcé&o em 2019

FUNCAO NA ESCOLA PROFISSIONAIS | PERCENTUAL
DIRECAO 03 5%
COORDENACAO PEDAGOGICA 04 7%
PROFESSOR POLIVALENTE 19 29%
PROFESSOR AREA ESPECIFICA 19 29%
TECNICO ADMINISTRATIVO 10 15%
ASG E MERENDEIRA 10 15%
TOTAL 65 100%

FONTE: Elaborado pela autora, com base do Projeto Politico Pedagdgico das Escolas e
dados e observacgdes coletados in loco no ano de 2019.

Analisando o quadro 02 podemos afirmar que a categoria profissional mais
representativa das escolas € a dos professores, pois se considerarmos a soma do
total de professores polivalentes e das areas especificas, representam 58% dos
profissionais lotados nas escolas. Em seguida vem os que desempenham as funcdes
de técnico administrativos e de ASG, que juntos somam cerca de 30% dos
profissionais das escolas. As categorias direcdo e coordenacao pedagdgica, juntas
representam 12% do total de profissionais lotados nessas escolas.

Dentre esses profissionais, merece particular atencdo o papel do professor,
responsavel principal pelo processo de ensino-aprendizagem dos alunos. S&o muitos
os desafios enfrentados pelos professores que trabalham nas escolas dos
assentamentos. De acordo com Souza (2002), “percebe-se que com o tempo 0s
educadores vao desenvolvendo experiéncias diversas em sua sala de aula, baseados

em sua pratica e na realidade que vivenciam nas escolas dos assentamentos”.

Ao considerarmos as diferentes realidades com as quais o professor
pode se deparar no cotidiano escolar, podemos pensar as
espacialidades em que se inserem as escolas, que devem levar o
professor a refletir sobre a proposta e a relevancia didatico-
pedagdgica de suas atividades, bem como desenvolver reflexdes
relacionadas a condi¢gdo humana dos individuos (MENEZES, 2019,
p.594).
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Em relacdo a pesquisa com os alunos, contabilizamos no final 85
guestionarios aplicados junto a este segmento, sendo 49% dos questionarios
respondidos por alunos do 8° ano, e 51% dos questionarios respondidos por alunos
do 9° ano, que foram analisados no geral, sem especificar 0 ano ou a escola que
estudava.

Esses alunos sdo moradores dos assentamentos onde as escolas estédo
inseridas; ou residem em outros assentamentos adjacentes, bem como em outras
areas rurais ndo assentadas.

Indagamos aos alunos se eles ja estudaram em outra escola, antes das que
estdo matriculados atualmente. Cerca de 55%, respondeu que ja estudou em outra
escola e 45% responderam que nunca estudou em outra escola, além da atual.

Sobre o total de alunos matriculados em 2019, juntas as escolas possuiam

cerca de 536 alunos matriculados (quadro 3).

Quadro 3 — Numero Total de Alunos Matriculados nas Escolas por Niveis de Ensino
em 2002

ESPECIFICACAO POR ESCOLA E POR NIVEL DE ENSINO
ESCOLAS | EDUCACAO | ANOS ANOS TOTAL DE ALUNOS POR
INFANTIL INICIAIS FINAIS ESCOLA
EMEL 35 86 80 201
EMDCA 15 29 79 123
EMSR 43 82 87 212
TOTAL 93 197 246 536

FONTE: Elaborado pela autora, com base nos dados de alunos matriculados, fornecidos
pelas escolas pesquisadas em 2019.

Analisando a distribuicdo dos alunos por escola, percebemos que aquela que
apresentou o maior numero de matriculados foi a EMSR, com 212 alunos; em seguida

pela EMEL com 201 alunos; e depois pela EMDCA'? com 123 alunos. A seguir

12 vale ressaltar que no assentamento Favela, vizinho ao assentamento Mulunguzinho, tem a Escola
Municipal Francisco Ferreira Souto com oferta de Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, o que pode explicar o nimero reduzido de alunos nesses niveis de ensino e ter menos
alunos, em relacdo as demais escolas.
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podemos observar um maior detalhamento dos alunos matriculados nos Anos Finais

do Ensino Fundamental (quadro 04):

Quadro 4 — Numero Total de Alunos Matriculados nos Anos Finais do Ensino
Fundamental em 2019

ESPECIFICACAO DE MATRICULAS POR NIVEL DE ENSINO
ESCOLAS 6° 7° 8° 9o TOTAL DE ALUNOS
POR ESCOLA
EMEL 24 25 10 21 80
EMDCA 29 21 15 14 79
EMSR 25 26 17 19 87
TOTAL 78 72 42 54 246

FONTE: Elaborado pela autora, com base nos dados de alunos matriculados, fornecidos
pelas escolas pesquisadas em 2019.

A distribuicdo desses alunos revela que 246 alunos deles estdo matriculados
nos Anos Finais do Ensino Fundamental; 197 nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e 93 na Educacao Infantil. Isso demonstra que a maior demanda de
alunos dessas escolas se da nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Quando observamos o numero de alunos matriculados em cada ano das
séries finais do ensino fundamental percebemos que no 6° e 7° ano existe uma maior
guantidade de alunos matriculados, em detrimento aos alunos matriculados no 8° e 9°
anos, chegando a existir turmas com apenas 10 alunos.

Ao todo sdo 246 alunos matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Sendo 150 aluno no 6° e 7° anos e 96 alunos no 8° e 9° anos. Em termos percentuais
representa 61% dos alunos matriculados no 6° e 7° anos e 39% nos 8° e 9° anos.

Quais serdo os motivos que influenciam nessa reducao do numero de alunos
matriculados nas duas ultimas séries do ensino fundamental? Sera que os alunos do
8° e 9° anos estdo abandonando a escola? Sera que as familias estdo se mudando
para outro lugar? Que motivos explicariam essa diminuicdo?

A nao conclusdo do Ensino Fundamental se reflete no futuro na taxa de

analfabetismo adulto, como aponta documento oficial do Instituto Nacional de Estudos
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e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), quando analisa as metas do Plano
Nacional de Educacéo (PNE):

Parte da divida social da educacéo com o acesso escolar se reflete no
analfabetismo adulto, tanto absoluto quanto funcional. A Meta 9 do
PNE pretende alcancar a reducao em 50% do analfabetismo funcional
e erradicar o analfabetismo absoluto até 2024. O Relat6rio mostra que
a meta intermediaria de elevar a taxa de alfabetizacéo para 93,5% foi
praticamente alcancada em 2019, embora significativas
desigualdades regionais e sociais ainda persistam. A meta de
erradicacdo do analfabetismo adulto até 2024 est4 6,6 p.p. de ser
alcancada, enquanto o analfabetismo funcional, embora em queda,
ainda dista 5 p.p da meta (BRASIL/INEP, 2020, p15).

Como forma de analisar o percentual de alcance da nossa pesquisa junto aos
alunos matriculados nas escolas, elaboramos algumas estatisticas relacionando
alunos matriculados e pesquisados por niveis de ensino.

Como relatamos anteriormente, foram 85 questiondrios aplicados num
universo de 536 alunos matriculados, que em termos percentuais representa 15% do
total de alunos existentes nas escolas.

Se considerarmos todos os alunos do Ensino Fundamental, que séo 443
alunos, nossa pesquisa tem um alcance de 19%. Levando em consideracdo apenas
os alunos matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental, que sdo 246 alunos,
o percentual aumenta para 35%.

Por fim, se consideramos apenas o total de alunos matriculados apenas no 8°
e 9° ano, que totaliza 96 alunos matriculados, o percentual de representacao
estatistica da nossa pesquisa contempla 89% dos alunos matriculados. Dessa forma
podemos afirmar que a pesquisa teve um raio de atuacao significativo entre os alunos

do 8° e 9° ano e consequentemente dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

2.4  ORGANIZACAO DOS CAPITULOS

Por fim é chegado o momento de apresentarmos como a tese esta
organizada, totalizando 04 capitulos, de natureza tedrica e empirica, além da
introducéo e das consideragdes finais.

No primeiro capitulo, denominado “PARA QUE OS JOVENS DA ZONA RURAL
POSSAM TER UM FUTURO MELHOR’: ATUA(;AO DAS ESCOLAS LOCALIZADAS NOS
ASSENTAMENTOS RURAIS DE MOSSORO/RN, fazemos inicialmente uma breve
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reflexdo sobre o0 acesso a educacéo e a escola no Brasil como um direito do cidadao.
Atrelado ao direito a educacao, esta o acesso a inclusao digital, como um direito que
tem disso negado a populagédo do campo, e de como essa exclusédo digital tem impacto
no desenvolvimento das atividades de ensino remoto, nas escolas localizadas no
campo.

A seguir apresentando as caracteristicas principais de cada uma das escolas
pesquisadas, priorizando os seguintes aspectos: historico de criagdo; estrutura fisica;
equipe escolar e principais desafios das escolas: Escola Municipal Evilasio Ledo de
Moura, Escola Municipal Deusdete Cecilio de Araujo e Escola Municipal Sdo Roméao.

Cada uma dessas escolas, apresenta particularidades que séo ressaltadas ao
longo da tese. Citamos como exemplo a importancia da parceria da EMDCA com do
Grupo de Mulheres Decididas a Vencer (GMDV) no assentamento Mulunguzinho;
outra especificidade que merece destaque, é na EMSR, que apresenta um numero
significativo de alunos atuando nas empresas de agronegdcio da regido, e de como o
cultivo do meléo irrigado no assentamento Sd&o Romé&o tem afetado o cotidiano da
escola.

No segundo capitulo, designado “AS ESCOLAS DOS ASSENTAMENTOS
NECESSITAM QUE SUAS HISTORIAS E PERSONAGENS SEJAM CONTADOS NA

CONTEXTUALIZAGCAO DOS CONTEUDOS”, fazemos uma discussao inicial sobre

0s marcos legais da educacéo no Brasil e seus rebatimentos na educacdo do campo,
refletindo sobre as nuances entre educagcéo do/no campo, quando evidenciamos que,
apesar de existir uma legislacéo especifica sobre educacao do campo no pais, ainda
existe um longo caminho para sua implantacdo de forma mais concreta.

Além disso, apresentamos como as escolas localizadas nos assentamentos
rurais de Mossoroé, levam em conta a realidade do assentamento rural no momento
do planejamento escolar. Apresentamos aspectos positivos e negativos das escolas
localizadas nesses assentamentos, na visdo dos profissionais e alunos pesquisados,
refletindo sobre a auséncia do ensino da tematica reforma agraria nas escolas
pesquisadas, apesar de estarem localizadas em assentamentos rurais.

No terceiro capitulo, identificado como VIDAS RURAIS TAMBEM
IMPORTAM: “PORQUE MUITAS PESSOAS AINDA MORAM NO CAMPQ’, fazemos
uma imersao nos conceitos de meio rural, reforma agraria, e assentamentos rurais.

Apresentamos a percepcao de profissionais e alunos sobre esses conceitos, que
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ainda sdo muito marcadas por uma associacao prioritaria a questdes agricolas,
sobretudo em relacdo as modificacdes ocorridas no campo, apds a implantacdo da
reforma agraria.

Acerca de como a da tematica reforma agréaria é trabalhado na escola,
percebemos que esse tema ndo tem sido priorizado no planejamento escolar e no
desenvolvimento dos projetos escolares, pois ndo existem projetos especificos sobre
a reforma agraria, em parte, pelo fato de que, essas escolas, adotam a mesma
proposta pedagogica das escolas da cidade.

No quarto capitulo, intitulado “COMO TODO SER HUMANO, AS PESSOAS
DOS ASSENTAMENTOS DEVEM TER A OPORTUNIDADE DE ALCANCAR SEUS
SONHOS”, apresentamos reflexdes iniciais sobre a complexidade de conceituacéo da
juventude rural, conceito do qual, esses jovens estudantes do campo, representam
uma parcela dessa juventude rural e de como esses jovens estudantes, compreendem
a importancia da reforma agraria para o campo.

Sabemos que campo é marcado pela falta de atividades especificas para o
jovem, e apesar de gostarem de estudar em suas escolas, esses jovens almejam em
seus anseios futuros, outras possibilidades de experiéncias de vida na fase adulta,
relacionadas ao viver e trabalhar na cidade.

Mas devemos ir além desse discurso de que o jovem do campo é
“desinteressado” pela vida no campo. E preciso problematizar os motivos que levam
a esse “aparente desinteresse”, causado pela ineficacia de politicas publicas e

precarias condicdes de vida no campo.
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3 “PARA QUE OS JOVENS DA ZONA RURAL POSSAM TER UM FUTURO
MELHOR”: ATUACAO DAS ESCOLAS LOCALIZADAS NOS ASSENTAMENTOS
RURAIS DE MOSSORO/RN13

A nossa realidade é outra e nossas dificuldades também sao,
consequentemente nossas metas e nossos rendimentos nem sempre
séo alcangados. Tem muita coisa diferente aqui, como por exemplo a
guestdo do transporte escolar, que as vezes quebra ou o pneu do
6nibus fura e os alunos ficam muitos dias sem vir para Escola. Entdo
fica dificil querer nos igualar aos resultados das Escolas da cidade
(P09, 2019).

3.1 AESCOLA E EDUCACAO COMO UM DIREITO DO CIDADAO

A educacao € um dever do Estado e um direito do cidad&o brasileiro, que esta
garantido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, definida em seu
artigo 6° como sendo a educacao o primeiro direito social de todos os cidadaos do

pais.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio de cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988).

Apesar de estar garantida na Constituicdo Federal, autores como Melo e
Souza (2013, p.180) vao afirmar que: “observa-se é que a populacdo do campo vem
sendo ignorada quando se trata de educacdo e outros direitos. As poucas escolas
presentes no meio rural sdo precarias e insuficientes para as reais necessidades dos
estudantes”.

Além da Constituicdo Federal, o acesso a educacao esta presente na Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei N° 9.394 sancionada em 20 de

13 “PARA QUE OS JOVENS DA ZONA RURAL POSSAM TER UM FUTURO MELHOR”. Essa fala foi
escolhida como parte principal do titulo deste capitulo, porque expressa a compreensao dos sujeitos
pesquisados, de que é somente através da escola e da educacdo de qualidade, que os jovens do
campo podem vislumbrar com esperanca, caminhos de um futuro melhor.
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dezembro de 1996, expressa o conceito de educacao, respeitando a importancia dos

processos formativos vinculados a sociedade.

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

81° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes culturais.
§2° A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social (BRASIL, 1996).

Na citacdo a seguir, Melo e Souza (2012) expressam que, na maioria das
vezes as especificidades das escolas localizadas no campo séo ignoradas, ou seja,
suas especificidades ndo sdo levadas em conta, com planejamentos e atividades

homogéneas.

Ao reconhecer a especificidade do campo, com respeito a diversidade
sociocultural, a LDB traz uma inovacdo no sentido de compreender as
diferencas sem coloca-las a servigo das desigualdades. Dessa forma,
os sistemas de ensino deverdo fazer adaptagbes na sua forma de
organizacao, visando contemplar o que é peculiar a realidade do
campo, sem desconsiderar a dimensé&o universal do conhecimento e

da educacdo (MELO e SOUZA, 2013, p.179).

O artigo 14 da LDB traz como principio da gestdo do ensino, o envolvimento
dos profissionais e a participacdo da comunidade local na elaboracédo das propostas

pedagdgicas e conselhos da escola.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestéo
democrética do ensino publico na educagéo basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| — Participacdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
projeto pedagdégico da escola;

Il — Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996).

Mediante 0 exposto nesses artigos, podemos perceber que a educacao se
constitui como um dever do Estado e um direito do cidaddo garantido em Lei. Mas
sera que esse direito estd sendo alcancado em sua plenitude? Como se da a

incorporacgao das escolas localizadas no meio rural nesse contexto?
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Para autores como Lima, Silva e Silva (2020, p.51) € importante entender que
a escola “é um importante espago de construcédo e reconhecimento pessoal, de
identidade, voltada a atender as especificidades e particularidades existentes”.

Nesse contexto esta inserido as 03 escolas pesquisadas neste trabalho, que
sao: Escola Municipal Evilasio Ledo de Moura, (EMEL), localizada no assentamento
Hipolito; Escola Municipal Deusdete Cecilio de Arautjo (EMDCA), localizada no
assentamento Mulunguzinho; e Escola Municipal SGo Roméo (EMSR), localizada no
assentamento S0 Romao.

Todas as escolas municipais de Mossoro iniciaram em 2019 um processo de
atualizacdo do seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Regimento Escolar para
atender a Resolugdo n° 002/2019 do Conselho Municipal de Educacao (CME), de 29
de outubro de 2019, “fixa normas para a elaborac¢ao do Projeto Politico Pedagogico e
Regimento Escolar para Instituicdes de Educacao integrantes do Sistema Municipal

de Ensino”.

Art. 1° As Instituicbes de Educacéao integrantes do Sistema Municipal
de Ensino de Mossoré/RN tém incumbéncia de elaborar seus Projetos
Politicos Pedagogicos e Regimento Escolar, com a participacdo dos
Conselhos Escolares em conformidade com o Art. 14, principios | e Il
da Lei 9.394/96 que estabelece as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, conforme determina a presente Resolucao.
(PMM/JOM, 2019).

Art. 2° Os Projetos Politicos Pedagdgicos concebidos pelas
Instituicbes de Educagdo do Sistema Municipal de Ensino
fundamentam a construcdo dos respectivos Regimentos Escolares.
(PMM/JOM, 2019).

Art. 3° O Projeto Politico Pedagégico constitui-se em documento que
define a funcéo social da educacdo e orienta a acao pedagdgica de
cada instituicdo. 81° O Projeto Politico Pedagdgico tem como
pressupostos os referenciais tedricos que representam as opcoes
filosoficas, politica, sécio antropolégica, pedagdgica e tecnoldgica,
apontados pela comunidade escolar a que se destina, respeitando: | —
nas instituicbes publicas, os principios emanados dos Congressos
Municipais de Educagéo, o Plano Municipal de Educacao, as normas
do Sistema Municipal de Ensino e a legislag&o vigente

(PMM/JOM, 2019).

A referida Resolugéo possui 02 anexos, sendo o primeiro destinado ao roteiro
para elaboracéo do Projeto Politico Pedagodgico e o segundo ao roteiro de elaboragao

do Regimento Escolar.
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Saiu até no JOM do municipio todas as orientacdes necessarias e esta
havendo formagfes com nds coordenadores pra ser repassado para
os professores dessas mudancgas. N6s somos os multiplicadores, n6s
participamos de formacdes com 0s técnicos e depois nos reunimos
com os professores, e repassamos pra eles o que nés aprendemos.
Hoje a tarde, daqui a pouco, depois do intervalo nés vamos fazer uma
reunido com toda equipe da escola para repassar justamente uma das
partes do PPP que vai ser modificada, que é a questdo dos valores e
da misséo da escola (P17, 2019).

Para atender esta Resolucédo, todas as escolas municipais vivenciaram ou
estédo vivenciando um processo de atualizacéo dos seus PPP desde outubro de 2019,
ocorrendo com a participacdo coletiva dos segmentos da escola e membros do
Conselho Escolar.

O Conselho Escolar realiza diversas reunibes com destaque para 0s
problemas mais cotidianos da escola como problemas de inseguranca, violéncia e
indisciplina na escola. Esse Conselho atua no desenvolvimento de acbes que
contribuem para a dindmica de atualizacdo do PPP e gerencia a aplicagdo dos
recursos escolares, juntamente com o Caixa Escolar.

Na leitura da Resolucdo n° 002/2019 ndo encontrarmos nos elementos
textuais da referida resolucdo, algo que trate das especificidades das escolas
localizadas no campo. Acreditamos que essas escolas, sobretudo aquelas de
assentamento rural, deveriam trazer nos seus PPP elementos relacionados ao local
com metodologias voltados para o campo.

De acordo com Vendramini (2004, p.161) a escola deve estar “em sintonia
com o mundo social, com sua dindmica e seu movimento, com Seu espacgo e seu
tempo de acao”.

Vejamos sobre o processo de atualizacdo dos Projetos Pedagoégicos das
escolas pesquisadas a partir de algumas falas dos profissionais das escolas
pesquisadas.

De acordo com o P09: “Esse ano foram convocados todos 0os segmentos da
escola. Foram divididas algumas tarefas para que todos os membros participassem.

Tem os representantes dos pais, que participam do Conselho Escolar”.

O PPP é considerado o documento chave da escola, eu considero
como a biblia da escola onde estd contido todos os obijetivos
especificos, valores e Missdo que a escola tem para oferecer para a
comunidade em si. Nosso PPP ja existia desde que a Escola comecgou
seu processo de funcionamento, mas a Ultima atualizag&o tinha sido
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em 2014, entdo agora nosso PPP esta em processo de reformulagéo
e agora com essas mudancas devido a BNCC (P17, 2019).

Além do PPP, o P17 enfatiza a importancia do regimento escolar, como

mecanismo importante no planejamento de acoes:

O Regimento Escolar é um complemento do PPP, onde esta
assegurado que o que vocé coloca no PPP vai ser executado e em
gual Lei esta sendo baseado aquilo. Vamos supor que vocé coloca no
PPP que o aluno tem que vir de farda para escola, entdo vocé vai
colocar a Lei que determina ou que o aluno s6 deve cumprir essa
exigéncia se receber farda de graca. Entdo o regimento é o
embasamento da Lei (P17, 2019).

Sobre a importancia do PPP, o P21 enfatiza: “O PPP é o documento norteador
de todas as ac¢Bes da Escola. Na atualizacdo participaram professores, funcionérios,
conselho escolar (representacao de pais e alunos), direcao e supervisao”.

Por serem escolas localizadas no campo acreditamos que o0s Projetos
Pedagdgicos dessas escolas deveriam ter um espaco dedicado a reflexdes sobre
educacdo do campo, mas nao constatamos mencdo a essa questdao. Mesmo tendo
passado pelo processo de atualizacdo recentemente, esses projetos pedagodgicos
continuam sem fazer uma conceituacéo sobre educacao do campo.

Fizemos a leitura do PPP das 03 escolas e ndo constatamos no corpo do texto
do Projeto Pedagdgico a problematizacédo sobre educacao do campo. Em apenas 01
deles encontramos uma citacao acerca das Diretrizes Operacionais para a Educacéao
Basica nas Escolas do Campo citada nas referéncias bibliograficas do PPP, mas ao
longo do projeto ndo encontramos elementos que evidenciam que o ensino da escola
leva em conta o0 que preconiza a educacéo do campo.

Mas discutir sobre educacdo do campo vai além de citar estudiosos no
assunto em suas referéncias bibliograficas, exige um trabalho continuo de
planejamento e execucédo de projetos e acdes que privilegiem os saberes dos sujeitos
do campo. Nao basta somente, a expressdo educacdo do campo estar presente no
PPP da escola, ela precisa existir e ser concretizada nas acgoes.

Algo que néo esta escrito no PPP das escolas, mas que apareceu na fala dos
profissionais, durante a realizacdo da pesquisa de campo, foi a insatisfacdo com a
auséncia de uma gestdo democratica nas Escolas Municipais de Mossoro, seja nas

escolas do campo ou da cidade.
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De forma mais especifica, os profissionais demonstraram contrariedade em
relacdo ao formato de escolha dos diretores das escolas municipais, que ocorre por
indicacao politica de gestores da Prefeitura ou da Camara Municipal, e ndo por elei¢cao
direta entre os pares. Esse descontentamento é gerado pela imposi¢ao politica dos
diretores, desvalorizando e negando o direito legitimo a categoria dos professores e
de toda comunidade escolar, de escolherem através de uma eleicdo democratica,
guem deve ser o gestor da escola.

Esses diretores desempenham suas fungdes como “cargos comissionados”,
que por sua vez, sao “cargos de confianga” dos gestores municipais. Essa nomeacéao,
nem sempre obedece a critérios pedagodgicos, se constituindo na maioria das vezes,
apenas como “um cabide de emprego”, chegando inclusive, a nomear pessoas que
nao sao funcionarios municipais e ndo possuem experiéncia em educacao. Entao nos
perguntamos qual a autonomia de trabalho desses diretores? Ele vai defender os
interesses da escola ou os interesses de quem indicou e assinou sua nomeagao?

Essa postura antidemocratica da PMM, na indicacdo na escolha dos
dirigentes das escolas, contraria 0 que estabelece o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), afirmando a gestdo democratica das escolas como uma de suas metas.

Vejamos:

Meta 19: assegurar condi¢cfes, no prazo de 2 (dois) anos, para a
efetivac@o da gestdo democratica da educacao, associada a critérios
técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade
escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio
técnico da Unido para tanto (BRASIL/MEC, 2014, p.59).

A gestdo democratica da educagéo deve ser capaz de envolver os
sistemas e as instituicbes educativas e de considerar os niveis de
ensino, as etapas e as modalidades, bem como as instancias e
mecanismos de participagdo coletiva. Para tanto, exige a definicédo de
conceitos como autonomia, democratizacdo, descentralizagéo,
gqualidade e propriamente a participagéo, conceitos esses que devem
ser debatidos coletivamente para aprofundar a compreenséo e gerar
maior legitimidade e concretude no cotidiano (BRASIL/MEC, 2014,
p.59).

Nessa mesma linha de direcéo, encontramos outro documento nacional que
reforca a importancia da gestdo democrética nas escolas, como aponta documento

oficial do INEP, quando analisa o cumprimento das metas do PNE:
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A gestdo democratica nas escolas é definida pela Meta 19 em termos
da forma de selecdo dos diretores e da presenca de colegiados
intraescolares, bem como da existéncia e capacitacdo de conselhos
extraescolares em nivel estadual e municipal. Os resultados indicam
que a existéncia de conselhos externos a escola ja se encontra
bastante disseminada pelo Pais, estando presentes em todas as
unidades federativas e em 84% dos municipios — ainda resta elevar o
provimento de infraestrutura para seu funcionamento e de capacitacéo
para os conselheiros, algo que ainda ndo atinge 20% dos estados e
40% dos municipios. A maior dificuldade, no entanto, € garantir que a
escolha dos gestores escolares se realize por processo seletivo
qualificado e eleicdo com a participacdo da comunidade escolar: em
ambito nacional, em menos de 7% das escolas publicas se percebe a
adocdo desses dois critérios simultaneamente (INEP, 2020, p.16 e
17).

Esses documentos oficiais orientam a adocdo da gestdo democrética nas
escolas em ambito nacional. No contexto local essa reivindicagcao dos profissionais da
educacdo é uma luta antiga do Sindicato dos Servidores Publicos Municipais de
Mossoré (SINDISERPUM), mas essa solicitagdo ndo avanga, porque esbarra nos

interesses politicos municipais.

A proposicao é defendida pela vereadora eleita Marleide Cunha (PT),
presidente do Sindicato dos Servidores Publicos, que sugeriu a
inclusdo da proposta no Plano Municipal de Educagcdo (PME). A
entidade chegou a provocar o Ministério Publico para que acionasse 0
Municipio para enviar a proposta. “Ha décadas lutamos por elei¢gdes
diretas para diretores(as) de escolas. A prépria meta 19 com a inclusédo
do termo ‘elei¢cdes diretas’ foi conquista do Sindiserpum que articulou
suas bases no Seminario que construiu o Plano Municipal de
Educacdo. Eu tenho a honra de ter representado os profissionais da
educacdo em cada passo dessa luta, sendo firme na defesa da
qualidade da educagao”, frisou.

O Projeto de Lei N° 12434, que trata sobre a gestdo democratica nas escolas
de Mossord, ja estava elaborado e foi entregue oficialmente a Camara Municipal de

Vereadores, mas infelizmente permanece com o status “engavetado”.

4 A reivindicacdo da implantacdo da gestdo democrética nas escolas, € uma solicitacdo antiga dos
profissionais da educacgdo. Mas o Projeto de Lei N° 1243, que dispde sobre a Gestdo Demaocrética da
Rede Publica Municipal de Ensino do Municipio de Mossoré e da outras providéncias, sé foi
encaminhado para Camara Municipal de Vereadores em 23 de novembro de 2020, no final do mandato
da prefeita anterior, que néo foi reeleita. O atual prefeito do municipio, que assumiu em 01/01/2021,
ainda nao se pronunciou oficialmente sobre o Projeto.
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Esta em jogo a indicacdo de 125 cargos de diretores (e mais 125 vice-
diretores caso estes cargos sejam restabelecidos) de livre nomeacgéo
do prefeito eleito. E um poder que costuma ser dividido com os
vereadores e de fundamental importancia num momento em que se
precisa formar maioria na casa, sem contar o processo de escolha do
presidente da Camara Municipal. As manobras sdo silenciosas
(grifo nosso) (BARRETO, 2020).

A gestdo democrética nas escolas € considerada um elemento importante,
que deve ser respeitada pelos gestores municipais. Esse modelo de gestao
democrética, contribui para melhoria da qualidade da educagdo como um todo, por
adotar uma dinamica escolar mais participativa, que se constitui como um espaco

coletivo de decisao.

3.1.1 Conversando sobre Inclusdo Digital e Ensino Remoto nas Escolas
Localizadas no Campo

O PPP néo é algo estatico, esta em constante transformacao para se adequar
as demandas da sociedade, que em 2020 est4d sendo marcada pela pandemia
decorrente do COVID-19, com mudancas significativas ndo sé no campo da saude,
mas em todos os setores da sociedade, sobretudo na educacédo com a adoc¢édo do
chamado ensino remoto, onde todos os sujeitos do ambiente escolar, precisaram se
adequar de maneira brusca a essa nova modalidade de ensino, principalmente

professores, alunos e familiares (sobretudo as méaes).

O ensino remoto nos remete, em contexto de pandemia, a ideia de
uma agéo intencional, rapida e circunstancial de fazer o encontro do
docente com seus discentes, acionando interfaces para trazer os
alunos para o dialogo formativo. A perspectiva de “circunstancialidade”
justifica-se pela provisoriedade de um contexto de emergéncia em que
a formacgdo prévia de docentes e discentes ndo encontra tempo
suficiente e a priori para iniciar a acao. (...) No entanto, mesmo sendo
justificada a emergéncia, defende-se um planejamento didéatico
pedagdgico criativo e motivador para envolver ao maximo os alunos
nesse momento diferenciado do habitual (UERN, 2020, p.07).

Para que esse o ensino remoto seja desenvolvido com qualidade na educacao
basica, € preciso pensar algumas questdes relacionadas ao nivel de escolaridade e
incluséo digital das familias desses alunos, responsaveis pelo acompanhamento das

atividades, e que muitas vezes sao analfabetas ou semianalfabetas. Acrescenta-se
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ainda o fato de que, nem todas as familias possuem celular com acesso a internet,
sendo que esse acesso, € indispensavel nesse momento, para que 0 ensino remoto
funcione na pratica.

A inclusédo digital € um direito do cidaddo, mas sabemos que 0 acesso a
tecnologia e a internet no Brasil € excludente. A tecnologia esta presente no campo,
sobretudo na producdo agricola de exportacdo das areas voltadas para o
agronegocio. Mas como se da a questéo a conectividade nas areas de assentamentos

rurais e comunidades rurais?

A politica vigente inferioriza o campo, vé o camponés como atrasado,
ndao moderno e dependente do urbano. (..). Verifica-se que a
tecnologia do campo esta somente a servico da producdo agricola
patronal. N&do héa interesse por uma tecnologia voltada para agricultura
familiar (ARROYO e FERNANDES, 1999, p.10).

Avaliando o acesso a internet no campo, estudiosos vao evidenciar a exclusao

digital existe na zona rural, apontando que:

Feitas essas observacdes, torna-se claro que o0 acesso a internet é um
direito importante para se alcancar outros direitos humanos e, assim,
aprofundar o exercicio da cidadania. Portanto, é preciso que todas as
pessoas tenham garantido esse direito. Ocorre que grande parte da
populacdo brasileira vive em situacdo de exclusdo digital,
principalmente no campo. Portanto, na sequéncia sera abordado o
problema da falta de acesso a internet na zona rural e diante disso, a
necessidade de promover politicas publicas de inclusdo digital
(FORNASIER e SCARANTTI, 2017, p. 143).

(....) a zona rural se revela como a &rea com os maiores indices de
exclusdo digital (85%). Portanto, diante de tamanha importancia
adquirida no uso da internet para o acesso as informacdes essenciais
para a vida humana, politicas publicas sdo imprescindiveis para a
inclusdo (FORNASIER e SCARANTTI, 2017, p. 144).

A inclusao digital vai além da presenca material do computador ou dispositivos
moveis, é importante ter acesso a internet de qualidade com alcance elevado de
conectividade, sendo necesséario também o acesso imaterial ao chamado letramento
digital dos envolvidos no processo.

Entdo nos questionamos, de que forma a precariedade do acesso digital vai
influenciar o processo de ensino e aprendizagem que envolve alunos e professores

das escolas localizadas nos assentamentos rurais? E quais seriam os reflexos do
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ensino remoto, no processo de ensino aprendizagem dos alunos nas escolas
localizadas no campo?

Sobre ensinar remotamente Garcia (2020, p.05) vai explicar o seguinte:

Ensinar remotamente nao é sinbnimo de ensinar a distancia, embora
esteja diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso,
digital. O ensino remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e
abertas para outros fins, que ndo sejam estritamente os educacionais,
assim como a insercéo de ferramentas auxiliares e a introducéo de
praticas inovadoras. A variabilidade dos recursos e das estratégias
bem como das praticas € definida a partir da familiaridade e da
habilidade do professor em adotar tais recursos (GARCIA, 2020, p.05).

A mesma autora, quando analisa sobre os desafios do ensino remoto vai dizer
que: “Entretanto, € reconhecivel que o ensino remoto comporta potencialidades e
desafios, que envolvem pessoas, tecnologias, expertise e infraestrutura” (GARCIA,
2020, p.05).

O desafio do ensino remoto foi imposto de maneira brusca aos educadores
de toda sociedade no contexto atual. Nas escolas municipais de Mossoro, 0 ensino
remoto’® teve inicio em 08 de maio de 2020, normatizado pela Portaria N° 016/2020
SME/GS:

Dispbe sobre as Normas para reorganizagdo do planejamento
curricular do ano de 2020, com a finalidade de orientar os Planos de
Atividades e a inclusdo de atividades ndo presenciais na Rede
Municipal de Ensino do Municipio de Maossor6 RN, em regime
extraordinario e transitério, durante o periodo de isolamento social
ocasionado pela pandemia do coronavirus (COVID-19) (PMM/JOM,
2020).

As orientacdes necessarias para reorganizacao do planejamento curricular no

ano de 2020 da rede municipal estdo presentes no Anexo | da referida Portaria.

Essas orientacdes partem do pressuposto de que a docéncia é uma
atividade essencial e que nada substitui a acdo docente e as
interacbes entre professores e estudantes na sala de aula ou em
contextos ndo escolares, para assegurar o direito a educacao publica

15 Durante a pandemia, a SME lancou o Portal de Aprendizagem Colaborativa, criado para da suporte
pedagogico aos professores da rede municipal nesse periodo de ensino remoto, mas a nosso ver sem
considerar as especificidades das escolas do campo e da cidade.

Disponivel em: http://educacao.prefeiturademossoro.com.br/aprendizagemcolaborativa/


http://educacao.prefeiturademossoro.com.br/aprendizagemcolaborativa/
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de qualidade. As atividades ndo presenciais devem respeitar o direito
de todo estudante, a aprendizagem, incluindo o uso de tecnologias,
fontes e meios de aprendizagens diversos, adotando variados
recursos didaticos, multiplos canais e ferramentas de comunicacéo e
informagé&o de natureza digital, impressa, televisiva ou radiofénica
para alcancar todos os estudantes, e atingir os objetivos do ensino-
aprendizagem durante o periodo de suspensdo das atividades
escolares presenciais, bem como, na educacdo do campo (grifo
nosso) em que as atividades pedagogicas ndo presenciais devem
respeitar as especificidades do campo e a diversidade de fontes e
meios de aprendizagens. As avalia¢cdes ndo serdo realizadas e nem
atribuidas notas para as atividades desenvolvidas durante o
isolamento social (PMM/JOM, 2020).

Essas orientagcbes citam a educacdo do campo, mas sem detalhar que
providéncias efetivas serdo tomadas para viabilizar o ensino remoto para as escolas
localizadas no campo, ficando a cargo dos profissionais de cada escola prover as

estratégias necessarias.

A Secretaria Municipal da Educacdo esclarece que as estratégias
metodoldgicas tratadas neste documento ndo se caracterizam, stricto
sensu, como também em metodologias de Educacgdo a Distancia
(EaD). As estratégias propostas envolvem a oferta de atividades de
aprendizagem remota e atividades ndo presenciais, a partir de
diversos meios, recursos e tecnologias comunicacionais e
informacionais, tentando superar as limitacbes de acesso e de
participacdo para a totalidade dos estudantes da Rede (PMM/JOM,
2020).

O Conselho Municipal de Educacédo (CME) emitiu o Parecer Normativo N°
01/2020 — CME/RN, de 08/05/2020 que trata da reorganizacao do calendario escolar
municipal para atender a demanda do ensino remoto imposto pelo coronavirus
(COVID-19).

A seguir destacaremos alguns artigos deste parecer:

Art. 4° Reorganizar o Calendério letivo do ano de 2020, com a
finalidade de orientar as atividades escolares, podendo incorporar
atividades pedagodgicas ndo presenciais (atividades remotas)
desenvolvidas, com uso de tecnologias diversas, em respeito a
diversidade de fontes e meios de aprendizagens, adotando variados
recursos didaticos, multiplos canais e ferramentas de comunicacéo e
informagédo de natureza digital, impressa, televisiva ou radiofénica
para alcangar todos os estudantes e atingir os objetivos do ensino
aprendizagem, em regime excepcional e transitorio durante o periodo
de suspensdo das atividades escolares presenciais durante o
isolamento social motivado pela pandemia da COVID-19 (PMM/JOM,
2020).
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Art. 5° O Sistema Municipal de Ensino deve adotar medidas
metodolégicas em espacos escolares e ndo escolares durante
isolamento social, atendendo a necessidade de reposicdo da carga
horaria anual de no minimo 800h dos componentes curriculares
obrigatérios oportunizando a inclusdo de todos os estudantes do
Ensino Fundamental de suas referidas instituicbes, com fins de coibir
a desigualdade social (PMM, JOM 2020).

Vejamos o art. 10 do Parecer, que trata da educacédo do campo:

Art. 10 Educagdo do campo — as atividades pedagogicas nao
presenciais devem respeitar as especificidades do campo e a
diversidade de fontes e meios de aprendizagens, por meio dos
diversos canais e ferramentas de comunicacdo e informacdo de
natureza digital, impressa, televisiva ou radiofénica (PMM/JOM, 2020).

Art. 13 As estratégias metodoldgicas tratadas neste documento nao
se caracterizam, stricto sensu, em metodologias de Educacdo a
Distancia (EaD). As estratégias propostas envolvem a oferta de
atividades pedagdgicas remotas e atividades ndo presenciais, a partir
de diversos meios, recursos e tecnologias comunicacionais e
informacionais, tentando superar as limitacbes de acesso e de
participacdo para a totalidade dos estudantes da rede (PMM/JOM,
2020).

Pela citacdo anterior percebemos que 0 acesso ao ensino remoto esta
garantido em Lei desde o dia 08 de maio de 2020. Mas na pratica nos perguntamos
como ele se efetiva? Como acontece o trabalho dos professores das escolas de
assentamento nesse processo do ensino remoto? Como se da o acesso das familias
aos recursos tecnoldgicos para o ensino remoto?

Vale destacar que, seguindo normas da PMM, o municipio de Mossor6 foi um
dos primeiros a iniciar o ensino remoto em suas escolas. Até entdo nem mesmo as
universidades publicas tinham iniciado suas aulas de forma remota. Diante desse
quadro, nos perguntamos como se deu a insercdo digital dos alunos das escolas
localizadas no campo, sobretudo nos assentamentos rurais, durante esse periodo de
ensino remoto?

De acordo com noticia publicada no Blog do Barreto, em 21 de julho de 2020,

segundo levantamento:

Do total de 3.469 alunos matriculados na zona rural, 997 estdo sem o
acompanhamento remoto das aulas, um percentual de 28,7%. Os
nameros foram levantados por técnicos do sistema de educacéo local.
A exclusdo digital afeta criancas mais pobres que ndo tem
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computador, tablet ou celular ou mesmo acesso a Internet para assistir
aulas remotas nestes tempos de pandemia (BARRETO, 2020).

Ainda de acordo com o referido autor, € destacado em seu Blog em 22 de
julho de 2020:

Quando se discutiu a retomada das aulas nas escolas da Rede
Municipal de Ensino pela via remota a oposicdo e o Sindicato dos
Servidores Publicos Municipais de Mossord (Sindserpum) alertaram
para o risco de alunos digitalmente excluidos ficarem prejudicados.
Afinal de contas nem todo mundo tem Internet, tablete, celular com
dados moveis e computador em casa. Na base da piramide social essa
situacdo é regra, ndo excecao (....) A indiferenca da prefeita e da
sociedade para o tema é chocante (BARRETO, 2020).

Em nota divulgada pela imprensa, a PMM rebateu as referidas criticas:

Além das atividades online, os alunos da zona rural da educacao
infantil estdo recebendo kits e atividades impressas para auxiliar no
processo. Um novo relatério esta sendo finalizado com informacdes
atualizadas do diagnéstico das aulas remotas do Municipio
(BARRETO, 2020).

A realidade apresentada nas citacdes anteriores expressa a exclusao digital
gue afeta a populagcdo mais pobre, sobretudo das escolas localizadas no campo, e
que nem sempre 0s gestores tém sensibilidade para a questdo. Expressa também a
gestdo autoritaria da PMM, sobretudo no que diz respeito as questfes relativas da
rede municipal de ensino. Em 2021, permanece essa dificuldade de insercao digital
dos alunos das escolas do campo de Mossord, durante o ensino remoto, conforme

reproducao da noticia a seguir:

Precisamos que o0 setor publico tenha mais olhares para as
comunidades do campo e, principalmente, para as escolas do campo,
no sentido de criar politicas publicas para ajudar os educandos a terem
o direito ao estudo no tempo de aula remota (BEZERRA, 2021).

Nos topicos a seguir iremos apresentar cada uma das escolas pesquisadas,
em suas singularidades e pluralidades de, destacando 03 eixos principais do ambiente
escolar: sujeitos da escola; estrutura fisica e principais desafios, respeitando as
especificidades de cada escola. A ordem de apresentacdo das escolas na tese € a
seguinte: EMEL, EMDCA e EMSR.



3.2 ADENTRANDO NA ESCOLA MUNICIPAL EVILASIO LEAO DE MOURA

(EMEL)

A Escola Municipal Evilasio Ledo de Moura esta localizada na zona rural de
Mossor6/RN, no assentamento Hipolito (mapa 04 e figura 04), nas imediacdes do Km

74, a margem direita da BR 304 (que interliga Natal, Mossoro e Fortaleza), na saida

de Mossoro para Natal.

Atende prioritariamente criancas e jovens do assentamento Hipdlito | e 11, e

comunidades rurais localizadas proximas ao assentamento como: Baixa Verde, Curral

de Baixo, Espinheirinho, Javali, Laginha, Quixaba, Santana e Z¢é da Volta Il.

Mapa 4 - Assentamento Hipdlito com Localizacdo da Escola Municipal Evilasio

Leado de Moura
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Figura 4 — Vista Aérea das Agrovilas | e Il do Assentamento Hipdlito
com a EMEL

E. M. EVIIFASIO,LEAQ

HIPOLITO Il

Fonte: Google Maps, 2021.

3.2.1 Historico de Criagdo da EMEL

A escola foi criada oficialmente pela Prefeitura Municipal de Mossor0, através
do Decreto n°1782/99 expedido em 20/12/1999. Inicialmente nado tinha sede propria,

funcionava num galpdo organizado pela Associacdo Comunitaria.

A criagdo da escola deu-se através do decreto n° 1782/99, de 20 de
dezembro de 1999, da Prefeitura Municipal de Mossor6é, passando a
funcionar a partir de 10 de fevereiro de 2000, com turmas de 1° ao 5°
Anos. Em 2001, a escola passou a funcionar em dois turnos, matutino
(6° ao 9° Anos e EJA l1ll) e vespertino (com Educacao Infantil e 1° ao
5° Anos) (EMEL/PPP, 2018, p. 06).

De acordo com o PPP (2018): “O imdvel que a abriga foi inaugurado em
fevereiro de 2001. Foi criada com o objetivo de atender as criangas de 3 a 15 anos”.

Antes, entre os anos de 1990 a 1999, a escola funcionou no galpéo da
Associacdo de Ruralistas com 0 nome de Escola Municipal de 1° Grau
Hipolito, com turmas de multisseriada de 1° e 2° serie 3° e 4° serie. A
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equipe era formada por dois professores, uma secretaria e uma
merendeira (EMEL/PPP, 2018, p. 06).

O prédio da escola fica localizado entre as duas agrovilas que compdem o
assentamento (Hipdlito | e Hipdlito II), nas imediacdes do Km 74 (figura 5), ficando
distante cerca de 1km de cada uma delas, localizadas as margens de uma estrada
vicinal que interliga as 02 agrovilas e fica vizinho aos prédios (figura 6), que
funcionavam anteriormente associacdo comunitaria e o0 posto de saude que foi

desativado em funcéo de constantes assaltos e arrombamentos.

Figura 5 — Acesso Principal a Escola Municipal Evilasio Ledo de
Moura na Altura do Km 74 Da BR — 304 em Mossor6/RN

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.
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Figura 6 — Vista Lateral do Acesso da EMEL, com destaque para as Construcdes

Vizinhas da Escola

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

3.2.2 Estrutura Fisica da EMEL

A parte externa da escola ndo tem pavimentacdo e esta circundada por um
muro (figura 7), onde geralmente fica estacionado o O6nibus escolar e alguns
automoveis dos professores. Na entrada da escola tem um portéo de ferro, e algumas
arvores de grande porte, mas no geral a escola ainda é pouco arborizada e apresenta

um certo matagal em seu entorno.

Figura 7 — A Escola Vista de Longe

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.
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Logo na entrada principal (figura 08), observamos a existéncia de uma rampa
de acesso com corrimao. A estrutura fisica da escola tem a seguinte configuracao: 06
salas de aula (figura 09); 01 biblioteca (figura 10); 01 patio interno coberto; 01 sala
para secretaria conjugada com a direcao; 01 sala dos professores conjugada com a
supervisao; 02 corredores; 01 cozinha; 03 banheiros, sendo 01 para os profissionais

e 02 para os alunos; e 01 quadra de esportes.

Figura 8 — A Escola Vista de Perto

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Figura 9 — Ambiente Externo e Interno da Sala de Aula

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.
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Figura 10 — Vista Parcial do Interior da Biblioteca

2 B

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

As salas de aula possuem quadro branco, ventiladores e sé&o forradas com
PVC, mas observamos que essa estrutura fisica precisa de manutencao e reparo e
melhorias no tocante a iluminacéo e substituicido de méveis.

A escola possui cadeiras e mesas para alunos e professores, porém algumas
se encontram desgastadas, necessitando de reparos. Também foi relatado que nao
existem carteiras especificas para os alunos canhotos. Sobre a situacéo das carteiras

escolares o P04 relatou sua insatisfagéo:

A Escola recebeu recentemente 40 mesas e 40 cadeiras da
Secretaria. As cadeiras novas vao para zona urbana e as cadeiras
usadas vem para ca. Entdo, me pergunto por que s6 recebemos
mesas e cadeiras usadas das escolas da cidade. Os professores e
alunos reclamam dessa diferenciacdo, pois o0 valor per capita
calculado por aluno é o mesmo, ndo existe diferenca entre zona
urbana e zona rural (P04, 2019).

A merenda escolar funciona bem. E feito um cardapio para todo o
municipio por uma nutricionista, para todos as Escolas. S6 acho que
esses governantes calculam uma “per capita” muito pequena, pois séo
R$ 0,39 por aluno (P09, 2019).

O funcionamento da biblioteca é diurno, pois tem funcionéarios lotados no
setor e estd sempre aberta, colaborando no desenvolvimento de algumas atividades
educativas. “No contraturno, sédo oferecidas atividades de pesquisa sugeridas pelos
professores, jogos educativos e empréstimos de livros na biblioteca” (EMEL/PPP,
2018, p. 16).
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O patio da escola (figura 11) € utilizado para diversas funcdes. Durante os
intervalos é utilizado como refeitério e espaco de socializacdo dos estudantes.
Podemos citar outras atividades organizadas pela equipe escolar como: reunides,
grupos de estudo, exposicdes e eventos escolares que ocorrem ao longo do ano,
abertos a comunidade, a exemplo da realizacdo anual da feira de ciéncias da escola
(figura 12).

Os melhores trabalhos, apresentados nessa feira, sdo escolhidos para serem
apresentados na Feira de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de Mossoro
(FECIRME?®) e posteriormente na Feira de Ciéncias do Semiarido Potiguar!’, que tem
por objetivo principal a popularizacéo da ciéncia nas escolas de ensino fundamental e
médio, desenvolvida pela UFERSA em convénio com a Secretaria Municipal de

Educacéo e Governo do Estado.

Figura 11 — Pétio Interno da Escola
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FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

16 Com a realizagéo da FECIRME a SME “almeja melhorar a qualidade da educagéo da Rede Municipal
de Ensino, inserindo no curriculo das escolas do 6° ao 9° ano e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
da Rede Municipal a metodologia cientifica em parceria com a UFERSA, com o objetivo de fomentar o
progresso da pesquisa cientifica nas escolas municipais, favorecendo a troca de saberes entre
discentes e docentes em aulas praticas adequadas a estrutura de suas escolas”.

17 A Feira de Ciéncia do Semiarido Potiguar integra um projeto maior denominado Ciéncia para Todos
no Semiarido Potiguar, coordenado pela UFERSA em parceria com outras instituicées como CAPES,
CNPQ, UERN e Governo do Estado. Dentre as a¢des esta o incentivo anual a realizagao das Feiras de
Ciéncias nas Escolas da rede publica municipal ou estadual da regiao Oeste do RN.
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Figura 12 — Alunos e Profissionais da EMEL durante Realizacdo de Feira de Ciéncias
\

L — /!

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Essas imagens da estrutura fisica ndo revelam todas as nuances desses
espacos, observadas in loco. Nao se trata somente de ter uma estrutura fisica
adequada, mas da manutencédo desses espacos, e de seus materiais e equipamentos
de uma forma geral.

Sobre a questéo a precariedade das constru¢des das escolas localizadas no
campo e da falta de material didatico nos chama atencéo a afirmacao de Vendramini

(2004), quando trata da realidade educacional das escolas rurais catarinenses:

Observamos, assim, que nunca houve e nao ha, nas politicas publicas,
um enfrentamento dos reais problemas que afetam as populacfes que
vivem e trabalham no espaco rural e, consequentemente, das escolas
gue l& funcionam. Estas contam com constru¢des inadequadas, com
caréncia de material didatico e escolar, com professores que
trabalham num sistema de grande rotatividade e despreparados. As
criangas ndo tém acesso a espacos de educacdo infantil e muito
menos a parques, livros e brinquedos educativos, as jovens e 0s
jovens, além de ndo terem espacos de lazer, ndo tém oportunidades
de trabalho, restando-lhes, como Unica alternativa, o éxodo
(VENDRAMINI, 2004, p.156 e 157).

Percebemos essa realidade destacada pela autora na EMEL, pois a escola
também necessita de reparos na estrutura do muro (figura 13), que teve parte de sua

estrutura comprometida, mas ainda esta aguardando a reforma.
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Figura 13 — Vista Parcial da Estrutura do Muro da Escola

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Segundo relatos, uma pequena parte do muro da escola desmoronou, e por
esse motivo algumas maes temem pela seguranca dos seus filhos, sobretudo as méaes

das criancas da educacéo infantil e dos anos iniciais.

S6 é feito algum reparo quando a gente tem recursos do PRONEM.
Por sinal a dire¢éo fez o reparo na questdo da rede elétrica no ano
passado. Fez na parte hidraulica também. Mas o dinheiro que entra é
tdo pouco, que a gente tem que escolher o0 que é mais urgente pra ser
consertado naguele momento (P09, 2019).

Além da estrutura fisica envelhecida marcada no muro da escola, outra
insatisfacdo foi com relacdo a morosidade de conclusao da quadra de esportes (figura
14), que durante a pesquisa de campo, estava sem cobertura, inviabilizando sua
utilizacdo. Essa construcdo havia sido iniciada a alguns anos, mas depois a obra

paralisou e ficou abandonada.
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Figura 14 — Vista Parcial em 2019, da Quadra de Esportes da
EMEL Inacabada e seu Entorno

3

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Dentre as falas dos sujeitos, nos chamou atencéo o seguinte depoimento, que
demonstrou significativa indignacdo, com o processo de lentiddo para concluséo da

quadra, que se arrastava a anos:

Na teoria a escola deveria buscar o nivel de alfabetizacao elevado e
linear com as areas urbanas. Mas na pratica, temos por exemplo a
indiferenca do governo para com o término de uma simples quadra
escolar (grifo nosso). A importancia da escola esta sim ligada a locais
amplos e educacdo de qualidade, essa seria uma forma de estimular
um aprendizado eficaz nas zonas rurais (P08, 2019).

Segundo relatos dos profissionais, a conclusdo da quadra era uma
reivindicacéo constante dos gestores da escola junto a SME, mas o edital de licitacao

e orcamento?’® so6 foi liberado em 2020, vejamos a seguir:

18 Foi publicado pela Prefeitura de Mossoré no JOM, edicédo 517A, de 10 de julho de 2019, o edital de
licitagdo da “conclusao da obra remanescente de construgdo da Quadra Escolar Coberta da Escola
Municipal Evilasio Ledo de Moura, localizada na BR-304-Km 25, na Comunidade do Hipdlito, zona rural
de Mossor6 objeto do Termo de Compromisso 11001/2014 firmado com o Governo Federal, através do
Programa de Aceleracéo do Crescimento — PAC 2”. Em 2020 a Obra estd em andamento e no projeto
arquitetdnico da quadra constam cobertura e banheiros, adequados a politica de acessibilidade.
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A Prefeitura de Mossor6 entregou na tarde desta terca-feira (11) a
guadra poliesportiva da Escola Municipal Evilasio Leéo, localizada na
comunidade rural Hipdlito. O investimento foi em torno de R$
820.000,00 (PMM, 2020).

Apés longos anos de espera, finalmente a quadra de esportes da EMEL (figura
15) foi concluida pela Prefeitura de Mossoro e inaugurada oficialmente em agosto de
2020, trazendo beneficios para toda comunidade.

Vejamos um trecho do discurso da prefeita e secretaria de infraestrutura do

Mossoro, por ocasiao da inauguracao da referida quadra de esportes:

“‘Essa era uma obra abandonada. Hoje estamos entregando a
comunidade esse espaco que € muito importante para a vida dos
jovens, das criancas e de todos que moram aqui”, destacou a prefeita
Rosalba Ciarlini (PMM, 2020).

A Escola Evilasio Leao possui aproximadamente 200 alunos, do 1° ao
9° ano do ensino fundamental. Na quadra € possivel praticar basquete,
volei, futsal e handebol. “O nosso objetivo é dar condigdes de esporte
e lazer para todos os alunos, e também para todo o assentamento”,
disse Katia Pinto, secretaria de infraestrutura do municipio (PMM,
2020).

Figura 15 — Vista Aérea em 2021, da Quadra de Esportes da

EMEL Concluida e seu Entorno

Fonte: Google Maps, 2021.
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Foi destacado que, em outro momento, escola ja teve Laboratorio de
Informatica e sala especifica para o Atendimento Educacional Especializado (AEE),

conforme depoimento a seguir:

Ja tivemos sala de AEE, mas ndo tem mais, j& funcionou na biblioteca,
mas infelizmente, deixou de funcionar devido os constantes assaltos,
pois foram levados todos os equipamentos e materiais. A escola ja
teve também um laboratério de informatica, mas devido os assaltos
nao tem mais, levaram todos os computadores e equipamentos (P04,
2019).

“O laboratério de informatica era utilizado como ferramenta pedagdgica por
professores e alunos na recuperacdo do déficit de aprendizagem, atividades ludicas e
contato com o mundo digital” (EMEL/PPP, 2018, p. 16).

A Escola ndo tem AEE como uma sala especifica. Ja funcionou, mas
devido os arrombamentos e outras questdes nao temos mais uma
pessoa e nem os recursos. Ai assim, s6 temos uma professora auxiliar
gue acompanha uma menina do 6° ano, essa professora faz uma
atividade diferenciada, mas a gente ndo tem um apoio maior. Tem
outros alunos com necessidades especiais que ndo tem auxiliar, mas
tendo o laudo do aluno a gente envia para a Secretaria, que faz uma
avaliacdo. A gente sempre orienta as maes para levar para as criangas
para cidade e procurar 0 centro de apoio, mas isso ainda é muito
precario. A gente tem muita vontade de ajudar essas familias, mas as
condi¢cbes a gente ndo tem (P09, 2019).

A estrutura fisica da escola, e o acervo de equipamentos e materiais, vem
sendo depredada ao longo dos anos, com os constantes assaltos e arrombamentos
ocorridos dentro da escola. De acordo com o PPP da EMEL (2019, p 08): “A escola
ndo dispde de servico de vigilancia, é alvo facil para os ladrdes, resultando na
ocorréncia de depredacdes e furtos constantes”.

O P04 relembra que desde que a escola comecou a funcionar neste prédio
até o momento atual (junho de 2019), “a Escola ja registrou cerca de 48 (quarenta e
oito) boletins de ocorréncia (BO) registrados, entre assaltos e arrombamentos,
inclusive com professores sendo roubados em assaltos, sendo levado inclusive o
carro de alguns deles”.

Esses constantes assaltos e arrombamentos ocorridos no ambiente escolar,
tem impactos diretos na oferta de recursos didaticos existentes. Ja foram levados itens

como: data show, microfone, televisdo, caixa de som, roteador de internet,
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microssystem, DVD player., extensdo, garrafa de café e até a merenda escolar, pois

“nem retroprojetor a Escola tem mais”.

Esse ano teve mais um ato de vandalismo. Levaram a merenda e as
ferramentas da escola. Os arrombamentos séo frequentes por aqui. O
Posto de Saude também era alvo constante de assaltos, até que ficou
tdo deteriorado que colocaram pra funcionar num trailer (P04, 2019).

Agqui da escola ja foi levado de tudo. Ja roubaram da escola
impressora, TV de LCD da biblioteca, cadeiras, mesas, panelas, facas,
botijdo de gas, geladeira e freezer. Pois até o 6nibus escolar foi
assaltado e precisou ser escoltado pela policia por um tempo. O carro
da policia precisava escoltar o 6nibus escolar, das comunidades até a
Escola (P09, 2019).

De acordo com P04 (2019): “Com esse ultimo arrombamento foi depredado

muita coisa, so ficou praticamente o gelagua funcionando, levaram até as ferramentas

e garrafas de café. Foi comprado um novo data show, mas ndo fica guardado na

Escola”.

Ja foram roubados varios equipamentos da Escola, até caixas de
ferramentas. Por ser localizada préxima a BR, a Escola é muito
vulneravel a assaltos e arrombamentos, além dos equipamentos da
Escola, eles levam também materiais dos professores como celulares
e pertences pessoais. Depois dos roubos, os professores tiveram que
usar com mais frequéncia recursos didaticos como o livro didatico,
qguadro branco e cartazes. E quando vao fazer uso de projetor
multimidia precisam pegar emprestado com antecedéncia e trazer no
seu carro, mas correndo o risco de um novo assalto (P09, 2019).

As vezes a gente tem até vontade de comprar coisas novas, mas por
exemplo, nosso bebedouro estava vazando as torneiras e com
problema na bandeja também. O conserto mais barato foi de R$ 600,
gue era o valor que tinhamos em caixa e tinhamos que decidir o que
fazer. Vamos comprar a televisdo (TV) ou vamos ajeitar o bebedouro?
Em reunido do Conselho Escolar decidimos ajeitar o bebedouro. A
gente sempre queria que viesse um repasse para climatizar as salas,
mas nunca da, porque o recurso nunca € suficiente, pois vieram os
ladrbes e levaram mesas, cadeiras e tudo mais. Levou geladeira, levou
freezer, levou gelagua e teve que repor de novo. Nunca tem verba
suficiente, porque quando a gente pensa em suprir, com esses
assaltos tem que repor as coisas basicas que foram levadas. Desde
sua fundacdo a Escola ja possui mais de 40 boletins de ocorréncia
(BO) registrados (P04, 2019).

Esses depoimentos retratam com clareza os danos que esses assaltos e

arrombamentos causam ao patriménio da escola, gerando indignacdo dos
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profissionais com a questdo da inseguranca que estdo expostos cotidianamente no
ambiente escolar. Vejamos mais depoimentos que retratam as consequéncias desses

assaltos e arrombamentos ao ambiente escolar:

A Escola comprou de novo, porque no assalto do ano passado eles
levaram tudo. Com as verbas a diretora comprou 1 data show e uma
caixa de som com microfone para os eventos da escola. Mas por
guestao de seguranca, a gente ndo deixa guardado aqui. Nos ultimos
assaltos levaram até a merenda. A gente acha que ndo vieram de
longe, mas temos medo de ficar comentando. A maior dificuldade da
Escola € essa, porque tem que esperar novas verbas pra poder repor
0s equipamentos furtados. A gente dispde de poucos jogos educativos
na biblioteca. A Escola fica sempre repondo o que foi levado, ndo da
para comprar coisas novas (P09, 2019).

A diretora até disse que quando chegar novos recursos, vai investir
num computador novo, numa caixa de som e notebook. Agora temos
2 notebooks da Escola. Mas que fica levando e trazendo, o que acaba
sendo uma grande responsabilidade para diretora e outros
profissionais da escola. Quando ela pede pra gente levar por ela, ai
fica com essa locomocgé&o dos equipamentos, tem essa dificuldade. Os
equipamentos ficam sendo transportados para casa pela direcéo e
coordenagcdo pedagOgica, e as vezes até mesmo por alguns
professores também. Isso € muito desagradavel e perigoso, pelo risco
de novos assaltos. A gente fica com medo de ser observada na saida
da escola e perceberem que a gente leva esses equipamentos para
casa, porque as pessoas observam tudo (P09, 2019).

Como teve esse assalto recente, a gente percebe que eles vinham
atrds desses equipamentos, e ndo da merenda, ai como nao
encontraram, fizeram muita bagunca, quebraram muita coisa, jogaram
as coisas no chéo, rasgaram documentos e papeis com raiva, tipo um
vandalismo, ai é até perigoso porque a gente fica levando e
transportando esses equipamentos. Para que a escola ndo fique sem
€SSes recursos e equipamentos para trabalhar, sem o professor ter
condicbes nenhuma de trabalhar. Mas a gente sabe que estd se
arriscando muito em levar, todos nds temos medo, mas fazemos isso
pela vontade de fazer a educagéo na escola funcionar (P09, 2019).

O municipio tem o Projeto Ronda Escolar, desenvolvido pela Guarda
Municipal, mas os profissionais ressaltaram que as visitas ndo sao feitas com
frequéncia. Tem momentos que a Policia Militar faz visitas esporadicas a escola. Uma
dessas visitas ocorreu durante 0 nosso trabalho de campo, no més de junho de 2019,
guando evidenciamos a presenca de 2 policiais militares na escola.

Mas em outro momento, quando indagamos a coordenacéo pedagogica sobre

a visita da Policia Militar ou da Guarda Municipal recebemos essa resposta segundo
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o P9: “Eles pararam, ndo estdo vindo ndo, vieram agora semana passada, tivemos
uma visita deles. Tivemos 2 visitas esse ano, porque ja tivemos um assalto esse ano,
mas a Escola ndo esta tendo ronda semanalmente”.

Devido a localizacdo da escola, que fica as margens da BR 304, se tornou um
alvo constante de atos de violéncia, por bandidos, que praticam assaltos e
arrombamentos, que estao relacionados com o aumento da violéncia no campo. Além
de causar danos a estrutura fisica da escola, e ao patriménio, furtando equipamentos
e materiais, deixam o ambiente escolar tenso, com profissionais e alunos
amedrontados com a situacao.

O poder publico municipal deveria ter um olhar diferenciado para esta escola,
pelo menos no tocante a adogdo de um sistema de vigilancia eletrbnica, instalando
cameras de seguranca por exemplo. Compreendemos que a escola deve ser um
espaco permeado pela liberdade e ndo pelo medo, em todos os sentidos. Sem duvida,

a questdo da seguranca, € um dos principais desafios dessa escola.

3.2.3 Equipe Escolar e Desafios da EMEL

O funcionamento da escola é feito em 02 turnos. No turno matutino funcionam
02 turmas de Educacao Infantil e 04 turmas dos Anos Iniciais, do 1° ao 4° ano. No
turno vespertino funciona a turma do 5° ano e as turmas das séries finais, do 6° ao 9°
ano.

A seguir demonstramos 0 numero de alunos matriculados na EMEL no ano
de 2019 (quadro 05):
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Quadro 5 — Numero de Alunos Matriculados na Escola Municipal Evilasio Ledo de
Moura em 2019

EDUCACAO INFANTIL [ ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Turma | - 15 1°-11 6° - 24
2°-10 7°-25
Turma Il - 20 3°-19 8°- 10
40- 24 9°-21
50-23
SUBTOTAL: 35 SUBTOTAL: 86 SUBTOTAL: 80

TOTAL DE ALUNOS MATRICULADOS NA ESCOLA EM 2019: 201

FONTE: Elaborado pela autora, com base nos dados de alunos matriculados, fornecidos pela
Coordenacéo Pedagogica da EMEL em 2019.

A andlise do quadro 5 demonstra ao todo a escola possui 201 alunos
matriculados no ano de 2019. Em termos percentuais representa 17% na Educacao
Infantil, 43% nos Anos Iniciais; 40% nos Anos Finais, demonstrando uma maior
demanda de alunos nos Anos Iniciais.

A seguir demonstramos o nimero de profissionais lotados na EMEL no ano

de 2019 (quadro 6), totalizando 28 profissionais:
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Quadro 6 — Profissionais da Escola Municipal Evilasio Ledo de Moura de Acordo com
suas Funcbes em 2019

FUNCAO NA ESCOLA QUANTIDADE
DIRECAO 01
COORDENACAO PEDAGOGICA 02
PROFESSOR POLIVALENTE 07
PROFESSOR AREA ESPECIFICA 06
TECNICO ADMINISTRATIVO? 07
ASG E MERENDEIRA 05
TOTALZ 28

FONTE: Elaborado pela autora, com base do Projeto Politico Pedagdgico da Escola (2018 -
2020) e dados e observagdes coletados in loco no ano de 2019.

O gquadro 6 demonstra que a equipe funcional da escola € diversificada,
inclusive com 02 coordenadores pedagdgicas, sendo uma para Anos Iniciais e
Educacéo Infantil e uma para Anos Finais.

Desse total tem alguns professores afastados devido problemas de saude,
licenca prémio e readaptacfes. Entdo para suprir a demanda tem os professores que
trabalham nos 02 turnos com a matricula repetida, atuando em dois horarios e/ou com
horas extras, lecionando mais de 1 disciplina para atender a demanda.

Embora a escola ndo tenha sala especifica de AEE, tem uma professora
auxiliar que acompanha os alunos com necessidades especiais, dando suporte na
prépria sala de aula. A escola conta com aulas de refor¢co no turno vespertino, para as
criancas dos Anos Iniciais com maior dificuldade de aprendizagem, trabalho
desenvolvido de forma voluntéria por um estagiario.

Registramos que dentre esses profissionais que trabalham na secretaria ou

biblioteca alguns s&o professores e estdo readaptados de funcéo, desenvolvendo

19 Esses técnicos administrativos desempenham suas fungdes na secretaria ou biblioteca da escola. A
maioria deles sé@o professores (as) que foram readaptados (as) de fun¢bes, sobretudo em funcéo de
problemas de saude.

20 Esse dado mostra a quantidade total de funcionarios lotados na EMEL. Porém ndo significa dizer que
todos eles estivessem em efetivo exercicio de suas fun¢gdes em 2019, pois alguns deles estavam
temporariamente afastados, de licenca para tratamento de saude.
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funcdes técnico-administrativas. Alguns desses profissionais encontravam-se de
licenca para tratamento de saude.

Em relag&o ao local de moradia, a maioria dos profissionais da EMEL residem
na zona urbana de Mossord. Apenas os funcionarios que trabalham como ASG e
motoristas do transporte escolar, residem na comunidade. A medida que os efetivos
estdo se aposentando, estdo contratando funcionarios terceirizados, que residem
propria na comunidade.

Todos os professores séo efetivos e residem na zona urbana de Mossoré em
sua maioria, € uma pequena minoria na zona urbana de Acu. Os demais funcionarios
da escola, como diretor, coordenacédo pedagdgica e técnicos administrativos também
residem na zona urbana de Mossoro.

O deslocamento desses profissionais, se d4 em carro proprio, geralmente se
revezando e compartilhando a carona entre si, ou nos transportes alternativos de Acu,

“que faz a linha” Mossoro x Acu.

A gente vem pra ca de alternativo ou um grupo de professores se junta
e vem carro proprio. N6s professores recebemos uma ajuda de custo
mensal de R$ 400,42, que j4 estd bastante defasada. Ja pedimos
reajuste, mas até o momento nao foi reajustado nada. Tem alternativo
gue cobra R$ 10,00, tem alguns que ja nos conhecem e deixam a
gente vir por R$ 7,00. Ai R$ 10,00 pra vir mais a volta ja da R$ 20,00
por dia. Ai é sempre assim, essa ajuda de custo é calculada de acordo
com a quilometragem e o gasto do combustivel, ai esse combustivel
ta subindo direto e esta defasada nossa ajuda de custo. Hoje a gente
veio com um professor, que ja voltou mais cedo e pra retornar vou
depender de alternativo (P04, 2019).

Esse deslocamento diario € um desafio para estes profissionais, pois nao
existe um transporte especifico do municipio para fazer o deslocamento deles. O
municipio paga aos profissionais que trabalham no campo um auxilio deslocamento
que gira em torno de R$ 400. Os professores alegam que esse valor é insuficiente
para o més, pois devido a assaltos e arrombamentos constantes alguns deles ficaram
com medo de vir no préprio carro e as vezes precisam pagar passagens em taxi na

ida e na volta, encarecendo muito.

O transporte diario dos préprios professores e funcionarios da escola
€ diario e viajamos todos os dias para cé, pois a maioria reside na
cidade de Mossord. Os professores ndo estdo querendo mais vir nos
seus proprios carros com medo dos assaltos. Alguns deles ja foram
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vitimas de varios assaltos e ficaram com medo de vir de carro (P09,
2019).

Ressalte-se que os professores, supervisores pedagogicos e diretor
se deslocam 34 quildbmetros do perimetro urbano da cidade até a
escola, diariamente, de segunda a sexta-feira, e aos sdbados, quando
da realizacdo de atividades de extra-regéncias e reunibes
pedagdgicas e administrativas (EMEL/PPP, 2018, p.07).

Pelas citacdes anteriores fica evidente a preocupacgao dos profissionais com
esse deslocamento diario, sobretudo devido alguns assaltos ja ocorridos no ambiente
escolar e na estrada, durante o deslocamento de profissionais alunos.

Além da preocupacao com os assaltos, outra questdo problematizada pelos
profissionais € sobre a questdo do transporte escolar dos estudantes (figura 16),
vinculado ao Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar?* (PNATE).

21 De acordo com o FNDE, o PNATE consiste na transferéncia automatica de recursos financeiros para
custear despesas com manutencdo, seguros, licenciamento, impostos e taxas, pneus, camaras,
servicos de mecénica em freio, suspenséo, cambio, motor, elétrica e funilaria, recuperacéo de assentos,
combustivel e lubrificantes do veiculo ou, no que couber, da embarcacao utilizada para o transporte de
alunos da educacédo basica publica residentes em éarea rural. Serve, também, para o pagamento de
servicos contratados junto a terceiros para o transporte escolar.

Os recursos sdo destinados aos alunos da educacao béasica publica residentes em areas rurais que
utilizam transporte escolar. Os valores transferidos diretamente aos estados, ao Distrito Federal e aos
municipios sao feitos em dez parcelas anuais, de fevereiro a novembro. O célculo do montante de
recursos financeiros destinados anualmente aos entes federados é baseado no censo escolar do ano
anterior X per capita definido e disponibilizado na pagina do FNDE para consulta.

O acesso ao programa consiste na transferéncia automatica de recursos financeiros, sem necessidade
de convénio ou outro instrumento congénere. Os estados podem autorizar o FNDE a efetuar o repasse
do valor correspondente aos alunos da rede estadual diretamente aos respectivos municipios. Para
isso, é necessario formalizar a autorizacéo por meio de oficio ao 6rgao. Caso ndo o facam, terdo de
executar diretamente os recursos recebidos, ficando impedidos de fazer transferéncias futuras aos
entes municipais.
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Figura 16 — Onibus Escolar e Automéveis dos Profissionais

AR T

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Esses 6nibus escolares sédo responsaveis pelo deslocamento dos estudantes
de suas comunidades para a escola, mas quando ele paralisa devido algum problema,
os alunos ficam até 15 dias sem vir para escola devido a auséncia do énibus. Antes
eram 02 6nibus que faziam o transporte escolar dos alunos e agora sé tem 01, que
vive superlotado. Além disso, o aluno precisa sair bem mais cedo de casa e da escola

devido o 6nibus.

O transporte escolar fornecido pelo municipio é a via de deslocamento
do aluno para a escola, muitas vezes interrompido no periodo de
chuvas e enchentes devido ao precério estado das estradas de barro,
sem esquecer gue alunos que moram em comunidades mais distantes
saem de suas residéncias as 5h30 (matutino) e retornam as 18h
(vespertino) (EMEL/PPP, 2018, p. 06).

O transporte escolar € mantido com recursos do Governo Federal,
administrado pelos Estados e Municipios, ou seja, se ndo funciona adequadamente
se deve a ingeréncias no ambito municipal, responsavel por administrar 0s recursos.
Essa questdo do transporte escolar para os alunos precisa de mais atencdo das
prefeituras, porque gera inumeros problemas para escola como podem ser relatados

a sequir:

Problemas de frequéncia as vezes é devido o 6nibus, quando o énibus
ndo traz, os que moram nas comunidades mais proximas a gente
conscientiza pra ndo deixar de mandar o aluno, mas as vezes eles nédo
mandam, agora tem essa acomodac¢do, as vezes, dos pais da zona
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rural. De ndo mandar o filho, no dia que ndo tem o énibus, porque tem
algum problema do transporte quebrar, mas poderiam vir de moto ou
bicicleta, por que a gente tem alunos que moram na Agrovila l e ll e
estudam pela manha, que nao € tdo quente e é mais perto daqui, € 0
acesso nem é tao dificil e dava pra vir deixar o filho pelo menos de
bicicleta. A maior parte dos pais tem moto, e alguns até tem carro. Mas
nao veem a questdo de como o filho perde sem vir a Escola (P09,
2019).

Trabalho nessa Escola desde a fundacdo. Antes pela manha
funcionava do 6° ao 9° ano...até que veio um diretor e resolveu mudar
0 horario, por que tinha reclamacao dos pais por que as criancas
pequenas chegavam em casa de 6 e meia a 7 horas da noite nas
comunidades mais distantes como Quixaba e ficavam la dentro da
escola sozinhos esperando o 6nibus subir para depois voltar. Entdo
mudou o turno das séries iniciais e finais, mas ndo resolveu. Sé que
com o passar do tempo, a gente sempre batia na mesma tecla, que
nao era a mudanca de turno que ia resolver, seria preciso 2 6nibus
para resolver o problema dessa comunidade (P04, 2019).

Devido a superlotacdo do transporte escolar é necessario que o dnibus faca
02 viagens de cada vez, ou seja, a chegada e saida dos alunos da escola € dividida
em 2 grupos. A liberacdo € de acordo com a comunidade que mora. Alguns alunos

sdo liberados muito cedo e outros sao liberados muito tarde.

Até hoje sofremos com esse problema. Todos os dias esses meninos
perdem 30 minutos de aula, por que uma comunidade la de dentro, ai
tem que sair mais cedo, pra poder dar tempo. E eles quando chegam
aquija é mais de 11:20...ai o 6nibus tem que voltar pra pegar os outros
e levar de novo pra comunidade deles. Chega cedo, tira aluno cedo de
casa e vem de la pra ca. Quando a gente tinha 2 6nibus era melhor. A
tempos atras ja foram 2 énibus para transportar os alunos. Mas faz 3
anos que é so6 1 6nibus, porque o outro 6nibus quebrou uma pecga, ai
levaram pra consertar € nunca mais esse 6nibus voltou. Um Unico
Onibus faz 2 viagens pra trazer e levar os alunos todos os dias (P04,
2019).

Teria que ser 2 dnibus pra atender a demanda. Mas € o mesmo 6nibus
para fazer toda rota. Entdo assim, pra questdo do cumprimento de
horario...essa rota pela quantidade de alunos da comunidade.... e a
distancia de uma para outra. Isso interfere no tempo pedagdgico da
gente, porque olhe, quando € de 10:40 h é liberado os alunos la de
cima, a primeira turma que chama, que s&o os alunos das
comunidades de Hipdlito I, Espinheirinho e um que é la numa fazenda
gue é pra la, ja perto de Assu. Entdo o 6nibus vai primeiro pra la pra
poder quando ele voltar ai € que ele pega os outros alunos daqui que
vai pra esse lado aqui de baixo, que ja fica as comunidades de Hipdlito
I, Quixaba, Curral de Baixo, Santana e Laginha (P09, 2019).
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Os profissionais da escola também relatam que, pelo menos nas
comunidades rurais mais proximas, dava para 0s pais ou responsaveis vir deixar 0s

alunos de moto, carro ou bicicleta, como bem expressa o P09:

Eu ja ndo digo os de outras comunidades, que sdo mais longe, mas
os daqui de perto dava pra vir. Se tiver uma quebra do énibus ou pneu
furado, as vezes naquele dia a frequéncia é bem pouquinha. Aquele
aluno que mora bem pertinho da escola, mesmo assim n&o vem. E
uma coisa que € sempre feita essa questdo da frequéncia,
trabalhamos para melhorar a frequéncia (P09, 2019).

Entdo quer dizer que na mente daquele pai, ele acha que o transporte
escolar é guem tem obrigagdo somente de trazer seu filho para escola.
Mas se houve um problema com o énibus, o pai também poderia trazer
seu filho. Isso passa pela questdo da valorizagdo do estudo para o
filho. E as vezes ha uma quebra na frequéncia do aluno. Isso interfere
no planejamento pedagoégico das agfes, que vdo sendo adiadas na
proposta que a gente trabalha e tudo vai sendo adiado e tudo isso vai
influenciando a execucdo das acdes. E as coisas ndo vao tendo o
mesmo andamento, quando compara zona urbana com zona rural. O

contexto escolar é semelhante, mas a realidade é diferente (P09,
2019).

Na fala do P04 percebemos que a equipe da escola faz o que estd a seu
alcance para tentar contornar os transtornos e minimizar as perdas para os alunos,

causadas pelos problemas do transporte escolar.

Antes o intervalo era de 20 minutos e nos professores ja reduzimos 10
minutos do intervalo pra poder liberar as turmas mais cedo, de 11:10h,
em funcdo da comunidade. A gente ja reduziu esses 10 minutos do
intervalo, ja para ver se compensa um pouco esse processo do 6nibus.
Mesmo saindo mais cedo ainda ndo resolve o problema, porque
guando a primeira turma é liberada fica bem poucos alunos na sala
(P04, 2019).

Os profissionais reclamaram da pouca participacado dos pais na escola, pois
sdo chamados para virem a escola a maioria ndo vem, exceto durante a participacéo
de eventos comemorativos. Acreditamos que a parceria da familia x escola deve ir
além da participacdo de eventos escolares, participando ativamente dos projetos
desenvolvidos pela escola.

A escola busca envolver a comunidade nos projetos desenvolvidos,
convidando a familia para vir a Escola sempre que possivel. Segundo o P9: “A gente

convida a comunidade para os eventos da escola enviando comunicados impressos
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pelos alunos. Tem também um grupo de maes que a diretora criou no whats app, onde

divulgamos todas nossas acoes”.

A gente tem projetos interdisciplinares envolvendo os temas
transversais, eventos culturais e eventos cientificos. Algumas datas
comemorativas sdo contabilizadas como eventos, pois sempre que
realizamos alguma atividade assim convidamos a comunidade para
participar, tais como: carnaval, pascoa, dia das maes, dia dos pais, dia
do professor e dia do folclore no més de agosto quando a escola
realiza uma mostra cultural. No Sao Jodo da escola organizamos as
guadrilhas e as familias também participam. No dia das criancas,
fazemos uma semana de lazer com brincadeiras e atividades voltadas
para as criancas das quais as maes também participam,
principalmente quando tem aula passeio, por qué. tem mae que ndo
deixa o filho pequeno ir sozinho, e sé deixam os filhos participar desse
tipo de atividade se ela puder acompanhar, entdo a escola permite
(P09, 2019).

Foram citadas algumas instituicbes e/ou entidades parcerias, que
desenvolvem projetos na escola como: Unidade Basica de Saude (UBS), Conselho
Tutelar, UFERSA e UERN. A parceria com a UBS se materializa no desenvolvimento
de acbes educativas de saude, realizadas em conjunto com a equipe da escola nas
comunidades, a exemplo de caminhadas de esclarecimentos sobre o combate a
dengue, ou ministrando palestras no espaco escolar, a exemplo das a¢gdes do outubro
rosa.

Como exemplo da parceria com o Conselho Tutelar pode ser citado:

No dia nacional contra o abuso da crianca e do adolescente (18 de
maio), a gente sempre realiza alguma atividade na escola. O Conselho
Tutelar se tornou nosso parceiro nessa acao. Eles trazem banners,
panfletos e carro de som, ai a gente sai nas comunidades visitando e
entregando os panfletos. Depois eles realizam palestras na escola
com a participacdo da comunidade (P09, 2019).

A parceria com a UFERSA se da anualmente com a realizacdo anual da
Feria de Ciéncias “Ciéncia para todos no Semi — Arido Potiguar”. Com a UERN, a
parceria se da através da campanha natalina “Meu Melhor Natal”, na qual a escola &

uma das beneficiarias.

Na comemoragédo do Natal convidamos a comunidade para participar,
pois temos uma parceria com a UERN na campanha Meu Melhor
Natal, que promove na escola acdes educativas para toda a
comunidade e trazendo doac¢Bes de brinquedos para as criangas. A
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universidade traz para escola varios especialistas com acfes em
diversas areas, como aplicacao de flior por exemplo. A gente gosta
muito porque néo fica sé na doacao de presentes de brincadeiras, esta
tendo também um trabalho assistencial e educativo (P09, 2019).

A familia deve estar presente em todos os momentos da vida escolar do aluno,
e ndo somente durante a participacdo de eventos escolares. E dever da familia
acompanhar o desempenho do filho na escola.

Para o P8: “A comunidade nao valoriza a Escola. A maioria dos pais nao
guerem ser parceiros. As vezes quando o aluno falta temos que ir as casas deles. Mas
nao tem um transporte especifico para ir da Escola para a Comunidade”.

O P8 ainda acrescenta que: “A comunidade poderia ser mais integrada a
Escola. Pois ndo se envolvem na Escola. Os pais ndo colaboram com mutirdo. As
vezes tem alguma atividade extra na escola aos sdbados e a frequéncia € muito

baixa’.

Tem comunidade que ainda ndo tem consciéncia ainda de que o
estudo é tdo importante, que eles mesmos morando aqui bem pertinho
poderiam trazer seus filhos (Hipdlito | e Il), pois fica distante apenas
1km, e dava pra vir de moto ou bicicleta, tem pais até que tem carro e
nao traz o filho por que o transporte escolar ndo trouxe (P09, 2019).

Sao muitos os desafios e obstaculos enfrentados na educacédo
escolar: a baixa produtividade do sistema, evidenciada por evasao e
repeténcia, condicbes econbmicas adversas, necessidade de
engajamento na forga de trabalho, nivel de escolaridade dos pais — e
de alguns alunos — insuficiente, peculiaridades locais e desvalorizagéo
social e profissional do magistério. Ndo podemos esquecer que some-
se a esses fatores a ineficiéncia dos poderes publicos, das elites, das
familias e dos varios segmentos sociais, configurando um quadro onde
as necessidades basicas de aprendizagem nao podem e nem sao
satisfatorias (EMEL/PPP, 2018, p.08).

Algumas familias se mudam e pedem transferéncia dos filhos, n&o fazendo a
devolucao dos livros didaticos de um ano para outro, ou em caso de transferéncias.
Essa situacdo gera um problema, porque os livros sao enviados de acordo com o
namero de alunos matriculados no ano anterior. Muitas vezes os livros ficam
estragados apos 1 ano de utilizacdo e ndo tem outro para repor para 0 ano seguinte,
embora o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) recomende 3

anos de utilizacao para o livro.
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Quando surgem novas matriculas ao longo do ano, muitas vezes nao tem livro
sobrando para o aluno que chega. O P9 relata: A gente sempre pede aos alunos e
aos pais que fagam a devolucédo dos livros, de um ano para outro, mas nem sempre

iSSO acontece.

O problema da falta de livro sempre acontece porque os livros ndo sao
suficientes para todos os alunos. Tenho 18 criangas e apenas 9 livros
de todas as disciplinas. S6 tem livros de Portugués e Matemética para
todos. Teve escola que sobrou e mandou para outras de acordo com
0 pedido e a escolha. Nas reunides que a Secretaria organiza com
todos os professores, vejo colegas de outras escolas também
reclamar da falta de livros, inclusive das séries finais. Mas esse ano
foi pedido novos livros que vao chegar em 2020 (P04, 2019).

Ficou faltando muito livro, e os professores ficam readaptando com
atividades ou trabalhando o livro em dupla. Isso acontece devido a
entrada de novos alunos. Ai chegam no meio do ano letivo e ndo tem
livro para eles, pois ja ndo dava para suprir nem dos alunos que ja
estavam matriculados. Tem também a questdo das transferéncias,
gue geralmente os livros ndo sao devolvidos pelas familias. As vezes
a diretora pede diretamente para outras escolas, se tiver livros
sobrando, que possam ceder, mas as vezes tem escolas que adotam
livros diferentes. Ela ja fez véarios pedidos, mas esta faltando livros
tanto nas séries iniciais como nas finais. A sorte que no proximo ano
sera novos livros (P09, 2019).

Sobre as teméticas dos projetos desenvolvidos que sao desenvolvidos com
frequéncia pela escola, os profissionais citaram que estdo relacionados a leitura
interdisciplinar e sobre os temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), realizando ao final dos projetos, atividades como gincanas e eventos
cientifico — culturais.

Os temas mais presentes nos projetos escolares sdo: meio ambiente, ética e
bullying, salde e temas transversais como pluralidade cultural. Nos anos iniciais o
foco dos projetos € na formacéo de leitores, em com base nos livros de literatura de
autores nordestinos como Ariano Suassuna, com producdo artistica e cultural, jogos
e desafios.

Essas tematicas de projetos sdo relevantes, no entanto, fica evidente a
auséncia de temas relacionados ao campo, e mais precisamente sobre o tema

reforma agraria e assentamentos rurais.
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Outro fato que gera descontentamento entre os profissionais das escolas é
com relacdo a premiacdo do 14° salario, premiacdo organizada pela Secretaria

Municipal de Educacéo, através da avaliagdo do Mapa Educacional.

E uma avalicio para todas as escolas, tanto para campo como para a
cidade. A avaliagao leva em conta o resultado do Mapa Educacional,
gue € um documento com todas as metas da Escola planejadas e
executadas no ano anterior. Ele ja vem sistematizado de acordo com
um modelo da Secretaria de Educag¢do do Municipio. Ai todas as
escolas preenchem, colocando todos os dados das atividades
realizadas na Escola nesse Mapa Educacional e enviamos para
Secretaria. Depois vem outro documento com 0S mesmos pré-
requisitos, que se chama Avaliacdo do Mapa Educacional. Por
exemplo, agora no inicio de 2019, nos ja fizemos a Avaliacdo do Mapa
Educacional de 2018, pra ver nossas propostas € nossos projetos,
como estava o andamento das ac¢bOes que foram projetadas e
executadas e avaliarmos também o que nao foi possivel realizar (P09,
2019).

As escolas do municipio concorrem anualmente a uma premiacao feita a partir
da Avaliacdo do Mapa Educacional, na qual os ganhadores sao contemplados com o
14° salario (professores e funcionarios). Essa premiacdo vem gerando
descontentamento entre os profissionais das escolas pesquisadas pois nha maioria das
vezes, somente as escolas da cidade sdo contempladas, gerando uma concorréncia
desleal entre as escolas, pois deveria ter uma concorréncia especifica s6 entre

escolas do campo, respeitando suas especificidades.

Poucas escolas da zona rural j& foram contempladas com essa
premiacdo do 14° salario. A gente sabe que a nossa realidade é
diferente, com maior dificuldade. Mas se n&do sdo dadas as mesmas
condi¢bes, como podem nos avaliar com 0s mesmos critérios das
escolas das cidades? Era pra ter duas premiacdes diferentes, uma
para escola da zona urbana e outra pra escola da zona rural, porque
as realidades sdo completamente diferentes. Sao muitas coisas que
interferem no nosso trabalho, no nosso dia-a-dia. Mas a Secretaria
alega que a avaliacao é para ser por igual, sem distincdo de zona
urbana e zona rural (P09, 2019).

Pelos ultimos resultados dos mapas anteriores, a maioria das escolas
ganhadoras séo da cidade. A escolha das escolas selecionadas é feita
com base nos resultados da Avaliacdo do Mapa Educacional. Nas
escolas premiadas todos os professores e funcionarios recebem o
prémio que € o décimo quarto salario. Mas aqui a gente nunca chegou
a ganhar essa premiacado. Por sinal no ultimo resultado da Avaliacédo
do Mapa Educacional que foi publicado no JOM, nenhuma das escolas
contempladas com a premiacéo eram de zona rural (P09, 2019).
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A situacao apresentada nos relatos acima é preocupante, porque revela como
0s gestores publicos tratam as escolas do campo, ficando em segundo plano em
relacdo as escolas da cidade. Esse modelo de premiacdo ndo leva em conta as
dificuldades e especificidades das escolas do campo, comparando os resultados

alcancados com as escolas da cidade.

3.3 APRESENTANDO A ESCOLA MUNICIPAL DEUSDETE CECILIO DE ARAUJO
(EMDCA)

A Escola Municipal Deusdete Cecilio de Araujo esté localizada na zona rural
de Mossoré/RN, no assentamento Mulunguzinho (mapa 5 e figura 17). A escola fica
localizada dentro da agrovila, atende prioritariamente criancas e jovens deste
assentamento bem como de comunidades rurais localizadas préoximas.

Além do assentamento Mulunguzinho, os demais PA que s&o atendidos pela
escola s&o: PA Favela, PA Cord&o de Sombra | e Il, e as comunidades rurais de Boa

Vista, Sitio do Meio e Maracanad.
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Mapa 5 - Assentamento Mulunguzinho com Localizacdo da Escola Municipal
Deusdete Cecilio de Araujo
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3.3.1 Historico de Criagcdo da EMDCA

De acordo com o PPP da EMDCA, a escola foi criada oficialmente pela
Prefeitura Municipal de Mossoro, através do Decreto n°1426/96 expedido em
07/08/1996. Mas inicialmente ndo tinha sede prépria, funcionava num galpéo
improvisado, criado pela comunidade, com a oferta de turmas multisseriadas.

A seguir selecionamos os principais trechos do PPP que tratam do historico

de criacdo da escola:

O Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal Deusdete Cecilio
de Araujo, zona rural, esti elaborado com base no que preceitua a
LDB n° 9394/96 — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Sua
finalidade é formar individuos conscientes de seus direitos e deveres
e capazes de exercer sua cidadania. Assim sendo, a Escola busca um
trabalho objetivo atrelado a Proposta Pedagdgica, visando a formacgéo
do aluno como sujeito ativo e construtor de sua aprendizagem, com
autonomia intelectual e pensamento critico (EMDCA/PPP, 2019, p.02).
No periodo de 1996 a 2001 a escola funcionou em um galpédo cedido
pela comunidade, com uma estrutura fisica precéria, sendo duas salas
de aula divididas por tabiques??, uma secretaria, uma cozinha e um
banheiro, funcionando da 1% a 42 série. De 1996 a 1999 os professores
gue lecionavam eram leigos, da propria comunidade, apenas a
diretora tinha curso superior. A partir do ano 2000 foi que passaram a
atuar os professores aprovados no concurso publico do municipio
(EMDCA/PPP, 2019, p.05).

Devido & precéria condicdo de funcionamento no galpdo e ao
crescente numero de alunos, viu-se a necessidade da construcao de
uma escola, com estrutura adequada para atender a demanda e
melhorar a qualidade do ensino. A constru¢do do prédio no ano de
2001, fruto da luta da comunidade e também da entdo diretora, a Sra.
Antonia Edna de Melo Macédo. Mas, s6 em 2002 é que a escola foi
inaugurada, passando a funcionar nos turnos matutino e vespertino,
da Educacao Infantil a 8% série. Sendo uma escola polo, passou a
atender aos alunos das comunidades vizinhas (EMDCA/PPP, 2019,
p.05).

Pelas citagbes anteriores, contidas no PPP, percebemos que a existéncia da
escola antecedeu a construcdo do prédio, surgiu a partir da demanda da comunidade.

Nesse processo, 0s sujeitos da comunidade desempenharam um papel de

22 Significa parede divisoria de madeira ou qualquer outro material que no seja de tijolos. Popularmente
conhecida também como tapume.
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protagonismo na luta pela conquista da escola, materializada com a inauguracao

oficial do prédio escolar em 2002, onde a escola funciona até os dias atuais.
3.3.2 Estrutura Fisica da EMDCA

A escola é vizinha das residéncias e esta circundada por um muro amplo. Nao
existe pavimentagao no entorno da escola (figuras 18 e 19), do lado esquerdo deste

portdo, fica uma parada de 6nibus, e no lado direito fica o 6nibus escolar estacionado.

Figura 18 — Vista Aérea da EMDCA e seu entorno
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Figura 19 — Vista Parcial da Rua de Acesso Principal da EMDCA

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Ao adentrar na escola, ap6s o muro, tem uma rampa de acesso ao prédio
escolar (figura 20). Do lado direito da rampa existe um “campinho” de futebol

improvisado, organizado pelos préprios alunos.

Figura 20 — Vista Parcial da Entrada da EMDCA

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Anteriormente a escola enfrentava dificuldades com o abastecimento d’agua.

Mas apoés a construcdo de cisternas na escola (figura 21), modificou essa realidade e
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possibilitou a execucdo do projeto de hortas organicas (figura 22), cultivando
hortalicas que sdo consumidas na merenda escolar, principalmente o “cheiro verde”.
Essas hortas utilizam o adubo natural produzido pelos animais que s&o criados na

comunidade e reaproveita materiais reciclaveis como garrafas pet.

Figura 21 — Viséo Externa das Cisternas da Escola

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

- . ol Ve A

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.
Vejamos sobre a importancia de hortas escolares no ambiente escolar:

A implantacdo de hortas escolares serve de laboratério vivo,
facilitando o ensino e o aprendizado dos alunos, devido a pluralidade
de informagdes, pode ser trabalho de forma multidisciplinar, ampliando
0 conhecimento dos docentes de maneira clara e objetiva, educando
para a sustentabilidade do ambiente, para uma alimentacéo saudavel
e para a vida (CUNHA et all, 2016, p. 472).
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Aliar a producéo de hortalicas com a educacao de pessoas, das mais
variadas idades, tem se tornado cada vez mais frequente. Porquanto,
a horta escolar atua como um laboratorio vivo, proporcionando aos
alunos um aprendizado ativo e integrado, possibilitando experiéncias
de praticas sustentaveis para producdo de alimentos, bem como
mudanc¢a nos habitos alimentares e principalmente o despertar dos
alunos para as questdes ambientais. Além disso, vale salientar que a
producao de hortalicas organicas atua como uma terapia ocupacional,
no processo de ensino-aprendizagem, através da dinamica solo e
agua e o quanto é importante a producao organica para a conservacao
dos mesmos (CUNHA et all, 2016, p. 466).

O Projeto dessas hortas foi uma parceria da escola com a comunidade,
através do Grupo de Mulheres Decididas a Vencer (GMDV), que receberam formacao
do Centro Feminista 08 de Marco (CF8), com algumas formacdes ministradas na
propria escola. Esse grupo produz e comercializa hortalicas, frutas e vegetais

organicos com base na agroecologia.

Neste sentido, a agroecologia surge como possibilidade para o meio
rural, por dispor de base técnico-cientifica de estratégias para o
desenvolvimento rural sustentavel. Através das préticas
agroecolégicas contribui-se para a permanéncia das familias no
campo. Tais praticas propiciam o manejo sustentavel dos solos, a
conservagao dos recursos naturais, a valorizagdo dos saberes locais
e a independéncia dos pequenos agricultores, que comercializam seus
produtos sem a presenca de atravessador. Assim, a agroecologia
contribui também para valorizar a atuagdo dos diversos atores
envolvidos no processo de construcdo do saber (GUEDES e
MARTINS, 2011, p.67).

Essas hortas estdo localizadas dentro do terreno do muro da escola, que
chama atencdo por ser amplo e arborizado, com espaco disponivel para novas
construcdes, caso a escola necessite de ampliacao da estrutura fisica.

A estrutura interna da escola é dotada da seguinte configuracdo: 01 pétio
interno coberto e 02 corredores (figuras 23 e 24); 07 salas de aula (figura 25), sendo
01 sala especifica para AEE; 03 banheiros, sendo 01 para profissionais e 02 para 0s
alunos (masculino e feminino); cozinha com despensa; 01 biblioteca (figura 26), e 01

sala multifuncional (figura 27) para direcdo, supervisao, secretaria e professores.
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Figura 23 — Pétio Interno e Corredores da EMDCA

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Figura 24 — Atividades Educacionais no Patio da Escola

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Figura 25 — Ambiente Externo e Interno das Salas de Aulas
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FONTE: Pesquisa de campo, 2019



123

Figura 26 — Interior da Biblioteca da EMDCA
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FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Figura 27 — Interior da Sala Administrativa e de Professores

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Alunos e professores reclamaram do intenso calor dentro das salas de aula,
pois os ventiladores estavam quebrados durante o periodo que realizamos a pesquisa.
A saida as vezes € utilizar o patio principal para realizacdo de diversas atividades
didatico pedagogicas, pois a sala dos professores, que congrega todos o0s
profissionais da escola, também néo possui aparelho de ar-condicionado.
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Com isso podemos dizer, que a escola possui limitacbes de espacos
administrativos, pois a sala de professores é utilizada para além de sua funcédo
principal, incluindo direcdo, supervisdo e secretaria. Todos esses profissionais
desempenham suas fun¢gdes numa Unica sala, tornando-se uma sala pequena e
multifuncional para a demanda de atividades que nela se realiza.

Mesmo dispondo de biblioteca, mas por ndo ter um funcionario técnico
administrativo disponivel, ela acaba ficando fechada a maior parte do tempo, e quando
os professores ou alunos vao desempenhar alguma atividade na mesma, uma
funcionaria do setor de apoio vai abrir a sala e/ou emprestar o material.

Sobre o funcionamento da biblioteca o P16 esclarece: “a biblioteca néo fica
aberta sempre, pois ndo tem funcionério disponivel. S6 abrimos quando o professor
vai utilizar”. A escola dispde de equipamentos como TV, DVD, data show, notebook e
jogos educativos, que ficam guardados na Biblioteca.

Sobre os livros didaticos P17 coloca: “Os livros vém para Escola no inicio do
ano, de acordo com o numero de alunos do ano anterior. As vezes a demanda n&o déa
e tem que fazer pedido, as vezes a gente troca com outras escolas, faz permuta. Mas
na maioria das vezes sempre da”.

Sobre quando necessita fazer reparos na escola:

Geralmente é utilizado o dinheiro que vem pra escola o PPDE, e nés
também estamos aguardando uma reforma desde ano passado,
inclusive a diretora até participou de uma reuniao na Camara, pra ver
se ela conseguia aprovacdo da reforma da Escola. Mas quando
acontece de fazer reparos como retelhamento, pintura, troca de
torneira é com o dinheiro que tiver na conta da Escola (P17, 2019).

A escola dispde de atendimento para alunos com necessidades especiais, na
sala de AEE, mas em termos de estrutura fisica acessivel, o P17 relata o seguinte: “A
Unica adaptacdo estrutural que a escola tem para os alunos com necessidades
especiais € somente uma rampa na entrada, mas ndo tem sinalizacdo e nem
corrimao”.

Mas é preciso considerar que além do espaco fisico, uma escola necessita de
materiais e equipamentos adequados a seu funcionamento. Em relagéo as salas de
aulas, observamos carteiras muito velhas, as vezes até quebradas, algumas janelas
e ventiladores quebradas, além de varios problemas com iluminagéo, faltando até

algumas lampadas.
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O espaco fisico é importante numa escola, mas ele ndo funciona sem os
recursos humanos necessarios. A exemplo da biblioteca, que vive fechada em funcao
de ndo ter um servidor técnico administrativo no setor, trazendo dificuldades para o
trabalho pedagdgico, com o agravante de ndo ter servidor técnico voltado para o
trabalho de secretaria, sobrecarregando ainda mais a coordenacao pedagodgica e 0s
professores. A escola estd sem secretarios ou auxiliares desde 2015, estes
servidores, quando sdo convocados, desistem devido a dificuldade de locomocéo da

zona urbana para o assentamento.

3.3.3 Equipe Escolar e Desafios da EMDCA

A escola possui 07 salas de aula que funcionam ao longo do turno diurno. No
matutino funciona as 02 turmas de Educacao Infantil e dos Anos Iniciais, sendo que
as turmas do Ensino Fundamental sdo multisseriadas, funcionando da seguinte forma:
1°, 2° e 3° anos funcionam juntos.

No turno vespertino funciona 01 turma dos Anos Iniciais de forma multisseriada,
compreendendo 0 4° e 5° anos juntos, pois devido a questdo do transporte escolar,
esses alunos tiveram que mudar da manhé para tarde.

Com relagédo aos Anos Finais, que compreende do 6° ao 9° ano, todas as
turmas funcionam no turno vespertino. Ressaltamos que a escola possui sala
especifica de AEE, para dar suporte pedagdgico aos alunos com necessidades
educacionais especiais nos 02 turnos.

No quadro a seguir (quadro 7) podemos observar a quantidade de alunos
matriculados na escola no ano de 2019.



126

Quadro 7 — Numero de Alunos Matriculados na Escola Municipal Deusdete

Cecilio de Aradjo em 2019

EDUCACAO INFANTIL | ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Turma | - 08 Turma A (1°, 2°, 3°) - 15 6° - 29

7°-21
Turma Il -07 Turma B (4° e 5°) - 14 8°-15

9°-14
SUBTOTAL: 15 SUBTOTAL: 29 SUBTOTAL: 79
TOTAL DE ALUNOS MATRICULADOS NA ESCOLA EM 2019: 123

FONTE: Elaborado pela autora, com base nos dados de alunos matriculados, fornecidos
pela Coordenagédo Pedagogica da EMDCA no ano de 2019.

A analise do quadro 7 demonstra ao todo a escola possui 123 alunos
matriculados no ano de 2019, com uma demanda maior do Ensino Fundamental em
relacdo a educacao infantil. Em termos percentuais representa 13% de alunos
matriculados na Educacao Infantil, 23% nos Anos Iniciais e 64% nos Anos Finais,
ratificando uma maior demanda nos Anos Finais do Ensino Fundamental, atendendo
jovens do Mulunguzinho e de assentamentos e comunidades adjacentes.

A equipe funcional da escola é composta somente de 14 profissionais (quadro

8), distribuidos nas seguintes funcoes:
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Quadro 8 — Profissionais da Escola Municipal Deusdete Cecilio de Araudjo de

Acordo com suas Func¢des em 2019

FUNCAO NA ESCOLA QUANTIDADE
DIRECAO 01
COORDENACAO PEDAGOGICA 01
PROFESSOR POLIVALENTE 04
PROFESSOR AREA ESPECIFICA 06

TECNICO ADMINISTRATIVO -

ASG E MERENDEIRA 02

TOTAL 14

FONTE: Elaborado pela autora, com base no PPP da Escola (2019) e dados e coletados
in loco no ano de 2019.

O quadro de recursos humanos da escola ndo revela todas as caracteristicas
deste segmento. A equipe de profissionais da escola é bastante reduzida, pois eles
nao possuem técnicos administrativos que possam atuar nas atividades da Secretaria.

Dessa forma, digitacdo dos trabalhos é feita pelos proprios professores, e
quando podem a diretora e supervisora também ajudam. Por ndo ter funcionarios
técnico administrativos na escola, a supervisora, juntamente com a diretora, acumula
esses trabalhos técnicos de organizacdo e confeccdo de documentos, inclusive no
periodo de matricula, trabalhando além do pedagdgico.

Na escola inteira s6 encontramos 02 funcionarias terceirizadas que séo
moradoras da comunidade. Elas possuem filhos ou netos estudando na escola e séo
responsaveis por atividades como limpeza, portaria, preparacdo da merenda escolar
e até mesmo eventuais atividades de auxiliar de secretaria.

Por n&o ter funcionarios de secretaria na escola, muitas vezes essas duas
funcionarias ainda precisam dar apoio em outras atividades além de sua fung¢édo, como
abrir a biblioteca, emprestar livros e material didatico pedagdgico e entregar material
de expediente da secretaria, ficando muito sobrecarregadas.

A escola possui apenas 01 coordenadora pedagogica, que fica responsavel
por todos os niveis de ensino, mas atua de forma prioritaria na Educacao Infantil e nos

Anos Iniciais. Ficando as turmas das séries finais sem um acompanhamento
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pedagogico de forma mais efetiva, necessitando da contratacdo de uma outra
profissional especifica para este nivel de ensino.

Além disso, devido a inexisténcia de servidor técnico administrativo na escola,
sobrecarrega os demais profissionais da escola, como a coordenacao pedagogica que
também fica responsavel pela matricula e documentacéo dos alunos, juntamente com
a gestora.

A escassez de recursos humanos se faz presente também entre os
professores. A escola possui um numero reduzido de professores efetivos, com um
namero significativo de professores com contratos temporarios, tanto nas seéries
iniciais quanto finais. Muitas vezes esses professores com vinculo temporario mudam
de um ano para outro, sem tempo de criar um vinculo maior com a escola, dificultando
0 entrosamento da equipe.

Muitos docentes também possuem a carga horaria “dobrada”, ou seja,
possuem 02 vinculos na mesma escola, muitas vezes para suprir a falta de professor.
Para o P11: “se ndo fosse os professores com carga horaria dobrada, tinha escola
com risco de fechar”.

A seguir um depoimento que evidencia essa preocupacdo com a falta de
recursos humanos na escola, evidenciando que nas escolas dos assentamentos rurais

esse tipo de problema é mais evidente que nas escolas da cidade.

A falta de recursos humanos com pessoas disponiveis para trabalhar
sdo um grande problema. Porque sdo poucos professores efetivos e
as vezes ficam trocando os temporarios de um ano para outro. Outra
diferenca é a facilidade que os profissionais tém em realizar um
Projeto, em trazer um outro profissional para dar uma palestra por
exemplo; em levar as criancas para uma aula de campo, porque é mais
facil para quem esta na zona urbana. E dos recursos humanos e das
pessoas se deslocarem para o trabalho. Por exemplo, se essa escola
fosse na zona urbana nés ja estariamos com secretario e porteiro. Mas
como é uma das escolas mais distantes, estamos desde 2015 sem um
secretario (P11, 2019).

Na fala do P11 compreendemos que, no seu entendimento a falta de recursos
humanos enfrentada pela escola esta diretamente relacionada as dificuldades de
deslocamento diario dos profissionais.

Todos os profissionais sao da zona urbana de Mossoro, exceto as 02 ASG,
gue sdo do assentamento Mulunguzinho. Segundo relatos, os professores viajavam

de carro proprio ou vinham de moto, mas devido os assaltos constantes, alguns
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ficaram com medo. Tem um grupo de profissionais que faz contrato mensal com uma
van e outro grupo que viajam juntos no carro de um colega, dividindo as despesas
entre si. Além de ser distante e ter 0 acesso por estrada vicinal, a manutencédo nos
carros precisa ser frequente, gerando uma despesa frequente com reparos
mecanicos.

Vejamos o relato do P17 quando descreve sua rotina:

Por ser muito longe eu passo muito tempo dentro de um transporte.
Ou seja, eu saio |4 de casa muito cedo e chego muito tarde, porque
também eu tenho outro vinculo e as vezes nem d& tempo de me
alimentar direito, porque geralmente eu chego atrasada na outra
escola e ndo da mais tempo de comer. E com frequéncia que os
transportes quebram, por conta das estradas e porque estdo a muito
tempo rodando, porque a nossa escola é uma das mais distantes da
cidade, fica cerca de 43km do municipio de Mossoré e 35km do
municipio de Serra do Mel (P17, 2019).

Para o P11: “devido a dificuldade de locomocdao e pela distancia da Escola é
dificil novos professores querer trabalhar aqui. As vezes é dificil até um diretor”.

Por esse motivo, muitos professores possuem aulas suplementares e hora
extra. O P11 relata: “tem professor que tem 30h e trabalha 40h, as vezes lecionando
mais de 1 disciplina”.

Na fala do P11 compreendemos que, no seu entendimento a falta de recursos
humanos enfrentada pela escola esta diretamente relacionada as dificuldades de
deslocamento diario dos profissionais. Como o poder publico poderia minimizar essa
guestdo? Concedendo um valor maior de auxilio deslocamento para os profissionais
das escolas mais distantes, levando em consideracdo elementos como distancia,
tempo de deslocamento, condicbes das estradas, e inclusive adicional de
periculosidade nas escolas mais atingidas pelos assaltos e arrombamentos, para que
os profissionais que trabalham nas escolas dos assentamentos se sintam mais
valorizados.

No PPP podemos perceber a dificuldade de acesso a comunidade e

conseguentemente a escola, durante o periodo de inverno:

(....) a qual no periodo invernoso passa por dificuldades de acesso,
tanto para os funcionarios como para os alunos, uma vez que 0O
transporte fica impossibilitado de fazer o trajeto devido as mas
condicbes das estradas que ddo acesso a comunidade de
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Mulunguzinho, trazendo com isso grande prejuizo para os envolvidos
no processo ensino aprendizagem (EMDCA/PPP, 2019, p 06).

Assim, muitos professores, na primeira oportunidade, deixam as
escolas rurais e passam a atuar na escola da cidade, de preferéncia
naquela que se localiza préximo de suas casas. A rotatividade dos
professores é um dos problemas presentes na escola do
assentamento rural. No entanto, encontramos professores que
insistem em continuar atuando na escola rural e que apés alguns anos
de trabalhos, desenvolvem uma préatica pedagogica diferenciada. A
diferenca estd no contetdo e tratamento metodolégico dado a este,
pois passam a reelaborar as propostas municipais para o ambito da
escola rural; apreendem a histéria de vida dos alunos e recriam
atividades escolares baseadas na realidade do assentamento rural
(SOUZA, 2002, p.31).

Além da dificuldade de docentes, a escola tem mais dificuldade ainda na
contratacdo de profissionais técnico administrativos. Muitas vezes profissionais
docentes ou técnicos ndo querem assumir a vaga quando sao convocados, ou quando
assumem, passam pouco tempo na escola e pedem transferéncia logo em seguida
para uma escola mais préoxima. Por esse motivo a Escola tem muitos professores com
contratos temporarios. Nos anos finais s6 tem 02 professores que séo efetivos, que ja
estdo proximos de se aposentar. Foi relatado o caso de uma professora que se
aposentou recentemente e que morava na comunidade, sé ia pra Mossoro nos finais

de semana, para evitar os transtornos do deslocamento diério.

Eu comecei a trabalhar nessa Escola em 2010 e até entéo os assaltos
e arrombamentos tem sido constante. Tinha dias que a gente chegava
aqui e encontrava a escola arrombada, merenda subtraida, além de
roubo de outros objetos. Era constante os assaltos na escola, inclusive
nés fomos vitimas até de assalto a mao armada, teve professor que
foi pra sala de aula com arma na cabeca e mandaram deitar no chéo.
Foi um dia muito violento que ninguém gosta de lembrar. Eu lembro
porgue coincidiu com o dia da padroeira daqui que é Santa Terezinha,
dia 01 de outubro (P17, 2019).

O numero de assaltos dentro da Escola vem reduzindo desde ano
passado. Mas a comunidade daqui sempre é vitima de assalto na
estrada. Tanto é que a Presidente do Conselho Comunitario, convocou
a Policia Militar para fazer palestras e solicitar um policiamento maior
nas redondezas. Nossos professores também j& foram vitimas de
assalto na estrada e tudo mais (P17, 2019).

A exemplo da escola anterior, podemos perceber que os assaltos e

arrombamentos, também estéo presentes no cotidiano desta escola. Durantes esses
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assaltos ou arrombamentos, ja foram levados equipamentos importantes para o
cotidiano escolar como: computadores, impressoras, eletrodomésticos e objetos
diversos da cozinha como botijédo de gas, panelas e até as facas utilizadas no preparo
da merenda escolar. Além de depredar o patriménio, os assaltantes também inutilizam
documentos importantes do cotidiano escolar, de acordo com relatos colhidos durante

a pesquisa.

Gragas a Deus este ano ainda n&o teve assalto. Mas a gente vive com
medo, quando para um carro assim nos ja ficamos morrendo de medo,
ainda bem que a gente viu o simbolo da UERN quando vocé chegou.
O assalto do ano passado foi logo depois que vocé veio, ha semana
seguinte, quando teve um arrastdo na escola. Foi meia hora de terror.
Naquele dia s6 tava eu e ela ali fora e eles tiraram os alunos pequenos
da sala e botaram ao redor de nds. Depois eles trouxeram 03
professores e mandaram se deitar aqui fora e 02 deixaram na sala de
aula. Levaram tudo daqui dessa sala, deixaram sé a impressora ai
nessa bancada. Levaram tudo numas caixas, arrancaram a televisao
da biblioteca e ainda sairam derramando iogurte pelo patio. Reviraram
0s copos dentro da despensa e jogaram bolo pelo chdo (P16, 2019).

O relato anterior se refere a um assalto ocorrido na EMDCA no ano de 2018.
E preciso que o Poder Pulblico, municipal, estadual e nacional tome medidas
emergenciais para amenizar o nivel de inseguranca nessas escolas, proporcionando
a alunos e profissionais um ambiente escolar tranquilo, sem medo de assaltos e
arrombamentos e depredacao do patriménio.

Embora a questdo dos assaltos e arrombamentos assombrem o cotidiano
escolar da Escola Municipal Deusdete Cecilio de Araudjo, a maior problematica de
acordo com os profissionais ndo € esta, mas sim a questdo do transporte escolar

(figura 28), como alvo constante de reclamacao por parte dagueles profissionais.
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Figura 28 — Parada de Onibus e Transporte Escolar para o Traslado dos Alunos

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Com excecdo do PA Mulunguzinho e PA Favela, as demais comunidades
atendidas pela escola, sdo muito distantes e quando o énibus esta quebrado ou em

manutenc¢ao os alunos ficam varios dias sem vir a escola.

S&o 02 6nibus que transportam os alunos daqui. Mas tem 01 que vive
mais no prego, mais tempo quebrado do que ajeitado. Ai os meninos
de Cordéo de Sombra e Maracanau pra néo perder aula tem que vir
de carona no 6nibus do estado. S6 que o 6nibus do estado ndo da
para levar todos os alunos, ai eles s6 chegam em casa de noite (P16,
2019).

Sao 02 6nibus que transportam os estudantes, mas segundo relatos, o énibus
gue traz os estudantes do assentamento Cordao de Sombra falta bastante. No periodo
da tarde existe um problema com o 6nibus escolar, que as vezes falta muito e passa
até 15 dias sem funcionar. Dessa forma, tem familias que as vezes tem familiares em
Mossoro6 ou Serra do Mel, que coloca o filho para estudar na zona urbana de Mossoro

ou na cidade de Serra do Mel.

Entdo assim, pra se rodar dentro da comunidade eu acho uma
distancia longa para o transporte aguentar por muito tempo. Fora a
estrada que é esburacada né, agora que nOs estamos tendo o
privilégio dessa estrada que estao construindo para Serra do Mel, eu
acho que vai melhorar bastante, mas assim, n0s temos transporte que
guebra com frequéncia e ndo tem para substituir até o conserto ser
realizado. Pronto, agora t4 os 2 6nibus quebrados, ai s6 vem pra
escola os alunos que moram agui mesmo no Mulunguzinho. Vocé vé
gue quase ndo tem alunos na escola, porque nds temos mais
demandas de alunos de outras comunidades vizinhas, do que mesmo
de nossa comunidade. Se essa escola fosse especificamente para a
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comunidade do Mulunguzinho ela ndo funcionava por conta da
quantidade de alunos. Mas assim do 6° ao 9° ano a maioria vem da
comunidade Cord@o de Sombra |, Corddo de Sombra Il, Maracanad,
Favela e Sitio do Meio. Da educacéo infantil ao 5° ano séo todos daqui,
sdo criancas (P16, 2019).

O poder publico deveria aproveitar o periodo de férias ou recesso do
calendéario escolar para fazer os ajustes necessarios para que os veiculos de
transportes escolares atendam as normas de transito, principalmente nos quesitos
manutencdo, documentacao, além do uso adequado da finalidade.

Sobre os projetos da escola, desenvolvidos em conjunto com instituicoes e
entidades parcerias, foram citadas algumas como UBS, Conselho Tutelar, UFERSA e
Grupo de Mulheres da comunidade “Decididas para vencer”.

Com a UBS foi citado a parceria no Programa Saude na Escola (PSE), com o
desenvolvimento de a¢Bes de saude na prépria escola voltadas para os alunos como
vacinacdo, acompanhamento mensal do peso, esclarecimentos odontoldgicos etc.

O Conselho Tutelar realiza na escola reunides e palestras com as familias e
profissionais da Escola, esclarecendo sobre a¢cdes de combate ao trabalho infantil. No
caso da UFERSA foi citada como parceira, na orientacao anual da Feira de Ciéncias

das escolas do municipio.

Aqui por exemplo nés temos a raspa da castanha, e tem pais que
muitas vezes precisam da ajuda dos filhos pra trabalhar na raspagem
da castanha pra ajudar no sustento da familia. Isso ja foi levado até
para reunido do Conselho Escolar, houve também reunido recente
com o Conselho Tutelar e houve muitos questionamentos. Entédo os
conselheiros falaram que néo se pode levar os alunos para o campo
porque é considerado como um trabalho infantil (P17, 2019).

Mas assim, foi dito que o aluno pode ajudar em casa, se preciso for,
com a raspagem da castanha, desde que use uma luva, para nédo
causar danos na impressao digital. Também néo pode tirar o aluno da
sala de aula, porque é uma obrigacao a crianca vir para Escola (P17,
2019).

Pelos relatos dos profissionais podemos perceber que a escola tem uma
integracdo com a comunidade, pois € comum ceder o prédio escolar para realizacao
de reunides e atividades da Associacdo do Assentamento e do Grupo de Mulheres,
se constituindo num lugar de socializagdo para toda a comunidade, para além do

espaco escolar.
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Sobre as tematicas de Projetos ja realizados na escola foram citados:
incentivo a leitura, prevencdo a dengue, hortas, alimentacdo saudavel, setembro

amarelo etc.

Nés tivemos varios projetos como o “Crescer Saudavel”, que € um
projeto muito bom, que engloba todas as escolas do municipio,
independente se é da rede urbana ou rural. Esse projeto faz parte de
outro projeto objetiva desenvolver agbes de saude na escola,
trabalhando alimentag&o saudavel e educagéo fisica (P17, 2019).

NGs temos também o projeto “Um olhar, uma escuta” que nos reune
de forma bimestral e semestral, que é muito bom, pois da uma
autoestima para os professores e toda comunidade escolar
juntamente com o gestor e supervisor durante os planejamentos (P17,

2019).

Percebemos o esfor¢co da equipe escolar em desenvolver projetos voltados
para realidade local, no entanto verificamos a auséncia de tematicas diretamente
relacionadas a reforma agréaria e assentamentos rurais.

Como principal evento realizado anualmente pela escola foi citado a Gincana
do Deusdete Cecilio de Araujo (GIDEC) (figura 29), que busca resgatar valores da

cultura local.

Figura 29 — Abertura da Ill GIDEC com Alunos e Familiares

FONTE: Imagens cedidas por profissional da EMDCA, em 2019.

O tema desenvolvido na VIII GIDEC, em 2019, foi O Lugar onde Vivo:
Assentamento Mulunguzinho. As turmas foram divididas em grupo e cada grupo de
alunos ficava responséavel de pesquisar sobre determinada teméatica do assentamento

junto aos moradores mais antigos, orientados por um professor responsavel.
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As tematicas pesquisadas foram as seguintes: localizacdo geografica; fauna
e flora; populacdo do assentamento; numero de vilas e lotes; limites territoriais com
outros municipios e outros assentamentos; cultura e lazer; atividades econémicas:
agricultura, pecuaria, cultivo do mel e horta organica; importancia do Grupo de
Mulheres da Comunidade Decididas para Vencer; salude e educacdo e problemas

sociais.

A GIDEC, que vem sendo trabalhada desde o més de junho, mas a
culminéncia ia ser essa semana, mas houve um problema com
transporte ai a culminancia foi adiada para proxima semana. Esse ano
vai ser muito especial, porque eu precisava de mais conteudo para
trabalhar no PPP nessa atualizacdo, entdo eu queria muito ter o
conhecimento de como era o funcionamento da comunidade. S6 com
a convivéncia na escola a gente ndo sabia do histérico. Foi o que eu
fiz, escolhi o tem das Olimpiadas de Lingua Portuguesa “O lugar onde
eu vivo” e levei para todos os projetos de leitura da GIDEC.
Justamente nessa pesquisa nds descobrimos a importancia do grupo
de mulheres para a economia do assentamento. Porque tem um grupo
que se chama “Mulheres Decididas a Vencer”, formado por mulheres
da comunidade que trabalham com apicultura. S&o elas que produzem
e vendem os produtos. Entdo eu acho que esse ano vai ser especial
por isso ai. Inclusive o desenho do tema da gincana foi feito por uma
aluna, onde nés fizemos um concurso de slogan dessa versao da
GIDEC e o desenho vencedor seria colocado na camiseta e assim foi
feito. Uma menina da turma do 5°ano teve o desenho dela classificado
em 1° lugar e foi escolhido pra ser o slogan das nossas camisetas e
do painel também (P17, 2019).

O depoimento do Profissional 17 é carregado de simbolismo. Enaltecendo o
papel do Grupo de Mulheres Decidias a Vencer (GMDV) para comunidade e
mostrando o quanto a escola se preocupa com a histéria do lugar onde esta inserida.
Os sujeitos da escola e a comunidade partiiham de sentimentos identitarios em
comum, valorizando o lugar.

Esse grupo de mulheres, tem um papel ativo na comunidade e desenvolve
algumas ac¢des em parceria com a escola, como o projeto sobre horta organica. Dentre
as acoes produzidas pelo GMDV vao além de “produzir renda extra para a familia”,
suas ac¢odes vao no sentido de despertar nas mulheres da comunidade o protagonismo
social e econémico. Vejamos a seguir um resumo breve da histéria desse grupo de

mulheres.



136

3.3.4 Vivacidade do Grupo de Mulheres Decididas a Vencer (GMDV)

De acordo com a ACTIONAID BRASIL (2010) a historia do Grupo de Mulheres
teve inicio em 1995, quando uma agricultora da comunidade participou do Encontro
de Trabalhadoras Rurais da Regido Oeste, promovido pelo Centro Feminista 08 de
Marco (CF8) em parceria com o Sindicato da Lavoura de Mossord. Mas o grupo se
fortaleceu a partir de 1999, quando iniciou com projetos de geracéo de renda a partir
da producéo de hortalicas.

Desde entdo despertou na agricultora o desejo de socializar as informacdes
com as demais moradoras da comunidade. “Vendo a atuacdo dos grupos de mulheres
de outras areas de assentamentos de reforma agréaria, debatendo os direitos das
agricultoras e buscando um reconhecimento pelo valor do trabalho que
desempenham” (ACTIONAID BRASIL, 2010, p.85).

O local é conhecido também pela trajetoria de um grupo de mulheres
gue decidiram se unir para um projeto de geracao de renda, dai adveio
a experiéncia com producéo agroecoldgica, conhecido como o Grupo
de Mulheres Decididas a Vencer. Essa experiéncia teve inicio no ano
de 1999, e mesmo com dificuldades para produzir, sobretudo, pela
problematica do acesso a agua, elas continuam a produgéo para o
consumo da familia e comercializacdo do excedente nos quintais de
sua casa (MAIA, SIQUEIRA e ROZENDO, 2017, p.07).

Dessa forma, “o Grupo de Mulheres Decididas a Vencer foi formado naquele
mesmo ano, através de uma solicitacdo das mulheres de Mulunguzinho para que o
Centro Feminista 8 de Marco assessorasse a organizacdo de um grupo de mulheres
no assentamento” (ACTIONAID BRASIL, 2010, p. 85).

Anteriormente, o trabalho feminino era invisivel, devido a uma divisdo
sexista do trabalho. A rotina das mulheres resumia-se aos cuidados
com a casa, filhos e companheiro, ou seja, somente com a familia. E
importante considerar que a experiéncia delas com as praticas
agroecoldgicas néo tem feito desacreditarem da sua importancia como
mulher dentro de casa. Porém, entendem que podem ir além.
Reconhecem sua importancia na promocao de politicas que visem
solucdes para as familias rurais (GUEDES e MARTINS, 2011, p.70).

Quando Maia, Siqueira e Rozendo (2017) analisam o perfil das integrantes do
GMDV afirmam o seguinte:
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O perfil das moradoras entrevistadas é de pessoas que tiveram
contato com a agricultura em suas infancias, foram morar na cidade
em bairros periféricos, moravam em casas alugadas, e diante da
possibilidade de vir para 0 Assentamento Mulunguzinho, vislumbraram
na Reforma Agraria uma oportunidade de ter a sua casa propria, um
lugar seu, e viver da agricultura (MAIA, SIQUEIRA e ROZENDO, 2017,
p.07 e 08).

O estudo dessas autoras se deu a partir de entrevistas com as integrantes do
referido grupo, mostrando o crescimento delas na producdo agroecologica de
hortalicas e sua importancia desse grupo para o desenvolvimento local e qualidade
de vida das familias, contribuindo para “compreender o rural como l6cus de qualidade
de vida”, observando a realidade do lugar em que o assentamento esta inserido.

Apos a formagdo do GMDV as mulheres passaram a se envolver de forma
mais ativa no assentamento, reivindicando uma participacdo mais propositiva na
associacdo do assentamento, “entendendo que s6 assim poderiam votar e ser
votadas, deixando de estar a margem das decisf6es do lugar, antes tomadas apenas
pelos homens” (ACTIONAID BRASIL, 2010, p.86).

Nesse percurso em direcdo a cidadania, as mulheres se defrontaram
com as barreiras da divisdo sexual do trabalho, do machismo e da
impossibilidade de protagonizarem o0s seus préoprios destinos.
Batalhas que comecavam a ser travadas dentro de cada casa,
enfrentando a contraposicdo dos maridos que ndo compreendiam a
I6gica das reunibes e se recusavam a cuidar dos filhos no breve
espaco de tempo em que a mulher se ausentava de casa para ir a
reunido ou aos encontros de mulheres. Segundo as mulheres do
grupo, como néo conheciam seus direitos, ndo havia qualquer divisdo
de tarefas domésticas e de cuidados, jA que eram considerados
responsabilidades das mulheres (ACTIONAID BRASIL, 2010, p.87).

Os projetos de geracao de renda s6 vieram posteriormente, em 1999 com a
oportunidade de trabalhar de forma sustentavel cultivando hortalicas organicas,
contribuindo para a renda familiar. Porque até entao “o trabalho mais valorizado era o

masculino, tanto nos aspectos econémicos como sociais”.

Em Mulunguzinho, as principais fontes de renda na época eram a
agricultura de subsisténcia de sequeiro (feijdo e milho) e a producéo
de carvéo, ja que ndo dispunham de recursos técnicos e tecnologias
alternativas para a producdo nas lavouras (ACTIONAID BRASIL:
2010, p.88).
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Conseguir formar uma equipe com mulheres para trilhar esse novo
caminho, constituiu-se o primeiro desafio. Para elas, foi a chance de
potencializar os conhecimentos que adquiriram ao longo das suas
vidas, pois a agricultura estava inserida na historia de vida de cada
uma delas. Através da vivéncia das préticas agroecoldgicas elas viram
uma oportunidade de crescimento economico e social (GUEDES e
MARTINS, 2011, p.70).

Foi assim que produtoras, consumidores e consumidoras constituiram
a Associacdo de Parceiros e Parceiras da Terra - APT, espaco para
articulacdo e comercializacdo da producdo, guiados e guiadas pelo
principio da economia solidaria. Em 2003, a partir das demandas de
outros grupos de produtoras e produtores e da experiéncia bem-
sucedida da APT, surge a Rede Xique Xigue de Comercializagédo
Solidéria, da qual o Grupo de Mulheres Decididas a Vencer se tornou
parte (ACTIONAID BRASIL, 2010, p.89).

Sobre a realidade socioeconbmica das familias do PA Mulunguzinho,
encontramos no PPP (2019, p.06) que a escola “atende a uma clientela oriundas de
familias que sobrevivem da agricultura de subsisténcia, aposentadoria e do Programa
Bolsa Familia’.

Entdo podemos compreender a importancia do fortalecimento da agricultura
familiar com o incremento da renda familiar proporcionada pelo trabalho das mulheres.
Além das hortalicas a producao do GMDV se expandiu para outros itens como cultivo
de abelhas para producédo de mel e producéo de polpa de frutas, dentre outros itens

a sequir:

O cultivo das hortalicas organicas esta agregado com outras formas
de producdo, dentre elas a fabricacdo de doces, a criagdo de galinhas,
ovos, caprinos e mel. Aos sabados tem sempre alguma integrante do
GMDV no Espaco Xique-Xigue, na cidade de Mossord/RN,
comercializando seus produtos. Negociam cestas contendo diversos
itens de sua producdo como vegetais, criacdo caprina, frutas variadas
(mamao, banana, manga, goiaba etc), mel, aves, e outros produtos in
natura, inclusive artesanais (GUEDES e MARTINS, 2011, p.71).

Atualmente a valorizacdo pelo trabalho das mulheres pela comunidade é
ainda mais enaltecido, pois muitas das conquistas existentes no assentamento, sdo
resultantes dos esforcos mdultiplos das mulheres, e o GMDV tem uma atuagéo

significativa nesse contexto.

A unido de esforcos multiplos tem conduzido as familias,
especificamente as mulheres do GMDV, a evidenciarem suas
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potencialidades, considerando, desse modo, a necessidade de
desenvolverem estratégias voltadas a construcao da sustentabilidade
socioambiental. Nesse contexto, elas tém assumido o papel de
protagonistas do processo de desenvolvimento local (GUEDES e
MARTINS, 2011, p.70).

O trabalho desenvolvido pelo GMDV esta vinculado a Marcha Mundial das
Mulheres, hoje elas séo respeitadas e reconhecidas na comunidade, o que pode ser
confirmado com o depoimento a seguir: “Recebemos pesquisadores, assistentes
sociais e equipes de avaliacdo do governo. Todos no assentamento 0os encaminham
até a gente, dizendo: ‘Vao até as mulheres, elas € quem sao responséaveis pela
organizacdo aqui, comenta Neneide” (ACTIONAID BRASIL, 2010, p.90).

O trabalho coletivo dessas mulheres potencializa sua identidade como
agricultoras familiares por reconheceram o valor social, ambiental e econémico do seu
trabalho, na medida em que participam de forma mais efetiva nas decisdes da
comunidade, contribuindo para o desenvolvimento local como sujeitos atuantes e

vozes ativas conquistaram respeito.

O Assentamento Mulunguzinho foi o primeiro a integrar a Rede de
Comercializacdo Solidaria Xique Xigue em que os agricultores e
agricultoras movidos pela necessidade de geracdo de renda,
decidiram trazer para a cidade os seus produtos e serem eles/elas
mesmos (as) protagonistas desse processo sem a presenca do
atravessador. Através dessa experiéncia outros municipios foram se
integrando a Rede Xique Xique, o que representa atualmente, uma
mobilizacdo social que integra distintos atores, assim como uma
diversificacdo da producdo (MAIA, SIQUEIRA e ROZENDO, 2017,
p.07).

O caso do GMDV no PA Mulunguzinho evidencia a importancia do
protagonismo das mulheres na busca pela reproducdo social das familias no
desenvolvimento local que “tornou-se possivel a partir do acesso a condices
concretas que possibilitaram sua reproducdo social, como casa propria, a
possibilidade de produzir alimentacdo para sua familia e de se inserir em uma rede
produgao agroecolégica” (MAIA, SIQUEIRA e ROZENDO, 2017, p.13).
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3.4 ANUNCIANDO A ESCOLA MUNICIPAL SAO ROMAO (EMSR)

A Escola Municipal SGo Romédo (EMSR) esta localizada na agrovila do
assentamento Sdo Romao (mapa 6 e figura 30), nas imediacdes do Km 02 da BR 304
(no sentido Mossor6/RN x Fortaleza/CE), proximo a divisa do Estado do Rio Grande
do Norte com o Ceara.

A escola atende prioritariamente criancas e jovens do Assentamento Sao
Romédo. Mas sua area de atuacdo se amplia para outros assentamentos e
comunidades rurais localizadas proximas ao PA, com criancas e jovens residentes na

Agrovila Pogo 10, sitio Pau Branco e Vila Maisa.

Mapa 6 - Assentamento Sdo0 Roméao com Localizacdo da Escola Municipal
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Figura 30 — Vista Aérea do Assentamento Sdo Roméao e Uso do Territorio pelo

Agronegdcio no seu entorno
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Fonte: Google Maps, 2021.

3.4.1 Histoérico de Criacdo da EMSR

Das escolas pesquisadas, a Escola Municipal SAo Rom&o possui um historico
de criacdo especifico em relacdo as demais. Pois antes ndo era uma escola
independente, era vinculada ao Nucleo Municipal de Educacdo Rural Neci Campos
(NMERNC), pertencente a rede de ensino mantida pela Prefeitura Municipal de
Mossoro, localizado no PA Jurema.

De acordo com o PPP (2019, p.09): o referido nucleo foi criado em 29 de
agosto de 2003, com a implantagéo da nucleagéo de escolas rurais, pela Lei N° 1.825
ou oficializado pelo Decreto n° 2093/2002 de 2003 de 29/08/2003.

O reviver das memoérias de uma historia, suas lutas e conquistas com
a construcao da escola na década de 60, pelo Dr. José Carrilho dono
da fazenda na época, que tinha o objetivo de atender as criancas e
jovens da comunidade Pau Branco e adjacéncias, com funcionarios
remunerados pela prefeitura Municipal de Mossor6. Posteriormente, a
escola foi desativada e passou a servir de moradia para militantes do
movimento dos Sem Terra. Com a ocupacao das terras, foi feita uma
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mobilizacdo em 2004 para a reativacdo da escola, tendo como
coordenadora do movimento a senhora Rita Alves dos Santos. O
resultado da luta aconteceu no ano de 2005 com o retorno do
funcionamento da escola para atender os filhos dos assentados e das
comunidades vizinhas. Para que a escola funcionasse, a senhora Rita
Alves dos Santos conseguiu cadeiras e um acervo de livros didaticos
junto a Prefeitura (EMSR/PPP, 2019, p.09).

A Escola foi instituida no ano de 2002, na gestdo da prefeita Rosalba
Ciarlini, ap6s mobilizacdo do Movimento Sem Terra, funcionando nos
turnos matutino e vespertino, atendendo inicialmente, alunos da
Educacéo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, séries iniciais, e
tinha como proposta pedagdgica o Programa de Educacao do Campo,
Escola Ativa (EMSR/PPP, 2019, p.09).

As citacdes anteriores mostram que a escola surgiu fruto de um processo de
luta da comunidade com o apoio do MST, ressaltando a importancia da escola para a
comunidade, que funcionava também com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no
turno noturno.

De acordo com o PPP (2019, p.10): “A estrutura do prédio onde a escola
funcionava deixava muito a desejar. As condicdes eram bastante precarias, composta

de apenas trés salas de aula, uma cozinha e um banheiro unissex”.

Foi resultado de uma luta constante da comunidade por uma estrutura
fisica adequada e moderna do espago escolar, que iniciou esta
conquista em 2012, quando foi assinada a ordem de construgédo do
novo prédio na gestao da Prefeita Maria de Fatima Rosado Nogueira
e em 2013, ocorreu a inauguracdo desse novo prédio escolar, na
gestdo da Prefeita Claudia Regina, com a presenca de representantes
do poder publico da Prefeitura Municipal de Mossor6 e representantes
da comunidade do Assentamento S&o Roméao e do Sitio Pau Branco
(EMSR/PPP, 2019, p.10).

O primeiro dia de aula no novo prédio escolar foi em agosto de 2013,
no retorno do recesso escolar. A estrutura fisica desse prédio é
louvavel e digna da comunidade onde esta inserida, se destacando
como uma das escolas mais organizadas da zona rural, sendo
composta por: cinco salas de aula, uma sala de secretaria, uma sala
de direcdo, uma sala de arquivo, uma sala para laboratorio de
informatica, uma sala para biblioteca, banheiro para professores,
cozinha, dispensa, almoxarifado e banheiros para funcionarios e
alunos, com acessibilidade para pessoas com deficiéncia fisica
(EMSR/PPP, 2019, p.10).

No final de 2016 foi feito o processo de desvinculacdo da EMSR com o
NMERNC, passando a ser uma instituicdo independente administrativa e

pedagogicamente. De acordo com o PPP (2019, p.09) esse processo de
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desvinculacao “foi resultado de uma luta antiga da Escola, visto que a mesma atendia

aos requisitos necessarios a desvinculagao”.

A Escola Municipal Sdo Romdo, antes pertencente ao Nucleo
Municipal de Educacdo Rural Neci Campos, teve seu primeiro Projeto
Politico Pedagdgico, construido em 2004, reformulado em 2009, com
atualizaces posteriores (EMSR/PPP, 2019, p.04).

No final do ano de 2016, a Escola passa pelo processo de
Desvinculagéo do Nucleo Municipal de Educacéo Rural Neci Campos,
através da Portaria N° 026/2016, (publicada no JOM Ano VIII — N° 388-
A, de 28 de dezembro de 2016), passando a ser uma instituicao
independente administrativamente e pedagogicamente (EMSR/PPP,
2019, p.04).

No ano de 2017, portanto criou-se o Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Municipal Sdo Roméo, tendo ainda como base o PPP do
Nucleo Municipal de Educacao Rural Neci Campos, porém, nos anos
seguintes vem passando por atualizacdes, pela equipe pedagdégica da
referida escola, para atender as novas demandas e objetivos
propostos pela atual Politica de Ensino Municipal (EMSR/PPP, 2019,
p.05).

Mais recentemente a escola fez uma atualizacdo do PPP, para o exercicio do
biénio 2019 — 2021. De acordo com o PPP, 2019, p.05: “A elaboracédo do presente
projeto contou com a participacao coletiva da comunidade escolar e de representantes

dos pais de alunos, para que a melhoria da qualidade do processo de aprendizagem”.

Ao elaborar-se 0 PPP da escola, leva-se em consideracao a realidade
em que esta inserida, proporcionando a participacdo de toda
comunidade escolar, definindo prioridades, metas e ac¢des, articulando
0 compromisso socio-politico aos interesses da comunidade,
efetivando a intencdo da escola, ou seja, a formacdo do cidadao
(EMSR/PPP, 2019, p.05).

As conquistas da nova estrutura escolar, a emancipacao
administrativa e pedagodgica, além da ampliacdo da demanda
discente, requer um novo perfil da proposta, visando atender a
comunidade escolar, tornando necessario que esse Projeto Politico
Pedagdgico seja atualizado, para que traduza, de forma fidedigna, a
realidade atual (EMSRN/PPP, 2019, p.05).

O PPP se constitui no documento mais importante de uma escola, dai a
importancia de constantes atualizacdes para se adequar as novas demandas da

realidade da comunidade e da educacéo. Entretanto, na leitura que fizemos do PPP
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da escola, apesar de ter sido atualizado recentemente, ndo encontramos topicos
relacionados a reforma agraria ou educacdo do campo, necessitando de novas
atualizacbes nesse sentido, incorporando essa tematica como diretriz a ser

desenvolvida no planejamento escolar.

3.4.2 Estrutura Fisica da EMSR

Antes do muro da escola, existe uma calgada, numa rua sem pavimentacao
(figura 31 e 32). Como vimos anteriormente, a escola ja funcionava em outro prédio,
numa estrutura menor. O prédio atual da escola foi construido em 2013 (figuras 33 e
34) e esta localizado num terreno amplo, cercado por um muro de um tijolo e cimento,

com portéao de ferro sem cadeados, que geralmente fica entreaberto.

Figura 31 — Vista Aérea da EMSR e seu Entorno
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Fonte: Google Maps, 2021.
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Figura 32 — Vista da Rua de Acesso Principal a EMSR

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Figura 33 — Visdo Externa e Lateral da Escola

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.
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Figura 34 — Prédio da Escola Visto por Dentro

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Internamente a estrutura fisica da escola apresenta a seguinte configuracao:
01 sala para secretaria (figura 35); 01 sala para diretoria; 01 sala para arquivo; 01 sala
dos professores?® (figura 36) conjugada com a coordenacdo pedagdgica; 02
corredores (figura 37); 06 salas de aula (figura 38); 01 cozinha; 01 despensa; 01
almoxarifado; 01 patio coberto; 01 biblioteca. Além de 06 banheiros, sendo 02
banheiros para os funcionarios e 04 banheiros para os alunos, dos quais 02 séo

adaptados para alunos com necessidades especiais.

Figura 35 — Espacos Administrativos: Diretoria e Secretaria

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

2 Segundo relatos orais dos profissionais, a escola jA teve 01 Laboratério de Informatica, que
funcionava na sala dos professores. O referido laboratério foi desativado em funcédo de falta de
manutencdo nas maquinas e atualizacdo dos programas, que se tornaram obsoletos.
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Figura 36 — Visdo Externa e Interna da Sala dos Professores
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FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Figura 37 — Corredor Principal de Salas de Aulas da EMSR
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FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

Figura 38 — Ambiente Externo e Interno de Salas de Aulas

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.
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A estrutura fisica da escola é recente, e foi construida respeitando a normas
de acessibilidade, necesséarias para pessoas com necessidades educacionais
especiais, possuindo rampas de acesso e banheiros adaptados (figura 39). Das
escolas pesquisadas foi a Unica com banheiro acessivel e com central de ar-

condicionado funcionando na sala dos professores.

Figura 39 — Visédo do Patio com Banheiros Acessiveis

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

No terreno da escola, podemos perceber a existéncia de cisterna (figura 40)
e algumas arvores frutiferas como cajueiro e coqueiro, com terreno disponivel para
futuras construcdes, caso seja necessario ampliacao, pois a escola ainda nao possui

quadra de esportes.

Figura 40 — Viséo do Muro Lateral e da Cisterna da EMSR

bR gt 6N S SRR e

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.
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Uma peculiaridade nos chamou atencdo no muro da escola foram ilustracdes
gue remetem a luta pela terra ou movimentos sociais (figura 41). Esse fato talvez pode
ser explicado pelo processo historico de criagdo da escola, ser vinculado ao MST
expliqgue o fato de nas 03 escolas pesquisadas, somente a EMSR possuir a
peculiaridade de ser a Unica a apresentar atualmente, imagens relacionadas a

movimentos sociais.

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.

N&o deveriamos achar peculiaridade alguma nessas imagens, em se tratando
de escolas localizadas em assentamentos rurais, essas e outras imagens que
remetesse a movimentos sociais e luta pela terra deveriam ser algo comum, mais
numerosas e diversificadas.

A peculiaridade se deve ao fato de ser a Unica ilustracdo encontrada,
remetendo a movimentos sociais. Situacdo ainda mais preocupante nas outras
escolas da pesquisa, que nao encontramos nenhuma referéncia a questédo agraria.
Talvez seja um indicio de que nas escolas dos assentamentos rurais de Mossor6 a
verdadeira educacdo do campo esta longe de acontecer, demonstrando uma

indiferenca ou inexisténcia da discussédo da tematica no ambiente escolar.
3.4.3 Equipe Escolar e Desafios da EMSR

Sobre o funcionamento da Escola Municipal Sd&o Romé&o, ela funciona nos

turnos matutino e vespertino com 06 salas de aula. No turno matutino funciona as 02
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turmas de educacao Infantil, e as 04 turmas dos anos iniciais (1° ao 4° ano). No turno
vespertino funciona 01 turma do 5° ano e as 04 turmas das séries finais (6° ao 9° ano).

Vejamos a seguir o numero de alunos matriculados (quadro 9) no ano de
2019:

Quadro 9 — Numero de Alunos Matriculados na Escola Municipal SGo Roméao em 2019

EDUCACAO INFANTIL | ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Turmal - 25 1°-18 6° - 25

20-17 7° - 26
Turma ll - 18 3°-19 8°-17

4°-13 9°-19

5°-15
SUBTOTAL: 43 SUBTOTAL: 82 SUBTOTAL: 87
TOTAL DE ALUNOS MATRICULADOS NA ESCOLA EM 2019: 212

FONTE: Elaborado pela autora, com base nos dados de alunos matriculados, fornecidos
pela Coordenagéo Pedagogica da EMSR no ano de 2019.

A andlise do quadro 9 demonstra ao todo a escola possui 212 alunos
matriculados no ano de 2019, com uma demanda maior do Ensino Fundamental em
relacdo a educacdo infantil. Em termos percentuais representa 20% de alunos
matriculados na Educacéao Infantil, 39% nos Anos Iniciais e 41% nos Anos Finais.

Devido a proximidade da escola com as residéncias das familias os alunos do
assentamento vém para escola a pé. Ja os alunos que moram nas comunidades
vizinhas, 0s pais ou responsaveis vém deixar de moto ou bicicleta.

A maioria dos alunos residem no préprio assentamento e pela proximidade
das residéncias com a escola, a Secretaria Municipal de Educagéo nao disponibiliza
transporte escolar para o deslocamento dos alunos, gerando descontentamento entre

as familias e principalmente entre os alunos.

Essa reclamacéao dos alunos e dos pais ja foi tema de discussdo em
reunido, levamos o pedido para a Secretaria de Educagcédo, mas néo
tivemos éxito. Porque a grande maioria mora préximo a escola e
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alegam que sdo poucos casos que realmente necessitam. E que
existem comunidades com necessidades maiores (P21, 2019).

A equipe funcional da escola é composta de 23 profissionais, todos em efetivo
exercicio, de acordo com o PPP. Sendo distribuida da seguinte maneira (quadro 10)

em suas funcodes:

Quadro 10 - Profissionais da Escola Municipal S&o Roméo de Acordo com suas
Funcdes em 2019

FUNCAO NA ESCOLA QUANTIDADE
DIRECAO 01
COORDENAGCAO PEDAGOGICA 01
PROFESSOR POLIVALENTE 08
PROFESSOR AREA ESPECIFICA 07
TECNICO ADMINISTRATIVO 03
ASG E MERENDEIRA 03
TOTAL 23

FONTE: Elaborado pela autora, com base do Projeto Politico Pedagdgico da Escola (2019)
e dados e observagdes coletados in loco no ano de 2019.

De acordo com o PPP 2019 o nivel de formacéo dos profissionais é elevado,

como pode ser visualizado na citagdo a seguir:

Dos funcionarios que compdem a Escola Municipal Sdo Romao, 15
tem nivel de Especializagao, 02 tem formacgé&o superior, 02 tem o Nivel
Médio e 02 tem Fundamental Incompleto. Essa realidade contribui
para a melhoria das discussfes, nas elabora¢cdes dos documentos
norteadores das nossas acdes pedagdgicas, exigéncias cada vez
maiores no atual sistema de ensino publico municipal, assim como nas
pesquisas para conseguirmos resultados melhores no desempenho
dos alunos (EMSR/PPP, 2019, p.11 e 12).

A exemplo das demais escolas, os funcionarios que trabalham como ASG
também séo terceirizados e moradores da comunidade. Mas além destes, a escola
também possui outros profissionais efetivos que residem na comunidade como
funcionarios, professores e gestora. Ressaltamos que, das escolas pesquisadas, foi a
gue apresentou 0 maior numero de profissionais residindo no campo.

Sobre as instituicbes parceiras da escola foi citado a Secretaria de Educacéo,

responsavel pela manutencgéo da escola (estrutura fisica e funcionarios) e a Secretaria
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Municipal de Saude, através de ac¢des na escola, organizadas pela equipe de saude

que trabalha na UBS da comunidade.

Dentre as muitas atividades desenvolvidas pela escola no decorrer do
ano letivo para o fortalecimento dessa parceria escola, familia e
comunidade, destacamos: Pascoa, Dia das Maes, Dia do Desafio, Dia
Nacional de Combate ao Abuso e a Exploracdo Sexual Contra
Criancas e Adolescentes, Semana do Meio Ambiente, Festa Junina,
Semana do Estudante, Comemoracdo do Folclore, Dia Mundial da
Alfabetizacdo, Semana da Crianca, Aula da Saudade dos Alunos do
Infantil 11, Colagdo de Grau dos Alunos do 9° ano, Confraternizagao
Natalina, todos marcados pela interacdo escola e comunidade,
favorecendo a compreensao dos fatores politicos, sociais, e culturais
gue se expressdo no ambiente escolar. A escola promove ainda, com
a parceria de instituicbes externas, palestras e debates com os
seguintes temas: Transito Seguro, Alimentacdo Saudavel, Higiene
Bucal, Dengue, Bullying, Meio Ambiente: Lixo, Fauna e Flora do
Campo, Agua (EMSR/PPP, 2019, p.34).

Projetos desenvolvidos em parceria com outras instituicdes foi citada apenas

a UFERSA, através da realizacdo anual da Feira de Ciéncias do Semi - Arido Potiguar,

gue ocorre em todas as escolas da rede municipal de ensino.

Dentre os eventos promovidos pela escola, merece destaque a realizacéo da

Feira do Saber (figura 42). O evento consiste na apresentacdo de atividades

pedagdgicas, literarias e ludicas como: apresentacdes teatrais, exposi¢cao de banners,

cartazes, materiais pedagogicos e jogos educativos produzidos pelos préprios alunos,

orientados pelos professores responsaveis.

Figura 42 — Apresentacdes dos Alunos durante a Feira do Saber no Ano de 2019

FONTE: Pesquisa de campo, 2019.
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Indagados sobre as principais demandas da escola, naguele momento, foi
citado o desejo de realizar uma pequena reforma no patio interno da escola, para
melhorar a estrutura dos eventos coletivos, que sofre com intensa luminosidade; a
ampliagcédo da biblioteca; a necessidade de constru¢dao de uma quadra de esportes; 0s
professores reclamaram da questéo da intensa luminosidade solar na porta das salas
durante o turno vespertino e o desejo de realizar aulas de campo.

A equipe ressaltou que a principal dificuldade da escola é com relacdo aos
recursos financeiros, que sao insuficientes para aperfeicoar a estrutura fisica que ja
existe e adquirir novos materiais e equipamentos. Quando a escola precisa fazer
algum reparo € com dinheiro do PDDE, mas 0s recursos sao limitados.

Podemos perceber que as demandas relatadas pela equipe da EMSR foram
no sentido de consolidar e ampliar uma estrutura que ja existe, com anseio de
possibilidades pedagdgicas que possibilitam uma melhor aprendizagem, como a aula
de campo por exemplo.

A construgdo de uma quadra de esportes, muito solicitada pelos alunos,
podera contribuir para uma maior diversificacdo das atividades de educacao fisica,
organizacdo dos eventos escolares e socializacédo dos jovens.

Além das necessidades de ampliacdo na estrutura fisica da escola, os
profissionais relataram que, a producdo de meldo irrigado, considerada a principal
atividade econdmica do assentamento, tem impactos diretos no cotidiano escolar, em
decorréncia do trabalho sazonal no periodo de colheita do meldo, ocasionando a

chegada e a saida de novas familias para o lugar.

3.4.4 O Cultivo do Meléo Irrigado no Assentamento S8o Roméao

7

O municipio de Mossoré é conhecido nacionalmente como um grande
produtor e exportador de meldo irrigado desde o século passado, encabegado por
grandes empresas do agronegocio existentes no municipio, que ao longo dos anos

vem “inserindo” os agricultores e assentados nesse processo.

s

Uma questdo fundamental identificada é que a expansdo do
agronegocio esta imbricada a falta de investimento na agricultura
familiar. Ndo ha uma politica de apoio ao camponés auxiliando-o a
produzir e garantir a sobrevivéncia, 0 que impulsionaria
transformacgdes no territdrio. Estas séo alavancadas pelo descaso com
0S pequenos produtores rurais, que vai desde a falta de garantia ao
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acesso a informacao acerca das técnicas de cultivo mais adequadas
até o financiamento, passando por um elemento central, que é o
analfabetismo presente, que torna o trabalhador rural presa facil dos
estelionatarios, sendo vitimas de roubos singulares por esses que se
utiizam da boa-fé e da honestidade tdo peculiares do sertanejo
(PESSOA e RIGOTO, 2012, p.72 e 73).

O assentamento Sdo0 Romao esta “inserido” nesse processo, pois 0s
profissionais relataram que no assentamento existem as seguintes empresas de
producdo de meldo irrigado: Agricola Famosa, Brasil Melon, Dinamarca, Nort Fruit e

Sitio Jardim.

A gente também sabe que a comunidade aqui tem uma mobilidade
muito grande, porque tem pessoas que veem de fora sé passar um
tempo aqui no trabalho das firmas de meldo de depois vdo embora.
Entdo a gente tem uma rotatividade muito grande de pessoas (P21,
2019).

Mas de acordo com pesquisadores (....) “nem todas as familias cultivam o
meldo, ja& que direcionam os seus esfor¢cos para outras atividades agropecuérias nos
lotes em que foram assentadas” (FORMIGA JUNIOR, CANDIDO e AMARAL, 2015,
p.76).

Em estudo publicado sobre a sustentabilidade do cultivo do meldo no

assentamento S&o0 Romao, os mesmos autores vao mostrar a seguinte realidade:

Estéo inseridos nesse cenario, os agricultores familiares assentados
no municipio de Mossord pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agréria (INCRA). Uma das areas desapropriadas que mais
se destaca pela expressiva producdo de meldo é o projeto de
assentamento (PA) Sdo Romao, que possui 123 familias assentadas
desde 2001, numa éarea de 1.547,1 ha. A grande maioria destas
familias possui na fruticultura irrigada a sua principal fonte de renda,
sendo o meldo o fruto produzido em maior escala (FORMIGA JUNIOR,
CANDIDO e AMARAL, 2014, p.59).

Grande parte dos assentados do PA Sdo Roméo trabalhou em
empresas emblematicas que desenvolveram o cultivo de meldo na
regido, como a Mossor6 Agroindustrial S/A (MAISA) e a Fazenda S&o
Jodo, dentre outras que surgiram apoés extincao destas. A experiéncia
na lida diaria como assalariados de empresas agricolas, seja
plantando, pulverizando ou colhendo as extensas areas, fez florescer,
agora como assentados e detentores de um “pedaco de terra”, a
esperanca de garantir o sustento familiar através do cultivo do melao.
Permaneceu entdo o aprendizado adquirido em cultivos que
buscavam a maximizagao da producao, através de técnicas de manejo
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pautadas pelo que se denominou, a partir do Pés-guerra, de
agricultura  moderna, caracterizada pela larga utilizagdo de
agroquimicos (FORMIGA JUNIOR, CANDIDO e AMARAL, 2014,
p.59).

Os autores ainda vao dizer que: “O saber adquirido como assalariados, agora
posto em préatica em terras que lhes foram destinadas através do processo de reforma
agraria, configura-se como principal fonte de renda para essas familias” (FORMIGA
JUNIOR, CANDIDO e AMARAL, 2014, p.59).

A area do assentamento é de 1.547,1 ha com capacidade para 123
familias, que desenvolvem diversas atividades agricolas, tanto de
sequeiro, irrigadas, como atividades pecuarias. O cultivo do meldo
constitui-se na atividade predominante para a maioria dos assentados,
com uma produtividade média variando de 25 a 35 toneladas por
hectare, 0 que pode ser considerado um nivel de produtividade alto,
comparativamente com outras regifes produtoras de meldo no Brasil
(FORMIGA JUNIOR, CANDIDO e AMARAL, 2015, p.77).

Em se tratando do trabalho sazonal, os profissionais relatarem que no periodo
da colheita do meldo existe uma quantidade maior de pessoas no assentamento e
consequentemente de alunos matriculados na escola, devido a existéncia de familias
que ndo sdo assentadas, mas que vem morar no assentamento apenas durante um

determinado periodo do ano.

O futuro das escolas esta diretamente relacionado com o futuro do
campo, um espaco, como ja anunciado aqui, em crescente
urbanizacdo e mudancas, que implicam a saida de grande parte da
populacéo rural, visto que o modelo agricola capitalista predominante
€ o0 do agronegodcio e da financeirizacdo da agricultura, mantendo
poucos trabalhadores no campo. Estes se tornam mais sazonais,
migrando para diferentes regides de acordo com o0s periodos de
colheita (VENDRAMINI, 2015, p. 65).

Estudando sobre a saude dos trabalhadores rurais inseridos no agronegoécio

no estado do Ceard, Pessoa e Rigoto (2012) vai concluir:

A troca do trabalho pelo salario, estabelecendo uma relacéo de
empregado-empregador na agricultura em busca de garantir a
subsisténcia, é aceita mesmo considerando que este tipo de trabalho
“prejudica a vida de cada uma das pessoas que esta trabalhando”,
explicitando que, na luta pela sobrevivéncia, a saude € uma questédo
secundaria (PESSOA e RIGOTO, 2012, p.70).
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No primeiro semestre do ano (de janeiro a junho), que € o periodo de colheita
para exportacdo, “tem o maior pico de gente trabalhando”. Sdo pessoas que vem de
cidades do interior do RN e CE, especialmente das cidades mais proximas como
Baralna, Mossord, Tibau e Icapui.

Ja no segundo semestre, durante o periodo de entressafra do meldo, as
empresas reduzem a quantidade de funcionarios, e muitas familias vdo embora da
comunidade, impactando na quantidade de alunos.

Além da mobilidade populacional, cerca de 08 alunos da escola trabalham
nessas “firmas de melao”, através do Programa Jovem aprendiz. No depoimento a
seguir podemos perceber ainda mais, de que maneira o trabalho nas chamadas

“firmas de melao” afeta a rotina escolar:

O maior problema que observamos € a questdo da mobilidade,
ocasionando muitas saidas e entradas no decorrer do ano letivo.
Muitos alunos chegam, passam um tempo e, no periodo de
entressafra, quando reduzem os empregos, pedem transferéncia da
escola (P20, 2019).

Essa mobilidade da populacéo, descrita na citagdo acima, vai gerar impactos
diretos na escola, gerando uma maior quantidade de matriculas e/ou transferéncias
de alunos, a depender do periodo do ano.

Apesar de residirmos na zona rural, n0s temos uma relagéo forte com
a zona urbana, aqui pessoas estudam em Mossoro, trabalham,
realizam compras no comércio, temos funcionarios na Escola que
residem em Mossor6. Tem trabalhadores que vem de Mossor6
trabalhar no meldo aqui no assentamento e tem gente que vai daqui
trabalhar na cidade (P19, 2019).

Apesar de ainda existir um tabu com as pessoas que vivem no campo,
h& uma boa relacdo entre campo e cidade, provocado pelo bom
acesso a esse assentamento, ja que temos muita relacdo no que tange
aos trabalhadores Mossor6 — Sdo Romao e vice — versa (P20, 2019).

Outra forma de entender a relacdo campo cidade € atraveés das relacdes de
trabalho, especialmente dos trabalhadores que atuam nas empresas de fruticultura
irrigada. A relagdo campo cidade abordada nas citacoes anteriores sdo muito atuais,
pois anteriormente viamos o trabalhador sair do campo para trabalhar na cidade, e
agora estamos visualizando o movimento contrario no assentamento S&o Romao com

pessoas da cidade vindo trabalhar no campo.



157

No entendimento do P18 “quando a Escola do campo consegue fazer a
relacdo entre os conteudos e a cidade e o assentamento é bem legal, mas na Escola
da cidade a maioria ndo consegue enxergar uma relagéo entre o campo e a cidade”.

No depoimento anterior evidenciamos que o profissional relata que a escola
do campo se esforca para fazer a relagdo dos conteudos com a cidade, mas que ele
nao visualiza esse esforco por parte dos profissionais da cidade. Dessa forma a
relacdo se da apenas por um viés, do campo para a cidade e ndo da cidade para o
campo.

Agora que ja conhecemos um pouco mais da realidade de cada uma das
escolas pesquisadas, em seus diferentes aspectos, convidamos vocé leitor, para
vivenciar o proximo capitulo, no qual apresentamos reflexdes pertinentes a educacgéo
do campo, e de que forma se d& o ensino nas escolas pesquisadas. Seria um ensino
contextualizado com a realidade do campo? ou seria uma mera reproducao do ensino

das escolas localizadas na cidade?
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4 “AS ESCOLAS DOS ASSENTAMENTOS NECESSITAM QUE SUAS
HISTORIAS E PERSONAGENS SEJAM CONTADOS NA CONTEXTUALIZACAO
DOS CONTEUDOS?4”

Eu aprendi muito trabalhando nas escolas de assentamento. A gente
aprende questbes de valores muito importantes para a vida toda.
Porque assim, na zona urbana a gente acha que tudo é dificil e quando
a gente vem pra cé € que conhece realmente o que é dificil de verdade.
O que é estar numa regiao dessas, da caatinga, com seca e faltando
agua muitas vezes, é preciso muita resisténcia para viver na zona rural
(P17, 2019).

4.1 PROPOSICOES OFICIAIS E SEUS REBATIMENTOS NA EDUCACAO DO
CAMPO: ENTRE O PERTO E O DISTANTE

Procuramos trazer alguns elementos sobre a forma que o Estado brasileiro
vem tratando a questdo da educacédo do campo, utilizando como marco referencial a
aprovacao da LDB, Lei N° 9.394/96, que cita indiretamente questdes relacionadas a
educacao voltada para a populagdo do campo.

Além da LDB, podemos considerar 03 marcos legais importantes, especificos
para educacdo do campo no Brasil. Sdo eles: Resolucdo CNE/CEB 1, de 03 de abril
de 2002; Resolucdo CNE/CEB 2, de 28 de abril de 2008; e o Decreto N° 7.352, de 04
de novembro de 2010.

A LDB estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional como um todo
e se constitui num marco importante sobre o ensino de maneira geral. Acerca do
campo, trata sobre o0s elementos pedagogicos e da organizagéo escolar voltados para
o meio rural, reconhecendo a diversidade sociocultural do campo, com destaque para
0s artigos 23, 26 e 28, que tratam diretamente ou indiretamente dessa questao.

2 “AS ESCOLAS DOS ASSENTAMENTOS NECESSITAM QUE SUAS HISTORIAS E
PERSONAGENS SEJAM CONTADOS NA CONTEXTUALIZACAO DOS CONTEUDOS’. Essa fala foi
escolhida para expressar o titulo deste capitulo, porque demonstra a importancia do ensino das escolas
localizadas no campo, ter contelidos contextualizados com base na realidade vivenciada pelos sujeitos
do campo, que estudam nas escolas dos assentamentos. Essa fala também demonstra a preocupacéo
dos profissionais que trabalham nessas escolas, que mesmo ndo sendo sujeitos do campo,
reconhecem a importancia da reforma agraria, como elemento de desenvolvimento territorial, nas areas
onde as escolas estdo localizadas.
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Art. 23. A educacao basica poderd organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que
0 interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§2°, O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climéticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de
ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta
Lei (BRASIL, 1996).

No artigo 23 podemos perceber a organizacéo diversa do ciclo escolar e a
mengdo a possibilidade de adequacgdo do calendéario escolar “as peculiaridades

locais”.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

81° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

82° O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educacdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

83° A educacéo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, &
componente curricular da Educacdo Basica, ajustando-se as faixas
etarias e as condi¢bes da populacdo escolar, sendo facultativa nos
Cursos noturnos.

84° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.

85° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente,
a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro
das possibilidades da instituicdo (BRASIL, 1996).

No artigo 26 percebemos que a organiza¢ao do curriculo escolar deve atender
‘uma parte diversificada”, valorizando as caracteristicas regionais e locais,

promovendo “o desenvolvimento cultural dos alunos”.

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagfes necessarias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regidao,
especialmente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
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Il — organizacao escolar prépria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gfes climaticas;
Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

O artigo 28 deixa evidente a necessidade da oferta da educacéo basica para
a populagdo do campo, promovendo as adequacfes necessarias na organizacao

escolar, e no tocante a contetudo e metodologia.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
aprovada em 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), os problemas
gue atingem a educacao como um todo afetam, também, fortemente,
a educacao rural, como a reducdo da obrigacdo do Estado com a
universalizacdo do ensino, a desarticulagédo entre os diferentes niveis
de ensino, a formacdo em tempo reduzido de professores para o
magistério da educacgédo basica, entre outros. Com relacdo a educacéo
rural, especificamente, o texto aprovado néo traz inovacgdes. Ele versa
sobre as adaptacdes necessarias a adequagdo do ensino as
peculiaridades da vida rural e de cada regidao (VENDRAMINI, 2004,
p.155 e 156).

Mostrando a narrativa de vida dos professores de Geografia no campo
(Portugal, 2013) chama atencdo para aspectos relacionados a formacdo de

professores na LDB:

Assim, a Lei n® 9394/96 evidencia que pensar a formacéo transcende
ao processo inicial e a problematizacdo em torno dessa questédo
necessita ser feita no &mbito das instancias formadoras e em seu locus
de trabalho, onde essa formacdo ganha sentido — a escola
(PORTUGAL, 2013, p.244).

Sobre essa questao a autora ainda vai dizer:

Contudo, esse discurso legal, ainda deixa a desejar na realidade,
guando, nao raro, vemos a formacdo docente, inicial e continuada,
contrariando a lei. E notério que o texto da legislacdo que rege a
educacado nacional traz avangos sem precedentes no que concerne a
discusséo sobre a formacao do professor para o exercicio da profissdo
na Escola Bésica, porém, nas licenciaturas, embora haja casos
isolados de praticas pedagogicas desenvolvidas em consonancia com
0s principios legais, sdo inimeros 0s problemas que circundam esse
processo formativo do professor, desde o curriculo que é de modelo
cartesiano, falho, fragmentado e produz drasticas consequéncias a
qualificacdo do professor (PORTUGAL, 2013, p.247).
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A autora coloca que, apesar de estar na LDB, existem iniUmeros problemas
relacionadas a formacdo de professores, sendo necessario haver uma maior

aproximagdo entre a universidade e as escolas da educagéo basica.

Sendo assim, vale reafirmar a importancia de aproximar a
universidade, espaco onde o conhecimento € produzido e autorizado
socialmente e territério da formacdo docente, da Escola Bésica,
contexto de atuacdo dos professores/formandos (PORTUGAL, 2013,
p.248).

Essas criticas da autora, em relagdo a formacdo de professores séo
pertinentes, porque a personificacdo de um ensino voltado para a realidade da
populacdo que vive no campo sO vai ser efetivado se essa preocupacao estiver
presente desde a formacéo dos professores.

Além da LDB, devemos considerar 03 marcos legais importantes na educacao
do campo no Brasil: Resolucdo CNE/CEB 1, de 03 de abril de 2002, que instituiu
diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo; Resolucéo
CNE/CEB 2, de 28 de abril de 2008, que estabeleceu diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacao Basica do Campo; e o Decreto N° 7.352, de 04 de novembro de 2010, que
dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacéao
na Reforma Agraria — PRONERA.

Considerada uma referéncia na legislacdo de educacdo do campo, as
Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo, Resolucéo
CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, “constituem um conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os diferentes niveis de ensino da educacédo
basica e profissional’”.

Art. 1° “A presente Resolugao institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas escolas do campo a serem observadas nos projetos das

instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino” (BRASIL, 2002).

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expresséo do
trabalho compartilhado de todos os setores comprometidos com a
universalizacdo da educacado escolar com qualidade social, constituir-
se-A& num espaco publico de investigacdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o0 mundo do trabalho, bem
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como para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ecologicamente sustentavel (BRASIL, 2002).

O artigo 4° evidencia que a educacéo escolar ofertada nas escolas do campo
deve estar articulada com o mundo do trabalho, buscando o desenvolvimento social e
econdbmico de forma sustentavel.

O Art. 5° afirma que as propostas pedagdgicas, “contemplardo a diversidade
do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de

género, geracao e etnia”.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino,
através de seus 6rgdos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizagdo da
organizacdo do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos
espacgos pedagogicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da
LDB, podera ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educacdo bésica e da
modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e
desenvolvidas em diferentes espacos pedagodgicos, sempre que o
exercicio do direito a educagdo escolar e o desenvolvimento da
capacidade dos alunos de aprender e de continuar aprendendo assim
o exigirem (BRASIL, 2002).

O artigo 07 evidencia a possibilidade de “regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizagdo da organizacédo do
calendario escolar”.

De acordo com Art. 9°: “As demandas provenientes dos movimentos sociais
poderdo subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais,
respeitado o direito a educacado escolar, nos termos da legislacao vigente”.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de
normatizacdo complementar da formacdo de professores para o
exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes
componentes:

| - Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criancas, dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da
gualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do
mundo;

Il - Propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo do ensino,
a diversidade cultural e os processos de interagéo e transformacéo do
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campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e
tecnoldgico e respectivas contribui¢cdes para a melhoria das condi¢cfes
de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL, 2002).

No artigo 13 podemos perceber a importancia das diretrizes especificas para
0 campo, que devem estar presentes na formacédo dos professores, com propostas
pedagdgicas que respeitem a diversidade dos sujeitos do campo em diferentes faixas
etarias, marcada pela diversidade cultural do campo onde as escolas estéo inseridas.

Além das Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2002), surgiu a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008,
‘que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o0
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educac¢éo Basica do Campo
(BRASIL, 2008)".

Essas Diretrizes Complementares para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2008) véo ratificar a importancia do cumprimento das Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002):

Art. 1°. A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em
suas etapas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio
e Educacdo Profissional Técnica de nivel médio integrada com o
Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagfes rurais em
suas mais variadas formas de producdo da vida — agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras,
indigenas e outros.

§ 1° A Educacdo do Campo, de responsabilidade dos Entes
Federados, que deverdo estabelecer formas de colaboracdo em seu
planejamento e execucéo, tera como objetivos a universalizagdo do
acesso, da permanéncia e do sucesso escolar com qualidade em todo
o nivel da Educacéo Basica.

§ 2°. A Educacgdo do Campo sera regulamentada e oferecida pelos
Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, nos respectivos
ambitos de atuacao prioritaria.

§ 3°. A Educacédo do Campo sera desenvolvida, preferentemente, pelo
ensino regular.

§ 4°. A Educacao do Campo devera atender, mediante procedimentos
adequados, na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, as
populacdes rurais que ndo tiveram acesso ou nao concluiram seus
estudos, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, em idade
propria.

§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as
criancas e os jovens portadores de necessidades especiais, objeto da
modalidade de Educacdo Especial, residentes no campo, também
tenham acesso a Educacdo Basica, preferentemente em escolas
comuns da rede de ensino regular (BRASIL, 2008).
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O artigo 1° detalha que a oferta da educacao do campo é de responsabilidade
de estados e municipios e “destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas
mais variadas formas de producado da vida®, detalhando os diferentes sujeitos que

devem vivenciar a educacao do campo.

Art. 7° A Educacédo do Campo deverd oferecer sempre o indispensavel
apoio pedagogico aos alunos, incluindo condi¢des infra-estruturais
adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade
com a realidade local e as diversidades dos povos do campo, com
atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas escolas do campo.

§ 1° A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo
respeitardo as diferencas entre as populagées atendidas quanto a sua
atividade econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradigoes.
§ 2° A admisséo e a formacdao inicial e continuada dos professores e
do pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo
considerar sempre a formacédo pedagdgica apropriada a Educacéo do
Campo e as oportunidades de atualizacao e aperfeicoamento com os
profissionais comprometidos com suas especificidades (BRASIL,
2008).

No artigo 7° podemos perceber trés vertentes principais. A primeira delas
considera que o aluno deve receber as condicdes materiais adequadas ao processo
de aprendizagem; a segunda que a organizacéo das escolas do campo deve levar em
conta as tradicdes e condi¢cdes de vida da populacéo local; e a terceira considera que
os professores das escolas do campo devem receber com frequéncia formacgao
pedagogica especifica que contribua o desenvolvimento do trabalho docente de
qualidade, atrelado as especificidades do campo.

Ainda de acordo com o artigo 9°: “A oferta de Educacdo do Campo com
padrées minimos de qualidade estara sempre subordinada ao cumprimento da
legislacdo educacional e das Diretrizes Operacionais enumeradas na Resolugéo
CNE/CEB n° 1/2002”.

Art. 11 O reconhecimento de que o desenvolvimento rural deve ser
integrado, constituindo-se a Educacdo do Campo em seu eixo
integrador, recomenda que os Entes Federados — Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios — trabalhem no sentido de articular as
acles de diferentes setores que participam desse desenvolvimento,
especialmente os Municipios, dada a sua condi¢cdo de estarem mais
préoximos dos locais em que residem as populacdes rurais (BRASIL,
2008).
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Pela analise dos artigos 9° e 11° fica claro a necessidade da oferta de uma

educacdo do campo de qualidade, proporcionada por esforcos conjuntos dos entes

federados, com acdes articuladas coordenadas pelos municipios, por conhecerem

melhor a realidade local.

Em 04 de novembro de 2010, foi aprovado o Decreto N° 7.352, que “dispbe

sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria — PRONERA” (BRASIL, 2010).

Art. 12 A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacao e
gualificacao da oferta de educacado béasica e superior as populacdes
do campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboracéo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as
diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacgéo e o
disposto neste Decreto.

Esse decreto, N° 7.352/2010, objetivava ampliar a oferta de educacgéo basica

e superior as populagdes do campo, em regime de colaboracdo entre estados e

municipios. De acordo com esse Decreto, populacdo do campo e escola do campo

sdo assim definidas:

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s quilombolas,
0s caicgaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condicbes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida
pela Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
ou aquela situada em é&rea urbana, desde que atenda
predominantemente a popula¢des do campo.

Podemos dizer que em termos de legislacéo pertinente a educacgéao do campo,

o Brasil estd bem avancado. Resta-nos saber se essa legislacdo estd sendo

implantada na pratica, pelos estados e municipios, respeitando as especificidades

locais onde as escolas estdo inseridas. Nao basta apenas criar os marcos legais, é

preciso acompanhar sua efetivacdo na pratica.

Sobre a concretizacdo da educagao do campo, queremos evidenciar:

§ 4° A educagdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de
formacé&o inicial e continuada de profissionais da educacgéo, a garantia
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de condi¢cBes de infraestrutura e transporte escolar, bem como de
materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e
areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-pedagdgico e
em conformidade com a realidade local e a diversidade das
populagbes do campo (BRASIL, 2010).

Podemos citar como experiéncias em educagdo do campo, o PRONERA,
coordenado pelo INCRA em parceria com IES, e as Escolas Itinerantes, organizadas
pelo MST. Um dos desdobramentos do PRONERA foi o Projeto Pedagogia da Terra,
gue objetivava ofertar o Curso de Pedagogia para formar professores do campo. O
programa Escola Ativa, criado pelo MEC, também pode ser inserido nesse contexto,
tendo em vista que objetiva melhorar o desempenho escolar em turmas multisseriadas

das escolas do campo.

(....), a educacao escolar aparece nos discursos, documentos, artigos
e declaracdes dos mais variados atores, como fator importante para
se garantir a viabilidade de um programa de reforma agraria, qualquer
gue seja seu contetdo (AZEVEDO, 2012, p.18).

Precisamos refletir com clareza se a educacao do campo no Brasil estd sendo
levada em conta nas escolas dos assentamentos rurais localizadas nos mais
diferentes rincdes do pais. Pois de acordo com Vendramini (2007, p.129): “A educacéao
do campo ganha um novo sentido, quando associada a um movimento social que
defende a educacéo articulada com a criacdo de condi¢cdes materiais para a vida no
campo’.

Podemos considerar que somente a partir de meados da década de 1990
surge de fato, acdes voltadas para consolidagéao da utilizagcdo do termo educacéao do
campo, sobretudo a partir de 1998, quando foi criada a Articulagcdo Nacional Por Uma
Educacdo do Campo, a principio encabecada por movimentos sociais, que
pressionaram o poder publico a colocar na pauta de sua agenda e criar politicas

educacionais especificas para e no campo.

A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas
primeiras questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam
sendo préticos, ndo se resolvendo no plano apenas da disputa tedrica.
Contudo, exatamente porque trata de préticas e de lutas contra
hegeménicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor de analise
da realidade concreta, perspectiva de praxis (CALDART, 2012, p.
264).
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Fazendo um resgate historico sobre o surgimento da luta pela educacdo do
campo, Vendramini (2007) destaca a importancia da realizacdo de inUumeras
conferéncias estaduais e nacionais, organizada por movimentos sociais e entidades
nacionais e internacionais, com o propdsito de construir um projeto popular de
educacdo do campo, com uma no¢ao mais ampla de desenvolvimento para o campo.

Neste sentido

(....) sendo a primeira conferéncia nacional, “Por uma Educacédo
Basica do Campo”, realizada em 1998 e organizada pelo MST, CNBB,
UNICEF e UNESCO. Essa primeira Conferéncia inaugurou uma nova
referéncia para o debate e a mobilizagdo popular: Educacdo do
Campo e ndo mais educacdo rural ou educacéo para o meio rural, ao
reafirmar a legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por
um projeto educativo préprio para os sujeitos que vivem e trabalham
no campo (VENDRAMINI, 2007, p.123).

Observamos que a educacdo do campo foi incorporada e/ou
valorizada na agenda de lutas e de trabalho de um nimero cada vez
maior de movimentos sociais e sindicais do campo, com o0
envolvimento de diferentes entidades e 6Orgdos publicos
(VENDRAMINI, 2007, p.123).

A realizagcdo daquela primeira conferéncia em 1998 foi importante para
fortalecer o debate sobre a importancia da educacéo do campo em ambito nacional e
fortalecer os movimentos sociais e entidades que defendiam a temética. Ja em 2004
foi realizada a Il conferéncia nacional “Por uma Educacgao Basica do Campo”, segundo
Vendramini (2007, p.24) com o intuito de “efetivar no Brasil um tratamento publico

especifico para a Educagao do Campo, enquanto politica publica permanente”.

A defesa de uma educagdo do campo tem como sustentagdo o
reconhecimento de uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras
gue tém resistido para continuar produzindo sua vida no espaco rural.
E, especialmente, o reconhecimento de que esta realidade precisa ser
alterada, tendo em vista a crescente pobreza, o desemprego, as
grandes desigualdades sociais e as dificuldades de acesso as politicas
publicas (saude, educacéo, transporte, infra - estrutura etc.). Portanto,
pensar um projeto de educacdo do campo pressupbe a sua
sustentabilidade em termos econdmicos, sociais e culturais
(VENDRAMINI, 2007, p.129).

Sobre educagédo do campo, Fernandes e Molina (2004), vao afirmar:
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O paradigma da Educacdo do Campo é fruto e semente desse
processo porque € espaco de renovacdo dos valores e atitudes, do
conhecimento e das praticas. Instiga a recriacdo de sujeitos do campo,
como produtores de alimentos e de culturas que se constitui em
territério de criagdo e ndo meramente de producdo econOmica
(FERNANDES e MOLINA, 2004, p.29).

Vejamos Caldart (2012), sobre especificidades da educacao do campo:

A prépria questdo da especificidade depende da relacdo: temos
afirmado que a especificidade da Educagéo do Campo esta no campo
(nos processos de trabalho, na cultura, nas lutas sociais e seus
sujeitos concretos) antes que na educagéo, mas essa compreensao ja
supde uma determinada concepg¢do de educagdo: a que considera a
materialidade da vida dos sujeitos e as contradicbes da realidade
como base da construgdo de um projeto educativo, visando a uma
formacéo que nelas incida. A realidade do campo constitui-se, pois, na
particularidade dada pela vida real dos sujeitos, ponto de partida e de
chegada dos processos educativos. Todavia, seu horizonte ndo se fixa
na particularidade, mas busca uma universalidade histérica
socialmente possivel (CALDART, 2012, p. 14).

As citagdes anteriores, vao esclarecer acerca das especificidades da
educacdo do campo, justificando que ela ndo surgiu de um decreto governamental,
mas sim do engajamento e organizacao coletiva dos movimentos sociais do campo e
entidades da sociedade civil, que lutaram e pressionaram o Estado, que anteriormente
utilizava a denominacédo educacao rural, culminando na aprovagdo de Diretrizes,
Decretos e Resolucdes especificas sobre educacédo do campo.

Acerca das diferencas de concepc¢ao do termo educacao rural e educacéo do
campo, nos aportamos em autores como Fernandes e Molina (2004) e Caldart (2012).

Vejamos a seguir, compreensao deles:

Historicamente, o conceito educacao rural esteve associado a uma
educacao precéria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos.
Tinha como pano de fundo um espaco rural visto como inferior,
arcaico. Os timidos programas que ocorreram no Brasil para a
educacéao rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem
sua participacdo, mas prontos para eles (FERNANDES e MOLINA,
2004, p.09).

Duas diferencas basicas desses paradigmas sédo os espacos onde sao
construidos e seus protagonistas. Enquanto a Educacdo do Campo
vem sendo criada pelos povos do campo, a Educacdo Rural é
resultado de um projeto criado para a populacdo do campo, de modo
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que os paradigmas projetam distintos territdrios (FERNANDES e
MOLINA, 2004, p.10).

Em se tratando das diferencas entre educagéao rural e educacédo do campo,

vejamos a afirmacao de Caldart (2012, p.263):

Pela logica do modelo dominante, € a educacdo rural e ndo a
Educacéo do Campo, que deve retornar a agenda do Estado, reciclada
pelas novas demandas de preparacdo de mao de obra para os
processos de modernizacdo e expansao das relagbes capitalistas na
agricultura, demandas que ndo necessitam de um sistema publico de
educacdo no campo. Porém, isso é confrontado pela presséo
articulada que movimentos de trabalhadores camponeses continuam
a fazer a partir de outras demandas e na dire¢do de outro projeto.

A autora ainda chama nossa atenc¢éo para os conflitos de interesses em torno
da educacéo rural e educagéo do campo. Vejamos a seguir:

A Educacao do Campo se confronta com a “Educacao Rural”’, mas nao
se configura como uma “Educacgéo Rural Alternativa”: ndo visa a uma
acdo em paralelo, mas sim a disputa de projetos, no terreno vivo das
contradicbes em que essa disputa ocorre. Uma disputa que é de
projeto societario e de projeto educativo (CALDART, 2012, p. 14).

Podemos citar as seguintes instituicbes envolvidas nesse processo de luta
pela educacao do campo: “O MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra;
a CONTAG - Confederacdo Nacional de Trabalhadores na Agricultura; a CPT —
Comisséo Pastoral da Terra; os CEFFAs — Centros Familiares de Formacao por
Alternéncia, entre outros” (MELO e SOUZA, 2013, p.181).

Estudos apontam a importancia da educacdo do campo para O

desenvolvimento no campo:

A educacédo do campo é um paradigma que vem ganhando espaco na
sociedade atual, evidenciando a importancia da educagdo como
elemento para o desenvolvimento do campo. Visando atribuir um novo
paradigma que contemple a realidade das escolas do campo, visto
gque, 0S movimentos sociais visam implementar processos de
formac&do humana, baseado no trabalho e nas formas de producéo
sustentaveis atreladas a educacdo (LIMA, SILVA e SILVA, 2020,
p.50).

A Legislacdo existente, vai estabelecer a educacdo do campo como Lei,

deixando de ser apenas um direito do sujeito do campo, e passando a ser uma
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obrigacdo do Estado — Nacéo, ofertar esta modalidade de ensino, articulada com a
realidade do lugar onde a escola esta inserida. Mas apesar da existéncia dessas
diretrizes, a educagéo do campo ainda néo foi efetivada como deveria.

Diante das reflexdes apresentadas sobre educagcdo do campo, nos
guestionamos qual o papel das escolas situadas nos assentamentos rurais? Sera que
essas escolas adotam a educacdo do campo como proposta pedagogica?

De acordo com Souza (2002, p.31) as principais carateristicas desse tipo de
escola deve ser: “a) Esta localizada num assentamento rural, composto por pessoas
gue passaram por um processo de luta pela terra; b) A presenca do MST, atraves de
alguns militantes, possui um acumulo de experiéncias e propostas na area

educacional”.

Quando se trata do ensino rural nos defrontamos com questdes
relacionadas a inexisténcia de escolas e professores pouco
capacitados para o ensino. Muitas das escolas sdo distantes das
casas dos alunos; algumas classes funcionam no formato
multisseriado; muitos professores ndo tém a formagao superior; os
conteldos escolares sdo baseados nas propostas municipais ou
estaduais de educacdo. Mais, especificamente, quando se trata da
educagdo nas escolas existentes nos assentamentos rurais, Nnos
defrontamos com a luta pela construcéo da escola, pela permanéncia
efetiva de um professor, por um conteddo diferenciado, ou seja,
vinculado ao contexto dos alunos; com a luta para que o professor da
escola de assentamento tenha um conhecimento acerca do MST, que
seja um professor do préprio MST ou, ainda, que tenha se formado em
escolas que funcionam em parceria com o0 MST (SOUZA, 2002, p.24).

Na citacdo anterior a autora destaca que as poucas escolas existentes nos
assentamentos rurais possuem dentre outras questdes, professores que nao foram
preparados para o ensino do campo e que tiveram uma formacao dissociada de
movimentos sociais como o0 MST, havendo a necessidade de uma maior valorizacao
dos professores que trabalham nessas escolas.

Sobre as dificuldades a serem superadas pela educac¢éo do campo:

Muitas sdo as dificuldades a serem superadas pela educacdo do
campo, o0 acentuado processo de exclusa o que 0s povos do campo
sofreram ainda se reflete na contemporaneidade. Assim, a educagéo
pensada pelos movimentos sociais visa para a comunidade uma
conformidade e equilibrio entre 0 espaco em que a escola esta
inserida, no caso a realidade agraria, e a propria conjuntura
educacional (LIMA, SILVA e SILVA, 2020, p.51).
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Os autores continuam dizendo que:

A escola vinculada e integrada ao cotidiano do aluno, caracteriza uma
guestao o importante, que é a de proporcionar aos sujeitos do campo,
autonomia e emancipacao, podendo a partir disso corroborar para que
haja uma formacdo o educacional centrada no processo de
reconhecimento e de construcdo de uma identidade que seja
condizente com a realidade e meio que o cerca. Logo, o didlogo e de
extrema importancia nesse processo, pois a comunidade e a escola
precisam estar proximas e intimamente correlacionadas (LIMA, SILVA
e SILVA, 2020, p.51).

Mas é preciso considerar que nem todas as escolas localizadas no campo, no
contexto da reforma agraria dos assentamentos rurais estdo vinculadas a movimentos
sociais colocados pela autora. E nesses casos, sera que tem algum impacto no ensino
das escolas?

Nessa perspectiva, iremos conhecer a seguir, um pouco mais das escolas
localizadas nos assentamentos rurais de Mossoro, e seus sujeitos, como forma de
pesquisar sobre como a tematica reforma agraria € trabalhada nessas escolas, e em
que medida se da a vinculacdo do cotidiano da populacdo assentada com o
planejamento das acgbes escolares, refletindo sobre a efetivacédo da educacdo do/no

campo.

42 “TODA ESCOLA E IMPORTANTE, AQUI NO ASSENTAMENTO RURAL,
APESAR DE SER DIFICIL AS CONDICOES, PODEMOS REALIZAR COISAS QUE
ANTES NAO TINHAMOS OPORTUNIDADE”

Os assentamentos rurais no Brasil sdo marcados por diversidade, em suas
origens, trajetérias, atores, condicdes produtivas e formas de organizacao. Devem ser
vistos como um espaco de vida, que necessita de infraestrutura basica para se

desenvolver.

Cada assentamento traz, dentro de si, um turbilhdo de pequenas boas
historias a serem sopradas pelos ventos que serpenteiam as estradas
e “quebradas”, que as conduzam as cidades e a outros
assentamentos, para se tornarem lendas nas bocas de caminhantes
(AZEVEDO, 2012, p.119).
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A congquista do assentamento pode ser entendida como uma possibilidade de

desenvolvido local, a partir da geracédo de novas demandas, como:

Assim sendo, constroem-se novos parametros para uma vida em
conjunto. Nesse processo que se delimita a "regido do assentamento”.
Portanto, o desempenho sécio-econdmico de um assentamento e seu
desdobramento no desenvolvimento local/regional deve levarem conta
ndo s6 métodos econdémicos, mas também aspectos como a trajetéria
de vida dos assentados e a forma de interven¢ao do poder publico na
definicdo dos projetos (STAEVIE, 2005, p.245 e 246).

A conquista da terra é o primeiro passo para o surgimento de novas lutas, que

possibilitem produzir e viver naquele assentamento.

Viver num assentamento, um espaco conquistado, ndo significa o
alcance da terra prometida e 0 sossego, pelo contrario, o

s

assentamento € considerado um territério de disputa, de
enfrentamento, de conflitos tanto externos quanto internos, visto que
o limite da luta ndo esta na conquista da terra, mas na possibilidade
de viver e produzir a existéncia. Numa sociedade em que prevalece a
oposicdo de classes, em que a riqueza se produz com base na
exploracdo do trabalho por parte de quem detém o0s meios de
producdo, o acesso a terra ndo configura o acesso aos meios de
producdo e, portanto, implica na continua subordinagdo ao capital
(VENDRAMINI, 2010, p.02 e 03).

Na citacdo acima, a autora destaca que a conquista do assentamento ndo
significa “o alcance da terra prometida e o sossego”, isso quer dizer que a luta
continua, dessa vez ndo mais a luta pela reforma agraria, mas luta pela conquista de
condi¢bes de vida dignas num assentamento de reforma agréaria, incluindo o acesso
a educacédo como fator indispensavel ao desenvolvimento local do assentamento.

Azevedo (2012, p.147) vai dizer que em muitos assentamentos “a primeira
edificacdo de uso comum é a escola”, com “a preocupacao inicial de assegurar as
atividades escolares no préprio assentamento”.

‘Pensar assentamentos como lugares unicos, distintos e com praticas
diferenciadas, mas que contém em si a totalidade. Ndo é um desconexo, mas a
conexao entre uma realidade particular (recorte) e o todo no qual se insere (SOUZA,
2009, p.176)".

(....), compreende-se que 0s assentamentos séo a materializacao das
lutas pela posse da terra, que se processa a partir da organizacéo dos
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movimentos sociais e, posteriormente, de sua materialidade, expressa
com ideais e propositos definidos, permeados de relagdes de poder. A
partir da posse da terra, as familias adquirem novas orientacées em
suas praticas diarias, de trabalho, de rela¢cBes internas e de relacbes
externas, ocasionando o que se considera como a “reorganizagéo do
espaco rural” em escala local (SOUZA, 2009, p.176 e 177).

Enquanto politica publica a reforma agraria esta presente em todo territorio
brasileiro e consequentemente essa politica tem seus reflexos no Rio Grande do Norte
e em Mossoro. Dessa forma, nos interessa saber dos profissionais das escolas, sobre

0 que significava para eles um assentamento rural (quadro 11).

Quadro 11 — Entendimento dos Profissionais sobre o Conceito de Assentamento
Rural
P RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

P1 Traz mais oportunidades para as familias carentes, que estdo fora do
contexto social vigente. Dando oportunidades de uma vida mais digna,
tornando-se donos da producéo.

P2 Locacao de pessoas no campo.

P3 E a instalacdo de novas propriedades agricolas, objetivando uma
distribuicdo de terras para trabalhadores rurais sem terra.

P4 Assentados rurais sdo aqueles trabalhadores rurais que receberam um
pedaco de terra do governo, para nela morar e cultiva-las, em alguns casos
recebem o titulo da terra.

P5 Grupo de familias que habitam uma area ndo — urbana de forma néo
autorizada.

P6 E a criacdo de novos espacos de moradia e producdo agricola e pecuaria,
por meio de estruturas governamentais para 0 uso das propriedades rurais.
P7 E qualquer assentamento nas areas definidas como rurais, porém € um
escritorio governamental.

P8 Aglomeragéao de revolucionarios “sem teto” que buscam igualdade ou pelo
menos o suficiente para subsisténcia, contemplados com “brindes anuais”.
P10 | Ramo da reforma agréaria tendo como alvo a agricultura familiar.

P11 | Comunidade localizada na zona rural, onde vivem diversas familias, tendo
como principais caracteristicas econdmicas a pratica da agricultura.

P12 | Localidade longe da zona urbana onde o homem do campo pode utilizar
para agricultura familiar ou pecuéria.

P13 | Uma espécie de vida onde os assentados recebem um pedacgo de terra para
plantar e sobreviver da terra e criar animais.

P14 | Novas moradias em producdes agricolas.
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P15 | E a criacdo de novas unidades de producéo agricola, por meio de politicas
governamentais.
P16 | Um conjunto de reforma agraria.

P17 | Espaco que ja alcangou o processo de reforma agraria, o qual o agricultor
tem direito a sua terra, casa, escola, entre outros beneficios como
assisténcia técnica e de crédito (teoricamente). Em uma perspectiva
pessoal, considero que ainda falta muito o auxilio do governo,
principalmente no que tange a assisténcia técnica e fiscalizagdo no
cumprimento dos projetos direcionados aos assentados.

P18 |Sao formas que 0s movimentos sociais e 0 governo encontram para
redistribuicao de terras.

P19 | Criacdo de nova comunidade para producéo agricola formada por pequenos
produtores.

P22 | Area rural que concentra grande quantidade de areas cultivaveis.

P23 | Local onde residem as pessoas contempladas com a reforma agraria.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com profissionais
das escolas em 2019.

Pela fala dos profissionais, no quadro 11, percebemos que a maioria tem uma
nocdo de assentamento rural vinculada, em sua maioria a distribuicdo de terra e
producdo agricola. Ressaltamos que a quase totalidade desses profissionais das
escolas residem na cidade, como mostramos na introducdo do trabalho, e né&o
possuem vivéncia com 0s assentamentos rurais além da escola.

Precisamos estar atentos para essas e outras questdes, pois:

Quando se pensa 0 campo apenas como espaco de producdo
econdmica, a educacdo é concebida com base em referenciais
urbano-industriais, priorizando somente 0s aspectos instrumentais e
técnicos necessarios a manipulacao do trabalho agricola, ou seja,
despreza a reflexdo dos sujeitos em torno de sua cidadania e de sua
identidade sociocultural (MELO e SOUZA, 2013, p.180).

Além do pensamento de Souza (2002), tomamos de empréstimo o
pensamento de Maia, Siqueira e Rozendo (2017) a partir de pesquisa realizada no
assentamento Mulunguzinho, afirmando que o assentamento rural deve ir além de um
local de producdo agricola, deve ser considerado como um l6cus de reproducao

social.
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O Assentamento Mulunguzinho pode ser considerado como um locus
de reproducéo social que confere aos agricultores e agricultores uma
possibilidade de melhoria das condi¢des de vida, assim como acesso
as politicas publicas e, apropriar-se da sua condicao politica cidada.
Contudo, o Assentamento estd igualmente inserido em um contexto
socioambiental e econémico que demanda para essa regiao iniciativas
de governanca que venham romper com um histérico de medidas
apenas compensatorias. Sobretudo, porque em suas falas as
participantes da pesquisa evidenciam que conhecem a terra em que
vivem e produzem. Nesse sentido, torna-se imperativo que para o
espaco rural sejam propostas melhorias e solucdes que digam
respeito aos agricultores e agricultoras que habitam esse local (MAIA,
SIQUEIRA E ROZENDO, 2017: p.20).

Na perspectiva destacada pelas autoras, de entender o assentamento como

um lécus de reproducdo social, perguntamos aos profissionais sobre o significado

de trabalhar nas escolas localizadas nos assentamentos rurais, ressaltando os

aspectos positivos e negativos delas (quadro 12).

Quadro 12 — Significado de Trabalhar numa Escola de Assentamento Rural na Viséo

dos Profissionais

P RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS
ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS

P1 | S&o os alunos, pois eles sdo mais | E a dificuldade do transporte escolar,
tranquilos e menos agressivos. gue na maioria das vezes esta

guebrado.

P2 | Os alunos tém mais respeito pelo -
professor.

P3 | O comportamento dos alunos em | Falta de estrutura de transporte escolar
relacdo aos das escolas urbanas. e a falta de seguranca nas escolas.

P4 | Bom acesso a sua localizacdo; nao | A constante falta do transporte escolar,
temos salas multisseriadas; boa | falta de recursos tecnoldgicos,
infraestrutura. guantidade de livros  didaticos

insuficientes.

P5 | Vejo que tenho mais a atencao dos -
alunos e sinto que posso, de
alguma forma, contribuir para sua
progresséao educacional.

P6 | Professores e funcionarios que se | Violéncia, falta de Onibus escolar,

esforcam para cumprir o ano letivo.

terceirizacao de servigos etc.
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P7 | Sdo criancas mais tranquilas. Dificuldade de transporte escolar.

P8 | Os estudantes tém prazer nos | Falta de recursos para escola.
estudos.

P9 | O comportamento dos alunos e o | Inseguranca, assaltos, arrombamentos
empenho da equipe da escola. e problemas com transporte escolar.

P10 | A simplicidade dos alunos e das | Distancia, estradas ruins, violéncia e
pessoas da comunidade; O | assaltos.

Impacto, proporcionalmente
falando, que pode gerar nesse
ambiente, no campo educacional.

P11 | E muito bom trabalhar numa escola | S30 espacos que passam por muitas
localizada na zona rural, pois o | dificuldades, pois muitas vezes néo sao
espaco é muito acolhedor. Tanto | reconhecidos pelos diferentes gestores
por parte da populagcdo que reside | do poder publico.
na localidade, como das pessoas
gque fazem parte do ambiente
escolar.

P12 | S0 os mesmos nos dois tipos de -
escola, seja na zona urbana ou
rural. Pois em Mossord, grande
parte dos alunos de escolas
urbanas vieram de escolas de
assentamentos.

P13 | Encontramos um ambiente mais | E a viagem que fazemos todos os dias,
saudavel, perto da natureza e uma | correndo varios riscos (jA& fomos
clientela muita carente. assaltados vérias vezes).

P18 | Observo a contribuicdo que posso | Dificuldades de estrutura encontrada
oferecer aos filhos ou aos | nas realidades do campo e em especial
assentados. da Escola, a falta de recursos para o

desenvolvimento das atividades.

P19 | Profissionais dedicados e | Por ser familias que trabalham
comprometidos com a | temporariamente nas firmas de melao
aprendizagem dos alunos. | ha mudanca de escola das criangas
Ambiente de trabalho prazeroso, | constantemente, afetando a
todo espaco é limpo e arejado. aprendizagem deles.

P20 | O fato de ja conhecer a realidade | Destaco a discriminagdo ainda

dos alunos e ter um contato mais
pessoal com eles; a curta distancia
da casa para o trabalho, entre
outros.

existente em relacdo as escolas rurais,
bem como as poucas politicas publicas
e investimentos.
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P21 | Me sinto privilegiada por trabalhar | A localizacdo dificulta muita coisa,
na zona rural. A clientela é tranquila | como por exemplo trazer palestrantes
(aluno), presenca da familia e | para escola.

envolvimento dos alunos.

P22 | Os alunos tém um maior grau de | Dificuldade de acesso a alguns
pertencimento a comunidade. equipamentos, bens que s6 tem na
cidade.

P23 | Equipe mais integrada, menos | Pessoal da comunidade tem pouco
violéncia, maior desejo de mudar a | entendimento das leis em geral e néo
realidade. dao o devido valor a educacéo.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com profissionais das
escolas em 2019.

Pelas respostas elencadas no quadro 12, podemos afirmar que, apesar dos
problemas existentes nessas escolas, os profissionais entrevistados gostam de
trabalhar nas mesmas, destacando aspectos como “sdo criangas mais tranquilas’,
devido a boa convivéncia entre professores x alunos.

Como podemos observar nas citagdes a seguir, carregadas de simbolismos e

lembrancas:

Gosto bastante de trabalhar numa escola de zona rural, pois quem
viveu a realidade deles, juntamente com nossos pais fica bem mais
facil interagir com as comunidades. Os alunos respeitam mais 0s
professores e se esforcam em aprender. Pesquisamos elementos da
comunidade para embasar nosso planejamento e obter éxito com
nossos alunos de acordo com suas necessidades (P15, 2019).

Eu gosto muito de trabalhar aqui nessa escola e das pessoas da
comunidade, porque fui muito bem recebida pela diretora da época,
mesmo estando vindo de uma readaptacdo de funcdo. Eles me
respeitam bastante e tem aluno que chega até a me pedir a bencéo,
me chamando de vova. Os alunos da comunidade sdo muito tranquilos
e as pessoas da comunidade nos apoiam bastante (P17, 2019).

Outro profissional aponta outros motivos diferentes dos anteriores. Sobre os
aspectos positivos, P16 afirma o seguinte: “A escola ser perto de casa e néo precisar
se deslocar para cidade para trabalhar’. Neste caso trata-se de um profissional que
reside na comunidade que a escola esta localizada, sendo minoria entre os demais.

Destes profissionais que trabalham nas escolas pesquisadas, merece atencéo
especial os professores, por serem maioria entre os profissionais e por serem

responsaveis principais pelo processo de ensino — aprendizagem na escola.
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As dificuldades de trabalhar em escolas localizadas em
assentamentos rurais sdo inumeras, sobretudo para os professores,
gue moram nas cidades e tiveram sua formacao voltada para o meio
urbano, como bem esclarece. Em primeiro lugar, os professores séo
desafiados a trabalhar numa realidade que pouco conhecem, tendo
em vista que os cursos de formagéo de professores, pouca énfase
atribuem a realidade rural (SOUZA, 2002, p.31).

Assim, podemos dizer que a praxis se manifesta no cotidiano das
relacbes que sao desenvolvidas na escola do assentamento rural. Nao
como mera prética, mas como atitude reflexiva e criativa das atitudes
gue permeiam o processo pedagodgico (SOUZA, 2002, p. 33).

De forma geral, nos aspectos negativos foram citadas questdes relacionadas
ao transporte escolar, poucos recursos, estradas ruins, violéncia, dificuldade de
acesso e deslocamento diario desses profissionais.

Situacdo analoga sofre os professores do assentamento Modelo Il, no

municipio de Jodo Camara/RN:

As questBes salariais e o0s problemas de transporte para o
assentamento sdo apenas 0s elementos mais pronunciados pelos
professores, mas ndo encerra toda a problematica. Ha de se articular
as suas varias partes para um enquadramento adequado (AZEVEDO,
2012, p.153).

Em primeiro lugar, a falta de transporte para os professores se
deslocarem ao assentamento € um problema real. Nao ha linhas
regulares que possibilitem aos profissionais chegarem ao
assentamento a tempo das aulas se iniciarem as sete horas da manha.
Ficam dependendo de um esquema de transporte irregular e ilegal que
se alimenta dessa situacdo (AZEVEDO, 2012, p.153).

Sobre os aspectos negativos os profissionais afirmam que: “Comeca com os
conteudos que deveriam ser mais voltados para a realidade das comunidades rurais”
(P15); “O ponto realmente negativo é a questdo da distancia e dificuldade no
deslocamento” (P17).

Os 6nibus quebram com frequéncia e inseguranca na comunidade.
N&o temos ronda policial em horéarios de aulas, porque a estrada esta
ruim e eles ndo vem devido o acesso muito ruim. Mas vai melhorar
guando terminarem a pista de Serra do Mel e ajeitarem a estrada que
vem para ca, quando terminar a pista |4 e fizer um reparo na estrada
dali para ca, o acesso para o Mulunguzinho vai ficar mais facil (P16,
2019).
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As dificuldades de deslocamento dos professores, foi ressaltada na pesquisa
de Azevedo (2012), como um dos entraves que dificultou o acesso a escola dos filhos

dos assentados do Assentamento Modelo em Jodo Camara/RN.

Naquele momento, a omissao da prefeitura em viabilizar um transporte
para esses profissionais somava-se ao mecanismo perverso e
discriminatério que fazia com que a gratificacéo pelo exercicio de sala
de aula dos professores que atuavam em escolas de comunidades
rurais representasse, em termos financeiros, a metade do valor
recebido pelos professores que atuavam em escolas localizadas na
cidade (AZEVEDO, 2012, p.153).

Com isso tinha — se uma situacdo de baixa atratividade das escolas
das comunidades rurais. De modo que a motivagdo primeira que
dispds aqueles professores a se deslocarem para a Agrovila Santa
Luzia foi de ordem salarial/funcional: a complementacéo de sua carga
horaria bésica, necessario a que ndo tivessem perdas salariais
maiores (AZEVEDO, 2012, p.153).

Além das precérias condicfes de deslocamento, de casa até a escola, e do
regime salarial dos professores descritos acima, outro problema que o autor evidencia
se refere a inexisténcia de processos permanentes de formacéo pedagodgica voltada
para educacao do campo.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores nas escolas localizadas

no campo, Souza (2002) exemplifica com a seguinte realidade:

Os professores das escolas de assentamentos rurais séo oriundos das
cidades, na maioria dos casos, e encontram-se em inicio de carreira.
As aulas sdo atribuidas pela Secretaria de Educacdo Municipal
através dos concursos municipais. Aos professores em inicio de
carreira sdo destinadas as escolas mais distantes. Os professores das
escolas rurais, muitas vezes, tém que viajar longas distancias para
chegar até a escola, assim como os alunos tém gque caminhar alguns
quildmetros de sua casa até a escola (SOUZA, 2002, p.31).

Para Souza (2002, p.27) “os professores apreendem um novo conhecimento
— aquele advindo do contato com as histérias de vida dos alunos e seus familiares —

ao mesmo tempo que reelaboram os conteudos escolares”.

A Escola também foi percebida como um espaco de descobertas,
desenvolvimento da criatividade e talentos, mas principalmente de
interacdo entre diferencas de género, situagdo social, lugar de
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moradia, geracbes e entre posicbes sociais diferentes
(professor/aluno) (PAULO, 2010, p.184).

Com essa visao, a autora mostra a importancia da escola como um espaco

de interacdo. Com o objetivo de responder essas e outras indagacfes, questionamos

os profissionais sobre qual a opinido deles acerca da importancia das escolas do

campo localizadas em assentamentos rurais (quadro 13).

Quadro 13 — Importancia das Escolas Localizadas em Assentamentos Rurais na
Viséo dos Profissionais

P RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

P1 | O acesso a escola € fundamental para o desenvolvimento desses individuos,
para diminuir as desigualdades sociais.

P2 | Para oferecer melhores condic6es na comunidade.

P3 | E importante para manter os filhos dos moradores na propria comunidade

P4 | E importante para fixar a comunidade rural as suas raizes culturais, familiares
e sociais.

P5 | Oportuniza o acesso a educacao as familias residentes.

P6 | Sdo muito importantes para a comunidade, pois as criancas e jovens podem
estudar sem precisar se deslocar para a cidade.

P7 | E importante para o desenvolvimento da comunidade.

P9 | Possibilitar as criancas e jovens do assentamento estudar no seu lugar,
contribuindo assim para o desenvolvimento da comunidade através da
educacéo.

P10 | De fundamental importancia, devido aos problemas de deslocamentos.

P11 | Muito importante. Pois as escolas localizadas em assentamentos rurais,
muitas vezes sdo consideradas inferiores em relagcdo aquelas que estédo
localizadas na zona urbana.

P12 | Levar a educacao a areas menos favorecidas. A Escola é importante porque
€ uma forma dos alunos com menos condi¢Bes financeiras chegarem as
universidades.

P13 | Sdo muito importantes, pois em alguns assentamentos sdo o Unico meio de
conseguir conhecimento. Ajudam no desenvolvimento do assentamento e de
seus assentados.

P14 | E importante para a consciéncia do pertencimento do lugar.
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P15

Ja tivemos dificuldades maiores na zona rural, ndo quer dizer que ainda nao
exista. As escolas tém um papel importante que o foco real é aprendizagem
dos nossos alunos, como os diversos programas que eles participam junto
com a equipe pedagogica.

P16

Eu acho muito importante a escola no campo, porque a gente vé hoje que néo
tem mais aquela histéria de dizer assim, ha € da zona rural e ndo sabe de
nada. Os alunos do campo hoje em dia ndo aprendem se eles ndo quiserem,
porque nao tem diferenca nenhuma do ensino das escolas de Mossoro.

P17

E muito importante a existéncia de escolas no campo, e quando nds nos
predispomos a trabalhar na zona rural, a gente aprende muito com eles. Em
todos os momentos da histdria da humanidade a educacdo sempre esteve
presente. Entdo ela também é importante existir nas escolas da zona rural.
Porque assim, todo pai de familia quando é assentado, ele vem pra cé e traz
sua familia, muitas vezes sdo criancas que crescem e formam também seu
espaco na zona rural.

P18

As escolas dos assentamentos necessitam que suas historias e personagens
sejam contados na contextualizacdo dos conteludos, pois 0s seres humanos
dos assentamentos merecem estudar onde moram.

P19

Favorece educacao de qualidade, facilitando a permanéncia do aluno na sala
de aula, sem transtorno de deslocamento.

P20

Trabalhar com conceitos e vivéncias que fazem parte da realidade dos
discentes, priorizando temas relacionados ao contexto da reforma agraria e a
coletividade, sempre respeitando e dialogando com a questao cientifica e com
a BNCC.

P21

Respeito a dignidade do homem do campo, que tem a oportunidade de
estudar sem sair do lugar que reside.

P22

D4 uma oportunidade de discutir um curriculo voltado para o publico
assentado.

P23

Muito importante, pois garante aos alunos seus direitos com maior facilidade
de acesso.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com profissionais
das escolas em 2019.

Pelas respostas do quadro 13, podemos dizer que o0s profissionais

reconhecem a importancia do acesso a educagdo como um direito dos sujeitos do

campo. Consideram que as escolas desempenham um papel importante para o

desenvolvimento local da comunidade, garantindo aos alunos o direito de estudar

onde moram, evitando maiores transtornos no deslocamento.
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Consideramos que as escolas localizadas nos assentamentos rurais,
precisam ir além, desenvolvendo uma educacao contextualizada com a realidade em
que esta inserida. Para tanto, os gestores publicos, precisam oportunizar nessas
escolas, o desenvolvimento da educacéo do e no campo articulada a realidade da
comunidade onde a escola esta inserida.

Realizando pesquisa em escolas de assentamentos rurais no RN, Azevedo

(2012) constatou que sobre a matriz pedagdgica € descontextualizada:

(....), uma matriz pedagdgica que separa 0 universo escolar das
praticas sociais dos sujeitos, estabelecendo um distanciamento entre
as atividades de ensino-aprendizagem e a reflexao critica do cotidiano
das comunidades onde os projetos sdo executados. Divorciados um
do outro, os problemas socioeconémicos e culturais das comunidades
minam a eficacia da acdo educativa e esta, alheia a esse contexto,
torna-se arida, incapaz de entranhar-se nos processos de resolugéo
dos problemas que afligem os homens e mulheres dessas
comunidades. N&o realiza assim a promessa libertadora que, no
fundo, alimenta coragbes e mentes generosos de educadores e
educadoras (AZEVEDO, 2012, p.11).

O autor conclui em sua pesquisa que a utilizacdo de curriculos
descontextualizados ndo sdo o unico problema enfrentado pelas escolas do campo.
Afirma também que esse modelo de ensino ndo é exclusivo da realidade que ele
pesquisou no assentamento Modelo em Jodo Camera/RN, muitas outras escolas do
campo também apresentam essa dificuldade de relacionar os conteuddos com a

reforma agraria.

Mas essas dificuldades ndo séo produtos exclusivos dos sujeitos da
Agrovila Santa Luzia. Refletem, pelo contrario, os dilemas, as
dificuldades e as fragilidades que permeiam o processo mais amplo
de implementacdo de um programa de reforma agraria no Brasil, a
constituicdo dos sujeitos desse processo, bem como as politicas
publicas de educacdo das populagdes do campo, historicamente
sedimentadas no pais (AZEVEDO, 2012, p.160).

Expondo pesquisa sobre assentamentos de reforma agraria no semiarido do
Piaui, da identidade aos espacos da natureza, em 02 assentamentos do municipio de
Sao Joao do Piaui, Silva (2014) reconhece a importancia dessa contextualiza¢do nas

escolas do campo,
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para assegurar que haja escolas de qualidade e em condicdes
adequadas nos assentamentos; que os principios, forma e jeito da
educacdo do campo sejam respeitados e consolidados como politica
de educacéo; prioridade ao trabalho de assentados nas escolas de
assentamentos; formac&o do ensino infantil ao superior garantidos ao
povo camponés (SILVA, 2014, p74).

Além da opinido dos profissionais, nos interessa também saber a opinido dos
alunos. Entdo perguntamos aos mesmos, sobre a opinido deles acerca da
importancia das escolas do campo localizadas em assentamentos rurais.

A maioria deles, cerca de 87% dos entrevistados, afirmaram ser muito
importante a existéncia de escolas no campo, localizadas em assentamentos rurais.
Cerca de 6% dos alunos deixaram a questdao em branco e 7% apontou ser pouco
importante, mas ndo quiseram justificar a resposta.

Desse percentual de 87% dos alunos que consideram ser muito importante a
existéncia de escolas em assentamentos rurais, organizamos as respostas em

categorias, sendo que as mais citadas foram os seguintes (gréfico 1):
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Gréafico 1 — Importancia das Escolas Localizadas em Assentamentos

Rurais na Visao dos Alunos

19%

26%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

m Atender familias carentes
Chance de um futuro melhor

m N&o sair para estudar na cidade

m Estudar onde mora

m Outros aspectos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com
alunos das escolas em 20109.

A analise do grafico 1, revela que as escolas tém um significado importante
para os alunos, ja que 21% dos alunos afirmam que a importancia da escola esta no
fato de “n&o sair para estudar na cidade”; 19% apontam que a escola vai contribuir
para o jovem ter a “chance de um futuro melhor”; 18% entendem que a importancia
de dé& por “estudar onde mora”; e 16% afirmam que a importancia das escolas esta
em “atender familias carentes”. Cerca de 26% citaram outros aspectos né&o
relacionados aos que ja foram elencados.

A seguir apresentamos algumas falas dos sujeitos que expressam as

principais justificativas dos alunos.

E importante porque se no tivesse
escolas na zona rural como 0s pais
das criangas iam levar as criancas
para longe (A59);
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Estudar no lugar
que moramos

Para ndés nao precisar ir para
Escola da cidade, gastando o
dinheiro que nédo temos (A06);

Facilita para os pais e para os alunos nao
precisar viajar todo dia para Mossoro, pois
seria muito perigoso (A31);

Para que os jovens da zona rural

possam ter um futuro melhor
(A51);

Porque existem familias que néo teria
condicbes para levar os filhos para
Escolas de outro lugar (A16);

Porque tem familias que n&o tem
condi¢bes na cidade, ndo tem onde
morar e vem para ca (A47);

Porque ja é muito dificil
morar num lugar assim, e
com o estudo podemos
melhorar o jeito como
vivemos (A25);

Para que haja
aprendizagem para as
pessoas que moram longe
das cidades (A83);

Como todo ser humano, as pessoas dos
assentamentos devem ter a oportunidade de
alcancar seus sonhos. E estudar numa Escola de
assentamento, € a mesma coisa que estudar
numa Escola da cidade, temos 0os mesmos
direitos que os alunos de la (A85);
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As |justificativas elencadas pelos alunos, nas falas acima, reforcam a
importancia da existéncia de escolas localizadas no campo, especialmente em areas
de assentamentos rurais. Para os alunos, é importante estudar no lugar onde mora, e

nao ter que se deslocar para a cidade.

Considerando que é no cotidiano da prépria vivéncia que as coisas
vao acontecendo, vai se configurando o espaco, e dando feicdo ao
lugar. Um lugar que é um espaco vivido, de experiéncias sempre
renovadas, 0 que permite que se considere o passado e se vislumbre
o futuro. A compreensdo disto necessariamente resgata o0s
sentimentos de identidade e pertencimento (CALLAI, 2004, p.02).

A fala do A85 expressa o desejo do jovem do assentamento de “alcancar seus
sonhos”, pois os alunos enxergam na escola a “chance de um futuro melhor”. Nesse
contexto 0 acesso a escola e uma educacdo se coloca como instrumento
transformador da realidade precaria em que estéo inseridos, como aponta a autora a

seqguir:

(....) a Escola também pode ser vista como o0 espaco da constru¢éo
de sonhos, grifo nosso, (de fazer uma faculdade, de se formar em
determinada profissdo e desenvolver determinado talento) que pode
ser limitados pelas diferengas de possibilidades existentes entre o
rural e o urbano, mesmo em um pequeno municipio. (....) O sitio é o
espaco da falta de saneamento, de estradas precarias, de dificuldade
de transporte, de falta de oportunidade de estudos, trabalho e lazer “o
que dificulta a realizagdo dos nossos sonhos” (fala obtida no grupo
focal) (PAULO, 2010, p.191).

Além daquelas justificativas elencadas anteriormente, cerca de 26% dos
alunos afirmaram que a importancia das escolas nos assentamentos rurais se da por
outros aspectos como: ‘porque estudar na zona rural é mais tranquilo” (A10); “Para
levar o conhecimento para as areas rurais, porque € importante o jovem estudar e se
formar” (A32); “Para que as pessoas que saem da cidade para zona rural também
possam estudar” (A73).

O papel desempenhado pelas escolas localizadas no campo, vai além da
simples transmisséo de conteudo, pois de maneira geral, as escolas desempenham

um papel importante na construcéao da cidadania.

(...) acrescenta- -se, contudo, além do conhecimento, o papel da
escola na construcao de valores morais, éticos, estéticos, de respeito,
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convivio, dialogo. Essas acgbOes possibilitam uma educagdo na
contraméo dos pressupostos do capital, no qual a transformagéo
social e a emancipacdo sao suas palavras-chave (DEON e CALLAI,
2018, p.287).

Perguntamos aos alunos o que significava para eles estudar numa escola
de assentamento rural, citando aspectos positivos e negativos. Cerca de 51%
dos alunos apontaram os aspectos positivos de estudar numa escola localizada num
assentamento rural e 45% dos alunos apontaram os aspectos negativos. Cerca de 4%
dos alunos deixaram a questdo em branco.

Dos alunos que apresentaram o0s aspectos positivos (grafico 2), foram
elencados como argumentos: “estudar perto de casa” por 37% dos alunos;
“convivéncia com amigos” por 13%; “lugar mais tranquilo” por 11% dos alunos;
“mesmo ensino da cidade” por 7% dos alunos; “temos aula no campo” por 5% dos

alunos e 27% citaram outros aspectos.

Grafico 2 — Aspectos Positivos de Estudar numa Escola Localizada em
Assentamento Rural na Viséao dos Alunos
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FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos
das escolas em 2019.
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A seguir mostraremos algumas falas dos alunos, que expressam aspectos

positivos de estudar nessas escolas:

Porque é perto de
casa (A04);

Fica perto da minha casa, e eu
gosto de estudar aqui (A69);

Ser um lugar com
varios amigos (A23);

E um lugar pequeno em que
todos se conhecem (A76);

E muito mais calma e bem menos
perigosa que na cidade (A01);

Ndo é muito movimentado, da para se
concentrar mais um pouco com relacéo as
Escolas das cidades (A53);

Tem o0 mesmo ensino
de uma Escola na
cidade (AR2)-

N&o tem bullying na Escola
do assentamento (A47);

Toda Escola € importante, aqui no
assentamento rural, apesar de ser
dificil as condi¢des, podemos realizar
coisas que antes ndo tinhamos
oportunidade (A14):
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Além das justificativas elencadas, cerca de 27% dos alunos, destacaram
outros aspectos positivos, das escolas nos assentamentos rurais como por exemplo:
“ter jovens calmos e professores legais” (A34); “ndo precisar pagar a Escola” (A10);
‘ter mais esperanca no futuro com a Escola” (A61).

Sobre os aspectos negativos (grafico 3) que os alunos destacaram, as
principais categorias apontadas foram as seguintes: 18% dos alunos citaram a
guestao da inseguranca relacionada aos assaltos e arrombamentos, ocorridos dentro
da escola; 16% citaram problemas relacionados a mobilidade/acessibilidade do
transporte escolar; 10% citou que a escola tem poucas brincadeiras e esportes
durante as aulas, necessitando de mais atividades ludicas; 8% dos alunos aponta que
a escola tem moveis e equipamentos velhos, demonstrando como exemplo o0s

ventiladores quebrados dentro da sala, e 38% citou outros aspectos.

Grafico 3 — Aspectos Negativos de Estudar numa Escola Localizada em

Assentamento Rural na Visdo dos Alunos
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FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos
das escolas em 2019.
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Dentre as justificativas apontadas pelos alunos, nos chamou atencédo o
percentual de 10% dos entrevistados, colocando que o principal aspecto negativo da
escola é a falta do ensino médio. Isso demonstra um forte lago de identidade da escola
com esse grupo de alunos, tendo em vista que gostariam de dar continuidade aos
estudos, na escola onde ja estdo matriculados.

A seguir, algumas falas dos alunos que apontam 0s principais aspectos

negativos de estudar em escolas localizadas em assentamentos:

A Escola é muito isolada e ja foi
assaltada diversas vezes (A05);

A Escola tem pouca
estrutura e falta
transporte escolar (A60);

Falta de seguranca, muitos atos
de vandalismos na escola e na
comunidade (A28);

Depender do  Onibus
escolar, colocando a vida
em risco (A26);

N&o tem uma quadra de futebol
para os esportes (A67);

Precisa ter mais
brincadeiras e uma pracinha
(A40);

Deveria ter 1°, 2° e 3° anos
do ensino médio pra gente
continuar os estudos (A49);

Nas escolas dos assentamentos
nao tem o ensino médio. Quando
a gente termina os estudos tem
gue ir para cidade se quiser ter
mais oportunidades (A65);

Em algumas salas os
ventiladores  estéo
quebrados e ndo tem
uma cantina pra
merendar (A66);

A estrutura poderia ser melhor,
nossa sala tem ventiladores
guebrados a muito tempo
(AB2);
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Além dessas justificativas elencadas, cerca de 38% dos alunos justificaram
outros aspectos negativos das escolas como por exemplo: “A Escola ndo tem uma
pracinha” (A02); “O ensino ndo é dos melhores” (A0O4); “No campo temos poucas
oportunidades” (A68).

Nos itens anteriores analisamos sobre a importancia das escolas nos
assentamentos rurais para os profissionais e alunos. Mas também nos interessa saber
qual a importancia da escola para a comunidade onde ela esta inserida. Nesse
contexto, indagamos aos profissionais como a escola € vista pelas pessoas da
comunidade (quadro 14).

As respostas foram organizadas em 03 grupos. O primeiro grupo contempla
os profissionais que percebem que a escola ndo é tdo importante para a comunidade
num total de 03 profissionais; o segundo grupo contempla os profissionais que
percebem a valorizagéo parcial da escola pela comunidade, mas sente a necessidade
de um envolvimento maior da familia, para além dos eventos, num total de 04
profissionais.

O terceiro grupo que contempla os profissionais que reconhecem a escola
como sendo um espaco importante para a comunidade, totalizando a maioria das
respostas, num total de 16 profissionais. Dessa forma, podemos inferir que a maioria
dos profissionais reconhecem gue a comunidade valoriza o espaco escolar de forma

positiva.
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Quadro 14 — Opinidao dos Profissionais sobre a Valorizacdo da Escola pela
Comunidade
N° RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS

VALORIZACAO BAIXA DA ESCOLA PELA COMUNIDADE

P6 | A Escola ndo é benquista da comunidade. A importancia da mesma se
resume a ser um espaco de ensino aprendizagem.

P12 | Alguns veem a escola apenas como um local onde deixam seus filhos para
serem cuidados.

P22 | Infelizmente a nossa escola ndo é dada a importancia que ela merece, visto
gue é grande o numero de transferéncias expedidas, principalmente para o
Ceara. Lembrando que a comunidade faz divisa RN/CE.

VALORIZACAO PARCIAL DA ESCOLA PELA COMUNIDADE

P8 | Distante das vilas, mas de facil acesso, com locomocéao de transporte.

P23 | As pessoas sabem da importancia, mas nao cultivam a aprendizagem
escolar, valendo mais para eles o trabalho, pois este rende lucro imediato.

P17 | As familias da comunidade tém muito respeito pela Escola e sempre
participam dos eventos que realizamos aqui, principalmente as maes. Mas
eu sinto uma certa dificuldade em trazer as familias para a Escola com uma
frequéncia maior, porque alegam sempre que estdo trabalhando. Sao
poucas as familias que estao direto na escola, procurando saber sobre a
aprendizagem dos seus filhos.

VALORIZACAO INTENSA DA ESCOLA PELA COMUNIDADE

P1 | Para os moradores a escola é de grande importancia na vida deles, pois é
la que eles depositam esperanca de um futuro melhor para seus filhos.

P2 | Vé com bons olhos, importante para o desenvolvimento da comunidade.

P3 | Eles veem a Escola como muito importante para a comunidade, pois € na
escola que as pessoas depositam a esperanca de um futuro melhor para
seus filhos.

P4 | Veem a Escola como uma instituicdo indispensavel a comunidade e, nela
buscam ndo somente os conteudos para seus filhos, mas a formacao do
carater, valores e principios morais, que irdo utilizar futuramente.

P5 | Eu sinto que eles veem de forma positiva, pois sempre comparecem a
reunides e eventos promovidos pela escola.




193

P7 | As pessoas veem na esperanca para um futuro melhor para os seus filhos.

P10 | A Escola € o principal ponto de apoio ao assentamento, em todas as areas.
A Escola tem a fungé&o integradora e orientadora em um sentido amplo.

P11 | As pessoas veem como um espaco de aprendizagem muito importante,
principalmente por que as vezes muitas familias ndo tém condi¢6es de levar
seus filhos para estudar na zona urbana.

P13 | As pessoas da comunidade veem a Escola com bons olhos e até, com um
certo orgulho, pois sabem que € muito importante para o futuro dos seus
filhos e do assentamento.

P14 | Veem com muita importancia para a comunidade, principalmente porque
nao precisam se deslocarem a cidade para estudar, € mais cémodo.

P15 | Tem uma grande representatividade e importancia para todos eles, em
varios aspectos como social e familiar. Pois recebem seus filhos e das
comunidades vizinhas.

P18 | Como uma conquista, a Escola para o assentamento é a libertacdo e a
soberania educacional. Os filhos dos assentados estudam do lado de casa.
Por isso tem muita importancia para os filhos e outros membros da familia.

P19 | A Escola tem um papel relevante na comunidade e as pessoas veem na
escola um futuro promissor para seus filhos, e sdo convictos que através da
educacdo possam contribuir com a sociedade.

P20 | Como uma grande conquista e sentimento de pertencimento. Para a
comunidade, torna-se essencial, pois evita o deslocamento dos alunos para
a cidade e evita de tird-los do seu convivio social.

P21 | Muito boa nossa relacdo familia x escola. Os pais estdo sempre presentes
e Sao muito parceiros da escola.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com profissionais
das escolas em 2019.

Entre os profissionais que percebem uma baixa valorizacdo da escola pela
comunidade, prevalece a ideia de que a escola se resume a um espaco de
aprendizagem “para deixar o filho ser cuidado’.

Entre aqueles que reconhecem uma valorizagdo parcial da escola pela
comunidade escolar fica evidente a preocupacao dos profissionais para que as
familias participem mais da vida escolar dos seus filhos, para além dos eventos
escolares. O trabalho é utilizado como justificativa pela falta de tempo de ir até a

escola acompanhar o processo de ensino aprendizagem dos filhos.
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Entre aqueles que reconhecem uma valorizacdo intensa da escola pela
comunidade escolar ficou evidenciado o espaco escolar como sendo um local de
representatividade e socializagdo das familias, como esperanca de um futuro melhor
para seus filhos.

Dessa forma podemos dizer que as comunidades possuem significativa
identidade com o ambiente escolar, pois pela descricdo podemos inferir que o espaco
escolar é visto também como um espac¢o da comunidade.

A escola é vista pela comunidade como uma conquista ou como um ponto de
apoio, que desempenha a funcdo de integradora e orientadora dos jovens. Os
profissionais se sentem acolhidos e valorizados, sdo conscientes da importancia do

seu trabalho para o desenvolvimento da comunidade.

Para n6s da comunidade a Escola é vista como um ponto muito
importante para o assentamento. A n0osso ver € uma das coisas mais
importantes desse assentamento é essa escola. Porque é o foco de
tudo mesmo. Apesar da gente ter dificuldade de colocar na mente dos
alunos que a Escola é importante e necesséria. E por isso deve ser
bem cuidada e zelada, e preserva-la em pé, porque essa escola é o
futuro desse assentamento. Me pergunto onde estariam esses jovens
e criancas nessa hora, se ndo existisse essa Escola...talvez
estivessem na roga ou numa escola mais longe daqui (P16, 2019).

A personificagdo da valorizacdo da escola no assentamento esta
representada no depoimento acima, carregado de identidade e pertencimento.
Ressaltamos que P16, além de funcionaria da escola € moradora do assentamento e
tem filhos que estudam na escola.

No que tange a importancia da escola para o assentamento, relacionamos
com trabalho desenvolvido por Martins (2003), estudo comparativo realizado com 05
assentamentos rurais no Brasil, realizado por diversos autores, nas diferentes regiées

do Brasil, destacando o assentado como sujeito social da reforma agraria.

A escola aparece entre outros indicadores subjetivos de realizacao
social, de “conforto”. A medida dessa realizacao é o percurso pleno de
toda a trajetéria social possivel, até a universidade. Portanto, um
amplo alargamento da concepcéo de escola e uma ampla indicagéo
de que a escolarizagdo a meio caminho representa um “aquém”, uma
insuficiéncia de realizacdo (MARTINS, 2003, p.32 e 33).

A preocupacdo com uma escola que impeca as separacfes de pais e
filhos, que assegure a continua reconexdo entre o mundo dos pais e
0 mundo dos filhos, fica clara na proposta de uma assentada desse
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mesmo assentamento de Goias. Ela pede, muito sensatamente, uma
escola de agricultura familiar. Portanto, uma modernizag&o da escola
conhecida e uma insercdo da escola no mundo dos assentados e dos
que se devotam a economia da familia (MARTINS, 2003, p. 33).

A partir da interpretacdo dos sujeitos da pesquisa, 0 autor vai concluir, dentre
outros aspectos, que a escola aparece para os assentados, como “indicador subjetivo
de realizagao social’, mas desejam que a escola consiga fazer “uma inser¢do no
mundo dos assentados”, ou seja, 0s assentados desejam uma escola mais voltada

para a realidade em que esta inserida.

4.3 “NA ESCOLA DE LA O ENSINO E MELHOR” E “NA ESCOLA DAQUI OS ALUNOS
SAO MAIS COMPORTADOS”

“E preciso superar as discrepancias entre as politicas educacionais do campo
e da cidade, porgue muitas vezes sao destinadas as popula¢des do campo apenas
como politicas compensatorias” (SANTOS, 2012, p.118).

Perguntamos aos profissionais sobre o suporte que o Poder Publico da
para o funcionamento adequado das escolas do campo (quadro 15). E se existem
diferengas em relacéo as escolas localizadas na cidade.

Organizamos as respostas em 03 grandes grupos; daqueles profissionais que
acreditam que as escolas do campo recebem o suporte necessario e séo tratadas da
mesma forma das escolas da cidade; daqueles profissionais que acreditam que o
poder publico d& o suporte necessario, mas ndo tem o olhar especifico para as escolas
do campo; e daqueles profissionais que expressam 0 oposto do primeiro grupo, de
gue as escolas do campo ndo recebem o suporte que deveria e que sao tratadas de

forma diferente das escolas localizadas na cidade.
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Quadro 15 — Opinido dos Profissionais sobre o suporte do Poder Publico para as
Escolas dos Assentamentos
P RESPOSTAS DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

VISAO QUE AS ESCOLAS RECEBEM O SUPORTE NECESSARIO

P02 A secretaria faz algumas visitas a Escola de vez em quando para
acompanhamento de atividades. Falaram que tem algumas
especificidades da zona rural que devemos levar em conta no
planejamento.

P08 Na época da Feira de Ciéncias geralmente o técnico da Secretaria vem
sempre acompanhado por alunos da UFERSA, que dao palestra na escola
de como fazer uma feira de ciéncias, e de como os professores devem
orientar nossos alunos com tempestade de ideias pra sair 0 projeto.

P17 Através de formacbes que recebemos com a coordenacdo técnica da
Secretaria, que reune os supervisores de acordo com o setor de atuacao
nas escolas. Ja houve um projeto chamado “Escola da terra”, que era
destinado aos professores do 4° e 5° ano, no qual os professores passaram
por uma formacao e receberam orientacdes. Agora com relagcdo as séries
finais eu ndo tenho conhecimento de alguma formacao especifica para os
professores.

VISAO QUE ESCOLAS RECEBEM O SUPORTE PARCIAL NECESSARIO

P04 Ainda falta prioridade com o ensino publico basico por parte do poder
publico no campo e na cidade. Infelizmente, a educacdo de qualidade
ainda parece longe de fazer parte de suas prioridades.

P06 Da suporte, mas ndo com a mesma importancia das escolas urbanas.

P09 A gente tem os setores na Secretaria, tem o setor de educacao infantil, que
da apoio as turmas do funcionamento do segmento da educacéao infantil.
Temos o setor dos anos iniciais que também d& esse apoio pedagdgico as
turmas. Mas um setor especifico s6 para as escolas do campo nao tem.
Por exemplo, o setor de anos finais no geral, tanto faz zona urbana como
zona rural.

P13 Assim como na cidade, o suporte é insuficiente para um funcionamento
pleno da escola.

P20 O suporte tem, mas o olhar especifico no que tange a escola do campo,
acredito que deixa a desejar. A diferenca em comparacao com a escola da
cidade esta na propria localizagéo, ja que no meio urbano existe uma maior
facilidade tecnolégica (computador e internet) e cultural (bibliotecas e
museus).

P21 A Secretaria da o suporte apenas com os profissionais (professores e
funcionarios). Mas projetos especificos para as escolas do campo eu nao
tenho conhecimento.
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VISAO QUE AS ESCOLAS NAO RECEBEM O SUPORTE NECESSARIO

PO1 Nem sempre. Pois 0 poder publico se preocupa mais com as escolas de
grande porte em Mossoro.

P05 Vejo que ndo. Principalmente quanto a preservacdo estrutural e
seguranca.

PO7 A Secretaria devia dar mais atencao as escolas do campo.

P10 N&o temos 0s mesmos investimentos e acompanhamentos que tém as
escolas da zona urbana. Cito como exemplo a presengca de membros da
Secretaria de Educacédo que deveria ser mais constante na Escola.

P11 Existe algumas desigualdades e problemas que séo enfrentados
constantemente, como por exemplo o transporte para os alunos, onde
muitas vezes quebra e demora varios dias para ser consertado.

P12 As escolas da zona urbana sdo melhor favorecidas em varios aspectos,
inclusive no incentivo cultural.

P14 O poder publico ainda é muito omisso em relacdo ao funcionamento da
escola, pois temos muitas necessidades ainda para serem supridas.

P16 Sao muitas diferencas em relacédo as escolas da cidade, porque a nossa
realidade é diferente e as dificuldades sdo maiores em varios sentidos.

P18 O poder publico deixa as escolas do campo em total abandono.

P22 Em geral as escolas localizadas na zona rural tém menos suporte.

P23 Acredito que néo, pois 0s servicos de manutencdo da escola sdo muito

precérios, além disso ndo tem servico de seguranca. Alguns materiais e
profissionais quase sempre demoram a chegar na escola. Acompanhei o
caso de uma escola do campo que esta com o cargo de gestdo vago a
muito tempo, mas a administracdo central sempre da prioridade aos
problemas das escolas da cidade, assim procede com todos os demais
problemas.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com profissionais
das escolas em 2019.

A opinido dos profissionais, demonstrada no quadro 15, é marcada por 3

visdes diferentes. A primeira € daqueles profissionais que reconhecem que as escolas

recebem o suporte necessario do Poder Publico, através da PMM, materializada na

seguinte fala:

Pela realidade da nossa Escola ndo posso afirmar que exista diferenca
da assisténcia entre escolas. Sendo que recebemos dos programas
suplementares, material didatico, merenda  escolar e
acompanhamento pedagdgico da mesma forma das outras instituicdes
(P19, 2019).
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A segunda visdo € a de que as escolas recebem um suporte, mas de maneira
parcial, como expresso na fala de P15 (2019): “Em boa parte, sim, mas nas escolas
da cidade tem mais suporte. Caso os professores ndo pegassem as aulas extras, as
escolas da zona rural correriam o risco até de fechar”.

A terceira visdo é daquele grupo de profissionais que considera que o poder
publico ndo destina as escolas do campo os investimentos necessarios. Para o P03:
A prefeitura precisa apoiar mais as Escolas do campo. S6 aparece na Escola “quando
é Feira de Ciéncias”. Geralmente a diretora ou até mesmo o0s professores, sdo quem
procuram a Secretaria.

Essa questéo do suporte adequado do poder publico para a escola do campo
foi abordada na pesquisa de Azevedo (2012), quando o autor mostra as histérias de
vida “de homens e mulheres que protagonizaram a aventura recente de transformar o
Mato Grande em territorio de assentamentos da reforma agraria”, narradas a partir
das dificuldades de acesso a escola na Agrovila Santa Luzia do assentamento
Modelo, localizado no municipio de Joao Camara/RN.

Narrando o processo de construcdo da escola na comunidade e acesso ao

transporte escolar dos jovens para estudar na cidade, Azevedo (2012) vai dizer:

Antes da construcdo da escola, no decorrer do primeiro ano de
assentamento, o mesmo foi marcado pela “auséncia do espacgo
escolar oficial e a inexisténcia de transporte escolar que levasse 0s
jovens do assentamento para uma unidade escolar da cidade”
(AZEVEDO, 2012, p.149).

As falas revelam a via-crucis que significou para essa comunidade a
conquista da escola em meio a uma discursividade oficial pautada pela
afirmacdo da escola como direitos de todos e dever do Estado. A
negacado do direito a educacdo escolar se manifestou, também, na
dificuldade em se garantir transporte para os jovens estudarem na
cidade (AZEVEDO, 2012, p.114).

“A partir da reunido de um grupo de moradores, foi iniciada a construgéo do
prédio da escola em taipa, reconhecida incialmente pela prefeitura como um anexo de
uma unidade escolar da comunidade S&o Geraldo” (AZEVEDO, 2012, p.150).

A escola, em sua precariedade, traduz a deterioragdo do sentimento
de coletividade que implicou a sua construcdo e a especifica forma
como se da a relacao das familias do assentamento com a escola. Ao
mesmo tempo vista e valorizada, no plano discursivo, como uma
agéncia de possibilidades de futuro para a geracao adulta e a geracéo
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de criangas que vivem no lugar, mas “mantida” como uma instituicdo
cuja precariedade da qualidade e estrutura dos servigos prestados €
relevada como uma “naturalidade” da condi¢éo de pobreza e exclusédo
em que vivem (AZEVEDO, 2012, p.159).

Apesar da precariedade existente no exemplo da escola citada, o autor coloca
que, ainda assim, a escola é vista e valorizada pela comunidade, como um espaco
ativo de socializacao, descoberta, criatividade e transformacao das condi¢des de vida
da comunidade.

E fato que o Brasil ainda n&o alcangou uma articulag&o robusta em
torno de um regime de colaboracgéo entre Unido, estados e respectivos
municipios, por meio de a¢des coordenadas e integradas dos poderes
publicos dessas diferentes esferas federativas, que conduza a
esforcos compartilhados para assegurar o0 acesso, a permanéncia, de
forma integral e universal, e a efetividade dos sistemas educacionais.
E um processo em curso (BRASIL/INEP, 2020, p.12).

Além da questdo do suporte do poder publico, indagamos aos profissionais
sobre as principais diferencas existentes numa escola localizada em
assentamento rural em relacdo a escolas que estdo localizadas na cidade. As
respostas foram bem diversificadas, de acordo com as probleméticas vivenciadas.

Dos 23 profissionais, apenas 03 responderam néo existir diferenca em relacao
as escolas que nao sao localizadas nos assentamentos rurais. Vejamos as

justificativas deles:

Hoje o ambiente escolar do campo nao é muito diferente da escola
urbana. Na Escola onde trabalho o ambiente é acolhedor com patio,
refeitério, biblioteca, secretaria, diretoria, sala de professores e
profissionais comprometidos com a educacéo (P19, 2019).

N&o vejo diferenca. A equipe da escola apresenta compromisso e
comprometimento. Nossos indices sao muito bons. Procuramos visitar
alunos faltosos no sentido de resgata-los. Ano passado nossa evasao
foi zero e o indice de repeténcia baixo (P21, 2019).

Em geral prevalece as mesmas condi¢bes dadas pelos entes, se sdo
boas, sdo boas para todos. Contudo, por ficar distante, alguns
processos sdo mais dificeis de serem executados nas escolas
localizadas nos assentamentos rurais (P23, 2019).

A fala dos profissionais evidencia que, segundo eles, ndo existem diferencas

do ponto de vista infra - estrutural, ou seja, as escolas localizadas nos assentamentos
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rurais tém a mesma estrutura fisica das escolas localizadas em outras areas que nao
sejam de assentamentos. O P23 evidencia essa questdo da estrutura, mas também
relata a questdo da distancia como um fator que dificulta a execucao de alguns
projetos.

Dos 20 profissionais que afirmaram existir diferenca entre as escolas que
estdo localizadas nos assentamentos rurais e as escolas da cidade as respostas
foram bem variadas, marcadas pelos problemas que esses profissionais encaram em
sua profissado. Vejamos as narrativas deles:

Para um grupo de 04 profissionais as diferencas existem porque na cidade as
escolas sdo mais assistidas de acordo com P02. Para o P03 “a escola de
assentamento ndo tem a mesma assisténcia que € dada a uma escola da zona
urbana”. Ja para o P12 “as dificuldades em escolas da zona urbana sdo menores.

Além disso as escolas do campo s&o menos supervisionadas”.

Geralmente escolas urbanas estdo em vista do publico cobrador
(maior nimero de pessoas) com base numa pressao social constante,
esse publico na maioria das vezes é contemplado com mais eficacia
na inauguracao e suprimento de suas necessidades (P08, 2019).

A afirmacédo do P8 evidencia que pelo fato das escolas localizadas nas
cidades estdo mais a vista da populacdo, exercendo uma certa pressdo social e
recebendo uma maior assisténcia do poder publico, porque o publico cobra mais,
diferente das escolas localizadas nos assentamentos que estao distantes da cidade e
s&0 menos vistas pela populagéo.

Para outro grupo de 04 profissionais as maiores diferencas em relacdo as
escolas localizadas nos assentamentos se referem as dificuldades infra — estruturais,
tendo implicac6es em questdes pedagdgicas.

“A escola da zona rural apresenta muitas dificuldades de infraestrutura em
virtude do acesso, tudo se torna mais dificil” (P01); “A maioria das escolas urbanas
apresentam melhores estruturas de que as escolas rurais, como: laboratérios de
informatica, mesas digitais e quadras poliesportivas” (P04).

“As diferengas que vejo sdo no tocante a estrutura de algumas escolas, falta
de material de trabalho. No entanto, em geral, a indisciplina no assentamento € bem
inferior” (P05); as diferengas existem “porque apresentam muitas dificuldades pela

distancia e infraestrutura tornando tudo mais dificil” (P0O7). Nessa questdo P05
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acrescenta um elemento novo além da questao das diferencas infra — estruturais, pelo
fato de os alunos das escolas dos assentamentos serem menos indisciplinados.

Um dos fatores de diferenciagdo mais citados pelos profissionais foi com
relacdo ao deslocamento e transtornos advindos do transporte escolar, como
podemos visualizar a seguir na fala de 05 profissionais:

Para P06 tem varias diferencas, “pois as escolas de assentamento em sua
maioria dependem de professores da cidade, e depende do transporte escolar pra
atender um publico oriundo de varias localidades”. P13 enfatiza que, “falando dessa
escola, temos que viajar até o local da escola, os alunos vém de varias comunidades

circunvizinhas e, sofrem com a “viagem” até a escola”.

A nossa realidade é outra e nossas dificuldades também sdo,
consequentemente nossas metas e nossos rendimentos nem sempre
séo alcancados. Tem muita coisa diferente aqui, como por exemplo a
gquestdo do transporte escolar, que as vezes quebra ou o pneu do
Onibus fura e os alunos ficam muitos dias sem vir para Escola. Entdo
fica dificil querer nos igualar aos resultados das escolas da cidade
(P09, 2019).

A maior diferenca é na dificuldade do deslocamento para alunos e
professores, em parte devido a ma qualidade das estradas na zona
rural, com pouca ou nenhuma manutengdo. Os Onibus escolares
gquebram com frequéncia e as criancas das comunidades mais
distantes ficam sem vir para escola (P16, 2019).

Esses relatos evidenciam a preocupacao dos profissionais com o impacto do
problema do transporte escolar na frequéncia do aluno a escola, que esta diretamente
associado ao processo de ensino aprendizagem.

Apesar da preocupacdo com o problema relacionado ao funcionamento do
transporte escolar ter sido citado por um numero significativo de profissionais, a
maioria das respostas apontam que a maior diferenca das escolas dos assentamentos
esta relacionada a auséncia de um calendario letivo especifico, em consonancia com
as caracteristicas inerentes ao campo, citada por 07 profissionais, que citaram
guestdes inerentes ao periodo chuvoso e de colheita.

Para P14 “a escola de assentamento trabalha com o contexto local a partir
das narrativas”. P10 entende que, “o diferencial esta na aplicabilidade dos conteudos
as realidades locais, como forma de facilitar o entendimento”. Para P15 “as
consequéncias comecam principalmente no periodo invernosos e nunca chegamos

ao objetivo do conteudo planejado”.
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Nos depoimentos de varios profissionais fica evidenciado a preocupacédo da
equipe escolar em respeitar as especificidades do meio rural, planejando seu trabalho

voltado para o lugar onde a escola esta inserida.

Eu observo a nossa realidade e ouco muito dos professores que
trabalham aqui na zona rural uma diferenca muito grande da realidade
das Escolas da zona urbana. Na época da colheita da castanha e do
feijdo também h& uma quebra na frequéncia dos alunos. O acesso pra
gente se deslocar para ca fica mais dificil, porque a maioria dos
profissionais que trabalham aqui moram em Mossord. Professores,
diretoras e coordenacdo, s6 as meninas da terceirizada que moram
aqui. Entao essa dificuldade do acesso as vezes tem que suspender
as aulas porque o transporte quebra ou ndo da para o transporte
passar devido as chuvas (P17, 2019).

Tem diferenca apesar das realidades das escolas dos assentamentos,
hoje traz ainda grandes indices da cidade, mas através das lutas dos
movimentos sociais de educacdo do campo, esta realidade tem se
modificado. Estas escolas hoje tém opcdes de ter em seu quadro de
funcionarios professores comprometidos e muitas vezes moradores do
assentamento (P18, 2019).

A Escola deve pensar, principalmente, nas especificidades dos seus
alunos. Se a Escola é de assentamento, as experiéncias devem ser
voltadas para o contexto local, tais como conquistas pela terra,
coletividade, lutas, movimentos sociais etc (P20, 2019).

Porque na Escola da zona rural tem o periodo de plantar e de colher
a lavoura e de trabalho. Entdo acho que deveria se planejar algo
diferenciado do curriculo da zona rural pra zona urbana. Na época
chuvosa a gente vé muito mais essa diferenciagéo (P22, 2019).

Os depoimentos dos profissionais evidenciam que as escolas localizadas nos
assentamentos rurais possuem especificidades em relacdo as escolas das cidades
em VAarios aspectos, e que essas questdes deveriam ser respeitadas no curriculo
escolar, no planejamento e execucéao das atividades.

Ainda sobre a questéo de recursos e investimentos, para o P23: “Acho que de
certa forma o campo necessita mais, porém acaba sendo menos agraciado com
recursos, dessa forma ndo havendo investimento no campo, compativel com as reais
necessidades da populacéo rural”.

As diferengas existem e devem ser respeitadas. Mas elas ndo devem ser

justificativas para um tratamento desigual por parte do poder publico entre as escolas
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do campo e da cidade, que deveria dotar as escolas dos assentamentos de uma

infraestrutura adequada, gerando no profissional um sentimento de valorizagao.

Se tratando de uma escola do campo, em area de assentamento, é
perceptivel que o ensino n&o é voltado para a educagdo do campo. E
semelhante ao que € oferecido na cidade. Com isso podemos
perceber que falta compromisso dos poderes publicos com os
assentados (P15, 2019).

Na citacdo anterior, percebemos que o P15 critica o fato de o ensino das
escolas do campo ser o mesmo da cidade. Pois no processo educativo das escolas
localizadas no campo, podemos perceber que o urbano é utilizado como parametro,

na maioria das vezes.

Tal perspectiva via, no processo pedagoégico para 0 meio rural, um
mecanismo favoravel ao atendimento das exigéncias das novas
tecnologias e inovacdes do setor agricola, em detrimento dos
conhecimentos e experiéncias cotidianas do homem do campo. A
escola, por sua vez, inserida nesse contexto tende a perpetuar a
imposi¢cao de um modelo educativo que, historicamente, tem servido
mais a cidade do que mesmo ao campo (SANTOS, 2012, p.119).

Um modelo educativo contextualizado considera a importancia do ensino
destinado as escolas do campo ser diferenciado, de acordo com a realidade da

comunidade onde as escolas estao inseridas.

Tal proposta representa uma critica ao modelo de educacédo atual da
escola do campo, movida pela descontextualizacdo quanto aos
saberes e praticas escolares, além da continua narrativa hegeménica
gue permeia o0 modelo de educacao urbana vigente (SANTOS, 2012,
p.199).

E também uma educacdo que permite melhorar as condicdes de
producédo e existéncia dos sujeitos do campo (....). Mas uma escola
pensada, demandada e executada num assentamento rural,
pretensamente diferenciada de um modelo hegemoénico de educacéo,
uma escola € sempre um projeto de futuro, de continuidade e de
reconhecimento das condi¢cbes de desigualdade no atendimento e
acesso ao ensino (SANTOS, 2012, p.210).

Nesse contexto, perguntamos aos alunos se na opinido deles, existia
diferenca entre as escolas localizadas nos assentamentos e as escolas

localizadas na cidade.
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No que se refere aos estudos sobre a educacdo do campo,
observamos analises que se pautam numa dualidade entre campo e
cidade ou entre a educacdo do campo e a educacdo que se
desenvolve em outros espacgos, como o urbano. Ha, algumas vezes,
uma visdo romantica da vida do campo e da educacao que |4 se
desenvolve, pautada num modo de vida alternativo, natural,
sustentavel, livre dos problemas urbanos, como a precariza¢do da vida
e do trabalho, a violéncia, as drogas e outros problemas que afetam
especialmente as grandes cidades (VENDRAMINI, 2015, p.56 e 57).

Ao invés dessa dicotomia, a autora citada anteriormente, defende a

coexisténcia do campo e da cidade; onde “a cidade nao pode viver sem o campo e

coloca-o a seu servigo por meio de complexas vias”. Ao contrario do que possa

parecer, os problemas do campo refletem questdes mais amplas da sociedade, e suas

especificidades devem ser levadas em conta, no contexto de funcionamento das

escolas localizadas nos assentamentos rurais.

Cerca de 62% dos alunos afirmaram que sim e 30% afirmaram que nao existe

essa diferenca; e cerca de 8% dos alunos deixaram a questdo em branco. Dos que

justificaram as respostas, elas foram organizadas em categorias principais, que estao

expostas a seguir (grafico 4):

Gréfico 4 — Diferencas entre as Escolas do Assentamento e da Cidade na Visao

dos Alunos

= Infraestrutura adequada

= Diversificacdo de atividades

= Qualidade do ensino

Violéncia na cidade

= Qutros aspectos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos
das escolas em 2019.
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Analisando as justificativas elencadas no grafico 4, elaboradas a partir das
justificativas dos alunos que consideram existir diferencas entre as escolas do campo
e da cidade, podemos perceber que: 27% dos alunos consideram que a escola da
cidade tem “infraestrutura adequada”; 24% dos alunos consideram que a escola da
cidade tem “diversificacdo de atividades”; 22% dos alunos consideram que a
“qualidade do ensino” “na escola da cidade € melhor”; 11% dos alunos afirmaram que
“tem violéncia na cidade”; e 16% citaram outros aspectos.

Esse resultado demonstra que os alunos percebem as diferencas entre as
escolas localizadas no campo e na cidade, ressaltando que as condicbes de
funcionamento das escolas localizadas nas cidades sdo melhores que as escolas dos
assentamentos no tocante a 3 fatores: infraestrutura adequada, diversificacdo de
atividades e qualidade do ensino. Apenas no tocante a violéncia, eles consideraram
que as escolas dos assentamentos estavam numa situagdo menos preocupante que
a da cidade.

Selecionamos algumas falas que expressam o pensamento desses alunos:

A escola da cidade tem
mais privilégios que a
escola da zona rural, tem

mais estrutura e
financiamentn (A78)

A Escola do
assentamento tem
menos estrutura (A01);

As Escolas da cidade sdo maiores e com mais
atividades pra fazer, aqui s6 tem futebol na
Educacao Fisica e em outras escolas tem
vélei. natacdo. basauete etc (A17):

Nas cidades as Escolas oferecem
mais atividades como cursos,
bolsas de estudos. e nas escolas

Na Escola de la o ensino é
melhor, porque aqui falta mais
professores (A40);
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Os assuntos das escolas
da cidade sao mais
profundos, ja os das
escolas do
assentamento sdo mais

O comportamento  dos
alunos do assentamento é
bem melhor (A80);

Como nao tem muito
movimento que reflete dentro
da Escola ou nos corredores
d& para prestar mais atencao
(AS3);

Além dessas justificativas, cerca de 16% dos alunos apresentaram outros
motivos, além destes que ja foram citados, como por exemplo “Eles nunca citam nada
da realidade local” (A29); “As escolas dos assentamentos as vezes ndo tem todas as
séries. Quando a gente termina os estudos tem que ir para cidade se quiser ter mais
oportunidades” (A82).

Do grupo de alunos, cerca de 30%, que afirmaram ndo perceber diferencas
entre as escolas do campo e da cidade, ressaltando que a escola do assentamento

“tem o mesmo ensino da cidade”, eis algumas das justificativas:

Pra mim ndo tem nenhuma
diferenca (A59);

N&o vejo nenhuma
diferenga (A15);

Escolas sdo sempre as
mesmas coisas, no
assentamento é um lugar
muito bom (A32);

Achamos normal, porque
nés todos somos iguais, do
campo e da cidade (A42);

Para mim é a mesma

N&o importa aonde a escola
coisa (A83);

esta localizada (A46);
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Vejo de forma

Escola é Escola em qualquer
normal (A81); guaq

lugar, tem bons alunos e
professores e 0 que importa é
aprendermos (A77);

Todas as Escolas sdao
importantes e todos
agueles que querem
estudar sdo capazes de
aprender (A58);

Nosso ensino € o mesmo da
cidade (A51);

4.4 NODOA ENTRANHADA: “VEEM O PROFESSOR COMO UM ‘DOIDO” E
VEEM OS ALUNOS COMO “MATUTOS” QUE NAO SABEM DE NADA”

Uma escola que contribua para a transformagao humana é aquela que prioriza
0s sujeitos, e possui “uma educacdo voltada para 0s seus interesses, suas
necessidades, suas identidades” (FERNANDES e MOLINA, 2004, p.09).

Esses autores ainda vao reforcar a importancia da educacdo do campo para
o desenvolvimento territorial, a partir do desenvolvimento de projetos com 0S grupos

sociais que habitam seus lugares.

Esse projeto ndo devera ser criado pelo Estado, mas sim pelos grupos
sociais interessados. Para que possam construir e ter controle sobre
os conhecimentos e do desenvolvimento de tecnologias apropriadas
aos distintos territérios. O Estado é competente para garantir a
realizacdo do projeto, deve ser parceiro, assim como as outras
instituicdbes envolvidas na construcdo do projeto (FERNANDES e

MOLINA, 2004, p.09).

Santos (2012) acredita que a educagao do campo se configura como uma
alternativa a esse sentimento de inferioridade, diminuindo a invisibilidade social dos

sujeitos do campo, atraves do papel transformador da educacéao.

De igual modo, acreditamos na possibilidade de apropriacdes
recriadas de conhecimentos, como se configura a educagdo do
campo, ao tentar equacionar tensfes necessarias ao processo de
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reconhecimento social dos sujeitos do campo e, com isso, forjar
alternativas de enfrentamento a condicao de invisibilidade social via
processos de compartilhamentos de experiéncias em espacos e acdes
coletivos cotidianamente (SANTOS, 2012, p.169).

Perguntamos aos alunos sobre como as pessoas da cidade de Mossoro,

em geral veem um aluno de escola de assentamento rural (quadro 16). Dos alunos

gue responderam temos 0s seguintes depoimentos:

Quadro 16 — Opinido dos Alunos sobre como as Pessoas da Cidade veem um Aluno
de Escola de Assentamento Rural
A RESPOSTAS DOS ALUNOS ENTREVISTADOS
ALUNOS QUE AFIRMARAM NAO SENTIR TRATAMENTO DIFERENCIADO

AO03 Com normalidade

A04 Tratam a gente normal

A05 Pelo menos os que eu conheco me tratam normal

A20 Na minha opinido vejo de forma normal

A30 N&o vejo diferenca alguma

AT7 Como pessoas boas para estudar

ALUNOS QUE AFIRMARAM SENTIR TRATAMENTO DIFERENCIADO

A02 A maioria acha que sdo melhores que a gente

Al7 Com muito preconceito, pois nos chamam de “matutos”

A22 Como uma pessoa do mato

A23 Como pessoas que nado tem tantas oportunidades como eles

A24 Eles veem que um aluno de Escola rural ndo tem o mesmo aprendizado
deles

A26 Como pessoas atrasadas e do mato

A27 Com pouca inteligéncia, mas por conta dos recursos serem poucos

A28 De forma invisivel

A29 Acham que vamos para a escola a pé porque moramos num

assentamento rural
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A3l Eles perguntam onde a gente mora, depois uns ficam com preconceito
porque somos de assentamento

A33 Tem uns que tratam a gente normal, mas tem outros que ficam fazendo
bullying

A40 Ver como um lugar distante e muito diferente da cidade

A42 Como um lugar perigoso e com muita violéncia

A43 Falam que ndo sabemos nos arrumar direito

A49 Como se a gente tivesse menos capacidade

A52 Essas pessoas veem a gente como um local de pessoas desinformadas

A58 Acho que eles ndo entendem sobre o assunto

A61 Com desprezo

A63 Essas pessoas pensam que a reforma agraria é uma coisa sem a

minima importancia

A67 Os assentamentos tém poucos habitantes, mas Mossoré compra frutas
do meio rural

A70 Como um qualquer

A71 Que somos todos burros e ruins

A78 Acham gue somos inferiores aos que estudam na cidade, pelo fato de

morar na zona rural

A79 Como muito pequenos e humildes

A82 Alguns veem como se nds ndo soubéssemos de muita coisa e como se
ndo soubéssemos falar

A83 Bem...tem pessoas que nos acha estranho ou até mesmo ruim

A85 Como um matuto

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das
escolas em 2019.

O quadro 16 revela uma situacdo preocupante, podemos perceber que
poucos alunos demonstraram, em seus depoimentos que S0 Vistos sem

diferenciacdo, com normalidade, pelas pessoas da cidade. A maioria dos alunos
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afirmaram que séo vistos de forma negativa ou inferior pelas pessoas da cidade:
“Acham que somos inferiores aos que estudam na cidade, pelo fato de morar na zona
rural” (A78).

Ainda nesta perspectiva de analisar como 0s sujeitos do campo se sentem em
relacdo as pessoas que nAo moram noOS assentamentos, perguntamos aos
profissionais como alunos e professores de assentamento rural séo vistos pela
populacdo em geral.

As respostas foram diversificadas e organizadas em grupos: 04 profissionais
gue nado percebem distincdo no tratamento de alunos e professores da zona rural e
urbana; 04 profissionais que percebem uma visédo positiva para alunos e professores
de assentamentos; 04 profissionais que percebem uma visdo intermediaria, com
professores sendo vistos de forma positiva e alunos sendo vistos de forma negativa:
03 profissionais; daqueles que percebem uma visdo negativa para alunos e
professores: 07 profissionais; daqueles que percebem uma reducédo da visdo negativa
para professores e alunos: 02 profissionais; e por ultimo daquele profissional que
percebe que o préprio aluno do campo nao se reconhece como pertencente ao meio
rural.

Entre os 04 profissionais que ndo percebem uma distincdo no tratamento dado
aos professores e alunos dos assentamentos rurais em relacdo aos mesmos sujeitos
nas escolas da zona urbana, as respostas foram as seguintes: “acredito que vé da
mesma forma” (P02); “acredito que veem com a mesma capacidade das escolas
urbanas” (P03); “ndo vejo tratamento diferenciado” (P05); “da mesma forma que os da
zona urbana” (P06).

Entre os profissionais percebem uma visao positiva (04) no tratamento dado
aos professores e alunos dos assentamentos rurais obtivemos as seguintes
respostas: “adoro trabalhar na zona rural, pois me sinto acolhido, amado e valorizado”
(P14); “grandes batalhadores, pois 0 gosto, 0 amor ao que vamos enfrentar e sentir
as diferengas enfrentadas no dia a dia de todos” (P15); “ndo vejo diferencga. Acredito
que temos uma boa avaliagdo” (P21); “acredito que sem distingdo, somos professores
de uma rede e podemos atuar em qualquer escola” (P23).

Teve aquele grupo de profissionais que expressaram uma visao parcial (03)
sobre essa questao, pois segundo eles os professores séo vistos pela populagdo em
geral de forma positiva e alunos séo vistos de forma negativa. Vejamos melhor nos

depoimentos a seqguir:
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Percebo que, mesmo diante da valorizacdo da cultura dos alunos do
campo, eles séo vitimas de atitudes discriminatéria e preconceituosa.
Em relagdo aos professores, ndo vejo tais atitudes, ja que hoje a
maioria deles possuem graduacdo, especializacdo e até mestrado
(P04, 2019).

N&o consegui sentir ainda a opinido das pessoas com relacdo aos
docentes, mas vejo que as dificuldades comecam com a situacéo dos
transportes, pois nem sempre 0s alunos conseguem chegar nas
escolas e séo eles os maiores prejudicados (P12, 2019).

Alunos e professores dos assentamentos rurais em geral s&o vistos
com preconceito, principalmente os alunos. Como se néo tivesse um
rendimento desejavel tanto quanto os da zona urbana. Sao tidos como
“coitados”. Ressaltando que ndo compartilho dessa visao e que temos
um consideravel nimero de alunos que entram na Universidade (P22,
2019).

Esses relatos sdo importantes porque na fala dos profissionais podemos
perceber que eles presenciam ainda muito preconceito e discriminagcdo com 0sS
sujeitos do campo, apesar de ja ter diminuido, segundo eles. E preciso superar essa
visdo de que os sujeitos do campo, especialmente os alunos, sao percebidos como
“coitados”, sao jovens que precisam das mesmas oportunidades que os jovens da
cidade tem.

De todos os entrevistados, o0 grupo mais representativo foi daqueles
profissionais que percebem uma visado negativa da populacdo em geral (07), para com

(O8] professores e alunos dos assentamentos rurais. Nesse contexto as respostas

foram as seguintes:

Percebe-se algumas vezes que as
pessoas subestimam a capacidade
dos alunos e professores da zona
rural (PO1);

Acho que nos veem como se
féssemos incapazes e sem
expectativas (P10);

Veem em n0s como pessoas
incapazes de ministrar um ensino de
qualidade (P07);
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O preconceito e a concepcédo de
educacao minimizada, esta
geralmente na visdo urbana para
com a populacéo rural (P08);

Veem o professor como um “doido’,
por dar aula num lugar tdo distante e
com uma infraestrutura precéria.
Veem o0s alunos como “matutos” que
nao sabem de nada (P13);

Veem com uma visao inferior, acham que néo
podemos ter capacidade de alcangar algo do tipo
como estudar em uma Universidade e acham que
temos menos condi¢cdes financeiras do que
eles (P16);

N&o querendo generalizar, mas existe uma forte
discriminacdo da comunidade escolar de
assentamento, principalmente quando se trata
do profissionalismo dos docentes e o
aprendizado dos alunos (P20).

Esses depoimentos mostram que, infelizmente, os profissionais das escolas
dos assentamentos se sentem inferiorizados em relacao a profissionais que trabalham
na zona urbana. Preocupante também ainda prevalecer a visao arcaica dos alunos do
campo como um “matuto”, o que esta diretamente atrelado a visdo do campo como

um lugar atrasado.

A cultura hegeménica trata os valores, as crengas, os saberes do
campo ou de maneira romantica ou de maneira depreciativa, com
valores ultrapassados, como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-
modernos. Dai que o modelo de educacéao basica queira impor para o
campo curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos, como
se 0 campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser esquecido
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e superado. Como se os valores, a cultura, o modo de vida, o homem
e mulher do campo fossem uma espécie em extingdo (ARROYO e
FERNANDES, 1999, p.23).

Acreditamos que a educacdo do campo pode ajudar a superar essa Visdo
romantizada ou depreciativa que se tem da populagdo do campo, pois “esta visdo
negativa do campo e da educacgdo ndo é verdadeira, e espero que desapare¢a no
horizonte das elites, dos educadores e do préprio povo” (ARROYO e FERNANDES,
1999, p.17).

Ainda sobre essa questéo, Fernandes e Molina (2004), apontam que:

Todavia, ainda a visdo que ainda prevalece na sociedade é a que
considera o campo lugar atrasado, do inferior, do arcaico (grifo
nosso). Essa falsa imagem consolidou um imaginario que projetou o
espaco urbano como caminho natural unico do desenvolvimento, do
progresso, do sucesso econdmico, tanto para individuos como para a
sociedade. De certa maneira esta foi a visdo-suporte para 0 processo
de modernizagéo da agricultura implementado no pais (FERNANDES
e MOLINA, 2004, p.27).

A utilizagédo da expresséao “matuto”, para designar pessoas do campo, também
foi identificada na pesquisa de Paulo (2010), realizada com jovens rurais do ensino
médio em escolas do municipio de Orobd, localizado no agreste de Pernambuco.

Mesmo considerando que na cidade de Orob6 ndo se possa encontrar
uma tdo grande heterogeneidade, do ponto de vista de quem esta no
rural, ela € percebida. A vivéncia de realidades sociais e valores
aproximam as mocas e rapazes dos sitios, levando-os a construir
sobre os da rua representagfes negativas que se refletem em um certo
afastamento entre eles. Estas representagfes estigmatizantes de que
as mocgas da rua sao enxeridas e metidas e os rapazes, sdo metidos
e mauricinhos ou play boys, ao mesmo tempo em que denotam uma
resisténcia em aceitar tanto as diferencas de comportamento, como o
estigma de matuto (grifo nosso) que lhe é atribuido e afirmar uma
valorizagado que denomina de forma mais “simples” de ser (PAULO,
2010, p.187).

Logo em seguida apresentamos mais 02 depoimentos de profissionais que
percebem uma visdo negativa para com alunos e professores das escolas de

assentamento, mas reconhecem que essa concep¢do vem mudando, apesar de
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reconhecer que na visao de alguns, trabalhar no campo ainda é considerado como

um “castigo” para os professores.

Hoje em dia tem melhorado mais, mas de modo geral € tido como um
“castigo” para os professores que ensinam em assentamentos. Veem
0s alunos como desinteressados que ndo precisam aprender (P18,
2019).

Na visdo das pessoas da zona urbana ser professor da zona rural é
missao dificil. Mas hoje com a tecnologia e o avanco na educacéo,
temos mais facilidade com alguns programas do governo federal (P19,
2019).

Esse sentimento de “inferioridade” mencionado por alguns professores
também foi identificado na pesquisa de Portugal (2013), quando a autora analisa em
sua tese a trajetoria de vida pessoal e académica com 6 professores de Geografia que
moram e trabalham no meio rural do territorio do Sisal na Bahia.

Em comum entre esses 6 professores estava o fato de terem crescido e
estudado em escolas localizadas no meio rural, durante a infancia e parte da

juventude, e hoje serem moradores da zona rural e professores de escolas do campo.

Para o professor Wagner, ser e viver no espaco rural eram condi¢ées
que representavam inferioridade e subalternidade a cidade. Essas
representacoes reforcavam a sua compreenséo de cidade como lugar
do acontecer da vida e de cultura urbana como referenciais de
modernidade, de avanco, das rela¢des sociais de produg¢éo, consumo
e de lazer, conferindo a cidade um status de superioridade em relacéo
ao campo; do urbano em relagéo ao rural (PORTUGAL, 2013, p.237).

Na fala do sujeito, explicitada na citacdo anterior 0 mesmo deixa demonstra
que “ser e viver no espaco rural eram condi¢cdes que representavam inferioridade e

subalternidade a cidade”.

Fica visivel que os processos de producdo da identidade implicam
diretamente na constituicdo do ser professor e do estar na docéncia,
uma vez que € no seu percurso histérico de vida, profissdo e formacéo
que esse professor vai se fazendo e aprendendo modos de ser
professor e vai atribuindo sentidos a sua profisséo, sentidos esses que
tém implicagbes no modo como ele € como pessoa e como sujeito
social (re) construido em seus percursos e processos formativos
(PORTUGAL, 2013, p.248).
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Apols investigar sobre a percepcdo dos profissionais e alunos acerca da
importancia e das modificacbes provocadas no campo pela reforma agraria,
perguntamos aos profissionais como as pessoas da cidade veem a reforma

agréria e os assentados (quadro 17).

A leitura de "superioridade" do espaco urbano mascarou as
consequéncias sociais, econbmicas, ambientais, politicas e culturais
nefastas do modelo de desenvolvimento agricola das ultimas décadas,
enquanto a cidade associou-se ao espaco moderno, futurista,
avancado. Camponeses, indigenas e quilombolas sdo vistos por
setores da sociedade como inferiores, ndo merecedores dos direitos e
das garantias legadas aos moradores de grandes centros urbanos
(FERNANDES e MOLINA, 2004, p.24).

Para Martins (2003, p.47): “A consciéncia basica de uma certa ilegitimidade
no acesso a terra por meio da luta pela terra se desdobra, para fora do assentamento,
no preconceito, e, para dentro, na vergonha”.

Podemos classificar as respostas em 03 grandes grupos: naqueles que
percebem uma visdo negativa em relacdo aos assentados; naqueles que percebem
uma percepcao positiva; e naqueles que percebem uma indiferenca em relacdo aos

assentados e ao que seja reforma agraria.
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Quadro 17 — Percepcédo da Reforma Agraria pelos Moradores da Cidade na Viséo

dos Profissionais das Escolas

P RESPOSTAS DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS
VISAO POSITIVA SOBRE A REFORMA AGRARIA

P2 Como uma oportunidade para melhorar na vida financeira.

P4 Elas veem a reforma agraria como uma oportunidade de possuirem sua
prépria terra, a sua casa e 0 seu meio de sobrevivéncia.

P17 | Percebendo que os assentados geralmente sdo mais organizados como
conselho local, pois estdo organizados através da Associagcdo Comunitéria
gue funciona como um conselho comunitario. Como Associacdo eles
conseguem mais coisas junto ao INCRA e ao BNB. Alias o INCRA é o 6rgéo
principal para os assentados. Enquanto associados eles se reunem e
mensalmente e conseguem mais projetos. Enquanto o morador da zona
rural que mora sozinho numa casinha la distante, ele ndo vai ter esse
aparato todo.

P4 Eu ndo sei afirmar como as pessoas de fora veem 0 assentamento Sao
Romao, mas aqui € um assentamento produtivo, que tem no meldo a sua
maior producdo e atualmente se planta também culturas como coqueiro,
macaxeira, banana etc., diferente de outras areas de assentamento que ndo
séo tao produtivas.

VISAO INDIFERENTE SOBRE A REFORMA AGRARIA

P5 Acho que eles ndo se importam, por ndo os atingir diretamente.

P6 N&o ha uma viséo diferenciada.

P13 | Acho que ndo tem a menor no¢do do que seja e da importancia, afinal &
algo que esté longe de suas realidades.

VISAO NEGATIVA SOBRE A REFORMA AGRARIA

P1 Geralmente tratam os assentados como pessoas que nao querem trabalhar.
E que elas s6 querem receber os recursos do governo;

P3 Eu vejo muito preconceito com as pessoas de assentamento. Muitos séao
tachados como vagabundos e preguigosos;

P7 Veem como pessoas que nao querem trabalhar;

P8 Como “matutos”, atrasados, que ndo acompanham a modernidade das
coisas.

P10 | Que sdo acomodados, sem visao empreendedora, sempre esperando as

“migalhas” dos beneficios que Ihes ddo. Os de fora veem como
vagabundos e inuteis.
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P14

Muitos veem de forma muito pobre, sem condi¢cbes de relacionamento,
chamam de bichos.

P15

Como na zona urbana ja se torna dificil, imagine eles que moram na zona
rural. Veem como “aqueles que se distanciam da inteligéncia mais proximos
dos animais irracionais estardo”, essa mensagem menciono pra ele quase
todos os dias.

P16

Como se néo tivesse condic¢des financeiras, como pessoas que nao tivesse
nenhum nivel de estudo.

P18

A maioria das pessoas ndo sabem o que seria reforma agraria e os que
pensam que sabem, julgam como um bando de vagabundo. Estas pessoas
costumam ver 0s assentamentos como um reduto de vagabundos.

P20

No geral as pessoas tém poucas informagdes do que se trata a reforma
agraria e o proprio assentamento, achando injusta a conquista e o
merecimento dos seus beneficios.

P22

N&o sei muito sobre o assunto, mas vejo algumas pessoas “rotularem” os
assentados. Em geral ndo sdo bem-vistos.

P23

A Reforma Agréria é ideoldgica, que em primeiro plano atende aos
trabalhadores rurais, por ser ideoldgica tem muita oposicdo, alguns até
desrespeitam e chamam os assentados de vagabundos e invasores. Para
muitos Reforma Agraria é dar terra para gente preguicosa, ndo consideram
o fato que sao trabalhadores que querem produazir.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com profissionais das
escolas em 2019.

Analisando o quadro 17 podemos afirmar que, os profissionais reconhecem

que, para a maioria das pessoas de fora do assentamento, predomina uma visdo

negativa da reforma agraria e consequentemente dos assentados.

“A maioria das pessoas ndo sabem o que seria reforma agraria e 0os que

pensam gue sabem, julgam como um bando de vagabundo. Estas pessoas costumam

ver 0s assentamentos como um reduto de vagabundos” (P18,2019).

Infelizmente, essa visdo deturpada dos assentados da reforma agraria, nao é

especifico do municipio de Mossord, esta relacionada a algo mais abrangente, que foi

evidenciado por Fernandes e Molina (2004, p.28):

A auséncia do poder e de investimentos publicos rurais associa-se a
um paradigma de desenvolvimento que nas ultimas décadas dominou
a sociedade brasileira e a partir do qual - com o processo de
modernizacdo - o0 espaco rural foi destinado a perder importancia,
tornando-se completamente subordinado a cidade.
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O estigma, o “rétulo” e o preconceito associado as pessoas que moram no
campo, ndo é destinado somente aos assentados da reforma agraria, mas aos sujeitos
do campo de uma forma geral, como apontou a pesquisa de Paulo (2010) realizada
com jovens do campo no municipio de Orobd6/PE.

O trabalho discute “os sentidos de ser jovem na representagdo dos rapazes e
mocgas dos sitios”, identidades de jovens urbanos e rurais. Trabalhou com alunos de
duas escolas estaduais do ensino médio de Orobd, escolas com jovens do “sitio” e da
‘rua”. Sendo uma escola localizada na cidade, atendendo alunos do campo e da
cidade, a outra escola era localizada no distrito denominado Matinada, com alunos
oriundos do campo e da cidade, mas sobretudo dos sitios adjacentes ao distrito.

Como exemplo dessa visdo negativa a autora relata o depoimento de uma

moradora da cidade, acerca das mocas do sitio, vejamos a narrativa:

A mudanca de perspectiva dos jovens rurais ndo faz com que as
pessoas da cidade os perceba como iguais, mas que eles os
considerem que eles tém pretensdo de “querer ser como os da
cidade”. Foi assim que uma das senhoras que mora no centro da
cidade afirmou ao reclamar que “as mogas dos sitios ndo querem mais
trabalhar nas casas da rua”’, onde pagam em média R$ 150,00
mensais. “As mogas do sitio hoje s6 querem ser como as da rua, num
guerem mais trabalhar nao, ta pensando é? Sé querem ser 0 que nao
s&o0”. A ultima frase deixa clara a ideia de que elas n&o percebem as
pessoas dos sitios como iguais, mas como tendo a pretensdo de
guererem se assemelhar (PAULO, 2010, p.178).

Esses elementos discutidos pela autora também foram identificados por
Azevedo (2012) quando analisava a luta dos assentados pela construgédo da escola,
identificou o preconceito sofrido pelas criancas e jovens para ter acesso a educacao

formal no primeiro ano de assentamento.

Assim, para além de uma distancia fisico-territorial, 0 caminho entre a
comunidade de assentados e 0 acesso a escola se consubstanciava
numa distancia social, politica e cultural, desnudada numa exigéncia
gque se alimenta do mais perverso dos mecanismos de excluséo e
preconceito social: a aparéncia dos individuos ou a qualidade das
roupas que vestem (AZEVEDO, 2012, p.149).

Além da precariedade de condi¢cdes materiais existentes no campo, 0S
sujeitos que la vivem, precisam lidar com a precariedade imaterial do preconceito.

Assim entendemos que precisamos discutir cada vez mais sobre as condi¢des de vida
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dos sujeitos do campo. Isso porque, quando um tema néo € discutido ou lembrado,
passa a falsa ideia de que ele “ndo é importante”, ou de que “ja esta resolvido”.

Entdo nos perguntamos, como em Mossoro, por ser o maior municipio do RN
em numero total de assentamentos rurais em seu territorio, as pessoas ignoram ou
desconhecem tanto sobre os assentamentos? o que esta faltando para que a tematica
reforma agraria seja incluida como pauta relevante das acfes escolares do municipio
de Mossoro?

Dessa forma, defendemos a tese de que, o ensino do tema reforma agraria
nas escolas se faz cada vez mais necessario, para que 0s assentamentos rurais sejam
problematizados e conhecidos pela populacdo em geral, para que possam adquirir
uma visdo ampla dos assentados da reforma agraria, para além de estigmas e
marginalizacéo da populacdo assentada ou que reside em areas ndo assentadas.

No capitulo a seguir, trataremos da compreensao dos conceitos de meio rural,
reforma agraria e assentamentos rurais no Brasil, com base na compreensdo do
entendimento dos alunos e profissionais entrevistados. Além de mostrar como 0s
sujeitos da pesquisa visualizam as principais modificacfes ocorridas em Mossoro, a
partir da criacdo de assentamentos rurais de reforma agraria, buscamos compreender

qual seria o lugar da reforma agraria durante as aulas e na pauta das acfes escolares.
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5 VIDAS RURAIS TAMBEM IMPORTAM: “PORQUE MUITAS PESSOAS
AINDA MORAM NO CAMPQO?%”

O meio rural € um lugar que tem passado por transformacdes, sem as
devidas politicas que cuidem da infraestrutura da regido, e do seu
desenvolvimento. O agronegécio é explorado ativamente, gerando
emprego inicialmente, mas nao cria condi¢cdes de melhoria de vida das
pessoas, os jovens ficam fascinados pelo trabalho e isso afasta-os da
escola, precisa ser revisto (P23, 2019).

5.1 VIVENCIAS NO MEIO RURAL: “COMO UM LUGAR DE VIDA ESQUECIDO
PELO PODER PUBLICO”

De maneira geral o meio rural no Brasil é visto, na maioria das vezes, como
um lugar marcado pela pobreza e atraso; ha também aqueles que veem o meio rural
como um lugar tranquilo para se viver, longe da cidade em harmonia com a natureza,
mas 0 meio rural € também o espaco dos assentamentos da reforma agraria, da
agricultura familiar de pequenos sitiantes e do agronegdcio das grandes empresas.
Dessa forma podemos inferir que ndo existe um Unico tipo de meio rural no Brasil,
devem ser multiplos olhares para entender a complexidade do rural, muito além da
producao agricola.

Poucos sao aqueles que veem o meio rural como um espaco de reproducao
social e econbmica. De acordo com Wanderley (2001) existe a necessidade de
construir um pacto social pelo desenvolvimento rural, “que defina pressupostos e
objetivos que garantam este mesmo dinamismo de suas forcas sociais”, nas seguintes

condicgdes:

% VIDAS RURAIS TAMBEM IMPORTAM. Essa expressdo busca chamar nossa atengdo para a
valorizacdo da vida, das pessoas que moram no campo. Vivemos num pais com um indice de
urbanizado, mas ndo podemos negligenciar nosso olhar para as precérias condi¢des de vida de muitos
sujeitos que vivem no campo. A necessidade dessa valorizacao é reforcada pela fala de um estudante,
que nos alerta que essas vidas importam, “PORQUE MUITAS PESSOAS AINDA MORAM NO
CAMPO”. O titulo nos convida a refletir, para que essas pessoas ndo sejam “esquecidas” pelo poder
publico, e tratadas como “invisiveis” pela sociedade de maneira geral, porque elas tém direito a viver
no campo com dignidade humana.
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considerar o habitante do meio rural como um cidadao pleno, em todos
0s niveis, material, cultural e politico;

favorecer a cooperacdo e o0 intercambio, sem anular as
particularidades, entre o meio rural e 0 meio urbano, entre a agricultura
e os demais setores e entre o local e as dimensdes mais amplas,
regionais, nacionais e globais;

reconhecendo a importancia dos agricultores, que sado hoje os
principais personagens do campo, assegure que as politicas voltadas
para a agricultura (WANDERLEY, 2001, p.40 e 41).

Entdo como devemos pensar o desenvolvimento no meio rural?

A ruralidade, o desenvolvimento rural, o desenvolvimento local no
Brasil moderno sédo hoje temas em debate na comunidade académica,
entre militantes de movimentos e organizagfes sociais e entre
responsaveis pelas politicas publicas voltadas para a agricultura e o
meio rural (WANDERLEY, 2001, p. 31).

Assim quando nos referimos ao desenvolvimento rural é importante
considerarmos o carater politico, tecnoldgico, socioecondmico e néo
isolado das demais esferas que articulam e configuram o cenario que
estamos analisando (PUNTEL, PAIVA e RAMOS, 2011, p. 04).

E preciso ampliar a no¢do de meio rural, pois ela ndo € homogénea, o Brasil

convive com varios tipos de meio rural que convergem dialeticamente de forma

heterogénea.

Nesse contexto, essa experiéncia possibilita olhar para o espaco rural
na perspectiva que vai além do produtivo, significa perceber os
encontros e trocas que essa experiéncia de produgdo proporciona,
tanto para seus atores como para as realidades que estdo além desse
espaco. Significa ainda, que a multifuncionalidade desse local,
possibilita a criagdo de formas diversas no espago rural, como a
criacdo de lojas, lazer e turismo, oportunidades de emprego, criando
assim, uma dimensao econdémica que pode favorecer a qualidade de
vida para os que ali habitam (MAIA, SIQUEIRA e ROZENDO, 2017:
p.05 e 06).

Ainda tomando como base o pensamento das autoras:

(....) é preciso desenvolver a capacidade endégena do espaco rural,
sobretudo a partir de suas especificidades locais, considerando que
constitui-se em um espaco de vivéncia social e ndo apenas de
producdo, porém essa vivéncia pode ser favorecida a partir do
desenvolvimento de estratégias que favorecam ao dinamismo local da
agricultura familiar (MAIA, SIQUEIRA e ROZENDO, 2017: p.17).
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Como vimos, o meio rural brasileiro € formado por mdultiplos elementos e
sujeitos. Um dos componentes desse complexo meio rural sdo os assentamentos de
reforma agraria, formados por diversos sujeitos.

Antes de discorrer sobre reforma agraria e assentamentos rurais, buscamos
compreender qual o entendimento de meio rural permeia a compreensdo de
profissionais e alunos de escolas de assentamentos rurais em Mossoro/RN, buscando
analisar qual o entendimento deles acerca do meio rural como um todo, tendo em vista
que a reforma agraria e o assentamento rural integram o complexo meio rural
brasileiro.

Inicialmente perguntamos aos profissionais qual a visdo deles sobre o0 meio
rural de Mossoré como um todo, ndo apenas sobre os assentamentos rurais de
reforma agraria, como veremos mais adiante.

As respostas foram organizadas em 05 categorias diferentes. Entre aqueles
gue associam a visao de mundo rural a um local voltado para a prética de agricultura
e pecudria; entre aqueles que acreditam que a zona rural € um espago “pouco
fiscalizado”; entre aqueles que percebem o meio rural como um “lugar esquecido” pelo
poder publico, que necessita de mais investimentos e politicas publicas. Esta viséo foi
a mais presente nas respostas, demonstrando claramente que os profissionais se
preocupam com a pobreza existente no campo, que consequentemente afeta o
trabalho deles nas escolas.

A quarta categoria de respostas esta relacionada aos profissionais que
vinculam a nocdo de meio rural ao assentamento rural. A quinta categoria de
respostas foi daqueles profissionais que compreendem o meio rural como um local de
geracao de novas oportunidades de trabalho, vinculado ao agronegécio da producéo
de meléo irrigado.

No senso comum a ideia mais difundida é aquela que associa a visdo de meio
rural como um local destinado a préatica de atividades agricolas ou pecuarias. Entre os
profissionais apenas 02 respostas sinalizaram para esse contexto. S&o comunidades
pequenas, onde o homem tem a oportunidade para desenvolver a atividade

agropecuaria (P02).

A zona rural é de fundamental importancia para nossas vidas. Pois
nelas sdo desenvolvidas as atividades de criagdo de animais (bois,
vacas, porcos, galinhas, entre outros), cultivo de alimentos (milho,
feijdo, frutas, legumes etc.), é a zona rural que abastece as cidades
com o trabalho do agricultor (P04, 2019).
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A analise dos depoimentos anteriores revela que esses profissionais ainda
tém uma concepcdo de meio rural muito vinculada ao plantio e criacdo de animais,
que abastece as cidades com produtos agricolas.

Mas precisamos ir além dessa nocao de producgéo agricola, porque na maioria
das vezes o0 meio rural é visto apenas como um lugar de produc¢éo, esquecendo que
ele realmente é um “lugar de vida”, onde moram pessoas que precisam ter acesso a
uma estrutura produtiva e social que permita qualidade de vida aos diferentes sujeitos
que la habitam.

Um meio rural dindmico supde a existéncia de uma populacdo que
faca dele um lugar de vida e de trabalho e ndo apenas um campo de
investimento ou uma reserva de valor. A perda de vitalidade dos
espacgos rurais, que gera o que se pode chamar a “questao rural” na
atualidade, emerge precisamente, qguando se ampliam no meio rural
0S espacos socialmente vazios. Na maioria dos paises considerados
de capitalismo avancado, isto vem acontecendo onde a populagéo
rural, particularmente a sua parcela que é vinculada a atividade
agricola, tem a constituicdo ou a reproducdo do seu patrimonio
ameacado e onde as condi¢Bes de vida dos que vivem no campo,
sejam ou nao agricultores, ndo asseguram a “paridade” socio -
econdmica em relacdo a populagéo urbana, ou, pelo menos a redugéo
da distancia social entre os cidad&os rurais e urbanos (WANDERLEY,
2001, p. 36).

E preciso considerar a diversidade existente no meio rural brasileiro:

(....) estudos mais recentes sobre o meio rural brasileiro apontam para
o crescimento de atividades ndo agricolas, sobretudo na area de
servigos, nos moldes do que vem ocorrendo nos paises avancados da
Europa e da América do Norte. Neste sentido, o meio rural ndo seria
apenas o lugar da producdo agricola, mas também um espaco
diferenciado, capaz de oferecer a populacdo urbana, padrbes de
residéncia especificos e formas de lazer ligadas ao contato com a
natureza. Esta tendéncia é, evidentemente, mais forte nas regides
mais urbanizadas do Pais, particularmente no Sudeste e no Sul, mas
0 meio rural do Nordeste também esta integrado a este processo. Sdo
inUmeras as indicacdes hoje disponiveis, a respeito da expansao das
residéncias secundéarias em certas areas rurais e do turismo rural,
este, em grande parte associado ao patriménio natural e ao calendério
das festividades tradicionais de cada regiéo. E importante, no entanto,
registrar que as possibilidades do desenvolvimento destas atividades
estdo diretamente dependentes por um lado, do maior acesso das
populagbes urbanas a formas diversificadas de lazer e, por outro lado,
aos padrdes de qualidade e conforto que o meio rural pode oferecer a
seus visitantes. Neste sentido, vale lembrar que boa parte do meio
rural nordestino ndo dispde sequer de rede elétrica ou saneamento
basico (WANDERLEY, 2001, p. 38).
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Outra viséo é daqueles que compreendem o meio rural como um espaco onde
tudo é possivel, que precisa de mais fiscalizacdo pelo poder publico, apontando, por
exemplo, que “tem assentados que tem casas na cidade”.

De acordo com P0O1: “Ainda precisa de muita organizacgéo e fiscalizacao dos
orgdos competentes”, Para PO7: “Necessita de muita fiscalizacdo dos oOrgaos
competentes, pois tem assentados que tem casas na cidade”.

Apesar dessa visao negativa sobre o meio rural, a que prevalece entre a maior
parte dos profissionais € daquela que percebe o meio rural como “um lugar esquecido
pelo poder publico”, necessidade de mais investimentos estruturais e politicas

publicas. Vejamos as principais respostas nesse sentido (quadro 18):
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Quadro 18 — Opiniao dos Profissionais que associam o Meio Rural como “Um Lugar
Esquecido Pelo Poder Publico”
P RESPOSTAS DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

P03 | Ainda precisa muito do apoio do poder publico

P05 | Gostaria que houvesse um maior suporte no tocante ao acesso as estradas
e, também as politicas publicas para as familias menos favorecidas

P06 | Precisam de mais assisténcias dos 6rgaos publicos

P08 | Como um lugar de vida esquecido pelo poder publico

P09 | A zona rural ndo tem muito apoio dos governantes, as pessoas convivem
com muita vulnerabilidade e inseguranca. Os assaltos e arrombamentos
frequentes a nossa escola sdo uma constatacdo dessa questao.

P10 | De total abandono pelo setor publico, digo Prefeitura, Estado, e Governo
Federal, com pouco investimento e acompanhamento técnico.

P11 | Como um lugar de atraso

P12 | E uma &rea que poderia ser melhor vista pelo poder publico. O fim de
minimizar estas diferencas aos recursos financeiros

P14 | O meio rural em geral é valorado, sempre em discusséo nos espacos do
municipio, embora muito ainda no campo das ideias, faltando
investimentos

P15 | Naverdade, ainda estamos longe de chegar numa interagdo, ndo em todos
0S aspectos circunstanciais, mas pelo menos o0s primarios deveriam ser
resolvidos

P16 | As pessoas do campo vivem com muito mais dificuldade em todos os
meios como saude e educacdo. Tem também menos acessibilidade em
hospitais, postos policiais, em escolas, e em ambientes de trabalho

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com profissionais
das escolas em 2019.

Essas afirmacdes anteriores, no quadro 18, nos chama particular atencéo pela
visdo critica da realidade encontrada no meio rural, marcada pela auséncia ou
ineficiéncia de politicas publicas que deveriam beneficiar o campo em diferentes
esferas como saude, educacédo, seguranca, permitindo assim o desenvolvimento da

populacao.
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Antes de conhecer o Mulunguzinho, eu nao tinha a menor ideia do
mundo que existe nos assentamentos. Acho que o poder publico
poderia dar um suporte melhor, pois muitos desistem do assentamento
por falta de uma estrutura melhor (P13, 2019).

Eu aprendi muito trabalhando nas escolas de assentamento. A gente
aprende questdes de valores muito importantes para a vida toda.
Porque assim, na zona urbana a gente acha que tudo é dificil e quando
a gente vem pra ca € que conhece realmente o que é dificil de verdade.
O que é estar numa regiao dessas, da caatinga, com seca e faltando
agua muitas vezes, € preciso muita resisténcia para viver na zona rural
(P17, 2019).

As citacbes enunciadas anteriormente pelos profissionais mostram uma
nocao de meio rural vinculada ao proprio assentamento rural, o P13 chama atencéo
para a questdo da falta de estrutura do assentamento, que esta diretamente
relacionado as precérias condi¢des de vida da populacdo assentada; enquanto o P17
enaltece a capacidade de resiliéncia dos moradores dos assentados, capazes de
conviver com as dificuldades.

Para um outro grupo de profissionais a visdo de meio rural que predomina é
a de um local que gera oportunidades de trabalho na fruticultura irrigada, sobretudo
no cultivo do meléo.

Vejo o meio rural de Mossoro, “quando comparado aos outros meios rurais de
cidades circunvizinhas, com uma maior assisténcia de politicas publicas. Ainda ha
muito 0 que avancar, mas estamos no caminho” (P20).

“O meio rural em Mossoro proporciona muitas oportunidades de trabalho, tais
como a agricultura familiar e as empresas de produtos agricolas. Muitas familias

dependem dessas atividades para a sua sobrevivéncia” (P21).

O meio rural em Mossord estd em grande desenvolvimento com a
partilha das terras em areas de assentamentos e as comunidades se
organizando em cooperativa e avan¢gando na agricultura familiar. Tem
trazido grande desenvolvimento para o campo e devemos lembrar que
0 agronegdcio crescente no rural de Mossor6 tem mantido muita gente
no campo (P18, 2019).

Mossoré tem uma zona rural muito extensa com 36 comunidades
rurais. Mas cada uma com suas realidades diferentes, esta localidade
que compreende Pau — Branco e Sdo Roméo se diferencia por ser
areas de producado agricola (agronegécio e agricultura familiar) no
sistema de fruticultura irrigada (P19, 2019).
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Um lugar de vida esquecido pelo poder publico (grifo nosso). Lugar
de humanidade reciproca. Marcado pela valorizacdo e preservacgéao da
natureza. Apesar de ser taxado como lugar de atraso (pode até ser),
mas por falta de politicas publicas que beneficiem as &reas rurais,
como escola, atendimento médico, segurancga, entre outros. No geral,
temos melhor qualidade de vida. Entretanto, n&o temos uma vida mais
saudavel pela implantacdo dos agronegdcios nessas regides rurais.
Essa atividade econbmica traz muitos empregos e,
consequentemente, desenvolvimento econOmico, mas vem
acompanhada aos danos a fauna, flora e humanos, como também
prejuizos sociais e culturais (P22, 2019).

O meio rural é um lugar que tem passado por transformagdes, sem as
devidas politicas que cuidem da infraestrutura da regido, e do seu

7

desenvolvimento. O agronegdcio € explorado ativamente, gerando
emprego inicialmente, mas néo cria condi¢cdes de melhoria de vida das
pessoas, 0s jovens ficam fascinados pelo trabalho e isso afasta-os da
escola, precisa ser revisto (P23, 2019).

Essa visdo de mundo predominou entre aqueles profissionais que trabalham
na escola do assentamento S8o Romao, o qual tem a producdo de meléo irrigado,
como a fonte principal de sua economia e fica localizado préximo a vérias grandes
empresas de fruticultura irrigada, pois o agronegécio faz parte da realidade econdmica
do municipio de Mossoro, e 0s assentamentos estdo inseridos nesse processo, seja
produzindo ou fornecendo méao-de-obra.

Devemos ponderar que entre esse grupo de profissionais existe a visao da
importancia da atividade do meldo para a economia local, mas imbuidos de
preocupagao com o jovem em idade escolar que se envolve com o “trabalho no melao”
e “esquece da escola”.

As falas desse grupo de profissionais reconhecem a importancia do
agronegdcio para a economia do assentamento e da cidade de Mossoré, beneficiando
a populacao local com a geracdo de emprego e renda, mas alertando para os danos
ambientais que essa atividade pode ocasionar e de que maneira afeta o cotidiano
escolar dos alunos.

Podemos dizer, de forma geral, que os profissionais sdo marcados por
diferentes concepcdes de meio rural, que estdo diretamente atreladas a realidade

vivenciada no lugar onde as escolas estao inseridas.

Percebemos que o meio rural transforma-se em um espaco cada vez
mais heterogéneo e desigual, onde a juventude é afetada de maneira
mais dramética por essa dindmica de diluicdo de fronteiras entre o
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espaco urbano e rural, associada a falta de perspectivas para quem
vive da agricultura poder acompanhar este padrdo de modernizacao.
Percebemos que os jovens do meio rural das geracbes passadas
(agora os pais dos jovens pesquisados) construiam suas experiéncias
em espaco social mais restrito, enquanto que as geracgdes atuais estao
cada vez mais ligadas a relagbes sociais e culturais mais amplas, o
gque possibilita a estes jovens repensarem suas identidades, suas
relacbes pessoais e seus projetos de vida. Agora e cada vez mais
centrados na decisdo entre permanecer no meio rural ou partir em
busca de novas oportunidades nas cidades, o que vem fortalecendo o
debate em torno da sustentabilidade geracional do campo. Além do
mais, 0s jovens de agora, cada vez mais procuram afirmacdes para o
seu futuro e aspiram a constru¢cdo de seus projetos, geralmente
vinculados ao desejo de insercdo no mundo moderno (PUNTEL,
PAIVA e RAMOS, 2011, p. 17).

Como ressaltado na citacdo anterior, o meio rural € marcado por grande
heterogeneidade e desigualdade, afetando diretamente a juventude. Nesse intuito,
além de conhecer o entendimento dos profissionais sobre o meio rural, perguntamos

aos alunos sobre qual o entendimento deles acerca de meio rural (quadro 19).
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Quadro 19 — Opiniao dos Alunos sobre o Meio Rural
A RESPOSTAS DOS ALUNOS A RESPOSTAS DOS ALUNOS

Al13 | Importante pois os agricultores | A67 | Porque alguns agricultores
trabalham com producdo de produzem e vendem nas cidades
frutas

Al5 | Producéo de hortas A70 | Pois tem mais produtividade

A16 | Criacdo de wunidades de|A76|E de onde sai o sustento da
producéo agricola populacdo

A22 | Porque desenvolve a agricultura | A78 | Esse é o lugar de onde sai frutas e
verduras para a cidade

A59 | E importante porque produz | A79 | Levar produtos agricolas para outros

frutas para cidade estados

A59 | Muito importante. Porque se ndo | A82 | Porque se néo fosse o meio rural de
fosse as plantacdes, irrigacao Mossoro e outras cidades ndo teriam
de frutas e criacdo de gado os frutas para comerem
supermercados nédo teriam o
que vender

A66 | Porque tem muitos agricultores | A85 | Porque é na zona rural que planta
que fornecem alimentos para frutas para cidade
alguns supermercados

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das
escolas em 2019.

Pelo quadro 19, podemos afirmar que a visdo de meio rural que predomina
entre 0s alunos, é a de um lugar voltado somente para producéo agricola, associando
termos como “produtividade”, “sustento da populacdo”, “producao de frutas”, dentre
outros.

Muitas respostas foram deixadas em branco e daqueles que justificaram a
resposta podemos perceber pouca diversidade no contetdo delas, prevalecendo a
ideia de meio rural muito vinculada a producéo agricola de alimentos como plantacao
de graos, frutas e hortalicas. Dessa forma, podemos afirmar que eles tém uma nocéao
de meio rural ainda muito tradicional, vinculada apenas a producgéo agricola.

Estudando sobre a realidade dos assentamentos rurais do Piaui, Silva (2014)
traz elementos que explicam essa visdo dos alunos que associa o meio rural apenas

a producéo agricola:
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A modernizacdo da agricultura imprimiu forte marca ao destino da
questdo agraria no Brasil, uma vez que acaba por articular
desenvolvimento do capitalismo com o universo agrario, inclusive em
regides mais reconditas e submetidas a um certo tradicionalismo rural,
como o interior semiarido (SILVA, 2014, p.53).

BN

A imagem de atraso atribuida a agricultura familiar, fortalece a
agricultura capitalista como modelo viavel. A agricultura familiar é
assim minada por leis e politicas agricolas que a desestruturam
conforme indica o crescimento da producéo de alimentos em paralelo
ao numero de brasileiros que passam fome (SILVA, 2014, p.55).

Apesar de prevalecer entre os alunos a nocdo de meio rural relacionada a
producdo agricola, algumas respostas foram além dessa concepcéo tradicional, a
excecao ficou por conta das seguintes respostas:

Porque temos uma casa para morar,
pois nem todo mundo tem condigbes
de pagar aluguel em Mossoro (A18);

Porque muitas pessoas ainda
moram no campo (A49);

Porque traz melhorias de
habitacao para as
comunidades rurais (A24);

Porque a comunidade rural precisa
comprar na cidade, como a cidade
precisa dos produtos da comunidade
rural (A63);

Nessas respostas podemos elencar 03 tipos de visbes. Na primeira delas
podemos observar a percepcdo de meio rural associado a lugar de moradia,
destacando a conquista da habitacdo; na segunda delas podemos observar uma
compreensao de meio rural enquanto lugar de vida, ja que “muitas pessoas ainda
moram no campo”; e na terceira podemos perceber elementos da relagdo campo

cidade.
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A percepcdo da relacdo campo cidade por jovens, foi estudada por
pesquisadores como Puntel, Paiva e Ramos (2011), que discorreram sobre a linha

ténue entre o campo e cidade atualmente.

O abismo que havia entre a cidade e campo hoje ndo passa de uma
linha ténue onde as diferencas existentes ndo podem ser entendidas
somente como um rural primitivo, ou um urbano civilizado. Isto ndo
significa também que este “novo rural” representa melhoria de vida
para a totalidade da populacdo do campo. Os jovens cultuam lacos
gue os prendem ainda a cultura de origem, ao mesmo tempo em que
percebem sua autoimagem refletida no espelho da cultura urbana.
Estéo situados em meio a uma cruzada que ainda os prende a familia
e a escola, entre o inicio da vida profissional e 0 casamento, entre a
dependéncia e a autonomia econémica (PUNTEL, PAIVA e RAMOS,
2011, p. 09).

Melo e Souza (2013), afirmam que a educacdo para o meio rural ndo vem
sendo tratada como prioridade pelos governantes, caracterizada por grande descaso
e precariedade.

Historicamente a educacgdo para 0 meio rural em nosso pais vem
sendo tratada sem a devida atencéo, relegada a planos inferiores e
considerada menos importante do que a educacdo oferecida nos
centros urbanos. No Brasil, a oferta escolar pdblica em areas rurais
estabeleceu-se mediante a subordinacdo dos conteidos ministrados
e aprendidos nas escolas urbanas, bem como de seus métodos de
ensino-aprendizagem, baseados numa visdo estereotipada da vida no
campo, de suas culturas e de seus sujeitos (MELO e SOUZA, 2013,
p.180).

Assim, a educacdo em &reas rurais tem se caracterizado como um
espaco de precariedade e de descasos, em virtude da ma qualidade
da oferta dos servicos necessarios a cidadania da populacéo
campesina. Essa vulnerabilidade histérica em que os povos do campo
se veem submetidos da margem a um processo de exclusdo social,
ndo somente pela ineficiéncia do acesso a educacdo, mas também
pela auséncia de assisténcia adequada a salde e condicGes de
trabalho, entre outros direitos negados (MELO e SOUZA, 2013,
p.180).

A compreensao inicial dos profissionais e alunos acerca do meio rural se
tornou importante para nés, tendo em vista que os assentamentos de reforma agraria
representam uma parte significativa do meio rural, funcionando como um pontapé
inicial, para subsidiar o entendimento conceitual da reforma agraria e dos
assentamentos rurais, analisando também de que maneira esses conceitos séo

trabalhados na escola, como veremos adiante.
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52 “PORQUE A TERRA DEVE SER PARA USO DE TODOS”: A REFORMA
AGRARIA NA PERCEPCAO DOS PROFISSIONAIS E ALUNOS DO CAMPO

A reforma agréaria € apenas um dos elementos da complexa questdo agréria
do Brasil, que antes de tudo é também uma questado social. Para Martins (2003, p.09):
“A reforma agréria transforma o excluido em cidadédo, aquele que frui direitos e se
integra na construcdo social de uma nova realidade social para os que estavam

condenados ao limbo da excludéncia e da falta de perspectivas”.

A compreensdo da questdo agraria enquanto questdo social, ou a
compreenséo das implicagbes sociais da questao agraria, depende de
gue se compreenda, também a génese do sujeito social que a
personifica e vivencia. Essa génese € essencial para a compreensao
sociologica do horizonte, das agbes e da mentalidade dos
protagonistas da luta pela reforma agraria (MARTINS, 2003, p.11).

Ainda sobre a compreensdo do conceito de reforma agraria nos baseamos
também em Wanderley (2003), quando a autora afirma ser a reforma agraria “o

resultado convergente de uma luta social’.

A reforma agréria sera entendida, aqui, como o resultado convergente
de uma luta social e de um processo de intervencdo dos poderes
publicos, no sentido de garantir o acesso a terra a trabalhadores rurais
sem terra. Ela se constréi, portanto, no interior de um campo de forcas,
no qual encontram-se, confrontam-se e negociam 0s Seus principais
atores, a saber: os trabalhadores que demandam a terra, com suas
trajetérias pessoais e seu perfil local; seus representantes e aliados,
numerosos e diversificados, que frequentemente, elaboram e
organizam o discurso e ampliam (ou restringem) a capacidade de
atuacdo dos trabalhadores envolvidos e o0s poderes publicos,
igualmente diversificados e multifacetarios, cuja acdo tanto permite
aprofundar os espacos da viabilidade quanto impor restricbes a sua
concretizagcdo (WANDERLEY, 2003, p.206 e 207).

Como sinaliza Martins (2003), no estudo sobre a reforma agraria e os
assentamentos rurais, ndo podemos desconsiderar o mercado financeiro que existe

por tras da compra e venda de terra.

Um dos problemas €, sem dlvida, nos varios assentamentos, 0
conjunto de dificuldades de uma insercdo social que nao flui
automaticamente do ato de assentar e do acesso a terra. O sistema
financeiro, mesmo quando atua como agente do programa federal de
reforma agraria, atua autonomamente, com diretrizes proprias, de
mercado (financeiro), orientadas para o lucro. Atua, portanto, como



233

fator de concentragdo fundiaria, em direcdo oposta a das diretrizes da
reforma (MARTINS, 2003, p.39).

Apesar da criagdo de algumas politicas publicas voltadas para o campo,
alguns estudiosos como Fernandes (1999) afirmam que no Brasil existe uma politica
de criacdo de assentamentos rurais que ndo se configura como uma verdadeira
reforma agraria. Porque vem sendo realizada, na maioria dos casos, como mera
distribuicdo de terras, que se destina a apagar eventuais focos de rebeldia. Desse
modo, ndo vem se configurando como uma politica publica eficiente, face a
precariedade dos resultados.

Pode-se dizer que no contexto atual da reforma agraria, representado pelo
INCRA, o Estado vem tornando-se o principal comprador de terras, muitas vezes
pagando um preco superior ao do mercado. Ao considerar tal perspectiva, resgatamos
Fernandes (1999, p.227) quando afirma que:

Frente a essarealidade, a reforma agréaria é deturpada e, lentamente,
cresce a perspectiva de uma reforma imobiliaria. Assim, alguns
latifundiarios chegam mesmo a incentivar as ocupacgdes, garantindo
a infra-estrutura como forma de agilizar a desapropriacdo. Desse
modo, a expropriagdo é pervertidamente convertida em ato de
compra e venda, o que chamamos aqui de mercantilizagdo da
expropriagdo e da desapropriagdo da terra. Além de concentrar e
reter especulativamente a terra, latifundiarios no Brasil ainda

sonegam os impostos incidentes sobre elas.

Sobre a reforma agraria no Brasil, Stédile (2012, p.665) vai afirmar que: “com
base na definicdo de Reforma Agraria e nas tipologias ocorridas nas experiéncias
histéricas dos povos, pode-se concluir que no Brasil nunca houve um processo de

Reforma Agraria”.

Ha ainda diversas polémicas na sociedade brasileira em relacdo ao
tema da Reforma Agraria: elas aparecem na imprensa, no governo, na
academia e mesmo entre 0s movimentos sociais do campo. Primeiro,
a expressdo Reforma Agraria continua sendo utilizada no Brasil
apenas como sinbnimo de desapropriacdo de alguma fazenda e da
politica de assentamentos rurais. A segunda polémica é sobre haver
ou ndo necessidade de uma verdadeira Reforma Agraria. As forcas
conservadoras presentes no governo, na imprensa e na academia
defendem a ideia de que o Brasil ja resolveu seu “problema agrario”;
portanto, ndo ha necessidade de uma Reforma Agraria do tipo
cladssico. Do ponto de vista do capitalismo, agora em sua fase de
dominacao pelo capital financeiro e pelas empresas transnacionais, de
fato, ndo ha necessidade de democratizacdo da propriedade da terra
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como fator indutor do desenvolvimento do mercado interno e das
forcas produtivas no campo, como é o caso na fase do capitalismo
industrial (STEDILE, 2012, p.665 e 666).

Sabe-se que a politica fundiaria praticada até entéo € insuficiente para atender
ao numero de acampados que reivindicam por assentamentos no Brasil inteiro. Existe
uma problemética real muito significativa. Mas, apesar de todas as criticas feitas ao

Estado, de acordo com Martins (2000, p.105) vale considerar:

(....) qualquer que seja o numero de familias assentadas ou cuja
posse de terra foi regularizada, que ultrapasse o0 numero de
acampados, representa um ganho histérico na luta pela reforma
agraria, pois representa inclusdo de pessoas no ambito do direito e
do contrato social, inclusdo de excluidos.

Corroborando com Souza (2000), apresentamos a pesquisa de Quinteiro
(2003), na qual a autora mostra o processo de formacao territorial do assentamento

Rio Paraiso, localizado no municipio de Jatai (GO).

A maneira de ser e de estar no assentamento, por parte dos
assentados, desfaz a ideia vinculada, muitas vezes, pela imprensa de
gue os assentamentos sdo redutos de exclusdo social e de que o
projeto de reforma agraria é uma “balela”. No assentamento Rio
Paraiso podemos observar que existe uma outra realidade, uma nova
visdo sobre uma nova pobreza no campo. (....). Alguns dirdo, mas a
pobreza continua. Sim, mas recuperou no assentamento Rio Paraiso
a sua maior qualidade. Outros replicardo, que politica é esta que
investe tantos recursos para a pobreza recuperar a dignidade perdida?
Em parte, € isso, mas ndo s6. Essa dignidade, € um bom comeco,
sendo o0 mais importante, para seguir em frente (QUINTEIRO, 2003,
p.168).

Recuperar a dignidade perdida significa contribuir para a
autodeterminacdo das pessoas e sua real concretizacdo. A nova
politica, que é a de diminuir o fosso entre as necessidades atribuidas
e 0s meios de satisfazé-las, sobretudo nos segmentos sociais
excluidos do banquete social, parece que encontro o “caminho da
roga” (QUINTEIRO, 2003, p.168).

Na citagdo acima a autora ndo faz a negacéo nos problemas existentes nos
assentamentos rurais, mas defende a ideia de que a politica de reforma agraria foi
capaz de promover sim, melhorias na qualidade de vida das familias assentadas,
dessa forma, contrapondo a ideia de que ndo existe uma politica de reforma agraria

no Brasil.
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Apesar dos avancos, pode-se dizer que o Estado brasileiro ndo possui uma
politica de reforma agraria definida, ou seja, cada Governo desenvolve uma politica
fundiéria de acordo com a sua logica e ndo da uma continuidade ao que estava sendo

colocado em pratica pelos governos anteriores.

Na contramao do processo ja consolidado de capitalizacdo das relacdes
de producdo no campo, que se fez concentrando ainda mais a
propriedade, movimentos sociais levantam a bandeira da reforma
agréria, propdem a redistribuicdo de terras e de riquezas, ocupam areas
consideradas improdutivas, exigem trabalho e escola para seus filhos.
As populagbes do campo, vitimas do processo de exclusdo, néo
reivindicam apenas terra (VENDRAMINI, 2007, p.126).

Além da terra, é preciso que seja estendido ao campo o0s elementos basicos
da cidadania, como saude, educacao, lazer, e assisténcia técnica regular como
mecanismo para aumentar a capacidade produtiva e, por conseguinte, uma maior
geracédo de renda, por que sO a terra em si ndo basta para promocao de melhorias na

qualidade de vida.

Nesse sentido, a luta pela construcdo de uma escola, no contexto de
processos de luta, ocupacao e conquista de fracdes de terras, implica
o reconhecimento da educacao escolar como mecanismo relevante de
fundacdo de um novo presente e um novo futuro para a comunidade
que se ergue. Enquanto materialidade histérica esse “novo” se
manifesta no territério que se vai formatando (AZEVEDO, 2012,
p.170).

O processo de luta pela construcdo de uma escola se insere nesse contexto,
de entender a reforma agraria para além do acesso a terra. Na tese desenvolvida por
Souza (2009) a autora promoveu um estudo sobre a qualidade de vida em
assentamentos rurais sergipanos, analisando mudancas na vida das familias desde o
processo de acampamento ao assentamento da reforma agraria.

A autora defende que ndo devemos relacionar a reforma agraria apenas ao
acesso a terra e fala da necessidade de novas conquistas para os assentados, para
além da terra, tendo formulado a seguinte concluséo sobre a qualidade de vida das

familias assentadas em Sergipe:

As familias assentadas estao satisfeitas com a qualidade de vida atual,
comparada a vida anterior a reforma agraria. Entretanto as limitacdes
séo percebidas, o que indica que a reforma agraria ainda ndo foi capaz
de atender a demanda por terra, sendo necessario investir na
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gqualidade dos assentamentos, via promoc¢do da autonomia dos
assentados, relagbes de forga e disputas pelo poder (SOUZA, 2009,
p.20).

Assim se a promoc¢ao da qualidade de vida das familias rurais for
considerada a partir da politica de reforma agraria, especificamente
dos assentamentos, € necessario avaliar se de fato esses objetivos
estdo sendo atingidos (SOUZA, 2009, p.227).

Uma reforma agraria que vai além de distribuicdo de terras e promova
qualidade de vida dos sujeitos envolvidos € a proposta de reforma agréria defendida
pelos movimentos sociais, reconhecidos pela Via Campesina, que defendem uma

reforma agraria para além da distribuicdo de terras.

A proposta de Reforma Agraria popular por estes movimentos
defendida tem caracteristicas similares as que se aplicaram
historicamente em outros paises, mas apresenta especificidades que
levam em conta a realidade brasileira. Em termos gerais, ela
compreende a necessidade de um amplo processo de desapropriacdo
das maiores propriedades, estabelecendo-se inclusive um limite
méaximo da propriedade rural no Brasil — a proposta dos movimentos é
gue o limite maximo seja de até 35 modulos (o mdédulo varia de regido
para regido, (....) e sua distribuicdo a todas as 4 milhdes de familias de
camponeses sem-terra ou com pouca terra que ainda vivem no meio
rural brasileiro (STEDILE, 2012, p. 666).

Prevé, ainda, a democratizacdo da educacgdo formal, garantindo o
acesso a escola desde o ensino fundamental até o ensino superior a
todos o0s jovens que vivem no campo e a superacdo completa do
analfabetismo entre os trabalhadores adultos. Além disso, implica um
programa nacional de mecanizacdo agricola baseado em pequenas
maguinas e ferramentas, que permita aumentar a produtividade do
trabalho, diminuindo o esforgo fisico humano, sem expulsdo da méo
de obra do campo (STEDILE, 2012, p. 667).

Vivendo de forma digna no campo, os assentados ndo vao sentir a
necessidade de migrar para as cidades. De acordo com Souza (2002, p.25) “A
conquista do assentamento rural e a luta pela educacdo nos acampamentos e
assentamentos representam uma das facetas da demanda dos sem-terra por

cidadania”.

Assim, em diversos casos a conquista da terra ndo significa que seus
ocupantes passem a dispor de necessaria infraestrutura social (satde,
educacao, transporte, moradia) e produtiva (terras férteis, assisténcia
técnica, eletrificacdo, apoio crediticio e comercial) que leva ao sucesso
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dos assentamentos, bem como de qualquer outro produtor rural.
Assim, ap0s a conquista da terra, inicia-se uma nova luta, agora pela
consolidacdo da posse da terra, pela obtencdo de condicbes
econdmicas e sociais mais favoraveis ao estabelecimento desses
trabalhadores rurais enquanto produtores agricolas (BERGAMASCO
e NORDER,1996, p. 09).

No nosso entendimento, reforma agréria deve ser compreendida como um
processo mais amplo, que vai além da aquisicdo de terra e da producdo agricola,
incluindo também condi¢des de vida que permitam morar e trabalhar com dignidade
no campo, desenvolvendo seus projetos de vida, resgatando a cidadania de uma
parcela da sociedade que foi historicamente excluida da sociedade com justica social
e igualdade de direitos.

A proposta de reforma agraria defendida pelo MST no século XXI contempla

0s seguintes aspectos:

No inicio do século XXI, o MST passou a defender uma nova proposta
de Reforma Agraria que definiu como Reforma Agraria Popular. No
atual estagio do capitalismo, a agricultura se transformou num dos
sistemas que formam o agronegécio. A agricultura é parte do conjunto
de sistemas formados, principalmente, pelo capital financeiro, que
controlam também sistemas industriais, tecnolégicos, mercantis e
ideoldgicos, como a grande midia corporativa. Nesse contexto, a
Reforma Agraria precisa extrapolar a simples distribuicdo de terra
concebida pela Reforma Agraria classica. E preciso um programa de
mudangas que inclua a reestruturagdo da producéo, das técnicas e
das escalas para garantir a soberania alimentar. Para isso, a Reforma
Agréria Popular devera organizar agroindustrias cooperativas, mudar
a matriz tecnolégica de producgéo para a agroecologia, democratizar o
acesso a educacdao em todos o0s niveis e priorizar a producdo de
alimentos sadios (FERNANDES, 2012, p.501).

Na citacdo acima, o autor destaca que a reforma agraria defendida pelos
movimentos sociais vai além de distribuicdo de terras, destacando elementos como a
soberania alimentar, educacao e escolarizagcdo como sendo elementos essenciais
desse processo.

Corroborando com esta afirmagéo, vejamos:

Observamos, neste contexto, que 0s movimentos sociais do campo,
entre eles o MST, tém pressionado ndo so6 pela Reforma Agréria e por
uma politica agricola que viabilize a pequena producéo no campo, mas
também por uma educagdo e escolarizagdo para uma populagéo
historicamente alijada das politicas publicas. Ainda que o Movimento
esteja envolvido diretamente nas lutas por uma educacédo do campo,
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seu projeto de formacao vai mais além, ao desenvolver acdes politicas
gue em si sdo educativas e ao direcionar a formacdo ndo sé para o
aspecto técnico e escolar, mas essencialmente politico
(VENDRAMINI, 2007, p.132 e 133).

E nesse contexto buscamos entender como o tema reforma agréaria é

trabalhado nas escolas localizadas em assentamentos rurais de Mossoro, a partir da

percepcdo de reforma agraria dos sujeitos dessas escolas, seja profissional ou

estudante. Dessa forma, perguntamos aos profissionais sobre qual o entendimento

deles acerca do conceito de reforma agréria (quadro 20).

Quadro 20 — Percepcao dos Profissionais sobre o Conceito de Reforma Agraria

P RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

P1 E uma reorganizagdo de terras no campo, onde antes estavam
concentradas nas maos de um ou poucos donos. Serdo distribuidas em
pequenos lotes para aqueles de pouco acesso.

P2 DivisOes de terras.

P3 E uma redistribuicio de terra para realizacéo de sua funcéo social.

P4 E a distribuicdo de terras, compradas pelo Governo a grandes latifundiarios,
para serem loteadas e distribuidas para familias carentes, com a finalidade
de desenvolver o cultivo de sementes etc.

P5 Mudancas no processo de organizagao das terras.

P6 E a redistribuicdo de terras das propriedades rurais, visando a
reorganizacao das mesmas para alcancar sua funcao social.

P7 Reorganizacdo da estrutura fundiaria, com o objetivo de promover e
proporcionar a redistribuicao de terras.

P8 Politica publica associadas a uma localidade e nelas pessoas
desfavorecidas de terra.

P10 | Redistribuicdo de terras improdutivas.

P11 | E um conjunto de reforma, tendo como principal objetivo o recolhimento de
grandes porgdes de terras inutilizadas, para serem redistribuidas para
familias menos favorecidas.

P12 | Utilizacdo de terras produtivas pelo homem morador do campo.
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P13 |Divisdo de terras improdutivas para familias trabalharem e produzir
alimentos.
P14 | Distribuicédo de terras de forma igualitaria.

P15 | E a reorganizacdo da estrutura fundiaria com o objetivo de promover a
redistribuicéo das propriedades.

P16 | Divisdo de terras improdutivas para familias menos favorecidas.

P18 | Reforma agréria trata da distribuicéo e divisdo das terras.

P19 | Distribuicdo de terra com objetivo de favorecer o pequeno agricultor e sua
familia.

P22 | Reforma com o objetivo de distribuir terras produtivas e que néo estao sendo
utilizadas pelo proprietario.

P23 | Distribuir terras para pessoas do campo poder produzir e morar de forma
sustentavel.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com profissionais das
escolas em 2019.

Analisando as respostas de forma mais detalhada no quadro 20, percebemos
gue a quase totalidade dos profissionais compreendem reforma agraria como sendo
um processo de distribuicdo ou reorganizagao de terras improdutivas.

Com excecdo para P17 e P20 que acrescenta novos elementos como:

Eu vejo a reforma agraria como muito importante, a partir do
conhecimento que eu adquiri convivendo com exemplos da realidade
em nossa escola. Muitas dessas familias que hoje sédo assentadas e
moram atualmente no campo, antes eram familias que moravam na
zona urbana, na periferia de Mossoré, na periferia mais pesada de
bairros como Santo Antdnio e Nova Vida. Entdo muitos deles so
conseguiram casa e trabalho aqui. Justamente trazendo essas
pessoas que moravam antes na periferia de Mossoré para o campo,
pra se organizar e se estruturar em comunidade. Muitos agricultores
daqui hoje fornecem produtos para vender na cidade, através da rede
Xique Xique, como a castanha de caju por exemplo e o mel produzido
pelo grupo das meninas “Mulheres Decididas a Vencer”. A maioria
deles ainda tem familiares morando na periferia desses bairros. Alguns
deles tem parentes na periferia do Santo Anténio e outros ja tem
familiares na periferia do Nova Vida. Entdo eu vejo que a reforma
agraria ajudou a tirar essas pessoas dessas periferias e montar aqui
um sistema de moradia, onde eles aprenderam a trabalhar com a
polpa da fruta, trabalhar com a criacdo de galinha, de porcos, com a
pecuaria e modificou nesse sentido assim, porque ajudou a trazer o
homem para o campo, justamente nesse setor que ele pode criar na
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agricultura familiar por exemplo. A meu ver a reforma agraria ajudou
em todos os sentidos ao homem do campo e da cidade (P17, 2019).

Na citagdo anterior percebemos que o P17 tem uma compreensao muito
ampla da reforma agraria, relacionando-a com relacdo campo-cidade, citando
inumeros exemplos da comunidade onde a escola esta inserida, a partir da venda de
produtos da agricultura familiar.

A reforma agraria € um mecanismo que permite a (re) inclusdo social, uma
vez que tira muita gente da periferia da cidade — “os trabalhadores nao ficam na rua e
podem plantar para comer” (WANDERLEY, 2003, p.238).

Reforma agréaria € um sistema de governo que tem como finalidade a

redistribuicdo de terras improdutivas, repassando para 0s que querem

cumprir com a fungéo social da terra, mas nao tem oportunidade de

possui-la. Esses, sendo representados pela grande maioria dos

nossos camponeses brasileiros. Entretanto, essa dita redistribuicdo

esta longe de ser a almejada, pois além de disponibilizarem uma

pequena porcdo de terra a um agricultor, a assisténcia e crédito ndo

sdo suficientes para continuarem a trabalhar com a terra (P20, 2019).

A compreensdo de reforma agraria, expressada no depoimento anterior, €

ciente do conceito de reforma agraria enquanto redistribuicdo de terras improdutivas,

mas vai além, demonstrando uma visdo de que sé a terra em si ndo basta, sendo

preciso ampliar o acesso desses assentados, a novos elementos como assisténcia
técnica e disponibilidade de crédito.

Em seguida apresentamos a percepcdo dos profissionais sobre a

importancia da reforma agréria para o campo de Mossord, apontando as

principais modificacdes ocorridas no campo apés a implantacdo da reforma

agraria no municipio (quadro 21).
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Quadro 21 — Percepcdo dos Profissionais sobre a Modificacdo do Campo e

Importancia da Reforma Agraria para Mossoro

P RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

P1 | Houve uma melhoria na distribuicdo de terras, dando mais oportunidades as
familias carentes. Permitem que elas permanecam em suas comunidades.
Contribuindo para o desenvolvimento econdmico de Mossoro.

P2 | Dando mais oportunidades com atividades econdmicas, porque através das
comunidades chega o alimento.

P3 | Acho importante porque conseguiu manter as pessoas morando nas areas
rurais.

P4 | Vemos que a reforma agraria € necessaria para garantir condicdes de
sustentacao por parte dos pequenos e médios produtores rurais, para evitar
novos problemas com a concentracdo de terras. A reforma agréria contribuira
com a reducdo da miséria, do desemprego no campo, da migracado campo-
cidade e das desigualdades sociais.

P5 | Prefiro ndo opinar sobre o tema. Pois tenho pouco conhecimento a respeito.

P6 | A reforma agréaria € de muita urgéncia. Pouco se fez até agora em relacéo a
ISSO.

P7 | A reforma agraria é muito importante no dia a dia, tanto na zona rural como
na urbana.

P8 | E de grande importancia a realizacdo da reforma agraria em nossa cidade,
proporcionando terras para que milhares de trabalhadores possam trabalhar,
aumentando a producao agricola e diminuindo a pobreza da cidade.

P10 | A reforma agréaria é importante, pois da oportunidade a pessoas que nunca
poderiam ter terra por conta propria. Porém sé a redistribuicdo de terras sem
um acompanhamento e fiscalizacdo ndo prospera.

P12 | E importante, mas na pratica ela ndo funciona como deveria, por que muitas
pessoas vendem as terras depois que conseguem os lotes.

P13 | Hoje em dia, acho que a reforma agraria ndo tem mais tanta importancia como
no passado. Hoje a agricultura e a pecuaria sdo comandadas por grandes
industrias, ndo havendo mais um espaco para o pequeno produtor.

P14 | Importantissimo, a reforma agraria modificou a cidade como um todo.

P18 | A Reforma Agréria é essencial para o maior desenvolvimento do pais. Hoje
NO campo MOSSOroense encontramos varias empresas na area de fruticultura
irrigada, vinculada ao agronegocio.

P19 | Oportunidades de trabalho aos agricultores, aumento da producdo agricola,

e reducéo da desigualdade social com a distribuicéo de terras.
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P20 | Importantissima, pois com a implantacdo da reforma agraria, evitou-se o
éxodo rural, ja que somos beneficiados com a agricultura familiar, terra, casa,
escola, dentro outros, dando mais condi¢des de qualidade de vida.

P21 | Reforma agraria proporciona uma melhor distribuicéo das terras, embora esta
seja de maneira desigual. A reforma agréria seria importante se fosse feita de
forma correta, pois diminuiria a pobreza no campo.

P23 | Importante para fazer justica social, mais que distribuicdo de terra é dar
oportunidade do homem do campo produzir de forma sustentavel. Reforma
Agraria € um ato ideolégico, que impacta socialmente, na regido tem
alavancado transformacdes, ndo na medida do esperado, mas tem
contribuido de forma significativa.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com profissionais das
escolas em 2019.

Analisando o quadro 21 podemos dizer que os profissionais reconhecem as
mudancas ocorridas no campo em Mossoro, apos a implantacdo da reforma agréria.
Podemos dizer que ndo existe uma visdo homogénea sobre o tema, mas a que
predomina € a visdo da reforma agraria como um instrumento de “distribuicdo de

terras”.

Neste sentido, pode-se entender que o acesso a terra, por si, ndo
representa toda condicdo necessaria para a reorganizacao do espaco
rural de forma a garantir a sobrevivéncia digna dos sujeitos envolvidos.
Outros elementos hdo de ser igualmente conquistados, como as
condicBes necessarias para a producéo e reproducao destes sujeitos
e para o desenvolvimento rural almejado (SOUZA, 2009, p.178).

As mudancgas mais citadas foram no sentido de: “melhorias na distribuicgdo de
terras de familias que antes ndo tinham”; “desenvolveu mais atividades econémicas
como agricultura e pecuaria”; “contribuiu para reducdo da miséria”; “diminuicdo da
migracdo campo — cidade ou éxodo rural”; proporcionando justi¢ca social e melhores
condicOes de vida para a populagéo do campo, “que antes ndo possuiam terra’.

Percebemos também criticas as familias que conseguem a terra, via reforma
agraria, e depois vendem. Foi citado também a questédo do trabalho em empresas do
agronegocio da fruticultura irrigada em Mossord, que usa a mao de obra dos
assentados ou produz em parceria com as grandes empresas.

Os profissionais (P16 e P17) demonstram preocupacdo com o futuro da

reforma agraria no Brasil mediante a questéo politica atual. Vejamos:
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No assentamento de reforma agraria onde a gente mora, a gente tem
uma preocupacgdo muito grande com a historia do assentamento, da
mudanca, porque quem vive na zona rural o seu desejo é trabalhar e
chegar sua idade da aposentadoria e ter o seu direito garantido. Tem
muita gente aqui que estad com medo de ndo ter mais esse direito a
aposentadoria. As vezes a gente se preocupa, mas sao
consequéncias dos fatos (P16, 2019).

A gente sabe que o pais estd passando por sérias mudancas, tanto
politica como econbmica e social em tudo né. E muitas vezes nao
temos muitas perspectivas e mudancas. Entdo assim, eu espero que
a reforma agréaria continue e ndo pare, continue a se localizar em terras
gue ndo estdo sendo produtivas, para produzir algo que o pais precisa
e gue nao deixe a mercé os assentados. Que eles sejam ajudados em
varios setores, mas principalmente no setor de educacgéo, porque um
pais sem educacao € um pais que nao tem histéria, que ndo tem nome
(P17, 2019).

Analisando a fala das citacbes acima podemos dizer que os profissionais
estdo cientes do momento politico que vivemos no pais, que ndo é propicio para
reforma agraria, e marcado pela perda dos direitos trabalhistas.

Na mesma perspectiva dos profissionais, perguntamos aos alunos se eles
conseguiam ver alguma importancia da reforma agréaria para Mossoro (quadro
22).

As respostas expressaram o0 seguinte resultado: 32% dos alunos
apresentaram uma visdo positiva sobre a reforma agraria; 13% dos alunos
apresentaram uma visao negativa ou indiferente sobre a reforma agréria; e 55% dos
entrevistados deixaram a questdo em branco, muitos justificaram oralmente que
“desconheciam sobre o0 assunto”.

Dos que justificaram, podemos observar as seguintes respostas:
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Quadro 22 — Percepcao dos Alunos sobre a Importancia da Reforma Agréaria para

Mossoro
A RESPOSTA DOS ALUNOS ENTREVISTADOS
PERCEPC;AO POSITIVA SOBRE REFORMA AGRARIA

AQ7 E importante para a funcéo social

Al10 Porque € muito bom para os agricultores construirem suas casas e criar
animais

Al3 E importante para nossa sociedade, sobre como efetuar a distribui¢do da
terra para realizacéo de sua funcao social

Al4 Sim. Porque acho que deve organizar uma reforma na comunidade

Al5 Para todos saber que isso € importante para a comunidade

Al8 Porque através da reforma agraria vem melhorias para nossa
comunidade

Al19 Porque a reforma agraria nos ensina muito

A22 A importancia é que eles se importam mais com a comunidade rural

A32 Sim, porque nos ajuda em muitas coisas

A40 Para ter mais atividades do campo

A4l Para abrigar os sem terra

A42 Para abrigar pessoas sem terra e sem casa

A49 Sim, porque tem que falar sobre a distribuicdo de terras

A51 Para entender sobre a distribuicdo de terras para fins sociais

A52 Para as terras serem doadas aos que nao tem

A58 E importante pois tem distribuicdo de terras

A59 A distribuicdo de terras para alguns fins, tais como a agricultura

A62 Ajuda com a producéo de alimentos e frutas

A63 E importante para distribuicdo de terras

A64 Contribui para aumentar a populacdo e maior producdo agricola

A65 Produzir os alimentos que séo transportados para cidade
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A67 Porque a terra deve ser para uso de todos
A69 Para reformar as casas dos agropecuaristas e agricultores que moram na
zona rural

A71 Porque a reforma agraria ajuda na agricultura

A83 E importante porque a reforma agraria trouxe mudancgas para o campo

A84 E importante para a agricultura e para nossa comunidade

A85 E importante sim, para ter mais contato com a agricultura
PERCEPCAO INDIFERENTE OU NEGATIVA SOBRE REFORMA AGRARIA

All Nunca vi esse nome, é a primeira vez

Al2 N&o sei nem o que € esse assunto

Al7 N&o sei nem o que é reforma agréria

A21 Nem sei 0 que é isso

A25 N&o consigo ver nenhuma

A30 N&o sei justificar

A50 N&o vejo nenhuma

A53 Eu nado sei bem o que é reforma agraria

AT7 N&o consigo perceber

A78 Desculpa, mas néo sei explicar o que é isso

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com alunos das escolas

em 2019.

Analisando as justificativas expostas no quadro 22 podemos afirmar que uma

parte dos alunos tem conhecimento sobre o significado da reforma agraria destacando

aspectos

alimentos”

como “funcdo social da terra”, “distribuicdo de terras”, “producédo de

, € “abrigar pessoas sem terra e sem casa”, essas foram as expressfes que

mais se repetiram. Para Quinteiro (2003, p.168): “No assentamento, todos o0s

assentado

viver”.

= ”

s se identificaram com a necessidade de ter um “chdo” para trabalhar e
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No que concerne a importancia de ter terra e casa, trazemos para o debate a
opinido de Martins (2003): “Morar” e “ter terra” significam, antes de tudo, a nao
dissociacao ente lugar de viver e lugar de trabalhar (MARTINS, 2003, p.22). O autor
ainda vai dizer que: A férmula esta posta ai, na indissociacao de terra para trabalhar

e casa para morar, base do sossego (MARTINS, 2003, p.23).

Esse “morar” é muito singular, € muito mais do que habitar. Diz
respeito a um modo de viver, a convivéncia com o espaco, com a
natureza. Esse modo de viver também tem indicadores sociais
demarcatdrios: a excepcionalidade do dinheiro, a juncéo de moradia e
trabalho, o enraizamento: sdo todos valores camponeses e da
sociedade tradicional (MARTINS, 2003, p.23).

Além da importancia de ter terra e casa, na fala do A29 percebemos

elementos da relacdo campo-cidade, expressa uma visao de reforma agraria:

Porque Mossoro é uma cidade facil de resolver as coisas, mas quando
vou a Mossord vejo que tem muitos animais soltos na rua e muita agua
limpa estruida. Aqui na zona rural a gente ndo vé essas coisas, por
isso a reforma agraria é tdo importante (A29, 2019).

Por outro lado, podemos perceber que a maioria dos alunos desconhecem o
significado do termo reforma agréria, tendo em vista 55% deixou a questdo em branco,
nos fazendo refletir sobre algumas questdes, pois a escola esta localizada num
assentamento rural e esses alunos residem num assentamento rural de reforma
agraria ou numa comunidade rural proxima a um assentamento. Algumas respostas
demonstraram uma total falta de compreensao do que realmente é reforma agréria,
pois o entrevistado (A69) faz confusdo do termo reforma agraria com a expressao
“reforma de casas”.

O elevado percentual de respostas em branco, cerca de 55% dos
entrevistados, nos faz refletir como se da a incluséo do tema reforma agraria na pauta
pedagdgica das acdes das escolas? Nos perguntamos também como se da o nivel de
organizacgéo social dessas comunidades? Sera que nas reuniées comunitérias o tema
reforma agraria ndo € discutido? Ou sera que 0s jovens nao participam dessas

discussodes?
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Além do significado da reforma agraria, mais adiante perguntamos aos alunos
sobre a percepcéo deles, em relacdo as principais modificacfes que a reforma

agraria provocou no municipio (grafico 5).

Gréfico 5 — Percepcgédo dos Alunos sobre as Modificagdes Ocorridas no Campo
apos a Implantacdo da Reforma Agraria

= Aumento da producgéo agricola
= Mais pessoas morando no
campo

= Mais desenvolvimento no
campo

Interacdo com a cidade

= Em branco

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos
das escolas em 20109.

Pela analise do gréfico, 05 podemos perceber que a maioria dos alunos
compreendem que a principal modificagcdo provocada pela reforma agraria é com
relacdo ao aumento da producao agricola (24%); logo em seguida foi citado o fato de
mais pessoas residirem no campo (22%); também foi citado mais desenvolvimento do
campo (19%) e interacdo com a cidade (16%). Cerca de 19% dos entrevistados
deixaram a questdo em branco.

Dessa forma podemos inferir que, para os alunos, a reforma agréaria ainda
esta muito ligada a questdo da producédo agricola. Para a maioria, o rebatimento da
reforma agraria vai se da apenas no campo, com 0 acréscimo populacional e
desenvolvendo o campo. Menos de 20% dos entrevistados, enxergam na reforma
agraria, uma possibilidade de interacdo do campo com a cidade.

Esse resultado ratifica nossa tese, de que a reforma agraria precisa ser mais
debatida e conhecida, inclusive pela populagcdo que mora nos assentamentos, para
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gue as pessoas tenham consciéncia de sua importancia. Acreditamos que a escola é

um espaco que pode ajudar nessa compreensao.

5.3 QUAL O LUGAR DA REFORMA AGRARIA NA ESCOLA? “A REFORMA
AGRARIA E MUITO IMPORTANTE NO DIA A DIA, TANTO NA ZONA RURAL COMO
NA URBANA”

E nesse contexto buscamos entender como o tema reforma agraria é
trabalhado nas escolas localizadas em assentamentos rurais do municipio de Mossoro
e qual a percepcdo da reforma agraria tem os sujeitos dessas escolas, seja
profissional ou aluno.

Com base na compreensdo do significado da reforma agraria para
profissionais e alunos, resolvemos investigar como o tema reforma agréria é
trabalhado na escola de forma geral.

Primeiramente indagamos aos profissionais sobre qual percepcdo de
reforma agréaria a equipe da escola tem e se esse tema costuma ser trabalhado
em algum projeto especifico.

A partir das respostas desses sujeitos, organizamos as respostas em duas
categorias principais: daqueles profissionais que reconhecem a importancia da
reforma agraria como categoria de analise e acreditam que projetos relacionados a
realidade da comunidade estariam indiretamente relacionados ao tema e daqueles
profissionais que afirmam que a tematica ndo é abordada diretamente pelas acdes da
escola, reconhecendo que: “Nao temos um curriculo especifico que trate da Reforma
Agraria, mas sempre falamos dos trabalhos coletivos, das conquistas e lutas, e
mostrando que € através da Educacao que nos possibilita novas conquistas (P19)”.

Ainda evidenciamos algumas falas da equipe escolar, tratando de aspectos
relacionados a realidade da comunidade e do homem do campo. “A reforma agraria é
vista como muito importante, pois valorizou o0s sujeitos do campo, dando
oportunidades de ter suas terras” (P14); “desenvolvemos projetos no sentido de
respeito ao homem do campo, identidade rural e respeito ao meio ambiente” (P21).

Outra parte do grupo de profissionais entrevistados reforcou a importancia da
reforma agréria e citou projetos ja executados na escola que abordam indiretamente

tematicas importantes para a realidade da comunidade.
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Procuramos trabalhar projetos sobre a comunidade, a exemplo da
GIDEC. Mas sobre reforma agraria ainda nao, pelo menos desde o
periodo que eu estou na coordenac¢do, eu ainda ndo tinha tido essa
ideia, vou até anotar sobre a questdo da reforma agraria para o
préximo planejamento (P17, 2019).

O segundo grupo de profissionais também reconhece a importancia da

reforma agraria, mas sdo autocriticos ao afirmar que, a escola ndo trabalha o tema

diretamente em acdes, ou até mesmo que desconhecem a tematica:

Nao sei informar se ha
algum projeto nessa éarea
(PO3);

Vemos como muito
importante. Mas ndo temos
nenhum projeto relacionado
com a reforma agraria na
Escola (P04);

N&o tenho conhecimento
sobre o tema (P02);

Ndo observo a equipe
escolar discutir esse tema
(P22);

Nao é do meu
conhecimento que 0s
professores trabalham
esse assunto na escola
(PO6);

A Escola ndo tem projeto
voltado diretamente a
Reforma Agréaria, que eu
saiba nunca desenvolvemos
(P23).

A equipe vé a reforma agraria como
muito importante para sociedade e
que precisa de investimentos, mas
ndo estamos trabalhando nenhum
projeto sobre esse tema (P18);

Nas falas anteriores podemos perceber que nao existem projetos
relacionadas a reforma agraria sendo trabalhados nas escolas, e que os profissionais
reconhecem que nao trabalham a temética reforma agraria em suas agfes, embora
reconhecam a importancia dela para a sociedade.

Na citacdo a seguir, o P09, menciona um projeto desenvolvido sobre hortas

escolares, relacionado a realidade do campo, mas considera que esse tipo de projeto



250

somente, ndo pode ser considerado relacionado a reforma agraria, demonstrando

uma visao critica da situacao.

Desde que trabalho aqui ainda nao vi nenhum projeto sendo
desenvolvido nessa teméatica. Tivemos um Projeto em parceria com a
UFERSA sobre Hortas, foi chamado a comunidade, falando sobre o
solo, as plantas. Os pais vieram e foi feito o projeto Horta na Escola.
Mas depois ndo pudemos dar continuidade ao projeto. Agora sobre
reforma agraria ndo teve ndo. Tem um prédio proximo a escola, que
era a Associacdo deles e tem um lider na comunidade que eles
sempre falam, a gente escuta falar quem €, mas projeto com a escola
envolvendo essatematica da reforma agraria a gente nunca teve (P09,
2019).

Pelas respostas das duas visbes podemos inferir que as temaéticas

desenvolvidas nos projetos se aproximam mais do lugar onde vivem e da realidade

do homem do campo, mas no geral as escolas ndo desenvolvem projetos especificos

sobre a temética reforma agraria.

Mas existe o interesse futuro em trabalhar a tematica:

Eles veem de forma positiva. No momento, ndo ha projetos atuais
voltados para essa tematica. Enquanto gestora, pretendo,
futuramente, influenciar a equipe escolar a trabalhar mais a questao
da reforma agraria, ja que estamos inseridos nessa realidade (P20,
2019).

Nesse intuito, perguntamos também aos alunos se a escola costuma

desenvolver projetos e atividades relacionados a tematica reforma agréaria.

Cerca de 10% dos entrevistados responderam que ja trabalharam algum

projeto relacionado ao tema; 26% responderam que nunca trabalharam sobre o

assunto em sala de aula; e a grande maioria dos alunos, cerca de 64%, deixaram a

guestdo em branco, demonstrando grande desinteresse ou desconhecimento sobre a

tematica.

do campo (A29);

Sim, a Escola ja organizou
atividades falando a respeito

Costuma desenvolver
atividades sobre o cuidado
com o meio ambiente (A16);
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A Escola nunca
desenvolveu esse tema
(A26);

Nao costumamos
trabalhar esse assunto
em sala de aula (A45);

Na Escola fazemos
projetos sobre plantas,
terra e agua (A31);

NoOs nunca estudamos
isso (A69);

Ja realizamos um trabalho
de pesquisa sobre as
plantacdes e tiramos fotos
do plantio (A85);

Sim, quando trabalhamos
nos projetos para a Feira
de Ciéncias (A40);

N&o, aqui nunca teve
projetos ou  atividades
relacionadas a reforma
agraria (A79);

Ndo falam muito sobre
esse assunto por aqui
(A60);

As falas anteriores revelam duas situacfes, daqueles alunos que afirmaram
que o tema reforma agraria nunca foi trabalhado em sala de aula e daqueles que
citaram os exemplos de algumas atividades e projetos, ja desenvolvidos acerca da
realidade local.

Considerando o que né&o foi dito, se levarmos em conta as respostas que
ficaram em branco, podemos inferir que realmente o tema ainda é trabalhado na
escola de forma muito incipiente, quando trabalhado.

Dessa forma, perguntamos aos alunos se na opinido deles era importante
estudar o tema reforma agraria na escola (quadro 23). Do total de entrevistados,
32% deles responderam ser importante; 6% afirmaram nao ser importante e 62%
deixaram em branco.

Dos que justificaram, podemos observar as seguintes respostas:
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Quadro 23 — Opinido dos Alunos sobre a Importancia de Estudar o Tema Reforma
Agraria na Escola
A RESPOSTAS DOS ALUNOS ENTREVISTADOS

ALUNOS QUE CONSIDERAM IMPORTANTE ESTUDAR O TEMA

Al4 Para aprender sobre a comunidade onde moramos

Al8 Porque aprendemos coisas novas do campo e sobre reforma agraria

A22 Para entendermos sobre o assunto

A23 Saber um pouco mais sobre o que temos direito e a forma que vivemos

A29 Porque aprendemos mais sobre a importancia da reforma agréaria

A3l E importante para eles ndo desprezar a natureza

A40 E importante para ter mais atividades e projetos

A49 Para entender melhor o que é reforma agraria

A51 Porque nos aprendemos melhor sobre o tema

A52 Para saberem que a reforma agréria € a distribuicao de terras

A53 Para podermos aprender mais sobre onde vivemos

A58 Para saber o que € o assunto

A59 Para se entender o que é reforma agraria

A61 A importancia é porgue temos que saber, porque é importante para quem
mora no campo

A62 Para que amanha possamos entender sobre o0 assunto

A63 Eu ndo sei muito sobre esse assunto, mas pelo que ja ouvi falar, € muito
importante

A64 Porque precisamos aprender sobre esse tema

A66 Porque la na frente vamos precisar de alguma coisa sobre esse assunto

A67 Conhecer as coisas dos lugares onde moramos

A70 Para ter mais conhecimento

A71 Para ficar ciente sobre o assunto

A75 Ter mais informacé&o

A78 Para saber mais sobre nossos direitos
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A81 Para entender sobre o assunto e ter mais informacao
A82 Para saber de nossos direitos

A84 Para entender melhor sobre o lugar onde vivemos
A85 Desenvolver seus conhecimentos

ALUNOS QUE NAO CONSIDERAM IMPORTANTE ESTUDAR O TEMA

A05 N&o sei nem o que é reforma agraria, ou melhor ndo lembro

A21 Nunca estudei sobre esse assunto, entdo ndo posso dizer, pois nao sei
sobre esse assunto

A65 N&o vejo com muita importancia, até porque tem outros assuntos
mais importantes a tratar (grifo nosso)

A69 E a primeira vez que escuto isso, ndo sei explicar

A83 N&o lembro de nada sobre reforma agraria

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com alunos das escolas em
20109.

O quadro 23 demonstra que, pelo depoimento dos alunos, podemos afirmar
gue, a maioria deles, reconhecem a necessidade de estudar mais sobre o tema
reforma agraria na escola enfatizando frases como: “para entendermos sobre o
assunto”; “para saber o0 que € o assunto”; e “para que amanha possamos entender
sobre o assunto”.

Alguns alunos demonstraram conhecer sobre o assunto ao afirmarem frases
como: “saber um pouco mais sobre o que temos direito e a forma que vivemos”; “a
importancia € porque temos que saber, porque é importante para quem mora no
campo”; e “para entender melhor sobre o lugar onde vivemos”.

Dentre as falas, a que mais chamou nossa atencéo foi a seguinte: “Nao vejo
com muita importancia, até porque tem outros assuntos mais importantes a tratar”

(AB5).

(...), nos deslumbramos por cidades distantes, temos informagdes de
acontecimentos exéticos ou interessantes de varios lugares que nos
impressionam, mas ndo sabemos 0 que existe e 0 que esta
acontecendo no lugar em vivemos (CALLAI, 2004, p.02).
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Dessa forma o aluno considera que o tema reforma agraria ndo é importante
ser trabalhado na escola, pois existem outros “mais importantes”. E quais seriam
esses outros assuntos, mais importantes que a reforma agraria, numa escola

localizada num assentamento rural?

Nas escolas do campo as especificidades do curriculo perpassam pelo
entrelacamento de necessidades tanto de temas que abrangem a
educacdo, de modo geral, quanto daqueles que se inserem no
contexto mais aproximado do campo, ou seja, de conhecimentos que
possam dar visibilidade ao campo, suas formas e funcdes, além da
cultura expressa pelo grupo que nele habita (COPATTI e CALLAI,
2018, p. 235).

A citacédo acima chama nossa atencao no sentido oposto daquelas falas, que
revelaram que s@o poucos os alunos que conhecem sobre a tematica reforma agraria,
mas a maioria tem o desejo dos alunos de aprender a conhecer sobre a reforma
agraria, sendo um indicio de que o tema seja pouco trabalhado durante as aulas.
Embora reconhecamos que ndo € somente na escola que o tema deva ser discutido,
na verdade os demais espacos de convivio do assentamento e da comunidade

deveriam também se constituir espacos de discussao sobre reforma agraria.

E a realidade, quer dizer o lugar onde se vive deve ser conhecido e
reconhecido pelos que ali vivem, pois conhecer o espaco, para saber
nele se movimentar, para nele trabalhar e produzir, significa conseguir
reproduzir-se também, a si proprio, como sujeito (CALLAI, 2004, p.03).

Nesse contexto perguntamos aos alunos se durante as aulas, quando os
professores explicam os contetdos, costumam demonstrar exemplos da
realidade local?

Do total de alunos, 58% responderam que sim; 29% responderam que néo; e
13% deixaram a questdo em branco. A seguir, podemos visualizar algumas
justificativas dos alunos que afirmaram que os professores demonstram exemplos da

realidade local em suas aulas (quadro 24).
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Quadro 24 — Opinidao dos Alunos sobre a Relacédo dos Conteudos Trabalhados nas

Aulas com a Realidade Local

A EXEMPLOS DA REALIDADE LOCAL CITADOS PELOS ALUNOS

A02 O Professor de historia mostra coisas do local

Al3 Sim, porque a comunidade € onde estéo os agricultores, por isso precisam
de cuidado

Al6 Sobre as condi¢des financeiras da comunidade

A22 Na parte do contelddo de ciéncias que explica sobre as arvores

A27 Falam da importancia de ir a Escola

A3l Durante as aulas os professores pedem pra gente falar sobre o
assentamento

A36 As vezes o professor explica algum conteido que tem a ver com o lugar
onde a gente mora

A40 Os professores pedem pra gente falar sobre o trabalho no assentamento

A4l Sobre a pobreza e a condicédo financeira das familias do assentamento

A43 Sobre o trabalho na agricultura

A48 Sempre falamos da distancia de deslocamento para a cidade

A49 Quando falam da distancia deles para se deslocar

A52 Quando falam da cidade comparam com o campo

A53 Eles falam e ddo exemplos das firmas de melédo

A56 Sobre o trabalho no local

A59 Uma vez a professora de Geografia usou um exemplo do assentamento
para explicar um assunto do livro

A62 Sobre as plantacdes

A63 D&o exemplos dos problemas da comunidade

A65 Sobre o trabalho no campo

A66 O uso de agrotoxicos nas plantacdes

A71 Quando fala das plantacdes

AT72 Pedem pra gente falar de como era antigamente

A78 Exemplos sobre o0 meio em que vivemos
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A82 De varias formas, depende do conteudo

A83 Das diferencas entre campo e cidade

A85 Em algumas matérias, tem coisas sobre plantagéo e fruta, igual como tem
no assentamento

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das
escolas em 2019.

O quadro 24 analisa a relacdo dos conteudos trabalhados em sala de aula
com a realidade local. A maioria das falas evidenciam que os professores procuram
demonstrar exemplos da realidade local em suas aulas, como fica evidenciado nos
seguintes depoimentos: “As vezes o professor explica algum contetdo que tem a ver
com o lugar onde a gente mora”; “‘Uma vez a professora de Geografia usou um
exemplo do assentamento para explicar um assunto do livro”, mas em nenhum deles,
a tematica reforma agréaria foi mencionado, evidenciando que 0 ensino precisa ser

mais contextualizado.

Contextualizar ndo significa a fixagdo a um local, um assentamento ou
um territério, mas se estende a um sistema de valores préprios que
ultrapassa os limites fisicos e abrange uma nova territorialidade cujas
préaticas educativas estejam vinculadas as demandas e lutas sociais.
E uma forma de promover uma educacdo escolar profundamente
ligada a um projeto social emancipatério. Com esse fim, ha um
reconhecimento da necessidade de praticas dirigidas a escolarizagéo
no sentido de apropriacdo da escola publica por um projeto de
educacao destinado aos sujeitos do campo (SANTOS, 2012, p.210).

Na fala de alguns alunos, essa falta de contextualizacdo fica evidente, n&o
existe essa relacao dos conteudos explicados em sala de aula com a realidade local.
Autores como Deon e Callai (2008, p.277) vao afirmar que: “tendo em vista a realidade
apresentada, a escola e o curriculo escolar podem contribuir ou ndo para a melhoria
das condic¢des sociais dos alunos”.

Vejamos alguns depoimentos a seguir, que retratam a ndo abordagem de

tematicas da realidade local durante as aulas:
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Nem sempre eles
demonstram nas aulas
exemplos daqui (A15);

Ndo percebo nenhuma
relacdo do que a gente
estuda com a comunidade
(A26):

Eles nunca citam nada do
rural (A30);

Porque todas as Escolas explicam o
assunto do mesmo jeito,
independente do lugar (A58);

N&o é porque nés somos alunos de
zonal rural que ndo vamos ter o mesmo
entendimento que tem o aluno da
cidade (A70):

Além da abordagem da realidade local durante as aulas, indagamos os alunos
sobre em quais disciplinas o professor ja explicou contetddos relacionados a
reforma agraria. Cerca de 45% responderam gue ja estudou o conteado em alguma
disciplina; 48% afirmaram que nunca estudou o conteldo e 7% deixaram a questao
em branco.

A seguir, pedimos para o aluno indicar em quais disciplinas o professor ja

mencionou assuntos relacionados a reforma agréria, pelo menos uma vez, e

obtivemos o seguinte resultado (Gréfico 6):
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Gréfico 6 — Disciplinas Citadas pelos Alunos em que o Professor jA Mencionou

na Aula o Tema Reforma Agréria

2%
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FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos
das escolas em 2019.

O resultado do grafico 06 demonstrou que somente disciplinas da area de
ciéncias humanas foram citadas, exceto pela disciplina Portugués, com 8%. A
disciplina mais citada pelos alunos foi Geografia, com 61%; seguida de histéria com

29% e Ensino Religioso com 2%.

O ensino de Geografia, bem como dos demais componentes
curriculares, tem que considerar necessariamente a analise e a critica
gue se faz atualmente a instituicdo escola, situando-a no contexto
politico social e econémico do mundo e em especial do Brasil. Tanto
a escola como a disciplina de geografia, devem ser consideradas no
ambito da sociedade da qual fazem parte (CALLAI, 2001, p. 134).

A citagdo acima evidencia que Geografia e 0s demais componentes
curriculares devem considerar a realidade da sociedade. Mas, pela analise do grafico
06, podemos dizer que, exceto pela disciplina Portugués, somente as disciplinas que
integram a area de ciéncia humanas ja abordaram a tematica reforma agraria em suas
aulas.

Uma tematica tdo importante como a reforma agraria deveria interessar todos

as disciplinas, porque os conteddos ministrados em sala de aula devem estar
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integrados com os conhecimentos da realidade em que a escola esta inserida. Entao
nos questionamos o porqué da tematica reforma agraria ser abordada prioritariamente

somente nas disciplinas da area de ciéncias humanas, sobretudo geografia e histéria?

A educacao assume uma forma de reclamacao, lida pela existéncia da
condicéo de exploracéo e luta contra as formas de desrespeito social
permanentemente. A intencionalidade da acdo educativa € movida
pelo ato de participar, de aprender e de transmitir e trocar saberes, e
esta ndo pode ficar alheia a conflitividade do social (SANTOS, 2012,
p.169).

A citacdo da autora acima evidencia que a educagcédo como um todo nao pode
ficar alheia aos conflitos sociais. Concordamos com a autora, por acreditar que discutir
reforma agraria deve ser de responsabilidade de todas as disciplinas, e ndo somente

daquelas que se enquadram na area de ciéncias humanas.

A Geografia, como componente escolar, tem como centralidade a
analise e a compreenséo das relacdes que se efetivam no espaco e a
partir do contato com outros seres humanos que convivem
cotidianamente e que habitam o planeta. Entre suas incumbéncias,
especificamente em escolas do campo (grifo nosso), precisa ser
desenvolvida de modo diferenciado, fortalecendo as relagbes com o
lugar, considerando a cotidianidade e as particularidades ali
evidenciadas, sem desconsiderar outras dimensdes do espago. Para
tanto, deve ser alicercada em orientagbes da legislacdo, nas
orientacdes curriculares, além das determinacdes contidas no plano
politico-pedagdgico, elaborado a partir das expectativas quanto a
escola e a participacao da comunidade escolar; ainda, ancora-se em
conhecimentos especificos de cada componente curricular e sua
ciéncia-base, nos conhecimentos teérico-metodolégicos e didatico-
pedagdgicos que o professor precisa ter construido para atuar no
processo educativo (COPATTI e CALLAI, 2018, p. 225).

“‘Nesta perspectiva, a educacdo e o0 ensino que se faz devem estar
referenciados ao contexto em que se vive e jamais podem ser considerados
isoladamente” (CALLAI, 2001, p. 138).

Mas para gue isso ocorra de fato, € necessario que todo o ambiente escolar
compreenda a importancia de trabalhar a tematica reforma agraria, sobretudo numa
escola localizada num assentamento rural. Desse modo, os professores tém um papel

imprescindivel nessa questao.

Esse tipo de ser/fazer possibilita a tomada de consciéncia pelo
professor sobre a importancia de sua propria atitude na formacéao, o
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gue requer um autoconhecimento, um (re) conhecimento do que se é
e, de seu projeto pessoal e profissional. E uma perspectiva de
formacdo pautada na concepcdo do professor construtor da sua
prépria identidade profissional, capaz de conhecer os problemas de
seu cotidiano, tomar decisdes frente a esses problemas e a partir deles
pensar solugbes para melhor intervir em sua realidade (PORTUGAL,
2013, p.245).

Desta forma, torna-se imprescindivel ao professor, compreender a
complexidade organizacional e pedagdgica que envolve a escola,
visando a constituicdo de uma préatica que promova a construgédo e
exercicio da cidadania aos seus alunos (PORTUGAL, 2013, p.246).

A autora reconhece que aprendizagem dos alunos deve ser o objetivo
principal do trabalho do professor, construindo praticas que contribuam para o
“exercicio da cidadania aos seus alunos”.

Ainda de acordo com a autora, essa aprendizagem soé vai ser alcancada se
essa preocupacao estiver presente desde o processo inicial de formacdo dos

professores:

Portanto, essa compreensdo e redescoberta s6 é possivel se na
formacgdo, a universidade estiver articulada ao espaco escolar,
promovendo o dialogo entre teoria e pratica, contetdo especificos das
disciplinas e conteldos didatico-pedagbgicos, o exercicio da pesquisa,
da interdisciplinaridade, da contextualizagéo, dando sentido real ao ser
professor para a promocao de uma pratica pedagogica emancipatoria
(PORTUGAL, 2013, p.247).

Tivemos a preocupacdo de investigar em que outros espacos, além da
escola, os profissionais costumavam ver o tema reforma agraria sendo
discutido, e quando isso ocorria de que forma o tema era apresentado pelos veiculos
de comunicacéo.

As respostas podem ser subdividas em 04 grandes grupos. Ha aqueles
profissionais que afirmaram que ndo veem o tema reforma agraria sendo discutido (02
profissionais); ha aqueles que expressaram que o tema reforma agraria geralmente é
discutido pela midia como televisdo e internet, mas sempre com uma conotagao
negativa e depreciativa acerca dos assentados e dos movimentos sociais (08
profissionais); ha aqueles que expressaram que so viam o tema reforma agraria sendo
discutido quando estava na Universidade (02 profissionais); e aqueles que citaram
entidades como a Associacdo ou pela propria comunidade (07 profissionais).

Observamos que 04 profissionais deixaram a pergunta em branco.
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‘Ja ouvi muito, mas nesses ultimos anos tem se falado muito pouco sobre
isso. Nao esta na pauta desse novo governo o tema reforma agraria” (P13); “ndo vejo

esse tema sendo discutido em outros espacos” (P22).

Na midia acompanho os acontecimentos politicos do setor e que agora
nesse momento estd em pleno retrocesso. Os pleitos dos
trabalhadores nédo sado divulgados, porque a midia e aqueles que
controlam a midia divulgam conforme seus interesses (P23, 2019).

A maioria dos profissionais relataram a internet e a televisdo, através dos
telejornais, como sendo os espacos de discussdo do tema reforma agréria mais vistos.
Foram cerca de 08 respostas apenas citando as palavras so televiséo ou internet e/ou
televiséo e internet juntos.

As mais relevantes evidenciando esse fato foram: Vejo muito na TV e internet,
nestes locais sempre ha discordancia de opinides (P05); “vejo na TV, mas de forma
distorcida no seu sentido completo, quase sempre denegrindo a imagem dos
assentados” (P10).

Sobre aqueles gque expressaram a internet e a televisdo como sendo os
espacos que mais discutem o tema as repostas sdo preocupantes, pois esses meios
de comunicacéo geralmente apresentam a reforma agraria para o grande publico de

forma distorcida, como bem expressam os profissionais a seguir.

Vez ou outra a televisdo e a internet mostram algo relacionado ao
principal movimento social que luta para implantacdo da reforma
agraria em nosso pais, o MST. A TV apresenta documentarios
referentes a conflitos, a ocupagéo ou invaséo de terras no meio agrario
(P04,2019).

Em vérios espacos como nos telejornais, internet, nas rodas de
conversas informais, mas ainda necessita de mais politicas publicas
nas areas de Reforma Agraria, em especial nas areas de producao,
mas falta apoio ao pequeno produtor familiar. Esses meios de
comunicacao (televisdo e internet) informam o conceito de reforma
agraria, mas esquecem de apontar 0 motivo, necessidade e luta da
reforma agraria. Na verdade, trata-se de uma heranga historica
advinda da ma distribuicao de terras desde o periodo de colonizacdo
(P20,2019).

Sobre a discussdo da teméatica nas Universidades as respostas foram as

seguintes: “So via sendo discutido no periodo que eu estava na Universidade” (P14);
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“orincipalmente nas universidades. Isso se da a partir de eventos culturais, como
rodas de conversas, dramatizacGes, mesas redondas, minicursos, entre outros” (P20).

Sobre a discusséo da tematica nas associagfes ou comunidade as respostas

foram as seguintes:

Em palestras e reunides
realizadas pelo Sindicato
e/ou nos movimentos
sociais de base (P06);

No armazém da Associacdo de
moradores, no site do INCRA e
na sede da comunidade (P01);

Espaco da sede comunitéria em
reunibes com a comunidade
(PO7Y:

As vezes eu ouco as maes da
escola comentar sobre o
assunto (P16);

Nas reunidoes da
Associacéo e do Grupo
de Mulheres (P18);

Na Associacdo dos moradores
do nosso assentamento (P17);

Analisando as falas dos profissionais podemos dizer que os profissionais
demonstram conhecimento da importancia dos movimentos sociais e sindicatos nesse
processo. Citaram também a Associacdo de moradores foi citado como o0 espaco
principal de discusséo sobre a reforma agraria na comunidade; Grupo de Mulheres e
o site do INCRA.

Nessa perspectiva também perguntamos aos alunos que outros espacgos,
alem da escola, vocé costuma ver o tema reforma agraria sendo discutido
(Gréfico 7).
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Gréfico 7 — Espacos além da Escola que discutem o tema Reforma Agraria na

Opinido dos Alunos
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FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo com alunos das escolas
em 2019.

Pela andlise do grafico 07 podemos perceber que as respostas dos alunos
foram bem diferentes das respostas dos profissionais, pois o principal espaco de
discusséo do tema reforma agréaria, apontado pelos alunos foi a televisdo com 26%,
onde chegaram a citar programas televisivos como Jornal Nacional e Globo Rural,
seguida da internet com 21%.

Foram também citados com 12% cada um, o radio e a Associacdo como
espacos de discussédo; a familia com 5% das respostas; e Posto de saude com 2%.
Cerca de 15% dos entrevistados afirmaram que ndo veem o tema ser discutido; e 5%
deixaram em branco.

Podemos deduzir algumas situagbes como: na comunidade existem poucos
espacos de discussdo sobre a tematica e/ou quando existem, 0s jovens sao apaticos
e ndo participam ou ndo sao inseridos na discusséo. Precisariamos conhecer melhor
0os elementos de organizagdo social dessas comunidades, para entender melhor

essas questoes.
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Apontados pelos alunos como os maiores espacos de discussdo sobre
reforma agraria pelos alunos, resolvemos indagar aos mesmos como a televiséo e a
internet apresentam assuntos relacionados a reforma agraria.

Os alunos responderam que 49% das noticias sdo apresentadas de forma
positiva; 21% expressaram que as noticias sdo demonstradas de forma negativa e
30% dos alunos entrevistados deixaram a questdo em branco.

Entdo pedimos para eles exemplificarem alguma matéria da TV ou internet
que falasse sobre reforma agraria, poucos quiseram se expressar, mas vejamos a

sequir:

Ja fizeram reportagem
sobre a violéncia na nossa
comunidade (A13);

Sobre a importancia da
reforma agréria (A35);

Como um local das
firmas agricolas que
produz frutas (A80);

Programas sobre a vida
no rural (A18);

Que noés nao cuidamos da
natureza (A43);

Como pessoas matutas que
nao tem futuro (A57);

Nunca vejo assunto sobre a
reforma agraria passando
na TV (A78);

Ja vi reportagens
falando coisas boas
e coisas ruins do
rural (A63);

54 “SENDO NA ZONA RURAL OU NA CIDADE, E UMA ESCOLA’:
EXPERIENCIAS DE VIDA EM ESCOLAS DOS ASSENTAMENTOS RURAIS

Para Azevedo (2012, p.173): o assentamento rural deve ser considerado (....),

“‘como lugar em que o homem se objetiva pela acdo do trabalho, o assentamento é
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um espaco novo na medida em que acolhe os assentados num novo contexto

fundiario”.

Delineia-se como uma utopia, um horizonte, para onde se caminha
sem saber quando chega, com a certeza de que cada passo
representa o distanciamento da vida anterior, marcada pela
inseguranga e subordina¢cdo ao dono da terra, e a proximidade com
uma nova vida marcada pela obtencao direta dos resultados do préprio
trabalho, como detentor de seu proéprio lote de terra (AZEVEDO, 2012,
p.174).

As afirmacdes do autor reforcam a acéo do trabalho pelos assentados, a partir
de um novo contexto fundiario, que a escola precisa se apropriar dessa realidade e

relacionar com seus conteudos.

E muito se tem falado em educacao para a cidadania, mas de maneira,
muitas vezes, irreal e inalcangéavel, burocratica, ligada ao positivismo
e com solugdes técnicas, definida num ou em varios objetivos, que no
mais das vezes consideram o sujeito- estudante deslocado do mundo
em que vive, como se fosse um ser neutro e abstrato (CALLAI, 2001,
p. 136).

A escola deve buscar desenvolver uma educacao cidada, ou seja, que leve
em consideracdo a realidade em que a escola esta inserida, contribuindo para o

exercicio da cidadania dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Desse modo, era necessario comunicar com a realidade dos sujeitos
envolvidos, deixando para tras a relagdo educador-educando, pautada
nas narracbes de fatos alheios a experiéncia dos educandos e em
conteudos retalhados ao longo das discussfes, para assumir uma
relacdo mais concreta, em que educador e o educando ficam frente a
frente com fatos da realidade, dialogam e s@o capazes de estranhar
aquilo que é narrado. Objetivava-se construir em conjunto um
conhecimento, tendo como esséncia a educacgdo para a pratica da
liberdade e a participacdo efetiva na sociedade (MENEZES, 2018,
p.32).

Inicialmente indagamos aos profissionais acerca do planejamento escolar,
em que medida a escola leva em conta estar localizada num assentamento rural
e de que forma se reflete em suas atividades (quadro 25).

As respostas foram organizadas em 02 grupos, primeiro daqueles que

relataram que a escola ndo leva em conta a realidade da reforma agraria em seu
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planejamento, apenas com projetos eventuais e interdisciplinares e segundo daqueles

gue consideram a presenca efetiva da realidade local no planejamento, voltada para

realidade do aluno, mas muitos depoimentos sem esclarecer de que maneira as

propostas se concretizam em agdes praticas.

Quadro 25— Opinido dos Profissionais sobre a Insercao da Realidade da Comunidade

no Planejamento Escolar

P RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS
PRESENCA EVENTUAL DA REALIDADE LOCAL NO PLANEJAMENTO

P2 Nunca desenvolvemos atividades relacionadas a reforma agraria, mas nos
preocupamos com a comunidade.

P20 | Diante do meu pouco convivio ha escola enquanto gestora, percebo que a
escola deveria trabalhar mais sobre reforma agréaria, coletividade e
valorizacdo da vida camponesa.

P21 | Séo realizados projetos interdisciplinares de leitura e matematica todos os
anos. Projetos que envolvam os temas transversais como bulliyng, meio
ambiente, alimentacdo saudavel e transito.

P22 | A Escola ainda ndo se apropriou dessa cultura do movimento agrario.

PRESENCA EFETIVA DA REALIDADE LOCAL NO PLANEJAMENTO

P1 A escola tem uma proposta sempre voltada para a realidade da comunidade.

P3 Geralmente no planejamento se direciona algumas propostas de acordo
com a realidade da comunidade.

P4 Através dos projetos de ensino e das atividades planejadas, que sédo
adaptadas de acordo com a realidade local.

P5 Sempre refletimos a respeito do que esta ao nosso alcance e dentro da
realidade de nossos alunos.

P6 A escola tem que se adequar as necessidades da sua clientela, tanto no
planejamento, como no PPP, como no curriculo etc.

P7 Tem um olhar diferente para esses individuos.

P8 O planejamento da Escola sempre coloca em primeiro plano com a

acessibilidade dos alunos.
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P10 | Trabalhando as caracteristicas e potencialidades locais, bem como
procurando adaptar os contetdos a realidade deles.

P13 | Sempre levamos em conta a parte ecoldgica e ambiental. Afinal, numa zona
rural, a agricultura e a pecudaria estdo muito presentes na vida da
comunidade escolar.

P14 | Leva, pois sempre trabalha dentro da perspectiva do campo, valorizando 0s
personagens.

P15 | Nossa escola sempre planeja num objetivo de colocar a comunidade nos
aspectos culturais e sociais em suas pesquisas.

P18 | A Escola tenta através de trabalhos de pesquisa na comunidade e projetos
desenvolvidos na Escola.

P23 | No sentido de ser mais flexiva no seu planejamento, considerando a vivéncia

do aluno e da familia do aluno, haja visto que as condic6es econémicas dos
familiares requerem de nos bastante atencéo.

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com profissionais
das escolas em 2019.

A analise do quadro 25 nos revela que 04 profissionais responderam que sao

realizados projetos interdisciplinares, mas que a tematica reforma agraria ndo esta

muito presente no planejamento escolar.

A maioria dos profissionais, cerca de 16, responderam que a realidade da

comunidade onde a escola esta inserida é levada em conta no planejamento das

atividades, mas muitos ndo esclarecem de que forma isso acontece. A seguir 0s

depoimentos dos profissionais que foram além, e explicaram de forma concreta como

a realidade escolar é levada em conta no planejamento e execucdo das atividades

escolares. Vejamos P09, P17 e P19:

Embora a escola ndo desenvolva projetos na area de reforma agraria,
procuramos respeitar as demandas da comunidade, sempre que
possivel. Por exemplo, pela manha tem mées que todo dia vem deixar
o filho na escola e fica a manha inteira no pétio da escola, esperando
a aula terminar. Porque a crianca € pequena e elas ndo confiam de
deixar o filho andar sozinho no transporte, pra se deslocar da
comunidade até aqui, sobretudo as que sdo das comunidades mais
distantes. Entéo elas vém pra acompanhar esses filhos e quando elas
chegam aqui, elas ficam ai no patio ou fora da escola, ou na biblioteca
da escola esperando. S&o principalmente as mées da educacéo
infantil e algumas dos anos iniciais também. As criangcas sao muito
pequenas e a mée nao tem aquela seguranca de deixar o filho vir
sozinho no transporte escolar. A diretora e os professores ja se
acostumaram e aceitam a situagéo (P09, 2019).
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Na citacdo acima o P09 esclarece que a escola ndo desenvolve projetos
especificos na area de reforma agraria, mas leva em conta a realidade da comunidade
nas suas acdes. O P09 exemplifica uma decisdo tomada pela Escola na qual os
profissionais tiveram que se adequar a uma demanda das maes que residem nas
comunidades mais distantes da escola, mostrando claramente que a escola respeita

as especificidades do lugar.

Nés procuramos fazer um planejamento de atividades com os
professores, para que todos possam conhecer como é o lugar onde os
alunos vivem e nés trabalhamos. Vamos fazer esse ano o Projeto da
GIDEC com essa tematica “o lugar onde eu vivo”, para trabalhar sobre
0 Mulunguzinho. Vamos resgatar e procurar conhecer o lugar onde a
gente vive, onde a gente trabalha. Cada turma foi pesquisar com 0s
moradores mais antigos e trabalhar um determinado aspecto da
comunidade, e dai vamos fazer a culminancia desse projeto com as
apresentacOes dos alunos durante a GILDEC. Justamente trabalhar
na Escola sobre o histérico de criagcdo da comunidade e sobre a
economia atual. A apresentacdo da GILDEC vai ser aberto para a
comunidade ter conhecimento, de tudo que foi produzido pelos alunos
como construcdo de maquetes, banners, exposicao fotografica, tem
também a gincana com apresentacgdes culturais e o quiz, que é um
jogo de perguntas e respostas justamente para resgatar a parte
histérica, economia, vegetacao e fauna que eles tém (P17, 2019).

No exemplo citado pela P17 € demonstrado a preocupacao dos profissionais,
em conhecer melhor a histéria do assentamento, propondo como tema de pesquisa
para os alunos, durante a gincana escolar denominada GIDEC, sobre o histdrico de

criacdo do assentamento onde a escola esta inserida.

O mundo da vida precisa entrar para dentro da escola, para que ela
também seja viva, para que consiga acolher os alunos e possa dar-
Ihes condi¢cdes de realizarem a sua formacgéo, de desenvolver um
senso critico e ampliar as suas visées de mundo. Para que isto
aconteca, a escola deve ser a geradora de motivacdes para
estabelecer inter-relagbes e produzir aprendizagens, e o professor, o
mediador deste processo (CALLAI, 2004, p.03).

J& em outro depoimento, o P19 critica a adoc¢do do calendario escolar
homogéneo, sem levar em conta as especificidades do lugar. A questdo do calendario
nao pode ser resolvida somente pela escola, necessitaria ser uma decisdo da SME
como um todo, exemplificando o cotidiano laboral do assentamento nos “projetos de

melao” tem reflexos no cotidiano escolar.
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Considerando o calendario escolar onde as familias se deslocam das
suas cidades para vim trabalhar nesta localidade nos projetos de
meldes, porque séo trabalhos por temporada. Sabendo que esse
calendario é definido pela Secretaria de Educacgédo, nos deixando sem
autonomia para este fim (P19, 2019).

Como forma de pesquisar mais detalhadamente sobre a relacdo da escola
com a comunidade que esta inserida, perguntamos aos profissionais quais projetos
ou atividades a escola desenvolve em conjunto com a comunidade.

Os profissionais responderam que de alguma forma a escola realiza
atividades em conjunto com a comunidade, mas que na maioria das vezes se limita a

participacdo em eventos e comemoracoes, por parte das familias.

A articulacdo escola-comunidade é necessaria se considerarmos que
a formacao de sujeitos na escola do campo requer o andar junto entre
as necessidades do grupo e a educacdo formal. No contexto do
campo, a populagdo precisa sentir-se inserida no processo de
construcao da proposta pedagodgica, tendo em vista que a escola do
campo € parte da comunidade e, como tal, deve ser pensada para o
seu fortalecimento, ndo como um modelo impositivo, pensado de fora
para dentro. Sob esse ponto de vista, os professores que atuam
nesses espacos precisam de formagao especifica, a fim de qualificar
seu trabalho e contribuir para a formagéo das criancas e jovens do
campo de modo diferenciado (COPATTI e CALLAI, 2018, p. 233).

Algumas ac¢des desenvolvidas em conjunto foram citadas para além da
participacdo dos eventos, mas podemos inferir que os profissionais anseiam por
parcerias mais concretas com a comunidade. As respostas foram organizadas em
diferentes categorias.

Um grupo de 03 profissionais citou que ndo existe parceria ou realizacao de
atividades em conjunto com a comunidade, embora tenham mencionado a

participacéo se limita aos eventos da escola.

Apenas em reunides anuais
e eventos comemorativos
(P23).

N&do temos nenhum projeto
em conjunto com a
comunidade. A participacdo
se limita aos eventos da
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Como sou novo na Escola, ainda
ndo consegui Vvisualizar, mas
sempre que temos datas
comemorativas, a comunidade e os
pais sdo convidados (P12);

Um grupo de 07 profissionais, considera que a escola tem parceria com a
comunidade, citando a participagdo em eventos, palestras e datas comemorativas
como exemplos da parceria entre escola e comunidade. A seguir explicitamos as

respostas citadas nesse contexto foram:

Geralmente ocorre nas atividades festivas e
projetos: como a festa das maes, festa junina,
colacdo de grau das criancas e das turmas do 9°
ano (P01);

Sempre que se realiza atividades festivas
e projetos sociais e de salde, a
comunidade é convidada a fazer parte e
comparecem em grande namero (P03);

Varios projetos pedagdgicos contam com a
participacdo das familias, como datas
comemorativas, aula passeio etc.(P06);

Existe sim. A comunidade participa de todas
as atividades comemorativas. Sempre é feito
eventos para toda a comunidade na escola,
ndo so para os alunos (PO7);

J& fizemos projetos de combate a
dengue, agua, lixo e muitos outros
tépicos com grande participagdo da
comunidade (P13);
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De vérias formas, tais como: palestras,
feira de ciéncias, reunides bimestrais para
amostra de resultados e assinaturas dos
boletins e reunibes com O6rgdos como
Conselho Tutelar (P19);

Nas reunifes de pais e mestres, palestras de variados
temas, comemoracdo do dia das maes. Nas
apresentacfes de culmindncia de alguns projetos
escolares, desenvolvidos ao longo do ano, festa junina,
reunido de conselho escolar (P04, 2019);

Cerca de 03 profissionais responderam que existe a parceria entre

comunidade x escola, mas ndo especificaram de que forma ela ocorre.

A Escola estd em sintonia
com a comunidade e sempre
a convida para a Escola

As mées  participam
ativamente das atividades
dentro da Escola (P08);

Os pais sempre estdo envolvidos
nas atividades da Escola (P18);

Pelos relatos expostos, podemos perceber que a escola convida a
comunidade para participar dos seus eventos, mas de que forma a comunidade tem
a iniciativa de procurar a escola e fazer proposi¢cdes em conjunto?

Percebemos também certo desconforto com esse tipo de parceria, limitada
apenas a participacdo em eventos escolares, como podemos perceber na fala de P09
e P22 quando afirmam que: “Existe a participagdo, mas infelizmente ndo estamos

conseguindo o resultado desejado, uma vez que a comunidade ainda esta muito

afastada da escola”.
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A gente convida a comunidade para participar dos eventos da escola
nas principais datas comemorativas como dia das maes, festas
juninas, dia dos pais, dia das criangas e Natal. Aqui a gente faz
guestdo de comemorar o dia nacional da familia na Escola, com uma
programacgéo especifica para esse dia, com o objetivo de promover
interacdo e trazer a familia para mais perto da realidade escolar. A
Escola também realiza outras atividades de promocdo e controle
social como reunides, palestras e visitas nas residéncias dos alunos,
bem como caminhadas de sensibilizacdo sobre o Meio Ambiente. Mas
sentimos que a familia precisa se envolver mais nas atividades da
Escola, para além dos eventos culturais e cientificos, e incentivar mais
os filhos nos estudos. Tem pais que ndo estudaram e acham que néo
é importante o filho estudar também. A Escola precisa ser mais
valorizada pela comunidade (P09, 2019).

Para além dos eventos foi citado o envolvimento da comunidade com a escola
na realizacdo de mutirdes dentro da escola, bem como no empréstimo do prédio
escolar para realizacdo de atividades da Associacdo Comunitaria e do grupo de

mulheres “Decididas para Vencer”.

Eu vejo como muito boa a relagéo da Escola com a comunidade. Os
pais sdo muito participativos e sempre colaboram com as atividades
da Escola, inclusive na realizacdo de mutirbes, sobretudo os pais das
criangas do Mulunguzinho. A Escola tem uma integragdo muito boa
com a comunidade, pois cede o prédio para realizagédo de reunides e
atividades da Associacdo do assentamento e do grupo de mulheres
da comunidade (P16, 2019).

Outros profissionais também citaram a realizacdo de eventos pela escola
aberta a comunidade, bem como a cessdo do prédio escolar para eventos
organizados pela comunidade como eventos significativos para o assentamento,

inclusive de cunho religioso. Vejamos os relatos:

Sempre fazemos estudos e atividades sobre
cultura e meio ambiente envolvendo a
comunidade. A comunidade utiliza as vezes
0 espaco escolar para eventos religiosos
(P15);
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Sim. A partir de eventos, palestras,
feiras culturais, além da prépria escola
ceder 0 espago para eventos
significativos para o assentamento
(P20);

Ao ceder o espago para eventos
extraescolares, sob prévia consulta
legal, como também em eventos
sécios - culturais realizados pela
Escola (P10);

Essas falas expressa uma relacdo mutua de confianca entre a escola e a
comunidade, quando as familias prestigiam os eventos organizados pela escola e
quando ela cede o prédio para a realizacdo de eventos locais. Dessa forma podemos
considerar 0 ambiente escolar para além de um espaco educativo, mas de
socializacéo das familias.

E preciso desenvolver projetos e a¢des educativas em conjunto, com todos
colaborando, desde o surgimento da tematica até sua execucdo. Entretanto,
consideramos que escola e comunidade precisam estreitar as rela¢des, para além da
participacdo e promocao de eventos.

Durante a pesquisa de campo, percebemos que esse envolvimento com a
comunidade n&o ocorre da mesma forma nas 03 escolas, percebemos um
envolvimento maior entre escola e comunidade na EMDCA, no desenvolvimento de
através de acdes, para além de eventos escolares, com a participacdo do GMDV em
parceria com a escola.

A seguir apresentamos 02 depoimentos de profissionais que enalteceram a
parceria da escola com outras instituicdes existentes no assentamento, sobretudo
com a UBS, no desenvolvimento de acdes educativas de saude e qualidade de vida

benéficas para toda comunidade.

Em parceria com a equipe da UBS realizamos algumas palestras e
eventos educativos de prevencdo a saude, como caminhadas e
palestras. As caminhadas com panfletagem sobre o combate ao
mosquito Aedes Aegypti e prevencdo a dengue sdo realizadas
anualmente em alguma das comunidades atendidas pela escola. Os
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alunos constroem cartazes e panfletos para as caminhadas. As
caminhadas séo realizadas nas comunidades Hipdlito |, Hipdlito Il e
Espinheirinho, que sdo as mais proximas da escola. As vezes, por
guestdo de transporte escolar também ndo podemos ir para as
comunidades mais distantes, que tem alunos também. S&o 06
comunidades, mas a gente faz sempre nessas mais proximas. O
pessoal da UBS vem também a escola realizar palestras sobre a
prevencdo da salde, na qual convidamos os moradores das
comunidades para participar. Foi realizada recentemente uma palestra
com apresentacao teatral para as maes sobre prevencdo do cancer
durante o outubro rosa (P09, 2019).

Temos parceria com o setor de salde da comunidade, através do PSE
gue € o programa de saude na escola, que é ministrado por um
morador daqui que trabalha como agente comunitario de saude. Ele
vem fazer o acompanhamento das criangas diretamente na escola,
com vacinagdo, pesagem e medigdo da altura delas. Na comunidade
ele realiza servigos de enfermagem e controle de hipertensédo. Muitos
eventos que realizamos sdo abertos para participagdo da comunidade,
a exemplo da GIDEC (P17, 2019).

As citacdes anteriores nos revelam a importancia da parceria existente entre
a escola e a UBS, desenvolvendo a¢des educativas de salude de forma conjunta
envolvendo a comunidade. Mas a analise das diferentes citagbes mostra que o
destaque maior se limita realmente a questdo dos eventos, necessitando de um
projeto mais amplo que envolva escola e comunidade.

Defendemos que a parceria entre escola e comunidade precisa ser ampliada,
para além da realizacdo de eventos, mas € algo que depende ndo s6 da escola. Esta
muito relacionada ao protagonismo da comunidade onde a escola esta inserida, como
demonstrado no estudo apresentado a seguir.

Situacao oposta as escolas de Mossord, encontramos em Santos (2012), que
desenvolveu pesquisa sobre a construcdo da sede e elaboracdo da proposta
pedagogica da Creche Espaco da Alegria em 2007, localizada no Assentamento
Santa Agostinha, encravada no Territério da Cidadania do Sertdo do Apodi, no
municipio de Caraubas/RN.

A construgdo desse espaco educativo partiu da mobilizacdo da prépria
comunidade, em parceria com o poder publico municipal. A proposta pedagdgica da
referida creche é voltada para educacdo do campo, contextualizada com as demandas

do campo no semiarido brasileiro, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel.
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O estudo mostra o protagonismo da comunidade nas acdes educativas, desde
a construcao da unidade até o seu funcionamento. Isto porque “A intengao da proposta
é fazer da gestdo escolar uma instancia coletiva de participacdo com sujeitos
encarregados de debater o tema da educagdo no Assentamento” (SANTOS, 2012,
p.200).

De inicio, a Associagdo definiu em Assembleia pela constituicdo de
uma comissao de acompanhamento do projeto de implementacao da
Creche, constituida por trés pessoas, para fins de acompanhamento e
tomada de decisGes acerca das agdes efetivadas (SANTOS, 2012,
p.200 e 201).

O estudo ainda mostra que:

A proposta pedagodgica tenta aproximar as praticas sociais reais as
particularidades da proposta curricular, vinculando-as as
caracteristicas socioculturais da comunidade onde a escola esta
inserida, bem como as necessidades e expectativas da populacdo
atendida. A auséncia, inicial, do livro didatico centra o foco da
aprendizagem na pratica, voltando-se para as experiéncias que as
criangas tém dentro e fora da sala de aula. A ideia é aproveitar a
experiéncia concreta das criancas, para facilitar a transferéncia e
articulacdo do conhecimento produzido, ampliando sua visdo de
mundo e capacidade de agir sobre a realidade (SANTOS, 2012, p.203
e 204).

Voltando para a pesquisa desta tese, perguntamos aos alunos, se na opiniao
deles, consideram que a escola leva em conta estar localizada num
assentamento rural no seu planejamento (quadro 26).

A grande maioria dos alunos deixou a resposta em branco, cerca de 62%; dos
gue responderam, 15% dos alunos disseram que sim; e 23% disseram que ndo. Um

namero reduzido de alunos justificou sua reposta, expostas.
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Quadro 26 — Opinido dos Alunos sobre a Escola levar em conta a Realidade do

Assentamento no Planejamento

P OPINIAO DOS ALUNOS ENTREVISTADOS

A02 A Escola costuma fazer atividades 14 fora e brincadeira no campo, ao ar
livre

Al3 Sim, com o intuito de ensinar as criangas da comunidade

Al6 Sim, porque se importam com 0 ensino

A28 Sim, temos o direito de termos uma escola perto de onde moramos

A3l Fazemos pesquisas em grupo nas casas dos moradores

A40 Sim, porque o ensino € mais facil que na cidade

A52 Sim, eles sabem que na Escola existe a falta de estrutura

A66 A Escola pensa no melhor para os alunos que estudam na escola de
assentamento

A71 Sim, durante as aulas os professores falam muito de plantacéao

A82 Sim, com os projetos e trabalhos que eles passam para explorar mais
onde vivemos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das
escolas em 2019.

Do grupo de 23% dos alunos que responderam que a escola ndo leva em
conta a realidade do assentamento para o desenvolvimento de suas atividades,

apenas 03 justificaram sua resposta, expressando o seguinte:

Sendo na zona rural ou
na cidade, € uma Escola
(A59);

Deveria ter 6nibus pra
ir buscar os alunos
(AB3);

O mesmo ensino daqui &
o da cidade (A78);
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De maneira geral podemos dizer que a pesquisa revelou que o tema reforma
agraria nao é trabalhado diretamente nas escolas, mas devemos analisar a situacao
conectada com outras questdes mais amplas. E preciso refletir sobre essas questdes,
para nao cair no discurso de culpabilizagdo apenas dos professores por ndo tratarem

diretamente a tematica reforma agraria na escola.

Verificam-se, nos dltimos anos, varias conquistas no intuito de
melhorar a qualidade da educacéo no campo, porém ainda sdo muitas
as lacunas no sentido de tornar mais significativa a educacgéo para as
populagbes camponesas. A formacdo de professores para atuar
nestes espacos constitui um dos avancos necessarios, além da
construcdo de um curriculo escolar especifico ao atendimento dos
estudantes inseridos nessa realidade (COPATTI e CALLAI, 2018, p.
236).

Essa questao se inicia nos cursos de formacao de professores tanto na area
de educacdo como na formacdo das é&reas especificas. Sera que é dado a
oportunidade ao docente em formacgéo, desenvolver acdes e praticas educativas nas
escolas do campo? Ou sera que as atividades de ensino, pesquisa e extensdo sao
voltadas apenas para as escolas localizadas nas cidades? Quantos cursos de
licenciatura oportunizam aos professores em formacado, realizar seus estagios
supervisionados em escolas do campo por exemplo?

Acreditamos também que a realizacdo da nossa pesquisa despertou no
ambiente escolar o interesse de desenvolver estudos e pesquisas futuras sobre o
tema da reforma agraria, como podemos visualizar a seguir no depoimento da P21

durante o encerramento da Feira do Saber da E.M. Sd0 Romao.

Hoje pela manha tivemos uma reunido de equipe e estavamos falando
do seu trabalho aqui na escola. Nossa comunidade é uma comunidade
de assentamento, porém descobrimos com a sua pesquisa que 0s
alunos nao tém muita nocdo do processo de reforma agréaria. Essa foi
uma descoberta nova pra gente. N0s achdvamos que, por serem filhos
de assentados, a maioria aqui veio desse processo de reforma agraria
e assentamento, ai a gente achava que eles tivessem uma nocédo
melhor do que é realmente essa realidade do assentamento rural. Isso
despertou essa reflexdo na gente e vamos fazer um trabalho, no
sentido de esclarecer e conversar para ter essa compreensao do que
€ a questdo do movimento da reforma agraria tdo importante e
necessaria para o nosso pais. A gente tem familias que estdo aqui
desde o comeco e ai talvez nessas familias, os pais saibam o que é o
processo de reforma agraria, mais do que os alunos. Talvez pra vocés
fica uma tarefa, de chegar em casa e conversar com as maes e 0s
pais, principalmente aqueles que vivem aqui a mais tempo, e
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perguntar pra eles como foi 0 processo de assentamento. Como eles
vieram para ca, como eles chegaram e como foi essa luta, que ja vem
sendo feita desde algum tempo atrds. Como eles participaram do
desenvolvimento desse assentamento rural. Entdo vocés tém essa
tarefa e ndés enquanto escola vamos pensar numa atividade a
desenvolver, para que desperte, porque nés ja trabalhamos aqui na
escola, ja tivemos alguns projetos sobre a histéria, no qual eles
resgatavam um pouco dessa questdo da pertenga ao campo. E ai ndo
sabiamos que essa nocao de reforma agréaria e divisdo de terras ndo
estava presente na cultura local. Seu trabalho despertou pra gente
isso e ai a gente vai pensar numa possibilidade de proposta para
trabalhar a tematica da reforma agréria em nosso planejamento no
proximo ano, de modo a suprir essa falta. Porque como fruto do
movimento de assentamento, eles tém que ter essa nocao (P21,
2019).

O relato acima deixa claro que a escola ndo costumava incorporar a tematica
da reforma agraria no planejamento de suas atividades, talvez pela equipe de
profissionais acreditar que, em se tratando de alunos filhos de assentados, a tematica
ja fosse bem esclarecida entre eles como justificou o P21. Mas pelo menos, a equipe
demonstra abertura para incorporar a tematica nos futuros planejamentos.

Defendemos que, mesmo que a tematica reforma agraria seja bem
problematizada pela comunidade, e muito discutida pelas familias, a escola ndo pode
se furtar de realizar este debate, pois a escola deve permanecer atrelada a realidade
em que esta inserida, contribuindo para formacéo cidadaos criticos. O tema reforma
agraria deve ser mais trabalhada em todas as escolas, do campo e da cidade, mas
naquelas que estéo localizadas nos assentamentos rurais, o enfoque ainda deve ser
maior.

No capitulo a seguir, vamos discutir sobre o conceito de juventude rural,
investigando quais o0s anseios desses jovens do campo, em relacdo ao futuro,

principalmente no tocante a aspiracdes de estudo e trabalho no campo.
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6 “COMO TODO SER HUMANO, AS PESSOAS DOS ASSENTAMENTOS

DEVEM TER A OPORTUNIDADE DE ALCANCAR SEUS SONHOS?¢ 7

Como todo ser humano, as pessoas dos assentamentos devem ter a
oportunidade de alcancar seus sonhos. E estudar numa Escola de
assentamento, € a mesma coisa que estudar numa Escola da cidade,
porque temos 0s mesmos direitos dos alunos de la (A85,2019).

6.1 REFLEXOES INICIAIS SOBRE O CONCEITO DE JUVENTUDE RURAL

O conceito de juventude € marcado pela complexidade em sua definicédo.
Fazendo um breve histdrico da utilizacdo desse conceito, Castro (2012) afirma que a
definicdo do termo juventude ndo é homogénea. Segundo a autora, diversos estudos
e autores apontam para pluralidade e complexidade que envolve a definicdo desse
conceito, ndo havendo, portanto, consenso em sua definicdo adota por diferentes
organismos nacionais e internacionais.

A autora evidencia a faixa etaria de 15 a 24 anos, acatada por organismos
internacionais como a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), como sendo

parametros de idade para considerar a juventude.

O corte etéario de 15 a 24 anos, adotado por organismos internacionais
procura homogeneizar o conceito de juventude com base nos limites
minimos de entrada no mundo do trabalho, reconhecidos
internacionalmente, e nos limites maximos de término da
escolarizacao formal béasica (ensino basico e médio). O recorte de
juventude com base em uma faixa etaria especifica é pautado pela
definicho de juventude como periodo de transicdo entre a
adolescéncia e 0 mundo adulto (CASTRO, 2012, p. 439 e 440).

% “COMO TODO SER HUMANO, AS PESSOAS DOS ASSENTAMENTOS DEVEM TER A
OPORTUNIDADE DE ALCANCAR SEUS SONHOS”. Essa voz do jovem do campo, define o sentido
deste capitulo, mostrando que as pessoas que moram nos assentamentos ndo devem ser vistas com
inferioridade, pois todo ser humano deve ter a oportunidade de concretizar seus sonhos. Para que
esses sonhos sejam alcancados, é necessario que os jovens do campo, tenham acesso a condi¢des
de vida dignas e oportunidades de desenvolvimento como cidad&o.
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De acordo com Castro (2012, p. 439 e 440): “A classificacdo que define jovem
mediante limites minimos e maximos de idade € amplamente discutida. (....) O recorte
etario permite pesquisas quantitativas em larga escala e a definicdo de publicos-alvo
de politicas publicas”.

Contudo, outra leitura comum atravessa o0 debate sobre juventude:
juventude como um periodo da vida, uma transi¢éo para a vida adulta.
Juventude é uma categoria transitoria e, como experiéncia individual,
como identidade social ou, ainda, identidade politica ela pode assumir
contornos mais perenes. O peso da transitoriedade aparece como
uma “marca” recorrente nas definicées e percepcdes sobre juventude
nos mais diferentes cenarios e contextos (CASTRO, 2012, p.440).

No Brasil, os estudos sobre juventude ganham enfoque a partir da década de
1990, pois anteriormente predominava a categoria estudante, destacando uma
mudanca de paradigma, como sinaliza Castro (2016):

No Brasil, juventude e politicas publicas como tema investigativo
alcanca maior visibilidade nos anos 1990, recebendo grande impulso
nos anos 2000, ao mesmo tempo em que sofre alteracdo em seu
paradigma conceitual. A partir de entdo, os enfoques se
multifacetaram e permitem hoje uma densidade de analise em forte
dialogo com a diversidade da populacdo jovem brasileira. E o processo
de visibilidade académica ganhou contornos mais dialégicos com a
intensificacdo e ampliagdo de processos organizativos nos partidos
politicos, movimentos sociais, € em uma infinidade de formas de
organizacao politica e cultural, seja em organizagdes politicas que, em
sua trajetoria, ndo reconheciam o tema, seja na presencga cada vez
maior de organiza¢des de jovens ndo circunscritas as chamadas
formas representativas “tradicionais”. Assim, a partir dos anos 2000,
observamos uma presenca importante no cenario politico nacional: a
juventude como categoria de identificagdo politica (CASTRO, 2016,
p.194).

(...), juventude e politicas publicas, como tema investigativo, no Brasil,
alcanca maior visibilidade nos anos 1990 e experimenta um grande
impulso nos anos 2000, a0 mesmo tempo em que seu paradigma
conceitual € alterado. Observa-se o processo de distanciamento da
dicotomia substantivada “juventude problema/juventude solu¢ao” para
uma maior diversificacdo de leituras. Convivem desde perspectivas
gue reificam esse antigo paradigma (juventude problema/solucéo), até
as que centram a analise no carater transitério da condicao juvenil, ou
ainda as que revisitam as teorias geracionais. Especialmente a partir
dos anos 2000, ganha for¢a no debate o reconhecimento da categoria
como sujeito demandante de direitos sociais (CASTRO, 2016, p.196).
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Porém a visibilidade nacional para o tema, s6 vai ocorrer anos depois, apos a
institucionalizacdo de setores especificos pelo governo federal, criando politicas

publicas especificas para os jovens, como:

A construcao de uma institucionalidade, implantada pela Lei n® 11.129,
de 30 de junho de 2005, que criou a Secretaria Nacional de Juventude
(SNJ), o Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) e instituiu o
Programa Nacional de Incluséo de Jovens, o Projovem, foi um marco
para as politicas publicas de juventude. Sendo que as conferéncias de
juventude se configuraram como importantes espacos de efetivagcédo
dessa visibilidade e disputa de agendas (CASTRO, 2016, p.194 e
p.195).

Mas afinal, o que define a juventude? Somente a idade? O ciclo de transicéo
biolégica? A forma de se organizar ou se comportar? O local de moradia? A
escolaridade? A inser¢cdo no mundo do trabalho? Ou seria a convergéncia de todos

esses fatores?

Este ndo foge a regra e, também, desde cedo, defronta-se com
gquestdes que o forcam a procurar diferentes formas de se posicionar
e refletir sobre sua condicdo juvenil. Essas diversidades sé&o
reforcadas quando analisadas sob uma perspectiva ligada a educacgéo
(MENEZES, 2014, p.33).

Como vimos, essa definicdo nao é tdo simples, pois, existem varios conceitos
de juventude, ancorada em critérios diversos. O mais usual esta relacionado a faixa
etaria de transicdo da adolescéncia a fase adulta. O conceito de juventude € marcado
por grande complexidade, pois ndo ha consenso de uma definicdo Unica para a idade
dos jovens, mas existe a tendéncia de que este periodo esteja sendo ampliado.

Vejamos:

Se tratarmos 0s jovens sob a orientacdo da idade cronoldgica vamos
nos deparar com diferentes critérios balizadores. No Brasil o IBGE
classifica como jovens as pessoas com idade entre 15 e 24 anos. Para
fins de Politicas Publicas, sdo consideradas jovens as pessoas com
idade entre 16 e 29 anos. De acordo com o IPEA (2009) desde 2005
tem se envidado esfor¢os que permitam a construcao de uma Politica
Nacional de Juventude. A Secretaria Nacional de Juventude tem feito
constantemente apelos para que o0s diversos ministérios, no
planejamento e na execucdo das politicas setoriais, considerem as
singularidades da juventude, levando em conta suas estratificacdes
etérias—de 15a 17 anos, de 18 a 24 anos e de 25 a 29 anos (PUNTEL,
PAIVA e RAMOS, 2011, p. 09).
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Pra se desenvolver um trabalho adequado a realidade dos jovens
rurais é preciso ir além das definicdes tedricas de juventude e entender
as preocupac0es praticas que elas apresentam, para ai sim podermos
desenvolver projetos adequados as suas necessidades (PUNTEL,
PAIVA e RAMOS, 2011, p. 09).

De acordo com Menezes (2016, p.198): “Sabemos que o jovem do campo,
ainda é um sujeito dificil de ser discutido, tendo em vista sua complexidade
sociocultural e sua pouca representatividade nas pesquisas no que concerne a suas
dindmicas culturais e sociais”.

Retomando o pensamento de Castro (2012, p.440): “Podemos afirmar que
juventude € uma categoria social que posiciona aqueles assim identificados em um
espaco de subordinacao nas relacdes sociais. Paradoxalmente, jovem é associado a

futuro e a transformacéo social”.

Juventude é, sem dlvida, mais do que uma palavra. Ao acionar
juventude como forma de definir uma populagdo, um movimento social
ou cultural, ao usar a palavra jovem para definir alguém ou para se
autodefinir, estamos, também, acionando formas de classificacdo que
implicam relagdes entre pessoas e entre classes sociais, relagdes
familiares e relagbes de poder (CASTRO, 2012, p.441).

(....) em trabalhos sobre a “familia camponesa”, o termo
individualizado “jovem camponés”, ou simplesmente “jovem”, vem
sendo acionado com frequéncia para designar filhos de camponeses
gue ainda ndo se emanciparam da autoridade paterna — geralmente
solteiros que vivem com os pais (CASTRO, 2012, p. 441).

Dessa forma, a juventude seria vista apenas como “uma condigao transitéria
da vida”? E em se tratando da juventude rural, como anda as condigdes de vida dessa
faixa etéria da populacdo? E o mais importante, quais sdo 0s anseios e projetos de

vida dos jovens que vivem no campo?

Assim, esse processo identitario configura distintas respostas
organizativas que precisam lidar com a representacao social e politica
da juventude. E nesse amplo universo da categoria juventude temos
aqueles que se identificam como rurais ou do campo (CASTRO, 2016,
p.199).

“Os estudos sobre juventude sao emblematicos, especificamente sobre
jovens rurais sao mais recentes e trazem constantes desafios frente as
especificidades desta categoria” (PUNTEL, PAIVA e RAMOS, 2011, p. 03).
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Reconhecemos que existem diversos tracos culturais distintos entre a
juventude rural e que desvenda-los além das aparéncias é um desafio
para outro estudo, dadas a complexidade e diversidade de
comportamentos e coédigos apresentados por esta categoria
(PUNTEL, PAIVA e RAMOS, 2011, p. 09).

Em suma: para nds os jovens rurais sdo os filhos dos agricultores que
S0 pequenos proprietarios e que comandam o processo produtivo. O
jovem rural € o dependente, aquele que ainda ndo é proprietério de
terra, e que se insere, normalmente como um agregado/subordinado
do pai. Acreditamos que ao analisar nossa pesquisa de campo
poderemos caracterizar melhor a estratificacdo dos jovens
pesquisados, ou refuta-la (PUNTEL, PAIVA e RAMOS, 2011, p. 10).

A relacdo das categorias juventude e projeto de vida foram pesquisadas por
Alves e Dayrell (2015) com alunos do ensino médio de uma cidade mineira, que

apontam discussdes contemporaneas importantes acerca da juventude.

A nocdo de projetos de vida é utiliza neste trabalho em uma
perspectiva ampla, ndo se limitando as escolhas profissionais. Isso
porque falar em projetos de vida ndo pode se limitar a falar em
profissdo. Afinal, a vida ndo se resume a trabalho. (....) A pesquisa
concluiu que, embora sejam distintos os modos como 0s jovens
organizam suas condutas futuras, o desejo de “ser alguém na vida” é
uma orientacdo comum a maioria dos sujeitos investigados (ALVES e
DAYRELL, 2015, p. 375).

Segundo Oliveira, Rabello e Feliciano (2014), os jovens, na perspectiva dos
Movimentos Sociais, sobretudo no MST, sao vistos como:

(....) enxerga nos jovens parte importante das lutas no campo, pois, 0s
jovens além de possuirem demandas especificas na luta também séo
parte da familia que trabalha no campo e integra diversos outros alvos
da luta, sendo que, eles sdo os verdadeiros herdeiros do trabalho na
terra, aqueles que permanecerao nela sucedendo seus pais. Portanto,
0s movimentos tém se preocupado também com este processo de
saida dos jovens do campo, e tem atuado no sentido de criar
condicbes de favorecer a reproducdo social dos jovens, além de
trabalhar no sentido de ajudar os jovens a voltarem a ter o sentimento
de pertencimento a comunidade (OLIVEIRA, RABELLO, FELICIANO,
2014, p. 143).

Nessa perspectiva, entende-se que para o MST, a educacéo coloca-
se como elemento libertador na constru¢cdo de autonomia social para
os jovens do campo além de se configurar como um artificio para (re)
afirmar sua identidade de classe (OLIVEIRA, RABELLO, FELICIANO,
2014, p. 144).
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Paulo (2010), realizou pesquisa com jovens, sobre o processo de construcao
da identidade dos jovens rurais, na relacdo com o meio rural e urbano, tendo como
l6cus de pesquisa 02 escolas de Ensino Médio do municipio de Orobo6 no Agreste de
PE, sendo 01 escola localizada na zona urbana e outra escola localizada num distrito

da zona rural. Para a autora, o jovem do campo se caracteriza por:

Na vivéncia cotidiana nas escolas estudadas, uma das necessidades
€ demarcar a diferenca entre quem é do sitio e quem é da rua, como
meio através do qual se des - legitimam comportamentos, formas de
falar, vestir, pensar (PAULO, 2010, p.185).

A relacéo das categorias juventude rural e projeto de vida foram pesquisadas
por Alves e Dayrell (2015), com alunos do ensino médio de uma cidade mineira, que

apontam discussdes contemporaneas importantes acerca da juventude.

Sendo assim, quando falamos da juventude e seus projetos de vida,
ponderar os elementos das condi¢cbes estruturais e conjunturais que
compdem o campo de possibilidades e as condigdes subjetivas que
estdo postas na dimenséo individual € fundamental para ndo cairmos
na tentagdo de assumir, por um lado, o discurso neoliberal que
responsabiliza Unica e exclusivamente o sujeito pelo seu destino,
levantando bandeiras do tipo “basta querer que vocé vai conseguir”.
Ou, em outro extremo, para ndo adotarmos uma posi¢cao pessimista e
determinista do tipo “tem jeito n&o, quem nasceu para ser mula nunca
chegara a cangalha”. Em outras palavras, se, por um lado, ha quem
atribua toda a responsabilidade dos projetos ao individuo, por outro,
h& quem o veja como um incapaz, um fracassado, que nunca vai ser
alguém na vida. Ambas as posi¢des desconsideram que as condi¢des
socioecondmicas em uma sociedade capitalista podem ser um
comprometedor na elaboracdo dos projetos e que nem sempre basta
querer. Tais condi¢cdes podem, sim, produzir efeitos perversos, ceifar
sonhos individuais e comprometer o préprio desenvolvimento social,
por ndo oferecer igualdade de condicGes e oportunidades e por ndo
proporcionar a todos o0 mesmo ponto de partida (ALVES e DAYRELL,
2015, p. 380).

Mas devemos ir além desse discurso de que o jovem do campo é
desinteressado pela vida rural. Esse desinteresse certamente esta relacionado as
precarias condicdes de vida existentes no campo, gerando no jovem a falsa ideia da

“vida mais facil” na cidade.

Entendemos que ndo h&d um Unico modo de ser jovem, uma vez que
este é influenciado por suas experiéncias, historia e praticas espaciais.
Todavia, ser jovem também esta ligado a essas influéncias, as quais
permitirdo ao individuo exercer sua juventude de um modo ou outro.
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O jovem do campo que desde cedo se defronta com questdes ligadas
as dificuldades de acesso a terra, as expectativas em relacdo a
producdo familiar e ao esforgo nas atividades agricolas, por exemplo,
tem marcas em sua forma de pensar e agir diferentes daquelas do
jovem que mora na periferia urbana. (MENEZES, 2014, p.33).

A juventude rural também é marcada pela “precariedade das condi¢cbes de

vida, pois (....) as dificuldades de viver no campo (de acesso a bens e servi¢os) e o
trabalho no interior da familia” (PAULO, 2010, p.113).

Assim, na analise do cotidiano, foi possivel compreender a
heterogeneidade das situacdes juvenis no meio rural, observando que
a familia exerce influéncia, mas néo determina as escolhas dos jovens
e que é olhando o outro, que pode estar na propria comunidade ou na
prépria familia, que esse jovem reflete sua prépria condi¢cdo (PAULO,
2010, p.134).

Se fosse destinado para o campo, politicas publicas que proporcionassem

melhores condi¢cdes de acesso a saude, educacdo, renda e lazer, o campo teria

melhores condi¢cdes de vida, certamente o jovem teria um desejo maior de ficar no

campo.

Mais recentemente, no final da década de 1990 e inicio do século XXI,
a “‘juventude rural”’, os “jovens camponeses”, os “jovens agricultores
familiares” ganharam impulso como temas privilegiados em diversas
pesquisas. Os jovens sao fortemente associados a “migragdo”, mas,
nesse caso, menos como estratégia familiar, e mais como um
‘problema” de desinteresse pela “vida rural’”, gerando uma
descontinuidade da “vida no campo” e da producéao familiar. Se essas
pesquisas confirmam o deslocamento dos jovens, outros fatores
complexificam a compreensdo desse fenbmeno (CASTRO, 2012, p.
441).

No entanto, a percepcdo, quase tragica, do total desinteresse dos
jovens pelo campo é confrontada por manifestacdes de organizacdes
de juventude rural, cada vez mais presentes no cendrio nacional.
Juventude é hoje uma categoria acionada para organizar aqueles que
assim se identificam nos movimentos sociais do campo. Nos anos
2000, observamos um intenso processo organizativo dos jovens tanto
nos movimentos sindicais — como a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e a Federacdo Nacional dos
Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar (FETRAF) —
guanto nos movimentos que fazem parte da Via Campesina Brasil —
como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento de
Mulheres Camponesas (MMC) e o Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB). Organizacfes ja consolidadas também ganharam
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visibilidade, como a Pastoral da Juventude Rural. A maioria dos
movimentos sociais formalizou, por volta do ano 2000, alguma
instancia organizativa. Portanto, a presenca cada vez mais massiva
de organizacbes de juventude aponta para um fenbmeno em
movimento (CASTRO, 2012, p.442).

Na citagdo anterior, a autora ressalta que é cada vez maior o numero de
jovens que passaram a integrar a base de movimentos sociais relacionados ao campo,
contribuindo para reducao desse “desinteresse” do jovem permanecer no campo.
Esse aparente “desinteresse” deve ser problematizado a luz das condi¢gbes de vida
gue a maioria das pessoas do campo vivem.

Nos estudos de Menezes (2016, p.179), a autora aponta: “Nesse sentido, é
importante lembrar que as possibilidades de insercéo social do jovem também estéo
condicionadas aos recursos materiais e simbolicos que lhe s&o disponibilizados”.

Recentemente o INEP publicou o Relatério do 3° ciclo de monitoramento das
metas do PNE. Dentre os assuntos abordados pelo relatério estd a dificuldade de
conclusao do ensino fundamental por jovens estudantes. Embora tenha ampliado o
namero de matriculas no Brasil, alguns jovens desistem no meio do caminho,

identificando que:

O acesso escolar dos jovens de 15 a 17 anos nao foi universalizado
até 2016, como preconiza a Meta 3 do PNE. Com 93% desses jovens
frequentando a escola em 2019, o Relatodrio evidencia a exclusdo de
cerca de 680 mil jovens da escola e uma melhora lenta do indicador
de cobertura dessa populacdo nos ultimos sete anos, sem reducdo
expressiva das desigualdades regionais e sociais (BRASIL/INEP,
2020, p.13).

A divida histérica da educagédo nacional com o acesso escolar esta
marcada pelo grande contingente de jovens, fora da faixa etaria de
matricula obrigatéria, de 18 a 29 anos, que ndo possuem a educacao
basica completa, ou seja, pelo menos 12 anos de escolaridade. As
desigualdades de acesso, que historicamente alijaram do direito a
educacao as populagdes do campo (grifo nosso), das regiées menos
desenvolvidas, de cor negra e dos grupos de renda mais baixa, sdo
enfrentadas no PNE em sua Meta 8. Alcangar o minimo de 12 anos de
escolaridade para esses grupos e igualar a escolaridade entre negros
e ndo negros € a meta para 2024. O Relatério mostra que o0s
indicadores da Meta 8 apresentam ritmo relativamente lento de
crescimento no periodo analisado, colocando o Brasil ainda em risco
de manter o estoque da divida educacional com essa populacdo ao
término da vigéncia do PNE (BRASIL/INEP, 2020, p14 e 15).
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Essa discussdo sobre a desigualdade no acesso a educacdo se faz
necessaria, por que vai afetar diretamente a popula¢ao jovem do campo, pois (....) “a
juventude rural é heterogénea, marcando as diferencas por aspectos como género,
participacdo no trabalho no interior da familia, acesso aos estudos, situagao civil e
distancia da residéncia em relacéo a cidade” (PAULO, 2010, p.08).

Essa reflexdo teodrica inicial, acerca do conceito de juventude rural, se fez
necessaria, para que possamos anunciar a relacéo dos jovens do campo pesquisados
na tese, que integram uma parcela do conceito de juventude rural.

Em nossa pesquisa vamos tratar de uma parcela dos jovens do campo, e nao
da juventude rural como um todo, pois como vimos anteriormente, o conceito de
juventude rural é marcado por uma diversidade de definicbes. Podemos dizer que
existem varios tipos de jovens do campo, que por sua vez, vao formar o conceito de
juventude rural, formado por grupos heterogéneos.

O conceito de juventude rural abrange jovens que moram no campo, em areas
de assentamento e areas ndo assentadas. Abrange o jovem que estuda e 0 que nao
estuda. Existe aquele que trabalha, e 0 que nao trabalha; abrange o jovem que é
engajado em movimentos sociais e 0s que ndo sao engajados em movimentos sociais;
abrange os filhos de familias do campo, que trabalham em atividades agricolas e ndo
agricolas.

Com base nas diversas premissas apresentadas por diferentes autores, qual
conceito de juventude rural vamos adotar ao longo da tese? Esclarecemos que, em
nossa tese, estamos abordando apenas uma parcela dos jovens do campo, e ndo da
juventude rural como um todo, pois como vimos anteriormente, o conceito de

juventude rural € marcado por uma diversidade de defini¢des.

E possivel perceber que é na escola que os jovens muitas vezes se
identificam pelas formas de vivenciar e interpretar as relagfes e
contradigbes na sociedade; e produzem uma cultura prépria — com
estilos, representacdes, simbolos e espacos proprios — que 0s
distinguem da cultura adulta e Ihes garantem uma condi¢do juvenil
(MENEZES, 2014, p.34).

A citacao anterior, destaca a importancia da escola, para identificacao juvenil.
Como ja mencionado na introducdo do trabalho, buscamos compreender
empiricamente o que pensa uma parcela da juventude rural de Mossor6, formada por

jovens do campo que estudam em escolas localizadas em assentamentos rurais no
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8% e 9% anos, e sao residentes em assentamentos ou comunidades rurais, sendo filhos

de familias residentes no campo, sejam assentados ou ndo.

6.2 “AQUINAO TEM TANTAS OPORTUNIDADES QUANTO NA CIDADE”

A escola do campo deve ser compreendida como um espaco de
autoafirmacao dos sujeitos do campo, procurando atender a diversidade deles, de
acordo com a realidade social em que estao inseridos. “Sendo (....) na organizacao de
como agir em grupo coletivo, que opera a luta pela superacdo da condicdo de
desigualdade dos sujeitos do campo” (SANTOS, 2012, p.169).

E, embora reprodutora das desigualdades existentes na sociedade, a
escola é também uma autoafirmag&o do grupo em relagéo a esta, uma
vez que representa uma ideia de futuro, uma perspectiva de
pertencimento a comunidade (SANTOS, 2012, p.169).

Para Menezes (2019, p.590): “Entendendo o chéo da escola como mais um
espaco de disputa em que os povos do Campo precisam se firmar e se (Re) pensar
enguanto sujeito de sua existéncia”.

Nesse sentido, a pesquisa foi realizada com 85 jovens estudantes,
matriculados no 8° e 9° anos, de escolas localizadas em assentamentos rurais de
Mossoré. Sobre o0 sexo desses alunos entrevistados, 51% se autodeclararam do sexo
masculino; 48% do sexo feminino; e 1% se autodeclarou ndo-binario (gréafico 8):
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Gréfico 8 — Idade dos Alunos Entrevistados na Pesquisa

28%

36%

8%

7%

m13 Anos m14 Anos 15 Anos m16 Anos m17 Anos m18 Anos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos
das escolas em 20109.

A partir da analise do gréafico 8, podemos observar que a idade dos alunos
entrevistados variou de 13 a 18 anos. Sendo que a maior parte dos alunos, ficou na
faixa etéria dos 14 aos 15 anos, com respectivamente 28% e 36%, idade escolar
adequada para concluséo do Ensino Fundamental.

Contudo, quando somamos o percentual de alunos que possuem entre 16 a
18 anos representa 20% do total, revelando que ainda existe um relativo descompasso
entre a idade x série escolar, tendo em vista que aos 16 anos 0s jovens ja deveriam
estar cursando o Ensino Médio.

Essa realidade demonstra que as politicas educacionais ainda precisam

avancgar no atraso na escolarizacao e na distor¢do idade -série:

A distorcédo idade-série é considerada a partir de dois ou mais anos de
atraso na série escolar correspondente a idade do estudante,
provocado por repeténcias e ou evasdes as vezes sucessivas.
Levando em conta que o atraso dos estudantes no processo
educacional representa insucesso para o estudante e perda de
investimento de recursos e pessoal destinado a educacdo, e que
repercutird nos ganhos de produtividade para o Pais, é importante
considerar o custo de oportunidade para o Estado, considerando que
cerca de 9,2 milhdes de alunos encontram-se nesta situacdo na

educacgdo béasica (BRASIL/CDES, 2014, p.42).
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O atraso na escolarizacao é acompanhado pela distor¢cédo idade-série,
indicador que também aponta desafios e prioridades para aumentar o
nivel de escolarizacdo. O volume de matriculas com distorgao
idade- -série representa uma medida de ineficiéncia no processo
educacional. A tradicional culpabilizacdo do aluno (grifo nosso)
pelo insucesso deve dar lugar ao sinal de alarme acionado por essa
medida e que demanda prioridade e investimento pedagdgico na
busca de melhorar a qualidade do processo e dos resultados
educacionais (BRASIL/CDES, 2014, p.42).

A distorcao idade série gera inumeros problemas para educag¢do, como por
exemplo a ndo concluséo do ensino fundamental e do ensino médio, contribuindo para
aumentar o contingente de “jovens com escolaridade basica incompleta”.

Tratando da proporgéo de jovens de 18 a 24 anos que concluiram o ensino
médio, o Relatério das desigualdades na Escolarizagdo no Brasil aponta que:
“Somente recentemente ultrapassamos os 50% — ou seja, pouco mais da metade da
populacdo de jovens adultos nessa faixa etaria possui o ensino médio completo”
(BRASIL/CDES, 2014, p.42).

Acerca do local de moradia desses alunos entrevistados, 58% deles
responderam que moram em assentamentos rurais; e 42% responderam que moram
em sitios ou comunidades rurais localizadas em regides circunvizinhas ao
assentamento onde a escola esta localizada. Esse dado revela que a maioria dos
entrevistados sao filhos de assentados e vivem nos assentamentos rurais.

Perguntamos aos alunos acerca do tempo de moradia no lugar em que
residiam. A maioria deles, cerca de 53% responderam que residem no local a mais de
10 anos; 21% responderam que mora no lugar entre 05 e 10 anos; e 26%
responderam que residem no local a menos de 05 anos.

Na atualidade, os jovens que moram no campo, sdo marcados por grande

heterogeneidade. Como podemos analisar a seguir:

Apesar de 0s sujeitos terem em comum o fato de ser jovem e de morar
em areas rurais, sao individuos que apresentam significativas
disparidades, as quais muitas vezes estédo relacionadas ao modo de
ver e viver a vida, e de ter o direito ou ndo de exercer sua condi¢ao
juvenil (MENEZES, 2016, p.198).

Além do tempo de moradia, buscamos compreender o entendimento dos

alunos acerca do termo assentamento rural, perguntamos aos mesmos 0 que
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significava para eles morar num assentamento ou comunidade rural, citando
aspectos positivos e negativos.

Tomando por base a resposta dos alunos, organizamos de acordo com as
principais categorias apresentadas pelos mesmos, demonstrando 0s aspectos
positivos e/ou negativos de morar num assentamento rural.

Acerca dos aspectos positivos (grafico 9) de morar num assentamento/
comunidade rural, subdividimos as respostas dos alunos nas seguintes categorias:
lugar seguro e tranquilo; produzir alimentos e poder criar; conviver com a natureza; e

conhecer os vizinhos, além de outros aspectos.

Grafico 9 — Aspectos Positivos de Morar num Assentamento/Comunidade Rural

na Opinido dos Alunos

m lugar seguro e
tranquilo

= Produzir alimentos e
poder criar

= Conviver com a
natureza
Conhecer os vizinhos

= Outros aspectos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos
das escolas em 2019.

Analisando o grafico 9, podemos afirmar que o principal motivo apontado
pelos jovens, diz respeito a ser um “lugar seguro e tranquilo”, com 36% do total. Em
seguida porque é possivel “produzir alimentos e poder criar’, com 27% do total. Foi
citado por 19% dos entrevistados sobre “conviver com a natureza”, 9% citaram como
aspectos positivo “conhecer os vizinhos”; e 9% citaram outros aspectos.

A violéncia também esta presente no campo, mas ainda € maior na cidade.

Por essa razdo, 0s jovens apontam que um dos aspectos positivos de morar no
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assentamento é pela questéo da tranquilidade em relacéo a cidade. Mas precisamos

estar atentos para a reducgao das “fronteiras” entre o campo e a cidade.

Com o ritmo acelerado das mudancas nas relacdes sociais e de
trabalho no campo, que afetam também as nocdes de rural e urbano
e deixam cada vez mais dificil a visualizacdo das fronteiras entre
cidade e campo — que vivem distintas realidades culturais e sociais, a
juventude do campo torna-se cada vez mais complexa e passivel de
variedades de recortes analiticos e conceituais (MENEZES, 2016,
p.173).

A sequir alguns depoimentos citados pelos jovens, que ressaltam aspectos

positivos de morar num assentamento/comunidade. Vejamos a sequir:

Aqui tem agricultura e
plantio de varios tipos de
plantas (A05);

Aqui tem onde trabalhar, tem
agricultura e projetos de
meléo (A69);

Em comunidades rurais se pode
viver melhor, pois tem muita area
verde, 0 que é bom pra quem
deseja relaxar (A24);

Ndo € muito movimentado e
barulhento, as pessoas podem
sair para fora de casa sem se
preocupar com o transito e
violéncia (A40);

Porque nossos pais
podem plantar e criar
(A53);

Aqui é mais calmo e
podemos andar sem
medo porque o indice de
assaltos é mais baixo que
na cidade (A03);

Conviver com as coisas da natureza
como 0s animais, respirando um ar
puro e limpo, com menos pressa e
agitacao (A82);
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Temos muita amizade e
respeito com os vizinhos sem
muito barulho e bagunca, s6
com pessoas conhecidas
(AS2);

E um lugar onde vocé
conhece varias pessoas.
Vocé ndo precisa ter muito
pra ajudar ao préximo (A80);

Aqui no campo tem tudo
de bom como a vaquejada

e a internet (A31): Tem muito espago para praticar

esportes como jogar bola e andar
de bicicleta (A48);

As falas ressaltadas pelos jovens expressam 0s aspectos positivos de viver
no campo, destacando aspectos como a tranquilidade, o contato com a natureza e
espacos disponiveis para a pratica de esportes ao ar livre. Mas principalmente como
um lugar marcado por relagdes de parentesco e vizinhanga, como “um lugar onde
vocé conhece varias pessoas”. Podemos assim definir o lugar como sendo “o espaco
que se torna familiar ao individuo, € o espaco do vivido, do experenciado”
(CAVALCANTI, 1998, p. 89).

“A identidade do lugar permite que as pessoas tenham uma identificagdo com
0 mesmo, mas acima de tudo € necessario que 0 sujeito construa a sua identidade
singular” (CALLAI, 2003, p.12).

Essas falas ressaltam a importancia do conceito de lugar nas pesquisas
relacionadas as escolas dos assentamentos rurais. De acordo com Callai (2003, p.13):
“A leitura do lugar, o reconhecimento do que existe, € um passo para a compreensao
da realidade”.

Como acreditamos que as espacialidades e o lugar onde as pessoas
vivem marcam profundamente suas identidades, essas diferencas e
as maneiras de perceber e de se expressar nas diferentes situacoes
cotidianas sdo marcas importantes demonstradas na forma de pensar
dos jovens (MENEZES, 2016, p.198).
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Para Santos (2012), a existéncia de escolas no campo, contribui para que
jovens e criancas fortalecam sua identidade com o lugar, principalmente se a escola

adotar uma proposta pedagdgica contextualizada:

O acesso as experiéncias educativas para as criancas do campo nao
s6 responde ao problema do deslocamento inter campo/cidade, ou
mesmo, a escassez de escolas desse nivel de ensino, uma constante
no cotidiano das comunidades rurais. Mas, representa o respeito ao
acesso a escola é a permanéncia na instituicdo escolar onde vivem,
cuja acdo pedagdgica podera ser, uma referéncia para constructos e
criacdo de significados identitarios. Entendemos que a identidade
pessoal estd ligada a nocdo de identidade do lugar; assim, a
composicdo e a organizacdo do espaco da escola do campo tém
importancia quando atendem as especificidades das comunidades
rurais, uma vez que as criang¢as, enquanto sujeitos historicos e sociais,
sdo marcados pecas caracteristicas e contradicbes da realidade em
gue estdo inseridos (SANTOS, 2012, p.196 e 197).

Mas para que a escola possa contribuir para o fortalecimento da identidade

do jovem com o lugar, € preciso que ela seja “a geradora de motivagdes para

estabelecer inter-relagdes e produzir aprendizagens” (Callai, 2003, p.12).

Desse modo, pensar a proposta de uma escola capaz de impulsionar
o desenvolvimento de individuos com formacéo para novas formas de
trabalho no campo, com valores humanistas, sociais e capaz de
criticizar os conteudos torna-se ponto crucial para a educagdo nos
diferentes contextos de campo. Uma instituicdo de ensino capaz de
trabalhar com as mudltiplas dimensdes: cognitiva, afetiva, artistica,
corporal, social e ética; sem deixar cair no senso comum (MENEZES,
2019, p.593).

Para Portugal (2013, p.234) o lugar contém “cenarios do cotidiano da vida,
afirmando que as pessoas se identificam com os seus lugares se estes mantiverem

uma relacdo com a sua histéria de vida”.

(....) aidentidade rural é construida no cotidiano, ou seja, pertencer a
um determinado lugar significa vivencia-lo, fazer parte do seu contexto
€ produzir um repertério de modos e saberes interagindo com 0s
outros da comunidade (PORTUGAL, 2013, p.234).

A identidade com o meio rural, ressaltada nas citacdes anteriores também
pode ser evidenciada em pesquisa realizada com os jovens do campo no Ponto do
Paranapanema (OLIVEIRA, RABELLO, FELICIANO, 2014) vao afirmar que:
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(....) 69,5% dos jovens declaram que gostam de viver no
Assentamento, 0s motivos apontam para as caracteristicas do meio
rural, como: a qualidade de vida, o0 sossego, a paz, a tranqguilidade, as
amizades, a unido e o trabalho de cultivar a terra, ou seja, 0s jovens
véem na vida no Assentamento elementos positivos que contribuem
para a qualidade de vida (OLIVEIRA, RABELLO, FELICIANO, 2014,
p.140).

Acerca dos aspectos negativos (grafico 10) de morar num assentamento/
comunidade rural, subdividimos as respostas dos alunos nas seguintes categorias:
precéria infraestrutura; lazer e comércio incipientes; menos oportunidades que na

cidade; estradas precarias e dificuldade de locomocao, além de outros aspectos.

Grafico 10 — Aspectos Negativos de Morar num Assentamento/Comunidade

Rural na Opinido dos Alunos

m Precaria infra-estrutura

= Lazer e comércio
incipientes

= Menos oportunidades
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Estradas precérias e
dificil locomocao

= Qutros aspectos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos
das escolas em 20109.

A analisando o grafico 10 podemos afirmar que o principal motivo negativo
apontado pelos jovens, diz respeito ao lugar apresentar uma “precaria infraestrutura”,
com 36% do total. Em seguida pela auséncia ou existéncia precaria de “lazer e
comércio incipientes”, com 21% do total. Outros motivos dizem respeito a “menos
oportunidades que na cidade”, com 17%; além de “estradas precarias e dificil

locomogao” com 9%; além de 9% outros aspectos.
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De acordo com cada categoria elencada, selecionamos 02 depoimentos

citados pelos jovens, ressaltando aspectos negativos. Vejamos a seguir:

E muito ruim o acesso aos
hospitais, supermercados e
sinal de internet (A59);

N&o tem hospitais e nédo tem
saneamento basico (A78);

Aqui falta lazer, pois
nao tem muitos lugares
pra gente sair e fica
muito chato (A58);

Fica longe da cidade e longe de
tudo, aqui é mais dificil encontrar
emprego, tem menos seguranca e
nao tem posto policial e nem posto
de saude (A49);

Aqui nao tem tantas
oportunidades quanto  na
cidade (A23);

N&o tem supermercados, as
coisas aqui sdo revendidas
bem mais caras (A24);

Aqui nossas estradas sao de
barro, e quando chove tem
muita poca de lama no meio
das ruas (A66);

As vezes ndo temos
algum transporte para ir
num banco ou algum
supermercado e a
prefeitura ndo ajeita as
estradas (A29);

Aqui é muito perigoso. O que néo
tem de bom séo os assaltos, luz
quebradas, nem um canto pra
gente sair (A31);

Os pocos d’agua vivem
se desmantelando direto
(A64);
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As falas ressaltadas pelos jovens expressam 0s aspectos negativos de viver
no campo, destacando aspectos relacionados ao acesso a direitos basicos como a
saude e saneamento basico, além das dificuldades de deslocamento até a cidade para
resolver questdes relacionadas ao setor terciario, dentre outros aspectos. Com o
tempo essas condicbes vado se tornando pouco atrativas para permanéncia das

pessoas no campo, sobretudo dos mais jovens.

Nesse contexto, a educagéo escolar passa a ser um bem simbdlico
importante apenas para 0s que podem nutrir esperancas de sair do
assentamento e conseguir la fora um bom emprego. Se situa ho plano
das expectativas de futuro geracional. Aos que ja se sentem
condenados a permanecerem na vida do trabalho da roga, ndo ha
razBes suficientemente fortes (e condigbes de trabalho favoraveis)
para que mantenham uma vida escolar regular ou (re) construam uma
relagdo pautada pela busca em conquistar maiores niveis de
escolaridade (AZEVEDO, 2012, p.208).

As precarias condi¢cdes de vida no campo, vao com o passar dos anos ....),
impelindo os jovens (com o apoio dos pais) a buscarem fora dali as esperancas de
melhoria das condi¢des de vida” (AZEVEDO, 2012, p.208).

Portanto, é necessério entender os papéis assumidos pelo campo e
pela cidade e, consequentemente, suas complementaridades, as
guais se materializam a partir das trocas simbdlicas e econémicas que
resultam em fluxos de informacdes e mercadorias. E preciso perceber
gue o campo e a cidade sdo espagcos com uma grande parcela de
pessoas morando em um e trabalhando, estudando, “vivendo” no outro
(MENEZES, 2016, p.171).

Todo esse quadro de precariedade material das condi¢cdes de vida no meio
rural contribui para despertar no jovem o interesse em querer sair do campo para a

cidade, como aponta a citacdo a seguir:

Diante das informac¢des nos questionamos o porqué dos jovens do
Assentamento Sao Bento deseja e aspira nos proximos anos viverem
nas cidades da regido? Ja que veem na vida em comunidade
elementos positivos e o lugar préprio para constituir familias e criarem
seus filhos, os Assentamentos apresentam caracteristicas de uma
vida saudavel contrapondo a dindmica da vida nas cidades. Na
construcdo da identidade, se estabelece a disputa como elemento
fundamental na compreensdo das caracteristicas destes jovens no
Assentamento, pois, embora haja prazer pelo meio rural encontramos
a atracdo pelo meio urbano produzido pela diversidade de opc¢des para
lazer, emprego, estudo, o desejo de estar “inserido” socialmente na
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sociedade e nao estar em estado de “isolamento” dela (OLIVEIRA,
RABELLO, FELICIANO, 2014, p.140 e 141).

De forma geral, a precariedade das condi¢Ges de vida no campo séo fatores
que contribuem para que o jovem queira migrar para cidade, vai além apenas de ndo
se identificar com a atividade agricola, tem a ver com 0 acesso precario a politicas

publicas destinadas para o campo.

No mesmo sentido, temos outros olhares sobre a migracdo, ou como
muitos preferem tratar, a circulacdo, e os significados atribuidos ao
campo e a cidade que redefinem identidades sociais da juventude rural
hoje. A visdo mecanica de uma “atracdo” dos jovens do campo pela
cidade, em que a principal explicacéo seria o desinteresse pelo modo
de vida no campo e, em especial, pelo trabalho agricola, vem sendo
revista. Estudos demonstram que sdo multiplas as razbes que
contribuem para a circulagdo da juventude rural, que pode ou nao
representar uma “saida” definitiva do meio rural (CASTRO, 2016,
p.201).

A precariedade dos resultados das politicas publicas voltadas para o campo
vai impactar diretamente na decisao de “ficar ou sair” do campo, fazendo o jovem

querer buscar trabalho e renda na cidade.

Assim, “ficar ou sair” do campo é mais complexo do que a leitura da
atracdo pela cidade e nos remete a andlise de juventude como uma
categoria social-chave pressionada pelas mudancas e crises da
realidade no campo, e para a qual a educacdo do campo tornou-se
uma questdo estratégica (CASTRO, 2012, p. 444).

“‘Outro elemento importante para a vivéncia da juventude, reconhecido por
muitos estudiosos € o lazer. Assim, os espacos de lazer também sdo importantes
construtores de sentidos” (PAULO, 2010, p.181).

A necessidade de lazer para os jovens nas areas rurais foi apontada em
pesquisa realizada com assentados de Jatai/GO, realizada por Quinteiro (2003,
p.179): “Os jovens tém a expectativa de obter do poder publico recursos para ampliar
as formas de lazer especificas para eles, e a criacdo de oportunidades profissionais”.

Sobre a importancia da existéncia de espacos e atividades diversificadas, que
proporcionem momentos de lazer, para a populagcdo do campo, Costa Fernandes
(2008, p.654) afirma:
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(...), sobretudo porgque existe nos assentamentos um contingente
consideravel de jovens e criangas que precisam praticar atividades
gue proporcionem a diversdo, e até mesmo adultos e idosos que
trabalham diariamente necessitando de descanso. Além disso, o lazer
se constitui num direito social dos cidadaos brasileiros que é garantido
na Constituicdo e que deve ser cumprido.

Com o propésito de conhecer um pouco mais da rotina desses jovens
estudantes, perguntamos aos mesmos se no assentamento/comunidade onde eles

moram existem atividades especificas para os jovens (grafico 11).

Gréfico 11 — Atividades Existentes para os Jovens no Lugar onde Residem

m Esportes

= Grupos religiosos

= Qutras atividades
Sem atividades para o

jovem

= Em branco

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das
escolas em 2019.

Podemos perceber pelo grafico 11, a pouca diversidade de atividades
especificas para os jovens do lugar, o que afeta diretamente na decisédo de trabalhar
ou continuar morando no assentamento/comunidade.

Cerca de 30% dos jovens responderam que no lugar onde residem nao existe
qualquer tipo de atividades especificas para eles, e 6% dos mesmos deixaram a
guestdo em branco.

A atividade mais citada foi relacionada ao esporte, com 27%, merecendo
destaque atividades como futebol, corrida e ciclismo; em seguida foi citado grupos

religiosos, com 21%, mas nao especificaram de qual religido.
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Acrescentamos que no momento da realizacdo da pesquisa percebemos que
0s esportes foram mais citados pelos jovens estudantes do sexo masculino e 0s
grupos religiosos pelas jovens estudantes do sexo feminino. Ressaltamos que apesar
dos esportes ter sido citado, ndo existia quadra de esportes em nenhuma das escolas,
na verdade, trata-se de um “campo de futebol improvisado”.

Em outras atividades, foi citado por 16% dos entrevistados, o trabalho
existente em algumas empresas de meldo, mediante o Programa Jovem Aprendiz e a
cursos de formacg&o, mas néo citaram em qual area.

A falta de atividades especificas para 0s jovens nos assentamentos e
comunidades so reforcam ainda mais a importancia das escolas nessas areas onde
estdo inseridas, muitas vezes sendo a Unica opcao de escolarizacdo e socializacao

para o jovem.

Nessa perspectiva, a escola deve inserir-se na pratica social,
aproximando-se da vida concreta do educando, mas ndo se
restringindo a realidade imediata deste. Buscando resistir tanto ao
papel histérico fundamentado numa perspectiva negativa sobre os
povos do campo como também combater uma perspectiva recente
sustentada nos parametros do neoliberalismo que se estendia também
as politicas destinadas a educacado (MENEZES, 2019, p.593).

Por essas e outras questdes, devemos refletir sobre o significado da escola
nos assentamentos rurais, como bem coloca Silva (2014) em pesquisa realizada no

Piaui:

Para além disso, a escola é o espago onde o povo assentado se
encontra, confraterniza, discute (inclusive questbes ambientais),
comemora conquistas. Configura espago de organizacdo, mas
principalmente de construcdo de conhecimento e saberes (SILVA,
2014, p75).

O que aponta para a escola um papel importante em relacdo a
construcdo e reconstrucdo daquilo que representa a cultura dos
assentados, como sua histéria, principios e organicidade. Logo, a
escola manifesta-se como espaco da cultura e da identidade bem
como dos demais elementos que envolvem o0s assentamentos
inclusive a natureza (SILVA, 2014, p75).
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“Tais questionamentos demonstram a necessidade de maiores investimentos
publicos em servigcos comunitarios rurais, que contribuem para a permanéncia dos

jovens nos assentamentos” (SOUZA, 2009, p.188).

6.3 “PORQUE TEMOS OS MESMOS DIREITOS DOS ALUNOS DE LA”

Pesquisa realizada por Menezes (2014), sobre os jovens do campo de Goias,
vai problematizar algumas questbes que também s&o pertinentes para nossa

pesquisa. Na medida em que a autora esclarece:

Assim, ser jovem nha atualidade e ter como cenério a vida no campo e
suas recentes transformacgdes é diferente do que era ser jovem nas
geracgOes passadas, pois 0s problemas e desafios encontrados séo
outros e a singularidade histérica pela qual estdo passando ajuda a
estruturar seus projetos de vida de maneira diferente do jovem urbano.
Com singularidades em relagdo a familia que, ao mesmo tempo, &
unidade de producéo e, por isso, deve ser levada em conta em seu
projeto de vida, os jovens do campo se articulam para ndo perderem
a comunicagdo com a familia e com os amigos (MENEZES, 2014,
p.57).

Nesse contexto, perguntamos aos jovens se quando eles se tornarem
adultos, pretendem continuar morando no assentamento ou comunidade que
residem atualmente.

Apenas 21% dos entrevistados responderam que pretende continuar morando
no assentamento/comunidade; a grande maioria, cerca de 55%, respondeu que nao
pretende continuar morando onde reside. Essa questao teve um indice de respostas
em branco com cerca de 24% do total.

Do grupo de 21% dos alunos que responderam que pretendem continuar
morando no assentamento/comunidade, as justificativas para essa questédo foram as

seguintes (quadro 27):
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Quadro 27 - Opinido dos Alunos que Pretendem Continuar Morando no

Assentamento/Comunidade na Vida Adulta

A RESPOSTAS DOS ALUNOS ENTREVISTADOS
Al8 Porque eu gosto de morar em assentamento

A20 Porque morar aqui € muito bom

A25 E muito melhor do que morar na cidade

A33 Porque € bom morar aqui

A35 N&o vejo diferenca alguma de morar em outro lugar
A38 Eu gosto da comunidade

A40 E um lugar calmo

A46 Porque eu gosto de onde eu moro

A47 Porque aqui é mais calmo

A51 Porque gosto daqui

A53 Acho a comunidade calma

A57 Porque eu quero

A64 Porque quero continuar morando com minha familia
A67 Sim, aqui tenho mais chance de arrumar um trabalho que na cidade
A72 Porque gosto daqui

A76 Morar no campo é mais saudavel

AT7 Porque eu sempre gostei de morar na comunidade
A80 Porque sempre gostei muito daqui

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das

escolas em 2019.

Analisando o quadro 27 podemos dizer que a maioria das respostas esta

relacionada ao fato do campo ser considerado um lugar mais “calmo e tranquilo”, além

do apego a familia e a propria comunidade, fazendo com que uma parcela dos jovens

se identifique com o lugar onde mora.
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“‘Morar e trabalhar é também, social e culturalmente, o modo pelo qual é
possivel garantir o pertencimento a uma sociedade local. Sociedade rural, no sentido
classico desse conceito” (WANDERLEY, 2003, p.245).

Chamou atengédo a seguinte resposta: “Sim, aqui tenho mais chance de
arrumar um trabalho que na cidade” (A67). Certamente esse jovem é consciente de

que na cidade nao é tao facil “encontrar emprego” como no senso comum é divulgado.

Aqui, por um lado, ressalta-se a importancia da vizinhanca e dos
grupos cuja integragéo se alimenta da proximidade e, por outro lado,
se estabelece a marca da ruralidade do projeto de vida, distinta do que
se pode viver nas cidades, onde morar e trabalhar sédo vistos como
dissociados (WANDERLEY, 2003, p.245).

Estudando sobre o tema, (Castro, 2016, p.201) conclui: “os jovens querem “o
melhor dos dois mundos”, quando avaliam o presente e o futuro. Ou seja, desejam a
vida do campo com qualidade de vida, atuando em atividades agricolas e néo
agricolas, e viver a juventude sem ter fronteiras”.

Em estudo realizado em assentamentos rurais do Piaui (Silva, 2014, p.186),
a autora identificou no seu trabalho costumes da juventude rural semelhante aos
jovens da cidade, concomitante a costumes atribuidos ao campo, demonstrando que
0 campo e a cidade estdo cada vez mais entrelacados, ficando cada vez mais ténue

definir o que seria costumes de jovens urbanos e de jovens rurais.

Mesmo detectando Vvisivelmente no falar, vestir e outros
comportamentos dos jovens, como o0 uso diuturno de celulares
modernos, grande semelhanga com a juventude urbana de S&o Joéo,
aparecem algumas acdes capazes de refletir regras de
comportamento mais associadas a costumes da familia rural
tradicional, como tomar a béncdo aos mais velhos, mesmo que estes
ndo sejam parentes das criancas e, pouca presenca de mulheres
desacompanhadas por um familiar em locais como bares.

Do grupo de 55% dos alunos que responderam que néo pretendem continuar
morando no assentamento/comunidade (quadro 28), as respostas foram subdivididas
nas seguintes categorias: questfes relacionadas a trabalho e renda; questdes
relacionadas a necessidade de ampliacdo da escolaridade; questdes relacionadas ao

desejo de morar na cidade; e motivos diversos.
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Quadro 28 — Opinidao dos Alunos que ndo Pretendem Continuar Morando no

Assentamento/Comunidade na Vida Adulta

A RESPOSTAS DOS ALUNOS ENTREVISTADOS
QUESTOES RELACIONADAS A EMPREGO, TRABALHO E RENDA

A0l Porque vai ficar longe do local de trabalho
A04 Quero trabalhar na cidade e vir aqui s6 nos finais de semana
A05 Pretendo ser policial militar e por isso ndo quero morar aqui
Al3 Quero buscar um emprego na cidade
Al4 Pela dificuldade de trabalho
Al5 Porque no assentamento € mais dificil emprego
A22 Porque preciso ganhar dinheiro
A26 Porque nas cidades tem mais oportunidades de emprego e estudos
A27 Porque 0s recursos Sao poucos
A28 Porque tem poucas vagas de emprego
A29 Porque tem mais trabalho na cidade, e assim facilita mais para gente
A43 Na cidade tem mais oportunidade de trabalho
A49 Porque na cidade tem mais oportunidades de emprego
A59 Porque quero morar na cidade, por questdes de trabalho
A66 Gosto daqui, mas as vezes vc ndo consegue arrumar um emprego que

preste
A70 Porque ndo quero trabalhar na agricultura
A84 Quero ser engenheiro civil e trabalhar com construcéo

QUESTOES RELACIONADAS A AMPLIAC}AO DA ESCOLARIDADE

A03 Porque na cidade € mais facil para estudar e fazer faculdade
A09 Porque pretendo me formar e morar em outro canto
A48 Na cidade tem mais oportunidades de estudo
A74 Porque pretendo fazer uma faculdade, e para isso tenho que sair do

assentamento para ficar mais perto do Curso
A78 Porque quero fazer universidade no futuro
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A81 Tenho muitos planos para o futuro, quero me formar, e aqui ndo sera
possivel
A82 Porque quero mais oportunidades na &rea que eu quero me formar
A85 Quero me formar e conhecer varios lugares
QUESTOES RELACIONADAS AO DESEJO DE MORAR NA CIDADE
AQ07 Porque eu gostaria de morar na cidade
AO8 Porque eu quero morar na cidade
Al2 Quero ir embora daqui
Al7 Particularmente sempre quis morar na cidade, ndo gosto de sitio
A54 Porque quero morar em Mossoré
A62 Pretendo sair do assentamento para a cidade
A79 Porque eu prefiro la na cidade
A83 Prefiro cidade grande
QUESTOES RELACIONADAS A MOTIVOS DIVERSOS
A02 Porque em Mossor6 as coisas sdo mais faceis de resolver
All Nos assentamentos tudo & mais dificil
A23 Para buscar mais oportunidades
A3l Porque ndo gosto daqui, ndo podemos sair de casa
A34 Porque penso no meu futuro
A39 Porque morar aqui € chato
A4l Eu ndo gosto daqui
A52 Eu quero buscar meus sonhos
A55 Porque ndo quero
A56 Porque nao tem muita coisa pra fazer
A58 Tenho sonhos e quero realizar
AB5 Quero conhecer outros lugares
A69 Porque aqui ndo tem o que eu quero
A71 Porque quero conhecer coisas novas

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos das

escolas em 2019.
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Analisando o quadro 28, podemos perceber que a maioria das justificativas
dos jovens foi em relacédo a auséncia ou pouca diversidade de emprego, trabalho e
renda, j que eles consideram que na cidade tem mais oportunidades, e alguns deles
expressaram desejos de trabalhar em atividades nédo agricolas como construcao civil

e carreira militar.

Portanto, é necessério entender os papéis assumidos pelo campo e
pela cidade e, perceber que o campo e a cidade sdo espacos com uma
grande parcela de pessoas morando em um e trabalhando, estudando,
“vivendo” no outro. Individuos que vivenciam os espagos e, com base
em suas experiéncias, constroem-se enquanto sujeitos sociais. Como,
grande parte desses sujeitos € jovem, que tem nessa pratica fortes
influéncias em sua construgdo social, cultural e historica, torna-se
evidente a necessidade de identifica-lo e analisa-lo em suas distintas
posicbes ocupadas nos espacos socais a que se relaciona
(MENEZES, 2016, p.178).

Essa citacdo esta relacionada com o seguinte depoimento: “Porque pretendo
fazer uma faculdade, e para isso tenho que sair do assentamento para ficar mais perto
do Curso” (A74). Essa fala se assemelha a pesquisa desenvolvida por Paulo (2010)

com jovens rurais do ensino médio:

Ao ser questionada se conseguiria realizar seu sonho ali, ela afirma: E
muito dificil, se eu ficar aqui no sitio € muito dificil, porque ndo tem
transporte pra levar pra uma faculdade mais longe e eu ndo tenho

condi¢cbes de morar fora daqui, entdo é mais um sonho mesmo
(PAULO, 2010, p.140).

Os jovens querem sair em busca de melhores condicdes de vida e mais
oportunidades profissionais para o seu futuro. Para o debate vamos trazer a
contribui¢cdo de Oliveira, Rabello e Feliciano (2014, p.141):

Os discursos gerais mostram que os motivos pelos quais os jovens
anseiam por sair do campo se voltam para melhoria nas condi¢Ges de
vida. Porém, nos questionamos se existe mesmo melhoria nas
condicbes de vida destes jovens quando saem do lote. O que
notamos, na verdade, é uma ilusdo. A vida na cidade é sempre
apresentada com a melhor opcao. Isso esta atrelado com a premissa
de que o campo € arcaico ou atrasado, e que na cidade encontramos
muitas oportunidades e facilidades.
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Outra questdo apontada pelo jovem esta relacionada a necessidade
ampliacdo da escolaridade, inclusive em nivel superior, demonstrando que o jovem se
preocupa com seu nivel de escolaridade, porque “na cidade tem mais oportunidades
de estudo” (A48).

A observacdo do A48 esta antenada com a realidade, pois a maioria das
escolas existentes nos assentamentos rurais sdo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, algumas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, e rarissimas do
Ensino Médio. Indubitavelmente o jovem ter4 que se deslocar para cidade para
realizar o ensino médio, pois sdo raras as escolas que ofertam este nivel de ensino
na zona rural.

Na mesma proporc¢do de buscar uma ampliacdo da escolaridade, os jovens
também citaram o desejo de morar na cidade, porque “pretendo sair do assentamento
para a cidade” nas palavras do A62.

Como aponta pesquisa realizada no Assentamento Sao Bento, no municipio
canavieiro de Mirante do Paranapanema/SP, quando os autores Oliveira, Rabello e
Feliciano (2014, p.140) apontarem que:

Em nossa pesquisa, onde buscamos compreender os motivos que
levam os jovens a sairem do campo podemos observar que 83% dos
jovens entrevistados tinham preferéncia pela cidade, com perspectiva
de sair do lote nos proximos 10 a 15 anos para morar na cidade.

Os jovens brasileiros oriundos do campo continuam a abandonar a
agricultura e o meio rural para procurar alternativas nas cidades. (....)
Os motivos do passado se misturam com 0s atuais, onde o éxodo rural
neste caso, ndo é fruto apenas de uma légica que dita que a
urbanizacédo é o mundo das possibilidades, enquanto o campo € uma
area atrasada, colocasse na inviabilidade de questdes materiais e
estruturais predominantes no modelo produtivo agricola do campo
brasileiro, produzindo invisibilidade social para os jovens, pois a falta
de politicas publicas exclui estes individuos da producdo rural e minam
suas possibilidades de ter uma vida digna no meio rural (OLIVEIRA,
RABELLO, FELICIANO, 2014, p. 137).

Mas essa questao do jovem sair do assentamento/comunidade para a cidade,
nao deve ser analisada apenas de forma superficial, é preciso refletir sobre os motivos
gue levam o jovem a desejar viver no urbano, que segundo os autores da citacao
anterior esta relacionada a falta de politicas publicas direcionadas para os jovens do

campo e a questdo da invisibilidade social desses sujeitos.
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Ao aprofundamos a observacdo nos dados da pesquisa em relagéo
aos motivos e os desejos da saida dos jovens do campo percebemos
que estdo ligados ao trabalho e a elementos infra-estruturais que
favorecem a reproducdo social destes individuos. Quando sao
guestionados sobre o porqué da saida de outros jovens do
Assentamento cerca de 91% dos entrevistados afirmam saber o
motivo que leva os demais sairem do campo, e 74% confirmam que
0s motivos desta saida estéo ligados a procura de trabalho. Para estes
jovens, o trabalho desempenhado nas unidades produtivas ndo é
considerado trabalho produtivo, mas sim uma atividade ligada a
sobrevivéncia, sendo o trabalho aquele que tem como fruto o salario
(OLIVEIRA, RABELLO, FELICIANO, 2014, p. 141).

Dos entrevistados, 13%, acreditam ser necessarios haver uma
melhoria das oportunidades de trabalho e de estudo no campo para a
permanéncia no campo. Somada a isso, eles expressam o
descontentamento com a falta de ac6es do Estado para eles, o que os
fazem sentirem-se esquecidos pelo Estado. 67% dos jovens quando
guestionados a respeito do que seria hecessario para frear os desejos
expressados por eles para sair do campo, apontam para a
necessidade de politicas publicas, com intuito de fortalecer a
estruturacdo e reproducdo social dos jovens com oportunidades de
trabalho e estudo no sentido de qualificagé@o profissional (OLIVEIRA,
RABELLO, FELICIANO, 2014, p. 141).

A questdo de ficar ou sair do assentamento ndo deve ser analisada
isoladamente. Deve ser pensada de forma mais ampla, pois as justificativas dos que
desejam sair revelam a precariedade da infraestrutura existente no meio rural. A
decisdo de sair € motivada pelas precarias condi¢cdes de vida existentes ou pela falta
de perspectivas futuras para o jovem.

Os jovens estdo indo emboral! Essa expressao sintetiza uma imagem
do jovem do campo no Brasil. A juventude do campo é constantemente
associada ao problema da “migragcdo do campo para a cidade”.
Contudo, “ficar” ou “sair” do meio rural envolve multiplas questdes em
gue a categoria jovem é construida e seus significados, disputados. A
propria imagem de um jovem desinteressado pelo campo contribui
para a invisibilidade da categoria como formadora de identidades
sociais e, portanto, de demandas sociais (CASTRO, 2012, p. 441).

Dessa forma podemos dizer que a autora nos alerta para analisar mais
profundamente a decisdo do jovem, de sair ou ficar no campo esta relacionado a
auséncia ou ineficacia das politicas publicas para o campo e até mesmo da questao

da “invisibilidade” dos sujeitos do campo.
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Observamos um processo de reafirmacdo da identidade juvenil em
dialogo com fronteiras invisiveis ainda intransponiveis para uma
parcela importante da juventude rural. Isto €, com o mundo objetivado
e ressignificado por meio de agendas e pautas das organizacfes de
juventude. Para muitos jovens, viver no mundo rural, hoje, ainda
significa enfrentar barreiras para sua autonomia e suas possibilidades
de escolha. Ou seja, as possibilidades reais de escolarizacéo, acesso
aterra e a renda, muito valorizados como caminhos para a construcao
de autonomia, ndo estédo ao alcance de muitos (...) (CASTRO, 2016,
p.200).

E incontestavel que a cidade gera atrativos e ilusdes nos jovens. Mas nos
perguntamos se ao sair do assentamento para a cidade o jovem realmente vai

encontrar melhores condic¢des de vida?

Mas, 0 que garante que esses jovens que saem do campo para a
cidade encontrem melhorias nas condi¢cdes de vida? Na verdade, n&o
ha garantia. Eles saem em busca deste objetivo de vida, mas quando
se deparam com a realidade que os aguarda, logo percebem as
dificuldades que terdo que enfrentar. Essas dificuldades vao desde a
adaptacdo com o novo, até o enfrentamento ao preconceito que ainda
existe em relacdo ao sujeito do campo, sempre tido como aquele
sujeito “rustico”, atrasado, cuja Unica coisa na qual sabe trabalhar é
com animais e agricultura (OLIVEIRA, RABELLO, FELICIANO, 2014,
p. 142).

Entendemos ainda que essa ilusdo criada para os jovens do campo é
um artificio ideolégico engendrado pelo capital com duas finalidades
béasicas. (....) para fortalecer a ideia de que nao existe mais interesse
desses jovens em continuar no campo nao tendo por que receber o
apoio do poder publico para os camponeses, pois se esses jovens
saem nao haverd mais quem figue no campo nas proximas geracdes
(OLIVEIRA, RABELLO, FELICIANO, 2014, p. 142).

Como vimos até entdo, para entender o desejo de saida dos jovens do campo
€ preciso considerar um conjunto de variaveis, associado as condi¢des de vida que
ele vivencia no lugar onde reside.

Existe também aquela parcela de jovens que pretendem continuar morando
no assentamento, mas necessariamente ndo desejam trabalhar com atividades
relacionadas a agropecuaria como aponta pesquisa realizada com jovens do

assentamento Rio Paraiso em Jatai/GO: apontam que:

Todos frequentam ou j& terminaram o 1° grau, muitos fazem o ensino
médio, em Jatai, e outros ja cursam o superior. Pretendem ter uma
formacdo escolar e exercé-la numa futura ocupacdo,
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preferencialmente, no assentamento, e, ndo necessariamente, estar

diretamente ligada a agropecuéria; outras atividades podem ser
implementadas nas parcelas, basta haver os recursos para isso
(QUINTEIRO, 2003, p.179 e 181).

Além de questionar sobre o desejo de continuar morando ou ndo no lugar
onde residem, perguntamos aos jovens se quando eles se tornarem adultos,
pretendiam trabalhar no assentamento ou comunidade que residem atualmente.

Apenas 7% dos entrevistados responderam que pretende continuar
trabalhando no assentamento/comunidade na vida adulta e 33% dos entrevistados
deixaram a questdo em branco. A grande maioria, cerca de 60%, respondeu que nao
pretendem continuar trabalhando onde reside.

A preocupacao com o trabalho faz parte do cotidiano dos jovens, como aponta
pesquisa:

Como percebemos, o principal elemento distintivo do jovem rural é, na
percepcdo dos proprios jovens, o trabalho, pois estes ajudam os pais
em tarefas quase sempre pesadas, tipicas da visdo de que a sua
prépria experiéncia de vida no meio rural lhe permitiu construir. Este
elemento é caracterizado por eles de duas formas: por um lado, como
sofrimento e por outro, como coragem, mas nos dois casos, como
condicéo dessa situacdo juvenil (PAULO, 2010, p.135).

Do grupo de entrevistados, apenas 7% dos alunos responderam que
pretendem continuar trabalhando no assentamento/comunidade, as justificativas
giraram em torno de duas questdes principais, a primeira delas pelo fato de ser perto
de casa e gostar do lugar em residem; a segunda relacionada ao trabalho, chegando
a citar as “empresas de melao”.

Vejamos a seguir, alguns depoimentos:

Porque é melhor para
algumas coisas (A16);

E mais perto de casa
(ABT);

Quero trabalhar nas
empresas de meldo (A78);

Se tiver emprego pra
mim, pretendo ficar (A74);

Aqui € bom para trabalhar
(A77);

Porque é muito bom
morar aqui (A20);
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A pesquisa revelou que uma parcela dos jovens deseja continuar morando no
assentamento, chegando a ser expresso o desejo de um jovem de trabalhar nas
empresas de meléo.

“Sao jovens que, em sua maioria, visam continuar seus estudos e, assim,
arrumar empregos com melhor remuneracdo na cidade, porém associam seu
desenvolvimento a estabilidade que encontram nos lugares onde moram” (MENEZES,
2016, p.184).

Estudos atuais apontam que o0s jovens, quando se tornam adultos, tem
migrado do campo para a cidade em busca de melhores condi¢cdes de trabalho, de
acesso a saude e educacao, ou seja, vao em busca de melhores condicfes de vida,
tendo em vista que as politicas publicas para o0 campo séo ineficientes, pois estéo

centradas no estimulo a producao agricola e ndo no campo como um lugar de vida.

A saida dos jovens dos assentamentos esta associada de forma direta
com as perdas do campo, ou melhor, das relacdes de producéo, as
quais sustentam a base alimentar do Brasil. Perde-se a tradicdo
camponesa, a mao de obra e 0s valores sociais que sao construidos
nas relagdes entre os camponeses. Da mesma forma em que o campo
sente os reflexos dessa evaséao, esta a cidade, pois esses jovens vao
compor uma massa urbana despreparada para o ritmo e tipo de
trabalho oferecido pela l6gica dos grandes centros, transformando o
urbano em um complexo saturado de pessoas e consequentemente
provocando um crescimento desordenado e acelerado (BENINCA,
2012, p.12).

Wanderley (2003) desenvolveu pesquisa nos assentamentos Pitanga | e I,
localizados nos municipios de Abreu e Lima e Igarassu, vinculados a Zona da Mata
Norte e integrantes da Regido Metropolitana de Recife (RMR) e relatou o desejo de
alguns assentados sobre néo querer os jovens trabalhando na agricultura. Vejamos:

Outros — a maioria — explicitam o desejo de ver os seus filhos fora
dessa atividade. “Nao tenho fé na agricultura. Plantando macaxeira,
s6 vé o dinheiro depois de um ano e muito trabalho. Filhos dizem que
na agricultura se trabalha muito e custa ver o dinheiro”; “Eu ndo quero
que o futuro deles seja como o0 meu, porque houve um tempo, mais
atrds, a agricultura tinha um valor imenso. Vocé trabalhava na
agricultura e tinha a barriga cheia. Hoje, a gente planta e ndo tem o
valor suficiente que a gente merecia ter. A gente planta s6 para nao
esta parado. Hoje, vocé investe e nao tem o resultado” (WANDERLEY,

2003, p.226).
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E importante observar que a rejeicdo dos assentados a profissdo de
agricultor esta fortemente associada a percepgdo dessa atividade
como o “trabalho na enxada”, penoso e incapaz de oferecer um retorno
socialmente aceitavel. “Se for desse jeito assim, eu acho que
continua... vai ficar velho assim: s6 plantar e arrancar, plantar e
arrancar. Sem uma irrigagao. Eu acho que continua essa vida assim”.
Pode-se, igualmente, supor que esta descrenca se explica pelo quadro
atual de crise em que vivem. No entanto, o cotejo das percepcdes
atuais com o que eles imaginavam sobre o futuro dos filhos, antes de
virem para 0 assentamento, permite formular a hipétese de que as
novas condicdes de vida lhes encoraja a visualizar o acesso a uma
profissdo socialmente mais valorizada, o que parecia ser muito dificil
anteriormente WANDERLEY, 2003, p.226).

Esse sentimento de rejeicdo deve ser analisado a luz de um contexto maior.
Pela realidade posta, podemos inferir que os pais certamente tém esse desejo, pelo
fato das experiéncias negativas que tiveram ao longo da vida, do trabalho penoso na
agricultura e por isso desejam algo diferente para seus filhos.

Mas a maioria deles se sente atraida pela cidade e deseja sair do
assentamento/comunidade, em busca de trabalho. Eles representam um percentual
de 60% dos entrevistados, que responderam que nado pretendem trabalhar no
assentamento/comunidade, durante a vida adulta (quadro 29). Podemos perceber que
a maioria das respostas estdo relacionadas a pouca diversidade de atividades

relacionadas a oferta de trabalho e emprego existentes no campo.



Quadro 29 - Justificativa dos Alunos que ndo Pretendem Trabalhar
Assentamento/Comunidade na Vida Adulta
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no

A RESPOSTAS DOS ALUNOS ENTREVISTADOS
QUESTOES RELACIONADAS A OFERTA DE TRABALHO E EMPREGO

A0l Pretendo trabalhar na cidade

A02 Porque em Mossoro € melhor pra trabalhar

A04 Quero trabalhar em empresas maiores da cidade

A05 A profissdo que eu quero ndo tem no campo

AQ7 Porque eu quero um emprego bom e ter um futuro melhor

AO8 Porque eu quero um trabalho melhor na cidade

A09 Pretendo trabalhar na area de Medicina

Al10 Porque aqui ndo tem trabalho como em Mossoro

A13 Prefiro trabalhar na cidade

Al5 Porque quero trabalhar no comércio

A22 Porque aqui ndo tem emprego pra todo mundo

A23 Aqui ndo tem tantas oportunidades de emprego

A24 Porque na comunidade n&o tem trabalho

A29 Porque o trabalho é mais facil na cidade do que na comunidade rural

A35 Porque na cidade tem mais lugar pra trabalhar

A39 Porque aqui ndo tem trabalho certo como Mossoro

A45 Porgue nao tem emprego

A47 Porque nao tem recursos de empregos

A48 Porque aqui tem menos chances de emprego

A49 Aqui tem menos empregos

A51 Pretendo trabalhar em outro lugar

A52 Quero trabalhar na cidade com outra coisa

A56 E muito parado o trabalho rural, sé tem servico para plantacéo
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A58 Prefiro outro trabalho que néo seja plantacéo

A59 Porque eu pretendo trabalhar em outro lugar

A63 Porque eu quero trabalhar fora

A64 Aqui ndo tem muitas opc¢des de emprego

AB9 Porque os trabalhos da comunidade ndo sdo tdo eficazes quanto o da
cidade

A72 Porque quero trabalhar em outras coisas

A76 Porque os melhores empregos estdo na cidade

A79 Porque na cidade tem mais trabalho

A83 Porque a profissdo que eu pretendo trabalhar ndo tem no assentamento
QUESTOES RELACIONADAS A RECURSOS INSUFICIENTES

A18 Na cidade tem muitos recursos

A27 Os recursos aqui sdo poucos

A28 Porque o orcamento das cidades € bem maior

AG6 Porque aqui ndo tem muita renda

QUESTOES RELACIONADAS A MOTIVOS DIVERSOS

A26 Porque aqui é muito ruim para transportes

A3l Porque quero algo novo para mim

A33 Porque as coisas aqui sdo mais dificeis

A40 Porque quero fazer faculdade

AB2 Pretendo ser atleta de futebol

A73 Porque onde eu moro ndo tem o que eu quero ser no futuro
A75 Porque quero outras oportunidades

A81 Tenho outros planos

FONTE: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo realizada com alunos
das escolas em 2019.
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Os depoimentos contidos no quadro 29 deixa claro que os alunos se
preocupam com questdes relacionadas ao trabalho. Outra questdo que observamos
€ com relacado a falta de identificagdo com o trabalho agricola. Podemos dizer que a
maioria ndo possui identidade com o trabalho relacionado ao campo. Esses jovens
possuem sonhos, relacionados a outras oportunidades de trabalho, formacéo
académica e condicfes de vida de uma forma geral.

Os estudos de Souza (2009), refletindo sobre a qualidade de vida nos
assentamentos de reforma agréaria de Sergipe, quando analisa o perfil e composi¢éao
das familias assentadas no Agreste de Sergipe, a autora vai concluir sobre os jovens

que:

Provavelmente, ao terminarem seus estudos nao desejardo
permanecer nho campo. O percentual de apenas 49% que se dedicam
a atividade agricola essencial para a qual o assentamento foi criado?
Como fica a questao da sucessédo hereditaria na agricultura familiar?
(SOUZA, 2009, p.188).

A autora ainda chama atencdo que ao terminarem 0s estudos 0s jovens nao
vao querer morar no assentamento, gerando dificuldades para “sucesséo hereditaria

na agricultura familiar”, além de outras questodes.

A primeira delas € que, mesmo estando assentados, nem todos 0s
membros da familia se ocupam principalmente da atividade agricola.
Por outro lado, ao verificar um percentual tdo expressivo de
estudantes pode-se inferir que estes podem (ou ndo) desempenhar
tarefas esporadicas na agricultura, auxiliando os pais. Entretanto, sera
o suficiente para suprir as necessidades de producdo e garantir a
subsisténcia do nucleo familiar? Caso estes apenas estudem, fazem
sentido a afirmacéo dos acampados ao relatarem que desejam para
os filhos um futuro melhor, que ha de vir através de muito estudo
(SOUZA, 2009, p.188).

Na citacao anterior percebemos que a autora ressaltou em seu estudo que os
assentados, pais dos jovens, desejam “para os filhos um futuro melhor, que ha de vir
através de muito estudo”, sem conexdo com o campo ou com a reforma agraria.

Podemos inferir que tudo passa pela questéo das condicdes de vida precarias
existentes no campo, como podemos perceber realizando nossa pesquisa de campo

com alunos, quando algumas respostas chamaram atencdo neste sentido, expressa
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na fala do aluno quando afirma que “aqui é um lugar jogado, por isso quero trabalhar
na cidade”:

Nunca trabalhei, mas assim que eu ficar
de maior de idade, quero trabalhar na
cidade (Al1, 2019);

Aqui é um lugar jogado, por isso quero
trabalhar na cidade (A34, 2019);

Para me tornar o que quero ser
guando crescer, eu preciso viver
na cidade (A70, 2019);

Quero outras oportunidades de
trabalho além da agricultura
(A85, 2019);

Analisando as respostas dos jovens, podemos dizer que a maioria esta
relacionada a maior diversidade de oferta de trabalho e emprego na cidade, vinculado
a ideia de que na cidade existem mais empregos e que nao sao exclusivos ao trabalho
agricola, estando diretamente relacionado ao desejo de morar na cidade.

Quando esse jovem vai para cidade, nem sempre encontram o trabalho que
almejavam e acabam trabalhando e morando de forma precaria, como apontado na
citacdo a segquir:

Nascidos e criados como agricultores, os mais jovens tentam a saida
do trabalho urbano. Mas, se ficar no campo parecia cada vez mais
dificil, encontrar uma ocupagéo fora do meio rural era sempre uma
alternativa instével, precéria, exigente quanto a qualificagdo raramente
adquirida e que impunha constantes deslocamentos e troca de
empregos. Eles vao ser biscateiros, carregadores de caminh&o,
comerciantes de feira, cobradores de 6nibus, serventes na construcéo
civil. Algumas mocas trabalham como domésticas (WANDERLEY,
2003, p.210).
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Na pesquisa realizada por Paulo (2010), com jovens rurais do ensino médio
no municipio de Orob6/PE, quando questionados acerca do desejo de trabalhar com
agricultura, os jovens atribuiram o “desinteresse” (....) “a pouca perspectiva de futuro
foi mencionada pelos jovens, como o principal elementos negativos que desestimula

os jovens a fazerem opcao pela profissdo de agricultor” (PAULO, 2010, p.138).

Constituindo-se como a principal alternativa para os jovens rurais do
municipio, o trabalho na agricultura, apesar de ser visto como positivo
por parte dos mesmos e muitos deles afirmarem terem aprendido com
seus pais a pratica-la, ndo é apontado como desejo futuro de profissédo
(PAULO, 2010, p.138).

Esse “desinteresse” precisa ser analisado a luz das precarias condi¢cfes de
vida que sobrevivem as pessoas que trabalham com agricultura, pelo menos a
maioria. Durante a pesquisa de campo, o0s profissionais se posicionaram sobre essa

guestao da seguinte maneira:

Eu vejo que hoje em dia os pais ndo criam mais os filhos arrancando
toco ou limpando mato, como era antigamente. Eles querem que o0s
filhos aprendam, tenham estudo, pra ter um emprego digno com
remuneracdo todo més. Nao que a agricultura ndo seja uma coisa
digna, mas vocé sabe que a agricultura ndo é um emprego que vocé
tenha ali o seu salario certo todo més. Na agricultura é assim vocé
trabalha o ano todo, principalmente quando tem inverno, pra poder ter
0 que comer no verdo. Por isso a maioria dos pais hoje em dia ndo
criam mais os filhos para agricultura, querem que os filhos aprendam
pra ter um emprego remunerado (P16, 2019).

Nessa citacéo fica evidenciada a visdo de P16 afirmando que, atualmente os
pais da zona rural ndo criam mais seus filhos pensando nos mesmos como méao-de-
obra para atividades agricolas, mas anseiam que os filhos consigam um trabalho

remunerado formal, com menos incerteza que a agricultura.

Os jovens rurais vivem, no cotidiano, um dilema no que se refere a sua
inser¢do no trabalho agricola: por um lado, assumem a importancia
desse trabalho e por outro, diante do jovem urbano, alguns tém
vergonha de praticd-lo ou admitir que o praticam. Essa vergonha nédo
se resume a um sentimento individual, mas é fruto da propria
construcao social da ideia do municipio rural e do agricultor como
pobre, ignorante e sujo, mais especificamente no Nordeste (PAULO,
2010, p.180).
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“Percebemos que a vergonha € um sentimento que depende do outro para
emergir, sendo assim, sdo em espacos publicos em que a interacdo com 0 outro

acontece que ela vem a tona” (PAULO, 2010, p.180).

O pessoal do sitio tem a vergonha de falar o que pensa, sei la, porque
eu acho assim, quando vocé se mistura com pessoa da cidade, vocé
tem uma viséo de que eles sabem mais do que vocé, talvez o que vocé
vai falar esteja errado, coisa parecida (PAULO, 2010, p.185).

Nesse sentido podemos perceber a visdo da autora, ao concluir em sua
pesquisa, que 0s jovens ndo se identificam com o trabalho rural, apesar de pratica-lo,
como forma de evitar velhos estigmas relacionados ao trabalho e ao modo de vida
geralmente associado ao campo.

A pesquisa revelou que um numero consideravel de jovens entrevistados nao
demonstrou interesse em continuar morando no campo, e nem de trabalhar em
atividades que estejam relacionadas ao campo, almejando ir para cidade na fase
adulta, em busca de novas oportunidades profissionais.

O campo estd marcado pela falta de diversidade de atividades especificas
para o jovem, que por sua vez esta relacionado a ineficacia de politicas publicas para
0 campo, capaz de gerar condi¢des de vida dignas, gerando no jovem a falsa ideia da
“vida mais facil” na cidade.

Essa perspectiva da falta de identidade do jovem do campo com o trabalho

no meio rural também foi mencionada pelo P17, durante a pesquisa de campo:

Eu observo que os proprios jovens do campo ndo se reconhecem
como da zona rural e querem acompanhar os conhecimentos dos
jovens da zona urbana. Muitas vezes eles querem como se fosse
imitar o que acontece na zona urbana, como se as pessoas da cidade
nao fossem aceitar ele como uma pessoa que seu habitat e seu
ambiente de moradia sdo diferentes. Eles vém pra escola e muitos
deles ndo vem propriamente pra estudar porque eu quero aprender
uma profissdo, porque eu quero me profissionalizar, porque eu quero
evoluir no conhecimento. Muitos vem pra passear, como se a escola
fosse um ponto de encontro pra encontrar alguém, como se fosse uma
forma de lazer. Muitos tem vontade de vir para escola, mas quando
chegam na escola, ndo querem entrar, ficam no portdo. Tanto € que
as vezes tem pessoas da comunidade que vem para o portdo da
escola, sobretudo os rapazes, quando querem ver as mogas,
principalmente no horario do intervalo. Temos uma grande dificuldade
desse tipo de coisa. Ai como ndo tem porteiro, controlar essas coisas
fica bem dificil. Essa é a realidade dessa escola. Pode ser que em
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outra seja diferente. Mas atualmente vejo muito essa situacao ocorrer
(P17, 2019).

Esse depoimento do P17 nos fornece elementos importantes para
compreender a complexidade do conceito atual de juventude rural, expressa na visao
de que os proprios alunos das escolas ndo se reconhecem como da zona rural,
“querendo imitar” o jovem da zona urbana. Podemos inferir que talvez essa possivel
“‘imitacdo” ocorra, como forma de se proteger contra o bullying tradicionalmente

destinado aos sujeitos do campo.

(....) o espaco da escola, para além do conhecimento formal, é
significado como o espago de construcéo de si e do outro por meio de
representacoes, sentidos, sentimentos, desejos e sonhos
compartilhados com outros jovens e tecidos na relacdo entre os
conteudos e conhecimentos de carater formal e universal ali
adquiridos e os conhecimentos vivenciados na realidade rural da qual
participam, pautados em valores da tradicdo sempre reinventada
(PAULO, 2010, p.191).

O espaco escolar ndo é somente o lugar de adquirir conhecimentos formais,
é também um lugar de socializacdo, sobretudo para os jovens. E também na escola
gue se (re) produz as contradicdes e 0s estigmas sociais, com valores e rejeicdes da
sociedade.

Acreditamos que a existéncia e resisténcia da escola localizada no campo,
representa antes de tudo, um espaco de luta contra as desigualdades sociais que
atinge a populacdo do campo.

Por isso € tdo urgente e necessario que o ensino da reforma agraria seja
problematizado e debatido nas escolas do campo, despertando nas criancas e jovens,
desde cedo, a compreensao de que, 0 acesso a politica de reforma agréaria no Brasil
contribui para o desenvolvimento regional, mas nao foi um processo pacifico e que
muitos entraves precisam ser superados, em busca de condi¢des de vida mais dignas

para a populagcédo que ainda reside no campo, porgue vidas rurais também importam.
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7 PORTOES ENTREABERTOS

Nossa comunidade € uma comunidade de assentamento, porém
descobrimos com a sua pesquisa que os alunos nao tém muita nogao
do processo de reforma agraria. Essa foi uma descoberta nova pra
gente. N6s achdvamos que, por serem filhos de assentados, a maioria
aqui veio desse processo de reforma agraria e assentamento, ai a
gente achava que eles tivessem uma noc¢do melhor do que é
realmente essa realidade do assentamento rural (P21, 2019).

A citacdo acima, expressa na fala do P21, e nos demais relatos dos
profissionais e alunos, apresentados ao longo da tese, revelam que as escolas de
Mossord, localizadas no campo, se preocupem com a realidade da comunidade onde
estdo inseridas, mas ndo costumam discutir sobre a tematica reforma agraria, o que
€ contraditorio, pois as escolas pesquisadas estéo inseridas em assentamentos rurais.

Precisamos partir dessa realidade, que esta posta, e refletir nessas
conclusdes, acerca dos fatores limitantes, que impedem a discussdo da tematica
reforma agraria nas escolas dos assentamentos rurais de Mossoro.

Durante a realizacdo da pesquisa de campo, podemos conhecer de perto os
principais problemas que afetam o cotidiano dessas escolas. Alguns problemas séo
comuns a todas as escolas; outros estdo presentes em mais de uma delas; e outros
sdo particulares de apenas uma. A principio iremos contextualizar algumas
problematicas existentes nessas escolas, e depois passaremos as especificidades do
ensino da reforma agraria.

Ao longo da tese refletimos sobre quais sdo os fatores que dificultam a
abordagem do ensino da reforma agraria nas escolas localizadas nos assentamentos
rurais de Mossordé, e chegamos a algumas conclusoées.

Podemos constatar in loco que a rede municipal de ensino de Mossoré, seja
no campo ou na cidade, € marcada pela auséncia de gestdo democratica nas escolas,
materializada no formato de escolha dos diretores, realizada por indicacao politica da
Prefeitura Municipal de Mossoro, e ndo por eleicédo direta entre os pares.

A insatisfacao dos profissionais com essa realidade, ficou evidente nos relatos
orais durante a pesquisa de campo, bem como nos didlogos informais. O que
inclusive, contraria as metas do PNE, que preconiza a adocao da gestdo democratica

nas escolas.



321

A escolha dos diretores das escolas, nem sempre obedecem a critérios
pedagdgicos, gerando insatisfacdo nos profissionais, principalmente nos professores.
Esses diretores ocupam cargos comissionados, que sdo “cargos de confianga”,
chegando inclusive, a serem nomeadas pessoas que as vezes nem sao funcionarios
municipais, funcionado como “cabides de emprego”, por indicagao do (a) prefeito (a)
ou de vereadores aliados a gestao.

Esse fato explica, em parte, o fato de alguns diretores, terem se “esquivado”
de participar da nossa pesquisa, pois alguns deles desconhecem em profundidade, a
realidade da escola que sdo gestores. Um fato peculiar € que durante as nossas
visitas, poucas vezes encontramos os diretores presentes nas escolas. As auséncias
eram justificadas que, a direcdo tinha sido convocada de ultima hora para reunido na
Secretaria Municipal de Educacgéo ou que ja tinham dado seu expediente pela manha,
naquele dia.

Nas visitas que eles estavam presentes, percebemos com o tempo, que a
maioria deles ndo fazia muita questdo de participar da nossa pesquisa, e sempre
alegavam que estavam ocupados demais e tinham muitas atividades a cumprir, e por
isso ndo poderiam nos receber naquele momento, mas prometiam que responderiam
nossas informacdes numa proxima visita.

Mas as respostas de alguns diretores nunca chegaram, mesmo o questionario
tendo sido disponibilizado em diversos formatos além do impresso, sendo enviados
arquivos em word ou pdf, pelo e-mail ou pelo aplicativo WhatsApp. Os questionarios
também foram disponibilizados via formulario do google docs, e mesmo assim, sé
obtivemos a resposta de 01 profissional da direcdo. Tivemos que nos adaptar a este
cenario, e adotar outra estratégia de pesquisa, porque o trabalho de campo precisava
seguir, com ou sem a participacdo dos diretores.

Dessa forma, aquele questionario que, a principio era destinado aos gestores,
foi respondido integralmente pelas coordenadoras pedagdgicas das escolas, para que
tivéssemos acesso as informacdes basicas sobre o funcionamento escolar, em seus
aspectos estruturais, organizacionais e pedagogicos.

Na maioria das vezes, sdo as coordenadoras pedagdgicas, as responsaveis
principais pelo funcionamento adequado das escolas, por estarem sempre presentes
e conhecerem bem a realidade das escolas em que trabalham. Essas profissionais,

nos auxiliaram em todos as etapas da pesquisa, demonstrando ser mais acessiveis e
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colaborativas que os diretores, possuindo um conhecimento vasto da realidade
escolar em que atuam.

Conhecer melhor a rotina escolar das escolas pesquisadas, dos profissionais
e dos alunos, foi um momento impar de aprendizado para ndés, importante também
para nossa formacdo humana.

As falas revelaram que uma significativa parcela dos profissionais que
trabalham no campo, ainda se sentem menos valorizados que os profissionais da
cidade, principalmente alguns professores, que relataram que sdo vistos como “menos
competentes” por outros colegas que atuam em escolas da cidade.

Esse sentimento de “desvalorizacdo” entre os profissionais que atuam no
campo, aos poucos vai gerando um sentimento de “inferioridade”. Alguns inclusive
reforgcaram que a palavra “castigo” é usada como sinénimo, para descrever uma
nomeacao para zona rural.

Nesse contexto de “desvalorizagdo”, outro motivo de inquietacdo dos
profissionais, é com relacdo aos critérios de escolha das escolas contempladas com
0 14° salério, premiacdo organizada pela SME, através da avaliagdo das metas
planejadas e executadas no Mapa Educacional.

Segundo eles, as especificidades das escolas localizadas no campo néo sao
levadas em conta, sendo exigidos os mesmos resultados alcancados pelas escolas
da cidade. Ainda acrescentaram que, nos Ultimos anos, somente as escolas da cidade
sdo contempladas, gerando uma “concorréncia desleal” entre as escolas, pois deveria
ter uma concorréncia especifica sé entre escolas do campo, respeitando suas
especificidades com equidade.

Seria também oportuno, aumentar o valor do auxilio financeiro para o
transporte dos profissionais. Como precisam se deslocar diariamente da cidade para
as escolas, seria uma forma de compensar financeiramente esses profissionais, pelo
deslocamento que realizam cotidianamente.

Essa desvalorizagédo também se reflete nos investimentos que s&o destinados
as escolas do campo, em termos de materiais e equipamentos das salas de aula,
como por exemplo em relagdo a ventiladores, janelas, cadeiras e mesas que sao
utilizadas pelos alunos, mesmo estando quebradas. Numa escola, os profissionais
relataram que a escola n&o recebe carteiras novas, sO recebe “carteiras usadas das

escolas da cidade”.
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O transporte escolar dos estudantes, também foi relatado como problematico,
na EMDCA e EMEL, pois segundo os profissionais, devido a problemas mecanicos
decorrentes da falta de manutengao, esses 6nibus “ficam parados” constantemente,
por um periodo de até 30 dias. Nessas ocasifes, as criangas e 0s jovens, ficam sem
frequentar a escolar, sobretudo daquelas familias que residem em comunidades mais
distantes.

Com relacéo a estrutura fisica das escolas, podemos dizer que estdo em boas
condi¢des de uso. No entanto, poderia melhorar em alguns aspectos, principalmente
na EMEL, por ser a escola mais antiga, precisava de reparos em suas instalacoes,
pois parte do muro havia desmoronado. Ja na EMDCA, precisaria construir mais salas
destinadas aos espagos administrativos da escola, tendo em vista que a sala dos
professores congrega também a direcdo, gestdo pedagogica e servicos de secretaria.

Ainda sobre os espacos fisicos, as 03 escolas sdo marcadas pelo
encerramento das atividades dos laboratérios de informética. Em cada uma das
escolas, o fechamento dos laboratorios, se deu por motivos diversos.

Os profissionais da EMEL apontaram o0s constantes e assaltos e
arrombamentos, no qual todos os equipamentos foram furtados, como responsavel
pela desativacdo do laboratério; ja os profissionais da EMDCA revelaram que a
desativacao do laboratério ocorreu por falta de estrutura, devido a energia elétrica que
ndo suportava o funcionamento das maquinas; enquanto os profissionais da EMSR
explicaram que as maquinas e os programas ficaram obsoletos, sem renovacao ou
atualizacdo, inviabilizando a continuidade do funcionamento adequado desses
laboratérios.

E preciso que as escolas localizadas no campo sejam dotadas de
equipamentos de informatica conectados a internet, afinal de contas os sujeitos do
campo tém direito a incluséo digital. Esta nunca foi tdo necessaria, como atualmente,
em funcdo da adocdo do chamado ensino remoto, em decorréncia da crise gerada
pelo COVID-19.

Acerca do funcionamento e acervo das bibliotecas, observou-se em todas as
escolas, a pouca diversidade de livros e materiais didatico — pedagdgicos. Apenas a
EMEL mantinha a biblioteca funcionando diariamente. As demais mantinham a
biblioteca com funcionamento parcial, seja por falta de funcionario técnico

administrativo ou auséncia de espaco fisico adequado.
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A biblioteca da EMSR possui um espaco fisico muito reduzido, em relacdo as
outras escolas. Além disso, funcionava também como espaco para aula de reforco.
Na EMDCA a biblioteca, apesar de organizada, permanecia fechada devido a
inexisténcia de funciondrio técnico administrativo no setor, aberta somente quando o
professor se dirigia com 0s alunos para orientar alguma atividade naquele espaco.

Outro elemento importante a considerar na estrutura fisica das escolas é
sobre quadra de esportes. Apenas a EMEL possui quadra de esportes, que passou
anos para finalizar a construcdo. Caso as escolas fossem dotadas desse espaco
fisico, poderiam ampliar a pratica de educacéao fisica, seria um espaco fisico a mais
nessas escolas, para o desenvolvimento de feiras de ciéncias e exposi¢cdes. Sendo
também um espaco fisico a mais, que poderia ser utilizado como espaco de lazer, por
toda a comunidade.

A estrutura fisica da escola, e o acervo de equipamentos e materiais, vem
sendo depredada ao longo dos anos, devido a questdes relacionadas falta de
manutenc¢do, mas também devido a inseguranca, decorrente de constantes assaltos
e arrombamentos ocorridos dentro das escolas EMDCA e principalmente na EMEL.

Os profissionais dessas escolas, relataram inUmeras ocorréncias de assaltos
e arrombamentos dentro da escola, inclusive no énibus que transporta os estudantes.
Esses eventos violentos causaram danos ao patrimdénio da escola, e espalhou um
clima de inseguranga entre a comunidade escolar, de forma ainda mais evidente na
EMEL, que devido sua localizagcdo, as margens da BR 304, se tornou um alvo
constante de atos de violéncia.

Talvez a mais marcante delas foi com relagéo a violéncia no campo, afetando
diretamente o cotidiano de duas escolas, EMEL e EMDCA, a primeira por se localizar
as margens de uma rodovia de trafego intenso diario (Mossoré x Natal) e na segunda
por estar localizada numa area bem afastada. Deixando profissionais e alunos,
vulneraveis a acdo dos bandidos, pela questdo da inseguranca que vivenciam.

Constatamos que existe um déficit de recursos humanos das escolas, em
relacdo a professores e equipe técnica administrativa. Constatamos a existéncia de
professores contratados, na EMEL e principalmente na EMDCA, além de muitos
docentes com a carga horaria dobrada. A Unica escola que ndo apresentou déficit de
recursos humanos, docente ou técnico, foi a EMSR.

A escola que apresentou a maior caréncia de recursos humanos foi a EMDCA,

gue possuia um numero significativo de professores substitutos e auséncia total de
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funcionarios técnico administrativos, sendo que, as funcbes de secretaria e
bibliotecaria eram desempenhadas pela coordenacéo pedagdgica, professores ou até
por funcionéarios do apoio.

Na EMEL, observamos uma significativa quantidade de docentes readaptados
de funcao, devido a algum problema de saude laboral. Nestes casos, esses técnicos
se reconhecem como professores, embora estejam desempenhando outra funcéao na
secretaria ou biblioteca.

Observamos que em todas as escolas existe uma tendéncia da terceirizagéo
dos servicos de apoio, que sdo os ASG, responsaveis pela limpeza e merenda da
escola. A medida que os efetivos v&o se aposentando, vdo contratando moradores do
assentamento para desempenhar essas func¢des na escola.

Os profissionais reforcaram a necessidade de uma maior integracdo da
comunidade com a escola, com o objetivo de desenvolver mais parcerias, e que as
familias acompanhem mais de perto, o processo de ensino aprendizagem dos alunos.

A escola busca envolver a comunidade nos eventos escolares, que
geralmente sdo realizados no pétio interno central, utilizado para realizacdo de
diversas atividades como apresentacfes, eventos como as feiras de ciéncias,
reunides da equipe com as familias, festas e confraternizacdes escolares.

Além de atividades culturais realizadas nas principais datas comemorativas,
de acordo com o calendario escolar, como carnaval, pascoa, Dia das Maes, festa
junina, folclore, Dia das Criancas e Natal.

Quando solicitado pela comunidade, esses patios também séo utilizados para
realizacdo de atividades da comunidade. Evidenciando a importancia dessas escolas
para suas respectivas comunidades como um lugar de socializagdo, compartilhando
com as familias a execucdo de projetos de ensino relevantes para 0 contexto
sociocultural da comunidade, com foco na aprendizagem.

Apesar das familias participarem ativamente desses eventos, os profissionais
reclamaram que poucos sao aqueles familiares ou responsaveis que procuram a
escola para acompanhar o desempenho do filho na escola. Defendem também que,
essa integracao deveria ir além da participagdo em eventos.

Inexisténcia da oferta de cursos de formag&o continuada, foi apontada como
um problema, sobretudo pelos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental,

sobretudo em relagcéo a tematicas especificas voltadas para a educacao do campo.
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Sobre os cursos e formacgdes que ja existiram, com tematicas voltadas para
educacdo do campo, foi direcionado somente para os professores que atuam nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ndo havendo continuidade dessas formacoes,
para os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Como vimos ao longo da tese, a educacdo do campo, pode ser considerada
como um desdobramento da reforma agraria. A educacdo do campo possui sua
legislagdo especifica, sendo considerada uma conquista significativa para as
entidades e sujeitos do campo. Apesar de estar garantida em Lei, e possuir legislacéo
especifica, em alguns municipios, a educagao do campo “nao saiu do papel”’, como é
0 caso do municipio de Mossord/RN.

Dessa forma, as escolas pesquisadas, sao marcadas pela auséncia do debate
sobre a importancia da reforma agréaria, o que consideramos como um problema
grave, por se tratar de escolas localizadas em assentamentos rurais, essa tematica
deveria ser comum no cotidiano escolar.

Percebemos que as tematicas relacionadas a reforma agraria e
assentamentos rurais n&o estao presentes no desenvolvimento de projetos escolares.
Os temas que mais se aproximam da realidade do campo sé&o cultura nordestina, meio
ambiente ou hortas escolares. A escola realiza anualmente eventos de cunho
sociocultural que sdo abertos a participacdo da comunidade, a exemplo da Feira de
Ciéncias.

Essas tematicas de projetos séo relevantes, no entanto, fica evidente a
auséncia de temas relacionados ao campo, e mais precisamente sobre o tema
reforma agraria e assentamentos rurais.

Essas escolas precisam criar estratégias para adotar a temética da reforma
agraria como eixo central de sua proposta pedagogica, que se desdobra na criacdo
de projetos especificos com essa tematica, envolvendo todas as areas do
conhecimento.

Como ja foi dito na introducéo da tese, 0 municipio de Mossoré possui 0 maior
namero de assentamentos rurais do RN. Assim sendo, deveria ser indispensavel
trabalhar a tematica reforma agraria nessas escolas. Necessitando, portanto, da
ampliagéo de parcerias com outras instituicdes, como as IES por exemplo, e criagao
de projetos especificos envolvendo todas as disciplinas, abordando a tematica

reforma agraria.



327

Observando que os assentamentos rurais estao relacionados ao INCRA, que
se trata de um orgéao federal, dessa forma nao é s6 no ambito municipal que devemos
cobrar. O poder publico precisa se integrar em diferentes niveis (nacional, estadual e
municipal) para encontrar medidas que proporcionem uma melhor qualidade de vida
para a populacdo do campo.

Certamente a realidade observada nessas escolas dos assentamentos de
Mossoré, em termos de adogcdo de proposta pedagodgica ndo voltada para as
especificidades do campo, e auséncia da discusséo sobre a reforma agraria, ndo seria
a mesma, se nas comunidades onde estdo inseridas, existissem uma maior atuacao
dos movimentos sociais de luta pela reforma agréria.

Todos os problemas relatados até aqui merecem atencdo especial da
comunidade escolar e do Poder Publico, para juntos buscar uma solugéo. No entanto,
consideramos que a auséncia de uma proposta pedagodgica voltada para educacao
do campo e auséncia do ensino da reforma agraria nessas escolas, como sendo os
problemas mais graves.

Com base nessas probleméticas das escolas, apontadas pelos sujeitos da
pesquisa ou observadas in loco, propomos alguns encaminhamentos, que podem
contribuir para elucidar algumas dessas questdes, melhorando o funcionamento das
escolas de maneira geral e oportunizando um debate maior sobre adocdo de uma
proposta pedagogica especifica e ensino da reforma agraria. Nossa tese apresenta
as seguintes propostas, para as escolas de Mossord, localizadas em assentamentos
rurais:

Aprovacdo do Projeto de Lei da gestdo democratica em todas as escolas do
municipio de Mossoro. Esse € o primeiro passo para melhorar a qualidade do ensino
nas escolas de Mossord, tanto no campo, como na cidade. Os profissionais
demonstraram grande insatisfacdo e preocupacdo com essa pratica antidemocratica,
presente até os dias atuais. Esses diretores, que ocupam cargos comissionados,
indicados politicamente, estardo a servico de quem nessas escolas?

Criacdo de incentivo financeiro para professores que atuam no campo. Como
exemplo, podemos citar o aumento do valor do auxilio transporte destinado aos
profissionais que se deslocam diariamente da cidade para o campo, e a criagao do
14° salario, especifico para professores que atuam em escolas no campo.

A adocdo dessas medidas iria minimizar questdes financeiras desses

profissionais e contribuir para valorizagdo dos profissionais que atuam no campo,
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respeitando as especificidades das escolas do campo e da cidade. No nosso
entendimento deveria haver duas premiacdes, uma para as escolas da zona urbana
e outra para as escolas da zona rural, dessa forma, contemplando todos os
profissionais da rede municipal de ensino, e adotando o principio da equidade.

Criacdo de auxilio de inclusédo digital para os alunos do campo, durante o
ensino remoto. O valor desse auxilio seria destinado para aquisicao de equipamentos
de informatica e contratacdo de servicos de internet, proporcionando uma maior
democratizac¢do do acesso as tecnologias da informacgéo e da comunicagao.

Esse auxilio seria direcionado para as familias em situacdo de comprovada
vulnerabilidade socioeconbémica, numa estratégia de combate a desigualdade social
de acesso as ferramentas digitais no contexto de enfrentamento ao Covid-19.

Melhorar a gestdo do transporte escolar dos estudantes. Sabemos que o
transporte escolar esta vinculado ao PNATE, mas a gestdo dele é estadual e
municipal. N6s propomos que exista uma gestdo compartilhada desses 6nibus entre
estado e municipio, como forma de abranger o maior nimero possivel de alunos.

Propomos também que o0s Orgdos responsaveis, fiscalizem mais esses
transportes, a fim de apurar eventuais irregularidades, e que realize manutencdes
periodicas, a fim de evitar problemas mecéanicos em periodos letivos, para ndo deixar
o aluno sem vir para escola.

Revitalizagdo e ampliagdo da estrutura fisica existente. Os laboratérios de
informética existentes anteriormente nessas escolas, devem ser revitalizados, a fim
de proporcionar um ensino aprendizagem mais dinAmico. Mas essa acao deve vir
acompanhada também de conexdo a internet, afinal de contas, as populacées do
campo devem ter direito a incluséo digital.

As bibliotecas ja existem, mas devem ampliar seu acervo de livros didaticos,
paradidaticos, jogos pedagdgicos e outros tipos de materiais didaticos que auxiliem
no processo de ensino e aprendizagem. Além da ampliacdo do acervo da biblioteca,
seria pertinente a construcdo de quadras de esportes nas escolas que nao possuem,
que seria utilizado para as atividades escolares e para a comunidade, como um
espaco para eventos e reunioes.

Implantar sistema de vigilancia e seguranca patrimonial. Como forma de
reduzir a questao da inseguranca, em 02 escolas, propomos a¢des como: contratacao

de vigilantes, ampliacdo do Projeto Ronda Escolar, atuacdo dos guardas municipais
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da PMM, e instalacdo de seguranca eletrbnica, nas escolas que sdo alvos constantes
de assaltos e arrombamentos.

Realizacdo de concurso para professores e técnico-administrativos. Como
forma de sanar o déficit de recursos humanos existente nas escolas, que estdo
diretamente relacionados ao funcionamento adequado das escolas, sobretudo para
espacos como biblioteca, sala de AEE e laboratorio de informéatica, contribuindo dessa
forma, para uma maior diversidade de atividades das atividades escolares.

Maior integracdo escola x comunidade. Apesar das familias participarem
ativamente dos eventos realizados pela escola, constamos que ndo existe um projeto
especifico desenvolvido com o apoio comunidade, dessa forma compreendemos que
a parceria da familia x escola deve ir além da participacéo de eventos escolares.

Oferta de cursos de formacdo continuada para os professores, em parceria
com as universidades publicas. Realizar cursos de formacédo especifica sobre
educacao do campo, para todos os professores, especialmente os que trabalham nos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Elaboracdo e implantacdo de uma proposta pedagdgica voltada para as
escolas do campo. Elaborar e implantar uma proposta pedagdgica para essas
escolas, coordenada pela SME, mas articulada a equipe escolar, ouvindo 0s grupos
locais existentes em cada comunidade, atrelada a contribuicbes de movimentos
sociais, universidades, e demais 6rgdos governamentais € ndo governamentais
relacionados ao campo.

Enraizar o ensino da reforma agraria nas escolas localizadas nos
assentamentos rurais. Através do planejamento e criacdo de acbes e projetos
escolares interdisciplinares, que envolvam todas as disciplinas. Pois discutir sobre a
importancia da reforma agréria, € responsabilidade de todas as disciplinas, e néao
somente das disciplinas da area de ciéncias humanas.

A temética reforma agraria deveria ser adotada como central no planejamento
da escola, e a partir dele, todas as disciplinas deveria trabalhar projetos integrados,
aumentado a parceria escola x comunidade e da escola com outras instituigoes.
Dessa forma, estariam contribuindo para que os povos do campo, aumentassem sua
consciéncia sobre os direitos que possuem enquanto cidadaos.

Podemos dizer que, além da violéncia armada, materializada em assaltos e

arrombamentos nas escolas, podemos falar da “violéncia simbdlica” de nao trabalhar
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o tema reforma agraria na escola, em se tratando de escolas localizadas em areas de
assentamento rural.

O planejamento e execucdo dessas acdes, devem ser articuladas a uma
proposta curricular especifica, aprofundando parcerias com todos o0s setores
envolvidos na elaboracdo de proposta pedagdgica que priorize discussfes sobre o
campo, especialmente sobre a reforma agraria.

Ampliagéo e consolidagao das parcerias das escolas com as universidades
publicas. Acreditamos que a criagcdo e expansao de parcerias entre SME e IES
publicas existentes em Mossord, como UERN, IFRN e UFERSA seria viavel em
diversas frentes.

Algumas parcerias dessas instituicdes com as escolas ja existem, mas ainda
se configuram como acdes pontuais, e precisam de ampliagdo, no desenvolvimento
de acBes mais concretas como cursos de formacéo, palestras, projetos de pesquisa e
de extenséo, e até mesmo como campo de estagio.

O desenvolvimento dessas acdes beneficiaria ndo somente as escolas e as
comunidades, mas também as universidades, oportunizando a seus estudantes e
professores a convivéncia com experiéncias diversas nessas escolas localizadas no
campo.

Nesse sentido, essas universidades publicas teriam um papel importante,
porque em conjunto com a equipe escolar e com comunidade, juntamente com outras
instituicbes que atuam no campo, poderiam desenvolver projetos com tematicas
especificas voltadas para o fortalecimento da educacao do campo e ensino da reforma
agraria.

A reforma agréaria nunca foi prioridade no Brasil, consequentemente, nunca
houve interesse das elites politico-econdmicas, que este tema seja amplamente
conhecido e discutido pela populacdo em geral, e nem que seja apropriado e debatido
pelos sujeitos da escola.

Constatamos ao longo da pesquisa, a partir das narrativas dos sujeitos, que
as escolas dos assentamentos rurais de Mossorg, utilizam a mesma proposta
pedagdgica das escolas da cidade, ou seja, ndo colocando em pratica a educacao do
campo. Reproduzem praticas pedagdgicas descontextualizadas da realidade em que
estéo inseridas, com isso, podemos dizer entdo, que essas escolas estao localizadas

no campo, mas nao séo do campo.
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O debate nédo se encerra por aqui, € esperamos gue surjam novas pesquisas,
gue apontem cada vez mais, a necessidade do ensino da reforma agraria nas escolas
do campo, em especial daquelas que se localizam nos assentamentos rurais, para
gue os sujeitos do campo sejam mais valorizados e respeitados, e que a reforma

agraria ndo seja completamente “esquecida’.
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APENDICE A — MODELO DE QUESTIONARIO PARA GESTORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS - CFCH
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA — PPGEO
DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL EM GEOGRAFIA — DINTER
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN

PESQUISA DE CAMPO PARA O DOUTORADO EM,GEOGRAFIA
A ESCOLA NO ASSENTAMENTO RURAL DO LADO DE CA: reforma agréaria na
viséo dos profissionais da educacgéo e jovens do campo em Mossor6/RN

NOME DA ESCOLA:

QUESTIONARIO PARA GESTAO ESCOLAR E/OU PEDAGOGICA

DADOS GERAIS DO (A) ENTREVISTADO (A)

01) FUNCAO DO (A) ENTREVISTADO (A) COM A ESCOLA:
( ) DIRETOR (A)

( ) EQUIPE PEDAGOGICA

( ) OUTRA FUNCAO

ASPECTOS GERAIS DO FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

02) EM QUE ANO A ESCOLA COMECOU A FUNCIONAR? COMO FOI DURANTE O
INICIO DO FUNCIONAMENTO?

03) COMO SAO DISTRIBUIDOS OS TURNO DE FUNCIONAMENTO DA ESCOLA
DE ACORDO COM OS NIVEIS DE ENSINO?

04) NIVEIS DE ENSINO OFERTADOS PELA ESCOLA E QUANTIDADE DE ALUNOS
MATRICULADOS EM 2019

Educacao Infantil:
Séries Iniciais do Ensino Fundamental:
Séries Finais do Ensino Fundamental:

05) A ESCOLA POSSUI TURMAS MULTISSERIADAS?

( ) NAO ( ) SIM

5.1) SE EXISTIR TURMAS MULTISSERIADAS, ESTAS SAO EM QUAIS NIVEIS?
( ) EDUCACAO INFANTIL

( ) SERIES INICIAIS

( ) SERIES FINAIS

06) NUMERO DE PROFESSORES E FUNCIONARIOS DA ESCOLA EM 2019:
Professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental:

Professores Séries Finais do Ensino Fundamental:

Direcédo e Coordenacao Pedagogica:
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Funcionarios Efetivos:
Funcionarios Terceirizados:

ASPECTOS PEDAGOGICOS DA ESCOLA
07) QUAIS OS PRINCIPAIS EQUIPAMENTOS E MATERIAIS DIDATICOS -
PEDAGOGICOS EXISTENTES NA ESCOLA PARA O SUPORTE DAS AULAS?

08) DESCREVA OS PRINCIPAIS DA ESTRUTURA FiSICA DA ESCOLA EM
TERMOS DE SALAS DE AULA, BANHEIROS, BIBLIOTECA, LABORATORIO ETC.

09) QUAL A IMPORTANCIA DO PPP DA ESCOLA? QUAIS FORAM OS
SEGMENTOS DA ESCOLA QUE PARTICIPARAM DA ATUALIZACAO DELE?

10) ALEM DO PPP QUE OUTROS DOCUMENTOS SAO IMPORTANTES PARA O
PLANEJAMENTO ESCOLAR?

11) COMO A ESCOLA TRABALHA COM QUESTOES RELACIONADAS A
ASSIDUIDADE, EVASAO E REPETENCIA?

12) QUAIS SAO OS PRINCIPAIS PROJETOS PLANEJADOS PELA ESCOLA AO
LONGO DO ANO?

13) COMO SE DA A RELACAO DAS FAMILIAS COM A ESCOLA?

14) QUAIS SAO OS PROJETOS DESENVOLVIDOS EM PARCERIA COM A
COMUNIDADE?

15) QUAIS SAO AS PRINCIPAIS INSTITUICOES PARCEIRAS DA ESCOLA?
ASPECTOS ORGANIZACIONAIS DA ESCOLA

16) COMO SAO FEITOS PEQUENOS REPAROS NA ESTRUTURA FISICA DA

ESCOLA?

17) O TRANSPORTE ESCOLAR FUNCIONA REGULARMENTE?

18) TODOS OS ALUNOS POSSUEM LIVROS DIDATICOS SUFICIENTES?

19) A MERENDA ESCOLAR E ATENDE ADEQUADAMENTE AS NECESSIDADES

DOS ALUNOS?

20) A ESCOLA E ADAPTADA PARA OS ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS? OS ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS TEM ALGUM
ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO ESPECIAL?
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21) A ESCOLA JA FOI VITIMA DE ALGUM EPISODIO DE VIOLENCIA ALGUMA
VEZ?

22) COMO SE DA A QUESTAO DA VIGILANCIA E SEGURANCA DA ESCOLA?
23) NA SUA OPINIAO, QUAIS SAO OS PRINCIPAIS PROBLEMAS ENFRENTADOS
PELA ESCOLA NO MOMENTO?

ASPECTOS RELACIONADOS A TEMATICA REFORMA AGRARIA
24) VOCE GOSTA DE TRABALHAR NUMA ESCOLA LOCALIZADA NUM
ASSENTAMENTO RURAL? CITE OS ASPECTOS POSITIVOS E NEGATIVOS.

25) NA SUA OPINIAO QUAL A IMPORTANCIA DE ESCOLAS LOCALIZADAS EM
ASSENTAMENTOS RURAIS?

26) A ESCOLA JA DESENVOLVEU PROJETOS COM A TEMATICA DA REFORMA
AGRARIA?

27) QUAL O SUPORTE QUE A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DESTINA PARA AS ESCOLAS DO CAMPO? E PARA AS ESCOLAS DO CAMPO
LOCALIZADAS NOS ASSENTAMENTOS EXISTE ALGUM PROJETO ESPECIFICO?

28) COMO A ESCOLA E AVALIADA EM RELACAO A OUTRAS ESCOLAS DO
MUNICIPIO LOCALIZADAS NA ZONA URBANA?

29) QUAL SUA OPINIAO SOBRE REFORMA AGRARIA? VOCE CONSIDERA A
REFORMA AGRARIA IMPORTANTE? COMO A REFORMA AGRARIA MODIFICOU
O CAMPO EM MOSSORO?

30) QUAL SUA VISAO/OPINIAO SOBRE O MEIO RURAL EM MOSSORO COMO UM
TODO (NAO APENAS SOBRE ASSENTAMENTOS)?

Duvidas sobre a pesquisa, entrar em contato no e-mail: mariacosta@uern.br

Sua colaboracdo é muito importante. Obrigada!!!


mailto:mariacosta@uern.br
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APENDICE B — MODELO DE QUESTIONARIO PARA PROFISSIONAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS - CFCH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA — PPGEO
DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL EM GEOGRAFIA — DINTER
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN

PESQUISA DE CAMPO PARA O DOUTORADO EM,GEOGRAFIA
A ESCOLA NO ASSENTAMENTO RURAL DO LADO DE CA: reforma agréaria na
visdo dos profissionais da educacgéo e jovens do campo em Mossor6/RN

NOME DA ESCOLA:

RELACAO DO (A) ENTREVISTADO (A) COM A ESCOLA:

( ) DIRETOR (A) ( ) FUNCIONARIO (A)
( ) PROFESSOR (A) ( ) PAI/RESPONSAVEL
( ) EQUIPE PEDAGOGICA ( ) ALUNO (A)

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES, FUNCIONARIOS E GESTORES
01) QUAL O SEU ENTENDIMENTO SOBRE ESSAS PALAVRAS:
Reforma Agréria:

Assentamento Rural:

Campo:

Cidade:

02) NA SUA OPINIAO QUAL A IMPORTANCIA DE ESCOLAS LOCALIZADAS EM
ASSENTAMENTOS RURAIS?

03) EM SUA OPINIAO, TEM DIFERENCA EM RELACAO A UMA ESCOLA QUE
NAO E DE ASSENTAMENTO? POR QUE?

04) VOCE GOSTA DE TRABALHAR OU ESTUDAR NUMA ESCOLA
LOCALIZADA NUM ASSENTAMENTO RURAL? CITE OS ASPECTOS POSITIVOS
E NEGATIVOS.

05) COMO AS PESSOAS DE MOSSORO EM GERAL, VEEM ALUNOS E
PROFESSORES DE ASSENTAMENTO RURAL?
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06) COMO VOCE AVALIA QUE AS PESSOAS QUE NAO ESTUDAM OU MORAM
EM ASSENTAMENTOS VEEM A REFORMA AGRARIA EM MOSSORO? COMO
ESSAS PESSOAS DE FORA VEEM ESTE ASSENTAMENTO?

07) COMO AS PESSOAS DA COMUNIDADE VEEM A ESCOLA DO
ASSENTAMENTO? QUAL A IMPORTANCIA DA ESCOLA PARA A COMUNIDADE?

08) NA SUA OPINIAO, A ESCOLA LEVA EM CONTA ESTAR EM UM
ASSENTAMENTO NO SEU PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES? SE SIM: COMO?
SE NAO: POR QUE?

09) A ESCOLA COSTUMA REALIZAR ATIVIDADES EM CONJUNTO COM A
COMUNIDADE DO ASSENTAMENTO QUE ESTA INSERIDA? DE QUE FORMA?
EXISTEM PROJETOS OU ATIVIDADES DA ESCOLA EM CONJUNTO COM A
COMUNIDADE?

100 COMO A ESQUIPE DA ESCOLA VE A REFORMA AGRARIA
(PROFESSORES, FUNCIONARIOS, PROGRAMA PEDAGOCICO, CURRICULO,
DIRETORIA... ETC)? NO MOMENTO EXISTE ALGUM PROJETO RELACIONADO
DIRETAMENTE A REFORMA AGRARIA?

11) QUE OUTROS ESPACOS, ALEM DA ESCOLA, VOCE COSTUMA VER O
TEMA REFORMA AGRARIA SENDO DISCUTIDO? DE QUE FORMA ISSO
ACONTECE? COMO A TELEVISAO E A INTERNET APRESENTAM ASSUNTOS
RELACIONADOS A REFORMA AGRARIA?

12) NA SUA OPINIAO O PODER PUBLICO DA O SUPORTE NECESSARIO AO
FUNCIONAMENTO ADEQUADO DA ESCOLA? EXISTEM DIFERENCAS EM
RELACAO AS ESCOLAS LOCALIZADAS NA CIDADE?

13)  QUAL SUA VISAO/OPINIAO SOBRE O MEIO RURAL EM MOSSORO COMO
UM TODO (NAO APENAS SOBRE ASSENTAMENTOS)?

14) QUAL SUA OPINIAO SOBRE REFORMA AGRARIA? VOCE CONSIDERA A
REFORMA AGRARIA IMPORTANTE? COMO A REFORMA AGRARIA MODIFICOU
O CAMPO EM MOSSORO?

15) QUAL A SUA VISAO SOBRE A RELACAO CAMPO-CIDADE EM MOSSORO
A PARTIR DA ESCOLA DO ASSENTAMENTQO?

Duvidas sobre a pesquisa, entrar em contato no e-mail: mariacosta@uern.br

Sua colaboracédo é muito importante. Obrigada!!!


mailto:mariacosta@uern.br
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APENDICE C — MODELO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO 8° E 9° ANOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS - CFCH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA — PPGEO
DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL EM GEOGRAFIA — DINTER
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN

PESQUISA DE CAMPO PARA O DOUTORADO EM GEOGRAFIA
A ESCOLA NO ASSENTAMENTO RURAL DO LADO DE CA: reforma agraria na
visdo dos profissionais da educacédo e jovens do campo em Mossor6/RN

NOME DA ESCOLA QUE ESTUDA:
DADOS GERAIS DO (A) ALUNO (A):

Idade: Sexo: Série: Turno:
Ha quanto tempo estuda nesta escola?
Onde voce reside: ( ) Assentamento ( ) Comunidade Rural

Ha quanto tempo vocé mora neste lugar?
Ja estudou em outra Escola além desta?

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO 8° E 9° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

01) CITE 3 PALAVRAS RELACIONADAS AOS TEMAS ABAIXO:
Reforma Agréria:

Assentamento Rural:

Campo:

Cidade:

02) O QUE SIGNIFICA PARA VOCE MORAR NUM ASSENTAMENTO RURAL? Cite
0S aspectos positivos e negativos.
Aspectos positivos:

Aspectos negativos:

03) QUANDO VOCE SE TORNAR ADULTO PRETENDE CONTINUAR MORANDO
NO ASSENTAMENTO/COMUNIDADE?

( ) Sim ( ) N&o

Por qué?

04) QUANDO VOCE SE TORNAR ADULTO PRETENDE CONTINUAR
TRABALHANDO NO ASSENTAMENTO/COMUNIDADE?
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( ) Sim ( ) Néo
Por qué?

05) NO ASSENTAMENTO/COMUNIDADE QUE VOCE MORA, QUAIS SAO AS
ATIVIDADES ESPECIFICAS VOLTADAS PARA OS JOVENS DO LUGAR?

( ) Esportes Masculinos ( ) Esportes Femininos

( ) Grupos Religiosos ( ) Cursos de Formacéao
( ) Escoteiros ( ) Cursos Profissionais
( ) Outra atividade:

( ) Nao tem atividades voltadas para Juventude

06) NA SUA OPINIAO QUAL A IMPORTANCIA DA REFORMA AGRARIA PARA
MOSSORO, VOCE CONSEGUE VER ALGUMA?
Justifique:

07) O QUE SIGNIFICA PARA VOCE ESTUDAR NUMA ESCOLA DE
ASSENTAMENTO RURAL? Cite os aspectos positivos e negativos.
Aspectos positivos:

Aspectos negativos:

08) NA SUA OPINIAO QUAL A IMPORTANCIA DE ESCOLAS LOCALIZADAS EM
ASSENTAMENTOS RURAIS?

( ) Muito Importante
( ) Importancia Média
( ) Pouco Importante

Justifique sua resposta:

09) EM SUA OPINIAO, EXISTE DIFERENCA ENTRE A ESCOLA LOCALIZADA NO
ASSENTAMENTO E NA CIDADE?

( ) N&@o ( ) Sim

Que tipo de diferencas?

10) VOCE PERCEBE ALGUMA RELACAO DO QUE VOCE ESTUDA COM O
ASSENTAMENTO OU A COMUNIDADE RURAL QUE VOCE VIVE?

( ) Néo ( ) Sim

Que tipo de relacado? De que forma?

11) EM QUAIS DISCIPLINAS O PROFESSOR JA EXPLICOU CONTEUDOS
RELACIONADOS A REFORMA AGRARIA?

( ) Portugués ( ) Matematica

( ) Histéria ( ) Geografia

( ) Ciéncias ( ) Outra disciplina
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( ) Nao lembro de ter estudado esse assunto

12) DURANTE AS AULAS, QUANDO OS PROFESSORES EXPLICAM OS
CONTEUDOS, DEMONSTRAM EXEMPLOS DA REALIDADE LOCAL?

( ) Nao ( ) Sim

Cite um exemplo:

13) VOCE LEMBRA DE ALGUM LIVRO DIDATICO TER ABORDADO CONTEUDOS
RELACIONADOS A REFORMA AGRARIA?

( ) Nao ( ) Sim

Cite um exemplo:

14) A ESCOLA COSTUMA DESENVOLVER, PROJETOS E ATIVIDADES
RELACIONADOS A TEMATICA REFORMA AGRARIA? Cite algumas atividades ja
realizadas sobre o assunto.

15) NA SUA OPINIAO, A ESCOLA DE UMA FORMA GERAL LEVA EM CONTA
ESTAR EM UM ASSENTAMENTO? Se Sim: como? Se Nao: por qué?

16) NA SUA OPINIAO,,QUAL A IMPORTANCIA DOS ALUNOS ESTUDAREM
SOBRE REFORMA AGRARIA NA ESCOLA?

17) VOCE CONSIDERA A REFORMA AGRARIA IMPORTANTE?
( ) Nao ( ) Sim
Justifique:

18) NA SUA OPINIAO COMO A REFORMA AGRARIA MODIFICOU O CAMPO EM
MOSSORO?

( ) Maior producéo de produtos agricolas

( ) Mais pessoas morando no campo

( ) Maior desenvolvimento do campo

( ) Maior interagdo do campo com a cidade

19) QUAL SUA VISAO/OPINIAO SOBRE O MEIO RURAL EM MOSSORO COMO UM
TODO (n&o apenas sobre assentamentos)?

( ) Muito Importante
( ) Importancia Média
( ) Pouco Importante

Justifique sua resposta:

20) QUE OUTROS ESPACOS, ALEM DA ESCOLA, VOCE COSTUMA VER O TEMA
REFORMA AGRARIA SENDO DISCUTIDO?

( ) Associagao da Comunidade ( ) Televiséo

( ) Internet ( ) Réadio

( ) Posto de Saude ( ) Familia
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( ) Outro espaco:
( ) N&o vejo o tema reforma agraria sendo discutido

21) VOCE CONSIDERA QUE O CAMPO ESTA LIGADO APENAS AS ATIVIDADES
DE AGRICULTURA E PECUARIA?

( ) Nao ( ) Sim

Dé exemplos de atividades nao agricolas realizadas onde vocé mora?

22) COMO A TELEVISAO E A INTERNET APRESENTAM ASSUNTOS
RELACIONADOS A REFORMA AGRARIA?

( ) De forma positiva ( ) De forma negativa
Cite alguma matéria que vocé tenha assistido na TV ou internet sobre o tema:

23) COMO AS PESSOAS DA CIDADE DE MOSSORO, EM GERAL VEEM UM
ALUNO DE ESCOLA DE ASSENTAMENTO RURAL?

24) COMO VOCE AVALIA QUE AS PESSOAS QUE NAO ESTUDAM OU MORAM
EM ASSENTAMENTOS VEEM A REFORMA AGRARIA EM MOSSORO? Como
essas pessoas de fora veem o seu assentamento?

25) QUAL A SUA VISAO SOBRE A RELACAO CAMPO-CIDADE EM MOSSORO A
PARTIR DA SUA VIVENCIA NA ESCOLA E DO ASSENTAMENTO?

26) NUMA FOLHA EM BRANCO, FACA UM DESENHO, QUE REPRESENTE PARA
VOCE, UM ASSENTAMENTO RURAL DE REFORMA AGRARIA.

Duvidas sobre a pesquisa, entrar em contato no e-mail: mariacosta@uern.br

Sua colaboracdo é muito importante. Obrigada!!!


mailto:mariacosta@uern.br

