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RESUMO

A presente dissertacdo é resultado de uma pesquisa que tem como objetivo central
compreender a relagdo entre ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), bem como identificar quais impactos
pedagdgicos sdo construidos para a formacao inicial a partir da vivéncia da pesquisa. Ainda
pensando em tal objeto, a forma de abordagem é qualitativa, utilizando-se, na tipologia de
pesquisa, 0 Estudo de Caso. Para anélise e tratamento dos dados coletados, empregou-se a
técnica de Andlise de Conteudo. Participaram desta pesquisa 10 (dez) egressos da disciplina
de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, do curso de Licenciatura em Geografia da
UFPE, durante o ano de 2019, os quais responderam a um questionario aberto e fechado
constituido por 18 (dezoito) perguntas. Os resultados obtidos apresentam que a pesquisa
exerce papel fundamental e contribui significativamente na formagéo inicial de professores de
Geografia, permitindo aproxima-los da realidade escolar, desenvolvendo habilidades e
metodologias para o ensino da Geografia em sala de aula. Em relacdo a articulacdo entre
ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), esta se traduz em alguns componentes curriculares, a exemplo da
disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, porém tal articulacdo ainda se mostra
um grande desafio. Sobre a vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino
de Geografia, constatou-se que teve impacto pedagdgico em outras formas de realizar
pesquisa a partir de outros componentes curricular, a ampliar a visdo sobre a pesquisa, a
compreender sobre a inser¢do da pesquisa no campo de atuacdo profissional, a aprender a
fazer pesquisa. Observou-se na analise que a pratica do professor da disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia contribuiu/impactou no processo de construgdo da pesquisa
para a formagcé&o inicial do futuro professor de Geografia, a elaborar projetos de pesquisa com
foco no ensino de Geografia, a estimular a construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) com proposta para a area de formacdo de professor e 0 ensino de Geografia. O outro
importante elemento sobre a vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao
Ensino de Geografia, no tocante aos impactos pedagdgicos construidos para a formacéo
inicial do professor de Geografia, é aprender que o professor também pode ser um
pesquisador no préprio ambiente escolar, o que conduziu a compreender que ensino e
pesquisa estéo articulados num movimento intrinseco de desenvolver um pensamento que ser
professor ndo se resume apenas ao trabalho em sala de aula, a ter um novo olhar sobre a

pesquisa. Diante dos dados, pode-se compreender que a articulagdo entre ensino e pesquisa



como proposta fundamental na formacéo inicial de professores de Geografia tem como ideia
principal ndo a de formar pesquisadores e estar restrito a uma tematica especifica da
Geografia, mas se constitui enquanto processo de autonomia, emancipacéo e problematizacéo

da realidade, capaz de promover uma formacao de sujeitos criticos e propositivos.

Palavras-chave: Ensino. Pesquisa. Geografia. Formacgao Inicial de Professores.



ABSTRACT

The present dissertation is the result of a research that has as central objective to understand
the relationship between teaching and research in the Degree in Geography of the Federal
University of Pernambuco (UFPE), as well as to identify which pedagogical impacts are built
for the initial formation from the experience of the research. Still thinking about this object,
the approach is qualitative, using, in the research typology, the Case Study. For analysis and
treatment of the collected data, the Content Analysis technique was used. Ten (10) egresses of
the subject of Applied Research to the Teaching of Geography, of the course of Degree in
Geography of UFPE, during the year 2019, participated in this research, which answered to an
open and closed questionnaire constituted by 18 (eighteen) questions. The results obtained
show that research plays a fundamental role and contributes significantly to the initial training
of Geography teachers, allowing them to approach the school reality, developing skills and
methodologies for the teaching of Geography in the classroom. As for the articulation
between teaching and research in the Degree in Geography at the Federal University of
Pernambuco (UFPE), this translates into some curricular components, such as the subject of
Applied Research to the Teaching of Geography, but such articulation still shows itself to be a
great challenge. About the experience of research in the subject of Applied Research to the
Teaching of Geography, it was verified that it had pedagogical impacts in other ways of
carrying out research from in other curricular components, to expand the vision about the
research, to understand about the insertion of research in the professional field, to learn how
to do research. It was observed in the analysis that the practice of the professor of Applied
Research to the Teaching of Geography contributed/impacted in the process of construction of
the research for the initial formation of the future professor of Geography, to elaborate
research projects with focus on the teaching of Geography, to stimulate the construction of the
Work of Conclusion of Course (TCC) with a proposal for the area of formation of professor
and the teaching of Geography. The other important element about the experience of research
in the subject of Applied Research to the Teaching of Geography, regarding the pedagogical
impacts built for the initial formation of the Geography teacher, is to learn that the teacher can
also be a researcher in his own school environment, which led to the understanding that
teaching and research are articulated in an intrinsic movement of developing a thought that
being a teacher is not only about working in the classroom, to have a new look on research. In

view of the data, it can be understood that the articulation between teaching and research as a



fundamental proposal in the initial formation of Geography teachers has as its main idea not
to form researchers and be restricted to a specific theme of Geography, but to constitute a
process of autonomy, emancipation and problematization of reality, capable of promoting the

formation of critical and propositional subjects.

Keywords: Teaching. Research. Geography. Initial Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Das motivagGes para a escolha do objeto de estudo as agBes metodoldgicas na

construcdo da pesquisa.

Ao dar inicio a formulagdo desta dissertacdo, apresento inicialmente os caminhos que
me levaram na (re)construcdo do meu percurso profissional e as motivagdes para a escolha do
objeto de estudo. Enquanto sujeito inconcluso capaz de questionar, criticar e investigar, a
pesquisa se revela na curiosidade sobre determinado objeto de estudo. Esta curiosidade é
instigada muitas vezes pela percepcdo acerca das vivéncias e experiéncias profissionais. A
duvida e o questionamento sdo o ponto de partida para a busca de respostas que ndo encontro
nas leituras e algumas vezes se apresentam como conhecimento pronto e acabado.

Apbs concluir o ensino fundamental - 1l, no ano de 2006, na escola Intermediaria
Joaquim Coutinho C. de Oliveira - Distrito de Apoti, no Municipio de Gléria do Goita - PE,
estava decidida que queria ingressar na modalidade de Ensino Normal Médio (Antigo
Magistério). Durante o processo formativo no Normal Médio, na escola Estadual Professor
Barros Guimardes, ndo me restava duvidas que minha profissdo seria professora. Cada dia
construia um aprendizado com as aulas teoricas, producdo de projetos pedagdgicos que se
aproximavam da realidade escolar, 0s estagios supervisionados em escolas do municipio de
Gléria do Goita, possibilitando momentos de (re)construcdo, interacdo e questionamento do
campo de atuacao profissional.

Durante esta formacdo no ano de 2010, iniciei minha carreira profissional e tive a
oportunidade de atuar como professora na modalidade de ensino de Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA. Esta modalidade de ensino é destinada a jovens, adultos e idosos que nédo
concluiram os estudos por algum motivo e que ndo tiveram acesso a educacdo na escola na
idade apropriada. Ao atuar como professora na Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, foi
possivel enxergar que a educacdo nao é simplesmente ensinar os jovens e adultos escrever o
seu nome, assumindo outro papel na sociedade, como trocas de saberes e aprendizagens,
experiéncias, sentimentos e valores. Foi um desafio para uma jovem professora em formagéo
alfabetizar os jovens e adultos e mostrar a importancia da educacao para a vida e o papel que
cada um exerce na sociedade. No final do ano letivo, foi gratificante olhar para cada aluno e
ver 0s avancos conquistados. Alunos alfabetizados, criticos e esperangosos.

Concluindo o ensino Normal Médio em 2010, este foi também o ano de decisdo da

escolha da Licenciatura para realizar a inscricdo no vestibular. Optei por Ciéncias Biol6gicas
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no campus do Centro Académico de Vitoria (CAV), na cidade de Vitoria de Santo Antdo -
PE. A localizacdo foi um dos critérios para a escolha desta Licenciatura. Escolher o curso de
Licenciatura apenas por se localizar préximo da minha cidade e ndo se identificar com a area
foi 0 que me fez (re)pensar a escolha novamente. Em 2012, mais uma vez prestei vestibular e
decidi que a area de formacdo para a carreira profissional seria Licenciatura em Geografia,
com o apoio familiar sendo muito importante para a decisao tomada.

Ingressei na graduacdo em 2013, no referido curso. Foi um momento de busca, de
ampliar meus conhecimentos acerca do que é ser professor de Geografia nos dias atuais e 0s
caminhos que eram necessarios percorrer durante a formagcao inicial. O curso de Licenciatura
em Geografia me possibilitou novos horizontes, experiéncias, aprendizagens e muitos
desafios. Minha vida na Geografia foi o inicio de tudo.

A primeira experiéncia de pesquisa que tive durante a formagdo inicial foi como
bolsista de extensdo do Grupo de Estudos e Pesquisas em Autobiografias, Racismos e
Antirracismos na Educacgdo - GEPAR, no Centro de Educacdo da UFPE, em 2014. Este grupo
de pesquisa me oportunizou participar como colaboradora no projeto de extensdo e pela
primeira vez participar como autora com inscri¢éo de trabalho no XIV Encontro de Extensdo -
ENEXT. O objetivo do grupo de pesquisa visava a investigar nos seguintes temas:
Africanidades e Afrodescendéncias, Equidade étnicorracial na Educacdo, Educacdo
antirracista. Os encontros proporcionaram discussdes importantes para a formacédo e também
a busca de novas experiéncias, a percorrer outros caminhos.

Também tive oportunidade no final do ano de 2014 e inicio de 2015 de ser bolsista na
Catedra Paulo Freire, no Centro de Educacdo - UFPE, onde se desenvolvem objetivos por
meio de diversas atividades, dentre elas: o Grupo de Leitura Conhecendo Paulo Freire, Cursos
de Extensdo, Minicursos, Pesquisa € 0 Seminario anual que homenageia Paulo Freire. Tive
oportunidade de desenvolver trabalhos e enriquecer ainda mais minha formag&o inicial.
Reconheci que podia avancar na area de formacéo, a Geografia.

Foi quando o edital para selecdo de bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID, na area de Geografia foi lancado e eu tentei a selecdo. O
resultado final da selecdo foi positivo. Sentimento de gratiddo e escolha certa. As vivéncias
nos grupos de pesquisa mencionados acima foram importantes para decidir a area que
pretendia investigar na Geografia.

A interacdo com o objeto de estudo iniciou-se como bolsista no &mbito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto Geografia da UFPE
(2015-2017), que me possibilitou um olhar critico sobre a Educagdo, o ensino de Geografia e
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a propria formac&o inicial do professor de Geografia. Ao tornar-me colaboradora do Grupo de
Pesquisa Educacdo Geografica, Cultura Escolar e Inovacao-GPECI/UFPE e no Laboratorio de
Ensino de Geografia e Profissionalizacdo Docente (LEGEP), desde 2015, foi possivel um
despertar de postura investigativa frente a um conhecimento, mobilizado pela provocacao da
davida. Algumas vivéncias foram realizadas durante o periodo; dentre elas, posso citar
participacbes em eventos cientificos, em grupo de pesquisa (LEGEP/GPECI), na escrita de
artigos para revistas cientificas etc.

Além disso, também durante a formagcdo inicial, tive a experiéncia de ser monitora
bolsista da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia - no 7° periodo da
graduacdo do curso Licenciatura em Geografia (2017.1), permitindo-me mergulhar ainda mais
sobre as dimens@es da acdo pedagogica, na metodologia e nas técnicas de pesquisa aplicada
com foco no ensino de Geografia, compreendendo a importancia da pesquisa para um bom
desempenho da pratica de ensino de Geografia em sala de aula. Ademais, pude entender a
formacdo dos futuros professores de Geografia e alguns principios que direcionam para a
investigacdo, também compreender e aprender a instrumentalizar o saber dos campos
especificos da Geografia, como biogeografia, climatologia, geomorfologia entre outros
componentes curriculares do curso com os saberes pedagdgicos da area de formacéo,
proporcionando a elaboracdo de projeto de pesquisa com foco no ensino de Geografia. 1sso foi
riquissimo para minha formacéo, pois possibilitou a articulacdo entre esses dois saberes, entre
ensino e pesquisa.

Foi possivel perceber, durante a experiéncia como monitora na disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia, momentos de aflicdes, dividas, questionamentos, relatos de
angustias de alguns professores de Geografia em formacéo inicial acerca de nocbes sobre
pesquisa, do papel da pesquisa na formacao inicial do professor de Geografia, dos métodos e
das técnicas de pesquisa com foco no ensino de Geografia, dentre outras questdes.

Além disso, as dificuldades apresentadas de alguns professores de Geografia em
formacdo inicial estavam no tocante a elaboracdo de projetos de pesquisa com foco no ensino
de Geografia. No momento da construcdo do projeto de pesquisa, alguns professores de
Geografia em formagéo inicial diziam: “ndo sei transformar meu objeto de estudo que venho
realizando no grupo de pesquisa com foco no ensino de Geografia...”. E necessario ressaltar
que também tinham professores de Geografia em formacao inicial com um histérico sobre a
vivéncia de pesquisa para o ensino de Geografia, sobretudo com foco na area de formacéo (a
Licenciatura) e com facilidades na elaboracdo de projetos de pesquisa. Assim também, é

importante destacar que isso ndo ocorre com todas as turmas do curso de Licenciatura em
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Geografia que cursam esta disciplina, sendo um caso especifico que foi percebido durante a
experiéncia como monitora.

Desse modo, é importante ressaltar também que cursei a referida disciplina durante o
ano de 2016 e a vivéncia foi valiosa; o impacto pedagdgico construido enquanto futura
professora de Geografia foi de aperfeicoar e enriquecer ainda mais o histérico de pesquisa. A
pratica do professor da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia contribuiu
bastante para impactar no processo de construcdo de pesquisa, além de reforcar e aprender
sobre nogOes basicas, conceitos e tipos de pesquisa, metodologia e técnicas de pesquisa em
Geografia, o papel da pesquisa na formagéo inicial e continuada do professor de Geografia
dentre outros elementos, desenvolve pesquisas voltadas para o ensino de Geografia.

Esse momento foi crucial, pois os professores de Geografia em formacao inicial que
desenvolviam pesquisas nos Laboratérios/Grupos de Pesquisa tanto na area da Geografia
Fisica como da Geografia Humana, a exemplo de geomorfologia, climatologia, pedologia,
hidrogeografia, biogeografia, geografia da populacdo, geografia cultural, geografia politica,
geografia agraria, geografia urbana, geografia econdmica, entre tantas outras, realizaram um
didlogo entre as pesquisas que faziam e o ensino de Geografia, mostrando que foi um desafio
para alguns.

Nessa dimensao, a participacdo no Grupo de Pesquisa Educacdo Geografica, Cultura
Escolar e Inovacdo-GPECI/UFPE e no Laboratério de Ensino de Geografia e
Profissionalizacdo Docente (LEGEP), bem como bolsista do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID tem influenciado para uma agdo positiva na consolidacao
desta pesquisa. A motivacao para escolha deste objeto de estudo se deu a partir da monitoria
na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia.

Concluindo a graduagdo em 2017 e aprovada no Mestrado em Geografia pelo
Programa de Pés-Graduacdo em Geografia (PPGEO) da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) no mesmo ano, ndo me restou duvidas sobre o objeto de estudo da area de Geografia.
Em razdo disso, € a partir da/do vivéncia/histérico adquirida durante a formacdo inicial, na
curiosidade e no movimento de busca, assim como na inquietacdo que mergulho no objeto de
estudo com o carater propositivo de entender como se da a relagdo entre ensino e pesquisa no
curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e que
impactos pedagogicos sdo construidos para a formacédo inicial, o ensino de Geografia e a
realidade a partir da vivéncia da pesquisa.

No entanto, a partir das experiéncias, da producdo de trabalhos académicos na area e

da vivéncia na monitoria durante a formacao inicial, surge a necessidade de investigar sobre
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este objeto de estudo. Portanto, com todo este histérico adquirido durante a formacéo inicial
apresento como proposta investigativa a pesquisa enquanto eixo norteador na formacao inicial
de professores, sobretudo junto a UFPE. Nesse sentido, para entender melhor este cenario de
formacdo, € preciso realizar um passeio na Universidade, onde a formacdo inicial de
professores de Geografia acontece.

A busca do saber, de producdo, de problematizacdo, de leitura do mundo e da
realidade e em especial do conhecimento é o caminho para a formacao do cidaddo, sendo que
um dos desafios na Geografia € o conhecimento do mundo. Neste sentido, as autoras Silva e
Spinelli (2007, p. 169) destacam que “O exercicio do conhecimento é o caminho para a
formacdo do cidaddo. Na Geografia, o desafio € o conhecimento do mundo, da realidade e de
suas contradicdes, o que exige um esforco para explica-las, bem como para explicar as
proprias relagdes com o mundo”. A formacéo inicial de professores de Geografia tem como
desafio o exercicio do conhecimento, formar estes professores para explicar as préprias
relacGes com o mundo e com a realidade.

Durante a graduacdo, os professores de Geografia em formacdo inicial tém a
oportunidade de se qualificar, ou seja, de ter contato com um leque de conhecimentos
necessarios para seu crescimento profissional e humano, um sujeito capaz de pensar a
realidade. Assim sendo, é na graduacdo que estes professores passam a buscar outros meios
para enriquecer a formacdo inicial, bem como explorar o campo da Geografia (ASSIS;
BONIFACIO, 2011).

Dessa forma, a Universidade, enquanto formadora dos cursos de graduacdo, deve
possibilitar aos professores em formacao inicial contemplar uma visao critica do meio que
estd inserido. Além disso, os cursos de graduacdo devem contribuir na formacdo de seus
estudantes para o exercicio da profissdo. Esta formacdo deve proporcionar em sua pratica
profissional, uma visédo critica do meio em que esta atuando, assim como, quando se trata de
formacdo de professores, entende-se ndo sé a formacédo para o campo de atuacdo profissional
do professor, mas também para a vida, para o crescimento como cidadao, capaz de intervir na
realidade em que vive (ASSIS; BONIFACIO, 2011). Portanto, é importante destacar que a
Universidade ndo esté inserida fora da realidade da sociedade, mas em uma comunidade, pois,
de acordo com Assis e Bonifacio (2011, p. 38) “[...] deve intervir na realidade, contribuindo
na formagao de profissionais de diversas areas para atuarem no mundo do trabalho”.

Nessa perspectiva, diante das exigéncias da sociedade, seja politica, econémica, social
e cultural, bem como dos desafios com que se depara no contexto no qual esté inserido, é

importante uma formacdo diferenciada, um professor de Geografia questionador,
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investigador, critico e que consiga procurar novas metodologias, ferramentas para aperfeicoar
a pratica do professor em sala de aula por meio da pesquisa. Diante disso, Luz et al. (2018, p.

2) ressaltam que:

A docéncia € uma tarefa complexa e desafiadora, que exige do professor
disposicdo para aprender, inovar, questionar e investigar sobre como e por
gue ensinar. A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir
sobre sua pratica profissional e de buscar formas (conhecimentos,
habilidades, atitudes, relacbes) que o ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu
trabalho docente, de modo que possa participar efetivamente do processo de
emancipagdo das pessoas. Ao utilizar as ferramentas que lhe possibilitem
uma leitura critica da pratica docente e a identificacdo de caminhos para a
superacao de suas dificuldades, o professor se sentird menos dependente do
poder sociopolitico e econébmico e mais livre para tomar suas proprias
decisdes.

Dessa forma, a docéncia é uma tarefa complexa e desafiadora, pois exige do professor
de Geografia ja em formacdo inicial, questionar e investigar sobre como e por que ensinar.
Entdo, ¢ a partir da pesquisa que o professor de Geografia em formacdo inicial sera capaz de
refletir sobre sua atuacao na sala de aula e de buscar outras maneiras que o ajude a aperfeicoar
ainda mais para o processo de emancipacdo. Além disso, realizar uma leitura sobre os
desafios a enfrentar e tomar suas proprias decisdes para ser menos dependente das ordens que
vém de cima para baixo.

A relevancia da pesquisa é grande, porque vislumbra a pesquisa enquanto principio
educativo como postura de questionamento criativo, desafio para (re)inventar suas proprias
solucBes, sobretudo motivagdo emancipatoria de um sujeito que ndo aceita ser tratado como
objeto, que reage as situacdes, que interpreta e problematiza a realidade.

Neste pressuposto, o professor de Geografia em formacéo inicial € o construtor de
pontes do seu proprio conhecimento, € um sujeito ativo, sendo capaz de mudar o cenario de
toda a producdo, que pode transformar, ensinar, envolver e motivar outros pares. Para
Donatoni e Coelho (2007, p. 84-85) “[...] o profissional da educagdo ¢ o produtor do seu
préprio conhecimento, sendo sujeito ativo dessa producdo, entendida como um processo de
construgdo/reconstrucdo tedrico e pratico permanente e provisorio”. Desse modo, o proprio
conhecimento construido pelo professor, ndo € um conhecimento fechado, pronto e acabado,
mas um processo que pode ser reconstruido e questionado a todo 0 momento.

Nesse sentido, pensar o professor de Geografia em formagéo inicial com esses
propositos é também refletir sobre sua formacdo na Universidade, pois a educacdo é dindmica,
€ um processo continuo, tudo mudou, tudo se informatizou, entdo nos dias atuais o desafio &

formar diferentemente os futuros professores de Geografia. No entanto, formar
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diferentemente os professores de Geografia porque o0 mundo mudou, a educacgédo precisa de
professores (ndo sé o professor de Geografia, mas de outras areas de formacédo), acompanhem
essas mudancas e a Geografia pode ajudar nessa leitura critica do mundo.

Isso é muito importante, pois a cada minuto o professor enquanto sujeito ativo esta
inserido nesse mundo em transformacdo. Por isso é imprescindivel destacar que os antigos
paradigmas foram superados, mesmo percebendo alguns tracos existentes ainda na educacao,
entdo o futuro professor de Geografia é capaz e pode corresponder as exigéncias desse novo
mundo, e essa transformacao pode iniciar durante a formacéo inicial (ALMEIDA, 2007).

A formacéo inicial de professores de Geografia deve ser fundamentada em bases
solidas, contemplada com principios tedricos para com a realidade da pratica e bases culturais,
assim como oportunizar o futuro professor de Geografia ter mais recursos para questionar as
barreiras encontradas no ambiente escolar. Caso contrario, o trabalho docente ndo acontecera

com qualidade, como destaca Castellar (2010, p. 41):

O trabalho docente ndo acontecerd com qualidade se ndo houver uma
formag&o docente com sdlidas bases tedrico-metodoldgicas e culturais. Uma
formagdo precaria prejudicard a acdo docente na escola e faltara aos
professores a capacidade para argumentar e interpretar; explicar o mundo e a
realidade e as consequéncias que resultam dela, comprometera o processo de
ensino e aprendizagem.

Com isso, quando os professores de Geografia em formacéo inicial tém oportunidade
de ter uma formacdo fundamentada em principios e bases teérico-metodolodgicas e culturais, o
cenario € outro, ou seja, de caminhos construtivos, emancipatérios e propositivos para o
futuro professor de Geografia. O retorno que essa formacdo propde € de argumentar,
interpretar e explicar a realidade do mundo, quando isso acontece estes professores em
formacdo inicial comecam a trilhar sobre os desafios e problematizar o contexto de sua
profisséo, e isso faz toda a diferenca para os dias de hoje.

Todavia, € durante a formacdo inicial de professores que é preciso compreender que
para ser professor de Geografia ndo basta ter apenas o dominio da disciplina e dos contetdos
serdo trabalhados em sala de aula, mas é necessario ressignificar os contetdos que serdo
ensinados por eles, além disso, realizar uma leitura das varias fontes de informagé&o, buscando,
assim, ampliar a sua leitura de mundo, todavia apropriar-se do conhecimento social e
historicamente produzido (SALES, 2004).

Desse modo, ao dirigir o olhar para a formacéo inicial de professores de Geografia,

pretende-se entender 0s impactos pedagdgicos que foram construidos a partir da vivéncia da
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pesquisa na Disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia e em outros
componentes curriculares, com o carater propositivo de compreender a relacdo entre ensino e
pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia. A pesquisa € indispensavel na formacéo
inicial de professores de Geografia, pois proporciona mobilizar as diversas maneiras e criar
possibilidades para a atuacdo em sala de aula e se reconhecer enquanto professor pesquisador
no proprio ambiente escolar.

Nessa perspectiva, € preciso explicar aos leitores 0 que se entende por impactos
pedagogicos, € fundamental destacar que os professores de Geografia em formacao inicial em
algum momento da Licenciatura vivenciam/vivenciaram a pesquisa, tém um historico desta a
partir do momento que cursaram o0s diversos componentes curriculares, a exemplo da
geomorfologia, climatologia, pedologia, hidrogeografia, cartografia entre outro componente
independente da forma com que foi abordada a pesquisa. Entéo, sera através desse histérico e
a partir da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia que vai identificar os
impactos pedagdgicos que 0s sujeitos vao ter com esta vivéncia de pesquisa.

Desse modo, no primeiro momento, ha o histérico dos professores de Geografia em
formacdo inicial com a vivéncia de pesquisa em outros componentes curriculares. No
segundo momento, mostra-se como a pratica do professor da disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia tem influenciado e impactado no processo de construcao
na pesquisa gque 0S mesmos ja carregam. E no terceiro momento, ha os impactos
pedagdgicos que foram construidos, a partir da vivéncia da pesquisa na disciplina de
Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, tendo a pesquisa como principio educativo.

Todavia, quando se fala em pesquisa, logo vem a ideia de producdo de artigos
cientificos, nos conceitos e tipos de pesquisa dentre outras no¢des basicas de pesquisa, que
ndo deixa de ser errado, mas a pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia
apresenta outras caracteristicas além destas pensadas a principio. Defende-se a pesquisa como
uma possibilidade de mudar a educacdo, que o professor de Geografia em formacao inicial
perceba que é possivel retroalimentar o ensino-aprendizagem dos alunos, transformar e mudar
a realidade. No momento da graduacdo, a pesquisa ndo deve se restringir a um método de
investigagdo, mas numa perspectiva de aprimorar um didlogo e um olhar sobre a realidade. Os

autores Abu-El-Haj, Leitinho e Cardoso (2012, p. 23) partem do entendimento de que:

[...] a formacdo na pesquisa no momento da graduagdo ndo pode se restringir
a uma abordagem técnico-cientifica do método investigativo, envolvendo a
reflexdo epistemoldgica sobre 0 modo como apreendemos e construimos o
conhecimento da realidade a nossa frente, em particular, envolve a
consciéncia de que nossas vivéncias e experiéncias com as representacdes
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dadas, elaboradas, consistindo a pesquisa numa possibilidade de aprimorar
esse dialogo em prol de um olhar mais atento sobre a realidade. Essa é a
premissa que justifica a primazia da pesquisa no ensino ou o ensino com
pesquisa.

Desse modo, defende-se a pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia
enquanto possibilidade de aperfeicoar um dialogo e um olhar critico perante a realidade,
ultrapassar a ideia de pesquisa como abordagem técnico-cientifica do método investigativo
que também é importante, mas a partir desse entendimento conhecer e aprender outros
elementos sobre a pesquisa. Nesse sentido, justifica-se a relevancia entre pesquisa e ensino ou
0 ensino com pesquisa na formacao inicial.

Assim, para uma investigacdo aprofundada e intensiva do recorte da realidade, o
cenario da pesquisa sera o Curso de Licenciatura em Geografia da UFPE do Campus Recife
pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Neste sentido, a Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) - Campus Recife foi escolhida porque representa o cenario mais antigo
de educacdo superior. Diante de um processo historico continuo de mudancas e
transformacdes, a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), de acordo com o marco
temporal de criagéo, 11 de agosto de 1946, data de fundacéo da Universidade do Recife (UR),
criada por meio do Decreto-Lei da Presidéncia da Republica n° 9.388, de 20 de junho de 1946
(UFPE, 2019).

Além disso, pelo fato do préprio marco da criagdo do curso de graduacdo em
Geografia, em 4 de dezembro de 1950, pela Lei Federal n°. 1.254, cinco anos apds a criacdo
da propria Universidade. A concepcdo do curso é guiada pela necessidade de especificidade
da experiéncia acumulada na UFPE, que garante na formacdo do profissional educador —
geodgrafo, um componente vinculado a investigacdo cientifica. No entanto, é essencial
destacar que o curso de Bacharelado e de Licenciatura permaneceram num Uunico perfil
durante alguns anos (até 2001), quando houve a mudanca de perfil do licenciado na UFPE
(UFPE, 2019).

No intuito de adequar a formacéo de professores de Geografia ao contexto econémico-
social atual, além das mudancas ocorridas nas reformas curriculares da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 9394/96, foi necessario a separagdo do curso de
graduacdo em Geografia, ocorrido em 31 de janeiro de 2001. Assim, ficaram duas
modalidades: Licenciatura e Bacharelado em Geografia, abrangendo um total de 180 vagas
em trés turnos (manha, tarde e noite) (UFPE, 2019).
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A pesquisa é realizada no contexto universitario do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas da UFPE - Campus Recife, no curso de graduagdo em Geografia — Licenciatura, no
Departamento de Ciéncias Geogréaficas, que se encontra localizado no 6° andar, que € um dos
departamentos que forma o Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH).

Atualmente, o Departamento de Ciéncias Geograficas - DCG conta com o curso de
graduacdo em Geografia em trés modalidades: Bacharelado, ofertado no periodo da tarde, e
Licenciatura, ofertada nos periodos manhd e noite. Quanto a forma de acesso dos discentes,
dar-se-4 através pelo Sistema de Selecdo Unificado- SiSU. Também cabe mencionar o curso
de Geografia (Licenciatura — EaD). Os polos de oferta do curso de Licenciatura em Geografia
EaD: Pesqueira, Salgueiro, Surubim e Tabira, todos em Pernambuco (UFPE, 2019).

Desta maneira, 0 objetivo dessa dissertacdo é compreender como se da a relagédo entre
ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), assim como 0s impactos pedagdgicos que sdo construidos para a
Educacao e para o ensino de Geografia a partir da vivéncia da pesquisa e como esta contribuiu
na formacdo inicial do professor de Geografia, tendo a pesquisa como principio educativo.
Para isso, tem-se como recorte a disciplina obrigatéria Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia, do curso de Licenciatura em Geografia.

A escolha por este componente curricular deu-se pelo fato de apresentar como uma
possibilidade de contribuir e aproximar da relacdo entre ensino e pesquisa na formacéo inicial
dos professores de Geografia. Tendo a pesquisa como principio educativo, proporcionando a
emancipagdo do sujeito no dialogo com a realidade e na formagdo da cidadania, esse
entendimento leva a pesquisa como principio educativo. Do mesmo modo, porque
institucionaliza como uma das formas de vivéncia da pesquisa na formacdo inicial de
professores de Geografia no Ensino Superior. A disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia é ofertada no 7° periodo do curso de Licenciatura em Geografia (manhéd/noite) com
carga horaria tedrica (30) e préatica (30) com o numero de créditos (3) e é ofertada no primeiro
semestre do periodo letivo.

No primeiro momento, foi definido que os sujeitos da pesquisa seriam egressos da
disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) que cursaram a referida disciplina
durante o ano de 2019, bem como professores de Geografia em formagéo inicial que estdo
matriculados na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia no ano/semestre
2020.1. Todavia, em razdo da pandemia mundial causada pelo novo coronavirus, a UFPE

decidiu suspender as aulas, sendo necessario replanejar os critérios de escolha dos sujeitos.
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Entdo, pode-se, assim, caracterizar 0s sujeitos da pesquisa com 0s seguintes critérios:
egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia do curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) que cursaram a referida
disciplina durante o ano de 2019 e continuam com vinculo na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).

Desse modo, ndo se trata, unicamente, de formar o professor pesquisador de Geografia
para 0 ensino, mas contribuir para que os professores de Geografia em formacéo inicial
consigam, por meio da pesquisa, criar possibilidades e (re)leituras para aperfeigoar sua
atuacdo em sala de aula e, portanto, atribuir significado e sentido para seu uso na escola. Além
disso, entender que a pesquisa enquanto principio educativo capacita tanto o aluno como o
professor e produz conhecimento junto a realidade cotidiana. De acordo com Soares (2005, p.
93), “Formar o professor ndo ¢ apenas qualifica-lo em uma “area especifica”, é capacita-lo
tedrica e metodologicamente para ensinar determinado contetdo, mas é também formaé-lo
para enfrentar e construir a agdo educativa escolar em sua totalidade”.

A formacdo inicial de professores de Geografia deve contemplar questdes que
possibilitem refletir os desafios perante a realidade escolar em sua totalidade e ser capaz de
(re)construir toda a agdo educativa, pois formar o professor de Geografia ndo é apenas
qualifica-lo e apresentar instru¢cbes de como ensinar o contedo, mas mostrar o verdadeiro
sentido entre a formacdo inicial e o contexto em que vdo se inserir. Este estudo visa,
sobretudo, a compreender, assim, a relacdo entre ensino e pesquisa na formacdo inicial de
professores de Geografia, bem como entender a importancia da pesquisa para a educacao, o
ensino de Geografia, a emancipacdo e autonomia.

H& a necessidade de se articular o ensino com pesquisa na formacdo inicial de
professores de Geografia para a emancipacao, para o dialogo, para a atitude de indagacdo. A
emancipagdo ndo é uma atitude isolada, mas deve ser motivada. Para Demo (2006),
emancipacao precisa ser motivada, e ndo pode ser conduzida, pois 0 sujeito ndo se emancipa
sozinho, mas precisa de outros que assumam uma postura instrumental de motivacdo para
essa emancipacao acontecer, sobretudo na formacéo desses futuros professores.

Assim, partindo do principio de que a vivéncia com a pesquisa deve acontecer ja na
graduacéo, por meio da relagéo entre ensino e pesquisa na formacao inicial de professores de
Geografia, principalmente na UFPE. Logo, € necessario partir de uma questdo norteadora e,
com isso, elencam-se algumas inquietacdes pertinentes.

Com efeito, a questdo central da dissertacdo esta pautada na investigacdo que buscara

conhecer os processos formativos e a relagcdo entre ensino e pesquisa na formacao inicial do
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professor de Geografia destacando como elementos pertinentes. O problema da pesquisa neste
processo investigativo é de suma importancia para o encaminhamento e entendimento do
objeto de estudo. Com isso, Silva e Menezes (2005, p. 83) destacam que “A pesquisa ¢
fundamentada e metodologicamente construida objetivando a resolu¢do ou o esclarecimento
de um problema. O problema é o ponto de partida da pesquisa. Da sua formulacéo dependera
0 desenvolvimento da sua pesquisa”. Isso quer dizer que sem 0 problema da pesquisa ndo tem
como o pesquisador avancar no objeto de estudo, a pesquisa comeca justamente com a
formulacdo de um problema.

De acordo com Lakatos e Marconi (1991, p. 126), “O problema, assim, consiste em
um enunciado explicitado de forma clara, compreensivel e operacional, cujo melhor modo de
solucdo ou é uma pesquisa ou pode ser resolvido por meio de processos cientificos”. Desse
modo, busca-se investigar, a partir da seguinte questdo central: Como se da a relacdo entre
ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) e quais impactos pedagogicos sdo construidos para a formacao inicial a
partir da vivéncia da pesquisa?

Tendo presente esta pergunta de partida, desdobram-se as questdes especificas: Como
a pesquisa enquanto eixo norteador de uma préatica de ensino vem sendo vivenciada pelos
professores de Geografia durante sua formacéo inicial? Quais os impactos pedagdgicos séo
construidos na formacdo inicial de professores de Geografia, a partir da vivéncia da pesquisa
na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia e em outros componentes
curriculares, tendo a pesquisa como principio educativo?

Dessa maneira, procura-se, assim, compreender como se da a relagcdo entre ensino e
pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Nesse sentido, as questdes trazidas em nossa investigacdo buscardo
contribuir na tentativa de compreender os impactos pedagdgicos que sdo construidos para a
formacédo de professor/gedgrafo a partir da vivéncia da pesquisa enquanto principio educativo
e para o ensino da Geografia em sala de aula e na formacdo inicial de professores de
Geografia.

Nessa direcdo, a partir das inquietagdes mencionadas nessa investigacdo, busca-se
contribuir e compreender os caminhos possiveis na formacgdo inicial de professores de
Geografia junto a pesquisa, haja vista que a pesquisa enquanto eixo orientador possibilita ao
futuro professor de Geografia a producdo de conhecimento adequado & compreensdo de

determinada realidade cotidiana.
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Para tanto, esta pesquisa buscara entender a vivéncia da pesquisa enquanto eixo
norteador na formacdo inicial de professores de Geografia, assim como compreender 0S
impactos pedagdgicos que sdo construidos para a formacéo inicial a partir da relacdo entre
ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Além de conhecer a proposta pedagdgica da disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia na formacéo inicial de professores de Geografia e como esta
contribui para o ensino da Geografia em sala de aula e em outros ambientes que podem ser
construidos o ensino de Geografia, e que podem ser contemplados, como aula de campo, entre
outras possibilidades, assim como para a formacéo de professor/gedgrafo.

Diante do exposto, a relacdo entre ensino e pesquisa engquanto eixo norteador de uma
pratica de ensino e principio educativo proporciona uma formacéo inicial de professores de
Geografia diferenciada, tornando os egressos capazes de mudarem a realidade em que estdo
inseridos, ou seja, do ensino, com novas metodologias a partir da inser¢do da pesquisa no
cotidiano escolar. Além disso, propicia que os futuros professores de Geografia sejam capazes
de negar-se quando for necessario para 0 conhecimento pronto e acabado, pois o professor de
Geografia em formacdo inicial também tem sua prépria opinido critica no tocante a
construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, Menezes e Kaercher (2015, p. 55) destacam que “Uma formacao
centrada na pratica e a valorizacdo do pensamento pratico do professor sdo essenciais para
compreender 0 processo de ensino-aprendizagem em sua totalidade e preparar os futuros
educandos a lidarem com o ensino que se apresenta cada vez mais complexo”. Dessa forma, 0
objetivo geral desta investigacéo é:

e Compreender a relacdo entre ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e quais impactos pedagogicos sao
construidos para a formacao inicial a partir da vivéncia da pesquisa. Na mesma linha,
emergem 0s seguintes objetivos especificos:

e Conhecer a relacdo entre ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e como contribui na formag&o inicial do
professor de Geografia;

e Identificar quais os impactos pedagdgicos sdo construidos na formagéo inicial dos
professores de Geografia, a partir da vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia e em outros componentes curriculares, tendo a

pesquisa como principio educativo;
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e Analisar como a pesquisa enquanto eixo norteador de uma pratica de ensino em
Geografia vem sendo vivenciada pelos professores de Geografia durante sua formacao
inicial.

Partindo desse pressuposto, a importancia da construcdo do conhecimento e da
pesquisa no cotidiano do pesquisador se revela na curiosidade sobre um objeto de estudo no
intuito de descobrir a realidade. De acordo com Zanella (2013, p. 23-24), “A pesquisa visa
essencialmente a producdo de novo conhecimento e tem a finalidade de buscar respostas a
problemas e a indaga¢des tedricas e praticas”. Desse modo, buscar respostas sobre um
problema e, a partir deste, produzir o conhecimento critico e obter respostas ricas e abertas a
novas indagacoes.

Nesse sentido, ndo se produz pesquisa para ser mais um trabalho arquivado, mas um
processo interminavel, que ndo tem fim, como salienta a referida autora Zanella (2013, p. 46):
“[...] o processo de pesquisa ndo acaba com a comunica¢do dos resultados. Nesse ponto,
inicia-se novamente um novo ciclo de pesquisa, com novas indagagdes para aprofundamento
posterior”. Assim sendo, 0 pesquisador € a figura importante para avancar nesta pesquisa, isto
é, ser capaz de avancar e investigar cada vez mais determinado assunto. Para Silva (2015, p.
60):

Fazer pesquisa significa investigar um determinado assunto, seja nas
ciéncias formais ou factuais, de tal modo que o objetivo seja o de esclarecer
algumas duvidas, ampliar conhecimentos e seguir avancando em seu

desenvolvimento. Mas, para desenvolver uma pesquisa, existe a figura
daquele que se dedica as investigacOes cientificas: o pesquisador.

Desafiar-se é fundamental para o sujeito, pois possibilita ver o mundo com outros
olhos, ou seja, € uma troca de lentes sobre o conhecimento, bem como estimulo a
aprendizagem, como diz Faoro (2000, p. 66): “O ato de desafiar-se a produzir, escrever e
investigar o mundo e ndo apenas aceitar o que ja vem imposto € ver a vida com toda a riqueza
de recursos que ela nos oferece”.

Comecar uma pesquisa € também saber o caminho inicial que é preciso seguir. De
acordo com Mynaio (2002), a pesquisa € construida por um processo que se inicia com um
problema ou uma pergunta e termina com resultados provisorios. A autora denomina este
processo como ciclo da pesquisa, pois ao construir toda a fase exploratoria da investigagdo até
a fase do trabalho de campo e sistematiza¢do dos dados, o pesquisador terd resultados de um
ciclo que nunca se fecha, entretanto; toda a pesquisa produz conhecimentos afirmativos,

possibilitando novas interrogacdes para aprofundamento posterior.
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O pesquisador, enquanto sujeito importante para desenvolver e construir um
conhecimento e conhecer a realidade do objeto de estudo, também necessita carregar alguns
tracos atribuidos que, fundamentalmente, Ihe proporcionam éxitos na pesquisa e torna-o um
bom pesquisador. De acordo com Gil (1989), o pesquisador precisa inicialmente conhecer o
assunto a ser pesquisado, além disso, carregar em si a curiosidade, criatividade, ademais de
integridade intelectual e sensibilidade social. E acrescenta o autor que também é essencial a
imaginacdo disciplinada, perseveranca e paciéncia, confianca na experiéncia. Portanto, a
construcdo da dissertacdo requer do pesquisador alguns atributos que se faz necessario para
um bom resultado na pesquisa.

Para Silva e Menezes (2005), pesquisar € um trabalho que envolve um planejamento

analogo, ou seja, que se parece ao de um cozinheiro:

Ao preparar um prato, o cozinheiro precisa saber o que ele quer fazer, obter
os ingredientes, assegurar-se de que possui 0s utensilios necessarios e
cumprir as etapas requeridas no processo. Um prato sera saboroso na medida
do envolvimento do cozinheiro com o ato de cozinhar e de suas habilidades
técnicas na cozinha. O sucesso de uma pesquisa também dependera do
procedimento seguido, do seu envolvimento com a pesquisa e de sua
habilidade em escolher o caminho para atingir os objetivos da pesquisa
(SILVA; MENEZES, 2005, p. 9).

Em relacdo ao planejamento da pesquisa, Prodanov e Freitas (2013, p. 73) destacam
que:

Pesquisa é a construgdo de conhecimento original de acordo com certas
exigéncias cientificas. Para que um estudo seja considerado cientifico,
devem ser observados critérios de coeréncia, consisténcia, originalidade e
objetivacdo. E desejavel que uma pesquisa cientifica preencha os seguintes
requisitos: a existéncia de uma pergunta a que desejamos responder; a
elaboracdo de um conjunto de passos que permitam chegar a resposta; a
indicagdo do grau de confiabilidade na resposta obtida.

Nesse caso, para a construcao da dissertacdo é necessario a busca por outros trabalhos
produzidos na area, ou seja, € 0 primeiro passo para o pesquisador mergulhar neste campo,
fazendo uma sistematizacdo do conhecimento acerca do que ja foi produzido. Para Silva e
Menezes (2005, p. 97), “A dissertacdo de mestrado representa o primeiro passo de inser¢ao do
pesquisador no mundo da ciéncia”. Deste modo, os achados na area de Educacédo contribuirdo
para esta relacdo intrinseca na Geografia. A pesquisa se revela no propdsito de buscar
respostas sobre as inquietacbes, assim como produzir um conhecimento adequado a
compreensdo de determinada realidade, fendmeno ou relagéo social. Conforme salienta Silva
(2015, p. 49):
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A finalidade da pesquisa ndo é sé a acumulacdo de fatos, mas também a sua
compreensao, o que se obtém desenvolvendo e langando hipoteses precisas,
gue se manifestam sob a forma de questdes ou de enunciados. A pesquisa
atende a necessidade de se conhecer a natureza dos problemas ou
fendmenos, uma vez que trata de validar ou invalidar as hipoteses lancadas
sobre eles.

E oportuno frisar que a pesquisa, como se pode observar, ndo ¢ um conhecimento
acabado, mas uma construcdo sem fim, em que o pesquisador a todo 0 momento pode renovar
as descobertas. No entanto, uma pesquisa €, fundamentalmente, a busca de respostas para

determinados questionamentos. Minayo (1999, p. 23) entende por pesquisa:

[...] a atividade béasica das Ciéncias na sua indagacdo e descoberta da
realidade. E uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define
um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de
aproximagdo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma
combinag&o particular entre teoria e dados.

A metodologia abordada na pesquisa é de fundamental importancia para o pesquisador
mergulhar no objeto de estudo, inicialmente partindo da organizacdo das ideias com base em
teorias que fundamentam ou aproximam o objeto pesquisado e, posteriormente, do momento
da acdo do investigador, ou seja, a pratica, com instrumentos pré-concebidos. No entanto, a
metodologia estd e sempre sera iluminada pelas teorias. De acordo com Minayo (2002, p. 16),
“Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade. Nesse sentido, a metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e

esta sempre referida a elas”. Ja segundo Faoro (2000, p. 74):

Dizer da metodologia de uma pesquisa implica deixar claro como, através de
que sequéncia de passos, com o0 auxilio de que instrumentos, junto a que
populacédo, onde e quando pretendemos alcancar os objetivos estabelecidos e
obter respostas validas para a pergunta que nos fazemos ou o problema que
nos inquieta, tentando chegar o mais proximo possivel da realidade
investigada.

De acordo com Silva e Menezes (2005, p. 9), a metodologia tem como “[...] fungdo
mostrar a vocé como andar no “caminho das pedras” da pesquisa, ajuda-lo a refletir e instigar
um novo olhar sobre o mundo: um olhar curioso, indagador e criativo”. Portanto, &
fundamental que o pesquisador tenha claro os caminhos que serdo percorridos na pesquisa

junto a metodologia. Para Bello (2004, p. 9):
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A Metodologia ¢ a explicagdo minuciosa, detalhada, rigorosa e exata de toda
acdo desenvolvida no método (caminho) do trabalho de pesquisa. E a
explicacdo do tipo de pesquisa, do instrumental utilizado (guestionério,
entrevista etc), do tempo previsto, da equipe de pesquisadores e da divisdo
do trabalho, das formas de tabulacéo e tratamento dos dados, enfim, de tudo
aquilo que se utilizou no trabalho de pesquisa.

Assim sendo, para o pesquisador realizar uma pesquisa sobre um objeto de estudo, é
fundamental que se tenha uma forma de chegar & construcdo do conhecimento, e para
conseguir avangar no campo da pesquisa, € importante adotar uma metodologia. No entanto,
do ponto de vista metodoldgico, os caminhos a serem percorridos durante a pesquisa, muitas
vezes, precisa ser reinventado, o pesquisador neste momento tem como papel a criatividade e
capacidade de criar e inventar os caminhos da metodologia. Para Silva e Menezes (2005, p. 9-
10):

A pesquisa é um trabalho em processo ndo totalmente controlével ou
previsivel. Adotar uma metodologia significa escolher um caminho, um
percurso global do espirito. O percurso, muitas vezes, requer ser reinventado
a cada etapa. Precisamos, entdo, ndo somente de regras e sim de muita
criatividade e imaginacao.

Partindo deste pressuposto, investigar um objeto de estudo é condicdo de curiosidade,
mas para investigar é necessario partir de outros conhecimentos que foram construidos acerca
do objeto que também pretende-se compreender. Neste sentido, de acordo com Minayo (2002,
p. 18), “Toda investigagdo se inicia por um problema, com uma questdo, com uma duvida ou
com uma pergunta, articuladas a conhecimentos anteriores, mas que também podem
demandar a criacao de novos referenciais”.

Como foi colocado, inicia-se a pesquisa tomando como base a revisdo de literatura
para compreensdo e esclarecimento de teorias e categorias relacionado ao objeto de pesquisa
identificado. A revisdo de literatura estd pautada no didlogo com o0s autores que citam
reflexGes sobre o objeto de estudo: o que é pesquisa; a pesquisa na formacdo inicial de
professores; a relacdo entre ensino e pesquisa nos cursos de Licenciaturas, dentre outras
discussbes. Fundamenta-se em André (2005); Coltrinari (2006); Demo (2006); Donatoni e
Coelho (2007); Esteban e Zaccur (2002); Lampert (2007, 2008); Ludke (2005); Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009); Soares (2005), entre outros que se somam a essas Vozes.

E importante destacar também que, para esta pesquisa, fez-se a sele¢do de algumas
teses e dissertagdes que dialogam e se aproximam com o objeto de estudo. Segundo Gil

(2002, p. 66), “Fontes desta natureza podem ser muito importantes para a pesquisa, pois
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muitas delas sdo constituidas por relatorios de investigagdes cientificas originais ou acuradas
revisdes bibliograficas”. Destacam-se: Faoro (2000); Sales (2004); Roza (2005); Wolff
(2007); Bortolini (2009); Soares Junior (2010); Pesce (2012). Em suma, para Silva e Menezes
(2005, p. 37), “A revisao de literatura resultara do processo de levantamento e analise do que
ja foi publicado sobre o tema e o problema de pesquisa escolhidos. Permitird um mapeamento
de quem ja escreveu e o que ja foi escrito sobre o tema e/ou problema da pesquisa”.

Para este estudo e com bases nas assertivas supracitadas, opta-se por uma abordagem
qualitativa como trajeto a percorrer, investigar um tema em profundidade faz parte da
pesquisa qualitativa, dado que o fendmeno a ser pesquisado abarcard a interpretacdo dindmica
em que os fatos ndo podem ser considerados fora de um contexto social e que raramente
podem ser quantificadas, como bem explica Minayo (2002, p. 21-22): “Ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”. Oliveira (2007, p. 41) entende a

pesquisa qualitativa como:

[...] sendo um processo de reflexdo e andlise da realidade através da
utilizagdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de
estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturacdo. Esse
processo implica em estudos segundo a literatura pertinente ao tema,
observacdes, aplicacdo de questionarios, entrevistas e analises de dados, que
deve ser apresentado de forma descritiva.

A abordagem qualitativa abrange a obtencdo de dados sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada. O contato
direto com os sujeitos possibilita compreender bem o fendmeno no contexto em que se insere,
como destaca Godoy (1995, p. 62): “Nessa abordagem valoriza-se o0 contato direto e

prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo estudada”. J& Zanella

(2013, p. 99-100) ressalta que:

Enquanto o método quantitativo de pesquisa preocupa-se com a medic¢do dos
dados, 0 método qualitativo ndo emprega a teoria estatistica para medir ou
enumerar os fatos estudados. Preocupa-se em conhecer a realidade segundo a
perspectiva dos sujeitos participantes da pesquisa, sem medir ou utilizar
elementos estatisticos para analise dos dados. O método qualitativo de
pesquisa ndo é empregado quando o pesquisador quer saber quantas pessoas
tém preferéncia por um produto, portanto, ndo é projetado para coletar
resultados quantificaveis.
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No que tange aos objetivos da pesquisa, esta se desenvolve no campo da pesquisa
exploratoria. De acordo com Bello (2004, p. 7), a pesquisa exploratéria “E toda pesquisa que

busca constatar algo num organismo ou num fendmeno”. Conforme Gil (1989, p. 44):

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, com vistas na formulagcdo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores.
De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez no
planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliogréfico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso. Procedimentos
de amostragem e técnicas quantitativas de coleta de dados ndo sdo
costumeiramente aplicados nestas pesquisas.

Esta pesquisa se deu em duas etapas. A primeira etapa tem a natureza exploratoria,
porque visa a conhecer a relagcdo entre ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e como contribui na formacéo
inicial do professor de Geografia. A segunda etapa é descritiva com o carater propositivo de
investigar quais impactos pedagogicos sdo construidos na formacao inicial de professores de
Geografia, a partir da vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia e outros componentes curriculares, tendo a pesquisa como principio educativo, bem
como analisar como a pesquisa enquanto eixo norteador de uma pratica de ensino vem sendo
vivenciada pelos professores de Geografia durante a formacao inicial.

Diante disso, para realizacdo das etapas supracitadas, foram utilizados os seguintes
instrumentos da coleta de dados e da exploracdo do campo. Para etapa exploratéria, foi
realizada uma revisdo de literatura. Na etapa descritiva, 0 uso do questionario criado na
plataforma Google Forms aplicado aos participantes da pesquisa os egressos da disciplina de
Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia que cursaram a referida disciplina durante o ano de
2019.

Nesse sentido, quanto aos procedimentos técnicos, o tipo de pesquisa que vislumbra o
objeto é o Estudo de Caso, em que se procura conhecer a realidade em profundidade dos
participantes da pesquisa, ou seja, a relacdo entre ensino e pesquisa no curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e os impactos pedagdgicos
que sdo construidos para a formacéo inicial a partir da vivéncia da pesquisa. Gil (2002, p. 54)
afirma que o Estudo de Caso “Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento [...]”.

O pesquisador, ao definir o tipo de pesquisa para conhecer a realidade do objeto de
investigacdo, como, por exemplo, o Estudo de Caso, também passa a lidar com fatos
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normalmente isolados. E importante destacar que o pesquisador ao trazer o Estudo de Caso
para entender a realidade do objeto é necessario um equilibrio intelectual e ser capaz de
observar os resultados, para ndo recair na generalizacdo (PRODANOV; FREITAS, 2013).
Yin (2001, p. 32) complementa afirmando que o Estudo de Caso “[...] € uma investigacdo
empirica que investiga um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fenémeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos”. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 60):

O estudo de caso consiste em coletar e analisar informagdes sobre
determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de
estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa.
E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, entendido como uma
categoria de investigagdo que tem como objeto o estudo de uma unidade de
forma aprofundada, podendo tratar- se de um sujeito, de um grupo de
pessoas, de uma comunidade etc. S8o necessarios alguns requisitos basicos
para sua realizacdo, entre os quais, severidade, objetivagdo, originalidade e
coeréncia.

Yin (2001, p. 33) cita de outro modo que “o estudo de caso como estratégia de
pesquisa compreende um método que abrange tudo - com a logica de planejamento
incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a analise de dados”. Nesse sentido, 0
estudo de caso ndo se define como um modo especifico para coleta de dados ou de
planejamento de pesquisa em si, mas uma estratégia de pesquisa abrangente (PRODANOQV;
FREITAS, 2013). Conforme Fonseca (2002, p. 33):

Um estudo de caso pode ser caracterizado de acordo como um estudo de
uma entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema
educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o seu “como” e os seus “porqués”, evidenciando a sua unidade
e identidade proprias. E uma investigacdo que se assume COMO
particularistica, isto &, que se debruca deliberadamente sobre uma situacéo
especifica que se supde ser Gnica em muitos aspectos, procurando descobrir
a que ha nela de mais essencial e caracteristico.

Portanto, o estudo de caso enquanto um tipo de pesquisa que possibilita o pesquisador
conhecer a realidade do seu objeto de pesquisa, também vem sendo utilizado em muitas

pesquisas sociais e com diferentes finalidades, seja para:

[...] - explorar situagbes da vida real cujos limites ndo estejam claramente
definidos; - descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita
determinada investigacdo; - explicar as variaveis causais de determinado
fendmeno em situagcBes muito complexas que ndo possibilitem a utilizacéo
de levantamentos e experimentos (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 62).
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No tocante aos procedimentos técnicos da pesquisa e em resposta a op¢do pela
abordagem investigativa qualitativa, faz-se uso dos seguintes procedimentos: revisdo de
literatura e trabalho de campo. No que se refere aos procedimentos técnicos da pesquisa,
Prodanov e Freitas (2013, p. 54) salientam que é “[...] a maneira pela qual obtemos os dados
necessarios para a elaboracdo da pesquisa, torna-se necessario tracar um modelo conceitual e
operativo dessa, denominado de design, que pode ser traduzido como delineamento, uma vez
que expressa as ideias de modelo, sinopse e plano”.

Uma das etapas mais importante para o inicio da contextualizacdo do objeto de estudo
¢ a revisdo de literatura. Neste sentido, a revisdo de literatura € o ponto de partida para o
pesquisador encontrar outros estudos que se relacionam com seu objeto de pesquisa, podemos
citar neste levantamento das fontes teoricas: relatorios de pesquisa, livros, artigos cientificos,
além disso, monografias, teses e dissertacfes. O intuito € de elaborar a contextuar a pesquisa e
seu corpo teorico, o qual fara parte do referencial da pesquisa, ou seja, na forma de uma
revisao bibliografica ou da literatura, buscando entender o estado da arte ou o alcance dessas
fontes (PRODANOV; FREITAS, 2013). Para Silva e Menezes (2005, p. 37) a revisdo de

literatura;

Refere-se a fundamentacéo tedrica que vocé ira adotar para tratar o tema e o
problema de pesquisa. Por meio da analise da literatura publicada vocé ira
tracar um quadro tedrico e fard a estruturacdo conceitual que dard
sustentacdo ao desenvolvimento da pesquisa. A reviséo de literatura resultara
do processo de levantamento e analise do que ja foi publicado sobre o tema e
0 problema de pesquisa escolhidos. Permitird um mapeamento de quem ja
escreveu e o que ja foi escrito sobre o tema e/ou problema da pesquisa.

Quanto ao trabalho de campo que também fez parte do procedimento técnico de
pesquisa, Neto (2002, p. 51) afirma que “[...] o trabalho de campo se apresenta como uma
possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma aproximacdo com aquilo que desejamos conhecer
e estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo da realidade presente no campo”.
O trabalho de campo proporciona uma aproximacao entre o investigador e o investigado,
ocorrendo trocas de conhecimentos da realidade que esta sendo focalizada.

O trabalho de campo possibilitard o investigador aproximar da realidade do objeto de
estudo para recolher os seus dados. Além disso, € no trabalho de campo que o investigador
encontra os sujeitos da pesquisa, passando mais tempo juntos e no cotidiano destes, tornando
a relacdo menos formal. Os autores Bogdan e Biklen (1994, p. 113) ressaltam que o trabalho

de campo “Trata-se de locais, onde 0s sujeitos se entregam as suas tarefas cotidianas, sendo
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estes ambientes naturais por exceléncia, o objeto de estudo dos investigadores”. Ainda

acrescentam os referidos autores supracitados que:

O objetivo do investigador é o de aumentar o nivel de a vontade dos sujeitos,
encorajando-os a falar sobre aquilo de que costumam falar, acabando por Ihe
fazer confidéncias. Este ter4 de lhe dar provas, de forma a merecer a
confianga que os sujeitos depositam nele, tornando claro que nunca ira
utilizar o que descobrir para rebaixar ou magoar alguém (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 113).

Com base em Neto (2002, p. 54), o trabalho de campo néo é apenas para coletar dados,
mas “[...] torna-se um palco de manifestacdes de intersubjetividades e interacdes entre
pesquisador e grupos estudados, propiciando a criacdo de novos conhecimentos”, em que 0O
investigador tem oportunidade de interagir com o sujeito da pesquisa de maneira a
construirem um conhecimento que some sobre o objeto de estudo.

E fundamental ressaltar que a entrada no campo exige um conhecimento estruturado
do investigador a definir: o objeto de pesquisa, constru¢do do marco tedrico conceitual. Além
disso, a escolha dos instrumentos de coleta de dados, o espaco e 0 grupo de pesquisa da
realidade pesquisada, pois é importante ter tudo bem amarrados para 0 momento da acdo do
investigador (DESLANDES, 2002). De acordo com Fonseca (2002, p. 57), “O pesquisador
procura obter informacdes da realidade recorrendo a instrumentos de pesquisa. Os
instrumentos de pesquisa devem ser selecionados levando em consideracdo o que se pretende

coletar e verificar”. Os autores Prodanov e Freitas (2013, p. 97) chamam de coleta de dados:

[...] a fase do método de pesquisa, cujo objetivo é obter informacGes da
realidade. Nessa etapa, definimos onde e como sera realizada a pesquisa.
Serd definido o tipo de pesquisa, a populagdo (universo da pesquisa), a
amostragem, 0s instrumentos de coleta de dados e a forma como
pretendemos tabular e analisar seus dados.

Silva e Menezes (2005) destacam que o instrumento de coleta de dados ao ser
escolhido pelo pesquisador para 0 encaminhamento da investigacdo devera possibilitar uma
interacdo efetiva, ou seja, uma relacdo entre o investigador e o sujeito da pesquisa que esta
sendo realizada. E importante esta relacio para que o resultado da pesquisa seja eficaz, claro,
objetivo e correspondido e também possa ser construido um conhecimento sobre o objeto de
estudo, por isso, é essencial ter os instrumentos bem amarrados para ndo deixar lacunas

quanto a obtencdo dos dados. No entanto, para que 0s objetivos propostos da pesquisa sejam
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alcancados, é fundamental a relagdo da coleta de dados com o problema, a hipotese e/ou 0s
pressupostos da pesquisa.

Gerhardt e Silveira (2009, p. 69) dizem que a coleta de dados “[...] € a busca por
informacdes para a elucidacdo do fendbmeno ou fato que o pesquisador quer desvendar. O
instrumental técnico elaborado pelo pesquisador para o registro e a medigdo dos dados devera
preencher os seguintes requisitos: validez, confiabilidade e precisio”. E fundamental a
clareza dos instrumentos para coleta de dados para alcancar o objetivo da pesquisa e do

universo a ser investigado. J& Zanella (2013, p. 109) salienta que:

A escolha das técnicas para coleta e analise dos dados decorre do problema
de pesquisa e dos objetivos. Vocé sabe que, numa investigacgdo cientifica, o
pesquisador busca compreender e examinar uma determinada situacdo e
depende de informacdes. Ora, as informagOes estdo na cabeca das pessoas e
em documentos [externos ou internos]. Para buscar essas informagdes que
estdo em diferentes lugares, é preciso planejar quais sdo essas informagdes,
onde elas se encontram, de que forma obté-las e como trabalha-las, isto é, o
gue se vai fazer com os dados: como serdo agrupados, tratados e analisados.

Dito isso, no que se refere a obtencdo de dados nesse processo de investigagdo, optou-
se pela modalidade do questionario aberto e fechado criado na plataforma Google Forms
aplicado aos participantes da pesquisa 0s egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao
Ensino de Geografia que cursaram a referida disciplina durante o ano de 2019 e para anélise e
tratamento dos dados coletados, empregou-se a técnica de Andlise de Conteudo, conforme a
proposta de Bardin (2016) e Carvalho (2019).

No primeiro momento, também foi definido que a modalidade de coleta de dados seria
feita presencialmente por meio de entrevistas, porém esta técnica que possibilita coletar dados
ndo foi possivel de ser aplicada, em virtude do contexto de pandemia e consequente restricdo
para o trabalho de campo com os egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia.

Diante disto, optou-se apenas pelo uso da coleta de dados o questionario. O
questionario foi criado na plataforma Google Forms. Nela, foi possivel criar o questionario e
acompanhar as respostas que foram recebidas pelos sujeitos da pesquisa. E importante
ressaltar que, devido a pandemia mundial causada pelo novo coronavirus e com as aulas
suspensas, 0 contato com os sujeitos ndo foi facil. Primeiramente, entrei em contato via
telefone com a secretaria do curso de Geografia, para tentar informacgdes sobre 0s egressos
que cursaram a disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia durante o ano de 2019

e que permanecem com vinculo com a Universidade Federal de Pernambuco, mas o retorno
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ndo foi positivo, porque no mesmo periodo o Governo de Pernambuco adotou o isolamento
social mais rigido.

Entdo entrei em contato via telefone com o ex-monitor da disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia me apresentando formalmente e informando o objetivo da
minha pesquisa. O ex-monitor da mencionada disciplina foi bastante atencioso e passou 0s e-
mails dos egressos para que eu pudesse novamente me apresentar, explicar o objetivo da
pesquisa, sua natureza, sua relevancia e, em seguida, aplicar o questionario. Por meio do
proprio Google Forms foi possivel enviar o link do questionario para os e-mails dos sujeitos.
Além disso, busquei despertar os mesmos sobre seu papel especial para a materializacdo desta
pesquisa, assim como para fortalecer o campo de estudo que trata da relacdo entre ensino e
pesquisa na formacao inicial de professores de Geografia.

A técnica do questionario é composta por uma série de perguntas organizadas a que 0
préprio informante deve responder, sem a assisténcia direta ou orientacdo do investigador. A
linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que o respondente
compreenda com clareza o que esta sendo perguntado. Além disso, o0 questionario deve ser
objetivo, limitado em extensdo, ademais de estar acompanhado de instrugdes. E importante
destacar que as instru¢es devem esclarecer a finalidade de sua aplicacédo e a importancia da
colaboracdo do participante, também facilitar e orientar para o preenchimento (FONSECA,
2002; GERHARDT; SILVEIRA, 2009; PRODANOV; FREITAS, 2013; SILVA; MENEZES,
2005). Quivy e Campenhoudt (2005, p. 94) tém a seguinte explicacdo sobre o questionario:

Consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo
de uma populagdo, uma série de perguntas relativas a sua situagdo social,
profissional ou familiar, as suas opiniGes, a sua atitude em relacdo a opgoes
ou a questbes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de
conhecimentos ou de consciéncia de um acontecimento ou de um problema,
ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse os investigadores.

Desse modo, Gerhardt e Silveira (2009) apresentam uma série de vantagens ao uso de
questionario. Por exemplo, economiza tempo e viagens e obtém grande nimero de sujeitos
pesquisados, atinge maior numero de sujeitos simultaneamente, assim como abarca uma area
geografica mais ampla, conseguem respostas mais rapidas e mais precisas e economiza
tempo, proporciona maior autonomia nas respostas, em virtude do anonimato diante das
informacdes concedidas, da mais seguranca, pelo fato de preservar sua identidade e as
respostas recebidas, entre outros vantagens que ajudam tanto os sujeitos envolvidos da

pesquisa como o pesquisador.
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O questionario criado pelo Google Forms contou com perguntas abertas e fechadas, as
quais os sujeitos escolheram as respostas de acordo com as opcOes oferecidas. Ja nas questdes
abertas expbem suas opinides escrevendo. Conforme Gil (1989), as perguntas abertas s@o
aquelas em que o sujeito responde com suas proprias palavras. Neste sentido, as perguntas
deste tipo exercem importante papel nos estudos exploratérios, enquanto as perguntas
fechadas sdo aquelas para as quais as respostas podem ser dicotdmicas e/ou de mudltipla
escolha.

Os dados obtidos por meio do questionario com perguntas abertas e fechadas
colaboraram para a construcao da andlise dos dados desta pesquisa. De 10 (dez) questionarios
enviados para 0s e-mails pessoais dos sujeitos que cursaram a disciplina de Pesquisa Aplicada
ao Ensino de Geografia com perguntas abertas e fechadas, obteve-se 0 mesmo nimero de
respostas. Os 10 (dez) egressos responderam o questionario criado pelo Google Forms,
evidenciando seu papel especial em colaborar com a investigacéo.

A pesquisa contou com 10 (dez) sujeitos do curso de Licenciatura em Geografia que
cursaram a disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia durante o ano de 2019 e
que continuam com vinculo na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), assim como
vivenciam/vivenciaram a pesquisa em outros componentes curriculares e 0s impactos
pedagdgicos construidos.

Nesse sentido, para analise e tratamento dos dados coletados junto aos 10 (dez)
egressos da Disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, empregou-se a técnica
de Anélise de Conteldo, conforme a proposta de Bardin (2016) e Carvalho (2019), que
fortalecem os objetivos desta pesquisa e sua finalidade. A partir da orientacdo de Bardin
(2016), na fase de organizacdo dos dados, sera feita a organizacdo das informac6es coletadas
(transcricdo integral do material coletado), com o intuito de se resgatar todo o contetdo
tematico gerado.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), essa fase da pesquisa analitica e descritiva,
prevé a intepretacdo e a analise dos dados. E importante destacar que a andlise realizada dos
dados deve atender 0s objetivos da pesquisa, uma vez que € preciso comparar e confrontar
dados e provas com o objetivo de afirmar ou negar a(s) hipdtese(s). Ainda segundo os autores

supracitados:

A analise e a interpretacdo desenvolvem-se a partir das evidéncias
observadas, de acordo com a metodologia, com relacdes feitas através do
referencial tedrico e complementadas com o posicionamento do pesquisador.
ApoOs a etapa de coleta de dados, o pesquisador dispde de todas as
informacBes necessarias a conclusdo de seu trabalho. Isso significa que,
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nessa etapa, a(s) hipotese(s) ja tera(do) sido verificada(s) e a resposta ao
Problema de Pesquisa foi obtida. Essa é a etapa da analise dos dados da
pesquisa, que antecede a fase final, a de apresentacdo das conclusdes
(PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 112).

Das respostas obtidas nos questionarios criado no Google Forms pode-se organizar
sistematicamente “o que revelam os dados” sobre os impactos pedagdgicos construidos a
partir da vivéncia da pesquisa na formagdo inicial do professor de Geografia, diante 0s
objetivos, do problema de pesquisa, isto foi possivel diante do arcabouco tedrico.

Para melhor sistematizacdo dos dados, foi importante primeiramente realizar uma
leitura bastante detalhada, entre as respostas obtidas e a rigorosidade na escolha dos autores
para este didlogo acontecer, nessa perspectiva, e para clareza e leitura dos dados coletados
produziu-se graficos que explicam algumas das informacdes obtidas. De acordo com Gil
(1989), os graficos podem ser muito cruciais para a descrigdo de dados de uma pesquisa.

Convem salientar que os sujeitos por se encontrarem na etapa final do curso de
Licenciatura em Geografia da UFPE possibilitou uma interacdo com o objeto de estudo e
também por terem tido, até 0 momento, vivéncia da pesquisa no tocante a relagdo entre ensino
e pesquisa na formacdo inicial que fundamentou suas opinides. Nessa dimensdo, busco
através desta pesquisa investigar como se da a relacdo entre ensino e pesquisa durante a
formacédo inicial do professor de Geografia e quais 0os impactos pedagdgicos sdo construidos
para a formacao inicial a partir da vivéncia da pesquisa. Para melhor compreensao da tematica
desenvolvida, a referida dissertacdo esta organizada em 5 (cinco) capitulos:

No primeiro capitulo, INTRODUCAO: Das motivacdes para a escolha do objeto de
estudo as acbes metodoldgicas na construcdo da pesquisa, é abordado o contexto da
pesquisa, as questdes norteadoras e os critérios de escolha dos sujeitos participantes da
pesquisa, além dos objetivos deste processo investigativo e o percurso metodolégico.

Apresento, inicialmente, algumas motivaces para escolha do objeto de estudo.
Durante a graduacdo tive oportunidades, experiéncias, desafios, limitacbes no cotidiano
académico. No entanto, a interagdo com o objeto de estudo ndo se deu “apenas por gostar do
tema”, mas a partir de um historico de experiéncia entre o professor-pesquisador da area de
interesse e o bolsista, as produgdes académicas, monitoria e tornar-me colaboradora do grupo
de pesquisa foram elementos essenciais para a investigacdo deste tema. Diante disso,
Bianchetti et al. (2010, p. 252) destacam que 0 pesquisador: “N&do se nasce pronto para a
pesquisa, mas se constréi um pesquisador no processo. Esse tornar-se pesquisador é fruto do

trabalho em conjunto entre professor orientador e seu aluno bolsista”.
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O segundo capitulo, A PESQUISA NA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR:
O Estado da Questdo, intenta apresentar algumas pesquisas de teses e dissertacbes que
aproximam do objeto de estudo, tomando como ponto de partida desse exercicio na escolha da
fonte de onde realizou a busca, tendo como fonte a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) que integra os textos completos das teses e dissertacdes das instituicdes
brasileiras de ensino e pesquisa. O recorte temporal compreendido foi entre 2000 e 2012. O
terceiro capitulo, FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA, trata
da formacéo inicial do professor de Geografia (0 contexto histdrico, o que é formacéo inicial,
0 processo das Licenciaturas e a Legislacdo que sustenta a formacao inicial de professores).

O quarto capitulo, A PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO PARA O
PROFESSOR DE GEOGRAFIA NA FORMACAO INICIAL, discorre sobre o que é
pesquisa; as primeiras aproximagdes que os alunos de graduagédo tém com a pesquisa durante
0 processo formativo, sendo este 0 momento inicial de desvendar, explorar o que antes néo
conhecia na pesquisa e fazer saber este conhecimento. Além disso, aborda a relacdo entre
ensino e pesquisa na formacdo inicial do professor e os impactos pedagdgicos construidos na
formacdo inicial de professores de Geografia. Além disso, averigua como a pesquisa se
materializa na formacao inicial de professores de Geografia e quais sdo as suas contribuicoes.

A analise descritiva dos resultados com os professores de formacéo inicial do curso de
Licenciatura em Geografia é realizada no quinto capitulo, O PAPEL DA PESQUISA NA
FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA: Dialogo com o0s
discentes. Assim, sera realizado um estudo qualitativo de carater exploratorio-descritivo,
para, em seguida, apresentar as consideracdes finais e 0os encaminhamentos de proposices

construidas ao longo desta pesquisa, abrindo o caminho para as pesquisas futuras.
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2 A PESQUISA NA FORMAGCAO INICIAL DO PROFESSOR: O Estado da Questio

Este capitulo tem por objetivo apresentar algumas pesquisas de teses e dissertagdes
que aproximam do objeto de estudo. Assim, no primeiro momento, o ponto de partida desse
exercicio na escolha da fonte de onde realizou a busca, foi a fonte a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) que integra os textos completos das teses e

dissertagdes das instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa.

2.1 Tecendo caminhos a construcéo do Estado da Questao

Investigar um objeto de estudo requer inicialmente do pesquisador um levantamento
bibliogréafico de quem ja produziu e/ou o que ja foi produzido por outros pesquisadores sobre
aquilo que estou preocupado, contudo, partindo de um conhecimento existente. Diante disso,
o levantamento bibliografico possibilita conhecer o campo de pesquisa de um determinado
objeto de estudo, a partir do que ja foi investigado. De acordo com Gamboa (2012, p. 27-28),
“Investigacdo vem do verbo latino Vestigio, que significa seguir as pisadas”. Significa,
portanto, a busca de um conhecimento a partir de vestigios.

A revisdo de literatura enquanto busca inicial do pesquisador € importante e necessario
para entender 0os campos que ja abordam o objeto de estudo, com isso 0 pesquisador assume
um papel fundamental nas escolhas dos trabalhos que dialogam e se aproximam com o objeto
pesquisado. Diante disso, o levantamento bibliografico é de suma importancia, porque da
pistas a respeito de: o que ja foi publicado sobre o objeto de estudo; quem ja escreveu sobre o
objeto de estudo; que questdes ja foram abordadas; quais as lacunas existentes na literatura,
ademais, se existem teorias que sustentem a construcdo das hipoteses. Segundo Silva e
Menezes (2005, p. 37), “A revisdo de literatura resultara do processo de levantamento e
analise do que ja foi publicado sobre o tema e o problema de pesquisa escolhidos. Permitira
um mapeamento de quem ja escreveu e 0 que ja foi escrito sobre o tema e/ou problema da
pesquisa”.

Tendo em vista a importancia de o pesquisador realizar no primeiro momento um
levantamento bibliografico sobre o que ja foi produzido de pesquisa no campo, sobre isso o
Estado da Questdo. Entretanto, o que é o Estado da Questdo? Qual a finalidade do Estado da
Questdo? Nesse sentido, é fundamental destacar que o pesquisador apds escolher o tema que
sera investigado, precisa iniciar amplo levantamento das fontes teoricas, ou seja, relatorios de

pesquisa, livros, artigos cientificos, monografias, teses e dissertacbes, com o intuito de
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produzir a contextualizacdo da pesquisa e sua base tedrica, que fard parte do referencial da
pesquisa. No entanto, de uma revisdo bibliografica ou da literatura, possibilitando o
pesquisador identificar o estado da arte que se difere do estado da questéo.

Esse processo de busca mostrard até que ponto o tema ja foi estudado na literatura.
Portanto, “Convém estabelecer um marco tedrico de referéncia (corte epistemoldgico-
estabelecimento dos niveis de reflexdo e de objetividade do conhecimento referentes aos
modos de observacdo e experimentacdo) e sua abrangéncia em termos temporais”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 131).

De acordo com Nébrega-Therrien e Therrien (2004), o Estado da Questdo possibilita o
pesquisador a busca inicial de pesquisas realizadas no campo, além disso, delimita e defini o
objeto especifico de investigacdo e as respectivas categorias de analise da abordagem teorico-
metodoldgica. Através de consulta no sistema de informacdo de teses e dissertacoes,
proporcionara ao pesquisador a capacidade de clarear e delimitar o objeto de estudo, bem
como a contribuicdo original da pesquisa. Possibilitando, assim, que o pesquisador possa
chegar ao estado da sua questao.

Os autores Prodanov e Freitas (2013, p. 131) destacam que a revisdo bibliogréfica ou

da literatura proporciona o investigador analisar:

[...] as mais recentes obras cientificas disponiveis que tratem do assunto ou
que deem embasamento tedrico e metodolégico para o desenvolvimento do
projeto de pesquisa. E aqui também que sdo explicitados os principais
conceitos e termos técnicos a serem utilizados na pesquisa. A revisdo da
literatura demonstra que o pesquisador esta atualizado nas Gltimas discussoes
no campo de conhecimento em investigagdo. Além de artigos em periodicos
nacionais e internacionais e livros ja publicados, as monografias,
dissertacdes e teses constituem excelentes fontes de consulta.

Sendo assim, o levantamento bibliografico de teses e dissertacbes no sistema de
informacdo que dialogam e se aproximam com o objeto de estudo é enriquecedor para
andamento da pesquisa. Partindo deste pressuposto, a finalidade do Estado da Questdo é de
levar o pesquisador a registrar pesquisas que foram realizadas e que dialogam com o objeto de
investigacdo. Para Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 7), “A finalidade do “estado da
questao” ¢ de levar o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento
bibliogréafico, como se encontra o tema ou 0 objeto de sua investigacdo no estado atual da
ciéncia ao seu alcance”. Ainda no que constitui o Estado da Questdo, 0s mesmos autores

dizem que:
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[...] o estado da questdo transborda, de certo modo, os limites de uma
revisdo de literatura centrada mais exclusivamente na explicitacdo de teorias,
conceitos e categorias. A concepgdo proposta requer uma compreensao
ampla da problematica em foco fundada nos registros dos achados
cientificos e nas suas bases tedrico-metodoldgicas acerca da temaética e,
decorrente desse mergulho, requer igualmente a perspectiva de contribuicdo
do proprio estudante/pesquisador cuja argumentacao, logica, sensibilidade,
criatividade e intuicio apontam as dimensdes da nova investigagdo. E
precisamente esse processo e 0 material/texto produzido nessa fase que
fornecem os elementos para identificar e definir os referenciais e as
categorias imprescindiveis a analise dos dados no enfogque desejado
(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004, p. 7)

Nesse interim, é fundamental salientar que a selecdo de teses e dissertacbes exige do
pesquisador a escolha de pesquisas que possam contribuir para a investigacdo, pois nem
sempre as teses e dissertacdes encontradas se aproximam e dialogam com o objeto de estudo
de interesse ou corresponde a problematica estudada. Uma vez que aparece uma amplidao de
trabalhos, é necessaria uma sele¢do cuidadosa. Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 10)

ressaltam que:

Importa lembrar que no estado da questdo os achados tém de estar
necessariamente ou diretamente articulados com o tema: devem referenciar
especificamente o que existe em publicagdes ou estudos com relacdo a este,
na area de investigacdo do estudante/pesquisador [...].

E oportuno frisar que este capitulo surgiu a partir do 1° Café em Debate do GPECI,
com o tema O Estado da Questdo para construcdo tedrica do objeto de estudo. O Grupo de
Pesquisa Educacdo Geogréafica, Cultura Escolar e Inovacdo (GPECI) é vinculado ao
Laboratério de Ensino de Geografia e Profissionalizagdo Docente (LEGEP) do DCG/UFPE.
Esse momento contribuiu para elucidar o que faltava para construcdo da dissertacao,
mostrando outros caminhos para explorar o presente objeto de pesquisa, enriquecendo ainda
mais esse trabalho, além disso, contribuindo, assim, para um olhar critico sobre essa pesquisa.
E importante destacar que o capitulo construido na dissertacio sobre o Estado da Questdo
vem contribuir com o tema investigado e ao estudo como um todo. Como ressaltam No6brega-
Therrien e Therrien (2004, p. 11): “[...] o capitulo sobre o estado da questao tem a finalidade
de deixar clara a contribuicdo pretendida pela pesquisa ao tema investigado e ao estudo como
um todo”.

Assim, a proxima secdo visa a analisar as pesquisas desenvolvidas no campo da
formagéo inicial de professores, o objeto de estudo das teses e dissertacdes que sdo voltadas

para: a pesquisa na formagcéo inicial de professores, o lugar da pesquisa na formacéo inicial de
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professores e as disciplinas inseridas nos curriculos dos cursos de Licenciatura, com énfase na
relacdo entre ensino e pesquisa na formacdo inicial de professores. Além disso, detalhar os
caminhos que percorri para a construcdo do Estado da Questdo com base no interesse de nossa
investigacao.

Os caminhos a construcdo do Estado da Questdo ndo sdo uma tarefa facil para o
pesquisador, o itinerario que vai desde as buscas até as escolhas das teses e dissertagdes
possibilita enxergar que o pesquisador necessita ter um olhar criterioso nestas escolhas, tentar
trazer pesquisas que se aproximam do objeto investigado. Diante disso, as escolhas das teses e
dissertacOes é que compuseram a construgdo do nosso Estado da Questao.

Partindo do pressuposto de encontrar pesquisas realizadas no campo investigativo e
gue se aproximam com o objeto de estudo, e como ponto de partida desse exercicio na escolha
da fonte de onde realizarei a busca, tendo como fonte a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacbes (BDTD), que integra 0s textos completos das teses e dissertacbes das
instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa. E fundamental destacar que o recorte temporal é
essencial para o pesquisador no momento da busca, devido a sua amplitude de divulgacdo de
estudos selecionados. Tendo como recorte temporal o periodo compreendido entre 2000 e
2012.

A escolha pelo recorte temporal entre 2000 e 2012 se deu através das teses e
dissertagdes encontradas no momento da busca inicial, apresentando nos resumos das
pesquisas aproximagdes com o objeto estudado. As teses e dissertacbes mais atuais durante a
busca realizada discutem sobre outro contexto de relagcdo entre ensino e pesquisa Nos cursos
de graduacdo, voltando mais atencdo para os cursos de Bacharelado e a relacdo da pesquisa
entre a pos-graduacdo e graduacdo. E importante destacar que a escolha por este recorte
temporal ndo exclui as pesquisas mais recentes, pois ha pesquisas que tratam sobre o Ensino
de Geografia, a formacdo inicial de professores de Geografia no PIBID e as novas tecnologias
para o ensino da Geografia. Como Martins (2010); Pessoa (2017); Rockenbach (2018); Santos
(2017); Woitowicz (2016), entre outros que assinam teses e dissertacdes.

Através da busca avancada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), o pesquisador tem a opgéo de inserir os descritores (ou palavras chaves), uma vez
que, quando o pesquisador realiza a busca pelos descritores, contribui para encontrar teses e
dissertacOes que se relaciona com a pesquisa. Depois da busca inicial € 0 momento da selecéo
e escolha das teses e dissertagdes que se aproximam e dialogam com o objeto estudado, por

conseguinte, delimitar a contribui¢do do estudo sobre o que se pretende fazer.
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Os descritores da busca avangada na pégina da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) tém como intuito encontrar trabalhos que se relacionam com a nossa
pesquisa. Diante disso, os descritores se deram através da relacdo: Ensino, Pesquisa,
Graduacéo e Professor. Colocando os descritores (ou palavras-chave), foi selecionada uma
vastiddo de teses e dissertacbes. E importante inserir os descritores durante a busca de teses e
dissertagdes, uma vez que ajudara a encontrar pesquisas relacionadas. Porém, é fundamental
salientar que, mesmo com um ndmero excessivo de teses e dissertagdes selecionadas no
momento da busca, encontrei uma dissertacdo da Ciéncia Geografica dentro do recorte
temporal entre 2000 e 2012.

E importante destacar algumas teses e disserta¢des mais atuais na area de Geografia, a
exemplo das teses de Martins (2010), que teve como objetivo analisar a contribuicdo do curso
de Geografia da Universidade de Passo Fundo na formacdo de um profissional com as
condicBes basicas de aprendizagem da docéncia para atuar na escola e na sua area de
conhecimento; Pessoa (2017), cujo objetivo foi analisar o inicio da trajetéria docente dos
professores de Geografia recém-egressos da Universidade Federal de Campina Grande,
campus Cajazeiras, considerando seus percursos de formagdo inicial e os desafios
relacionados ao contexto de atuacdo profissional onde estéo inseridos; e Santos (2017), cujo
objetivo foi identificar e compreender os conhecimentos que os professores formadores de
Geografia devem possuir para desenvolver um trabalho em que haja dialogo entre os varios
conhecimentos docentes existentes e, assim, promover sua profissionalidade.

Dentre as dissertacOes, as de Woitowicz (2016), que teve como objetivo analisar as
atuacdes do Subprojeto de Geografia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), campus
Marechal Candido Rondon (MCR); e Rockenbach (2018), que se prop0s a analisar a teoria do
Conhecimento Pedagdgico do Conteldo de Lee Shulman e estabelecer dialogos entre essa
teoria e os saberes docentes geograficos a fim de contribuir para a formacdo inicial de
professores de Geografia. E importante destacar estas teses e dissertacdes para mostrar que
houve pesquisas apds o recorte temporal delimitado para a construcéo do capitulo do Estado
da Questdo. E a escolha pelo recorte temporal entre 2000 e 2012 foi justamente porque as
teses e dissertacOes se aproximam do objeto de estudo e discutem sobre a pesquisa na
formacéo inicial de professores.

As escolhas das teses e dissertagfes que compdem o presente Estado da Questéo se
deram através da leitura dos resumos, quando necessario, a leitura da introducdo, metodologia

e resultados finais, no intuito de obter mais informacGes. Os resumos foram as bases iniciais
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para a andlise. As andlises dos resumos consistiram na leitura dos objetivos que trata a
pesquisa, escolha dos participantes, os principais teoricos que fundamentaram a discusséao, o
percurso metodoldgico, e resultados da analise dos dados, informacGes deste tipo
contribuiram para selecionar as teses e dissertacoes.

Ao utilizar os descritores Ensino, Pesquisa, Graduacao e Professor, tivemos acesso 0s
achados da investigacdo de 20 dissertacdes e 15 teses em diversas areas do conhecimento, no
entanto, somente 7 relativos ao recorte temporal que delimitado (2000-2012) e que tém
aproximagdo com o0 objeto de estudo que propus investigar. Partindo dos achados, foi o
momento da leitura tanto dos resumos, como também, quando necessario, a leitura da
introducdo para clareza de algum aspecto, a pausa para reflexdo, olhar critico e escolha das

pesquisas que se encaixam com a presente investigacdo, visando a contribuir e delimitar as

questdes centrais de interesse. Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 12) dizem que:

Depois da busca inicial, e muitas vezes concomitantemente a ela, o
estudante/pesquisador comeca a etapa propriamente dita da construgdo do
estado da questdo. Observa-se a parada em frente ao computador, o lapis
diante do papel, a pausa para reflexdo, a interrogacéo sobre qual o ponto de
partida e qual o de chegada, como parte desse cenario de criagao.

Antes de aprofundar a discussdo de cada umas dessas pesquisas, apresento o Quadro

no intuito de oferecer um panorama dos trabalhos existentes sobre o objeto em questdo na

mencionada base, isto é, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Quadro 1 - Mapeamento Realizado na BDTD sobre Pesquisa na graduagdo (2000-2012).

Descritores Autor/ano Trabalho intitulado Natureza do IES Programa
estudo
Ensino,
Pesquisa,
Graduagédo e
Professor
UM OLHAR SOBRE O MITO DO Programa de
INDISSOCIAVEL: A pesquisa no Pds-Graduacéo em
Faoro (2000) ensino e o ensino da pesquisa na Dissertacéo UFSC Educacéo
graduagdo
O ensino pela pesquisa: uma atitude Programa de
necessaria a formacao do professor no Dissertacdo UFBA Pds-Graduagao em
Sales (2004) ensino da Geografia Educacéo
A PESQUISA NO PROCESSO DE Programa de P6s-
FORMACAO DE PROFESSORES: Dissertacéo UFRGS Graduagdo em
Roza (2005) intencdes e experiéncias docentes e Educacéo
discentes e as limitacOes deste
exercicio - um olhar sob duas
realidades educacionais
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Wolff (2007) A FORMACAO INICIAL DE Programa de Pds-
PROFESSORES DE Tese UNISINOS Graduacéo em
MATEMATICA: A pesquisa como Educacéo
possibilidade de articulacdo entre
teoria e pratica
A PESQUISA NA FORMACAO DE Programa de Pds-
Bortolini (2009) PROFESSORES: experiéncias e Tese UFRJ Graduagdo em
representacoes Educacéo
Soares Junior O lugar da pesquisa no curriculo da Programa de P6s-
(2010) formagdo dos professores da Educa¢do | Dissertacdo UnB Graduagdo em
Fisica Educacéo
A formag&o do professor pesquisador Programa de P6s-
nos cursos de Licenciatura: a Graduacéo em
Pesce (2012) perspectiva do professor formador e Tese PUC-SP Psicologia da
dos licenciandos Educacgdo

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Com a construcdo do quadro, foi possivel perceber que os achados da investigacao
mostraram que a area que mais se destacou é a de Educacdo, as dissertacbes compbem a
maioria da amostra de nosso Estado da Questdo, sendo 4 dissertacGes e 3 teses. Diante disso,
é importante destacar uma tese que investiga a formacédo inicial do professor de Matematica e
uma dissertacdo que trata da formacdo dos professores na area da Educacao Fisica.

Recordando a busca inicial da pesquisa a partir dos descritores Ensino, Pesquisa,
Graduacdo e Professor, foram direcionados 35 estudos. Todavia, apenas 7 pesquisas se
ajustavam ao objeto de investigacao por tratarem de ideias afins sobre o papel da pesquisa na
formagéo inicial de professores, por exemplo: 0 ensino pela pesquisa na formacdo de
professores, disciplinas de pesquisa inseridas nos curriculos dos cursos de Licenciatura, com
destague na relacdo entre e pesquisa, e as contribuicdes da pesquisa a formacéo de professores
e préatica dos professores.

Das 28 pesquisas que ndo foram citadas no quadro, mas que estdo entre os achados da
investigacdo a partir dos descritores, a maioria tratava de outros objetos de estudo, por
exemplo, a pesquisa enquanto articulagdo entre a pos-graduacdo e graduacdo, a formacéo do
professor numa area especifica na educacdo, formacao dos jovens pesquisadores atraves do
programa de Iniciacdo Cientifica, professores pesquisadores da pos-graduacdo, a pesquisa na
formacdo académica dos bacharéis. O recorte temporal (2000-2012) também influenciou para

a andlise das pesquisas encontradas. Todavia, é fundamental ressaltar que diante do
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levantamento bibliografico do Estado da Questdo a partir do recorte temporal encontraram-se
pesquisas que tratam do objeto e que ajudardo na formulacdo do nosso Estado da Questéo.
Com isso, o Estado da Questdo favorece para delimitar e caracterizar o objeto de
estudo do pesquisador, além disso, aproximacdo e didlogo com a pesquisa que intenciona
fazer e contribuir para a construcdo da novidade de sua investigacdo. Neste sentido, diante da
analise das teses e dissertacfes que compuseram o Estado da Questdo no recorte temporal
(2000-2012), foi possivel perceber que, no campo no qual busco respostas para as questoes
centrais desta dissertacdo, a area de Geografia, encontrei uma a dissertagdo de Sales (2004),

que tratava do ensino pela pesquisa na formacao inicial do professor de Geografia.

2.2 Analise dos estudos que compdem o estado da questao

Esta secdo visa a descrever as pesquisas selecionadas da BDTD que compdem o
Estado da Questdo no recorte temporal (2000-2012), a partir dos descritores: Ensino,
Pesquisa, Graduacao e Professor. Nos 7 estudos, os pesquisadores defendem: pesquisa na
formagé&o inicial de professores, o papel da pesquisa na formacdo dos professores, 0 ensino
pela pesquisa, a pesquisa como possibilidade de articulacdo entre teoria e pratica na formacéo
dos professores, as experiéncias de docentes e discentes no tocante a pesquisa.

Partindo deste pressuposto, inicio com o estudo de Faoro (2000), que teve como
objetivo investigar como a pesquisa vem sendo ensinada pelos professores do curso de
Pedagogia, através das disciplinas que objetivam ensinar os académicos, futuros professores,
a pesquisar.

Diante disso, as disciplinas do curso de Pedagogia delimitada foram as de Iniciacdo a

Pesquisa e Teoria da Ciéncia, no curso de Pedagogia da UCS - Universidade de Caxias do
Sul. Os participantes envolvidos foram professores e alunos que ja vivenciaram préaticas
relacionadas a estas disciplinas. Faoro (2000) enquadrou os entrevistados em duas categorias:
1. Professores que ministraram as disciplinas citada anteriormente que se direcionam ao
ensino da pesquisa no curso de Pedagogia no ano de 1999.
2. Discentes do curso de Pedagogia pertencentes ao Campus Universitario da Regido dos
Vinhedos em Bento Gongalves, Campus Universitario de Vacaria em Vacaria e Campus Sede
em Caxias do Sul que cursaram as disciplinas de Iniciacdo a Pesquisa e Teoria da Ciéncia
durante o ano de 1999.

Neste sentido, a referida autora ressalta que a forma de abordagem do estudo constitui-

se numa pesquisa qualitativa, combinando a analise de documentos pertinentes e dos
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discursos dos sujeitos envolvidos, os alunos e professores. O instrumento utilizado para coleta
de dados por Faoro (2000) foi a entrevista, com as perguntas abertas, possibilitando aos
entrevistados expressar-se livremente.

Ela destaca que, durante o processo investigativo e da analise, foi ficando claro que o
privilegiamento da funcdo ensinante em detrimento da pesquisa conspiram contra a
concretizacdo de um ensino de qualidade, de um vinculo mais estreito com a realidade,
regional e internacional, assim como contra o préprio conceito de universidade.

Dessa forma, como encaminhamento do seu estudo, Faoro (2000) registra a
necessidade e o desafio de realizagdo de outras pesquisas que tratem da problematica, em
outras instituicdes de ensino superior, especialmente nas publicas, com o propdsito de
estabelecer comparacfes entre instituicbes de diferentes dependéncias administrativas no
alcance da to decantada indissociabilidade entre, ensino, pesquisa e extens&o.

J& o estudo de Sales (2004) dialoga com a area da Ciéncia Geografica. A relevancia da
dissertacdo é tratar da atividade de pesquisa na/para formacao do professor do ensino basico,
com destaque na disciplina Geografia. A dissertacdo esta vinculada na linha de pesquisa
Curriculo e Novas Tecnologias do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal da Bahia.

Diante disso, como aporte tedrico, Sales (2004) contemplou autores que discutem
ensino, pesquisa, curriculo e contemporaneidade. Quanto ao principal argumento para a
realizacdo da investigacéo, este foi analisar a dicotomia, historicamente criada, entre ensino e
pesquisa nos curriculos das Licenciaturas. O cenario da pesquisa foi o curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade do Estado da Bahia, localizado no municipio de Santo Antdnio
de Jesus/BA.

Os dados de Sales (2004) demostraram que o curriculo das Licenciaturas ainda ndo
retine condicdes para formar tal professor, pois 0 que predomina é o ensino de pesquisa e nao
0 ensino pela pesquisa. Dessa maneira, conclui que ainda estar a espera de que a pesquisa
adquira a condicdo de funcdo estruturante do sistema educacional, para além do instrumental,
cruzando ndo so as técnicas do conhecimento, mas o impulso critico e criativo da educacao
contemporanea.

O estudo de Roza (2005) teve como objetivo analisar as concepgdes, intengdes e
vivéncias discentes e docentes relativas ao ensino com a pesquisa no processo de formacao de
professores e limitagdes para esta pratica. As realidades enfocadas nesta pesquisa foram duas
Universidades da Grande Porto Alegre (uma da rede privada e outra da rede publica). Buscou-

se investigar a partir da seguinte proposta de estudo: Como os discentes e docentes concebem
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e vivenciam o0 ensino com pesquisa no processo de formacdo de professores? Quais as
intencdes, limitacOes e suas praticas?

Com isso, tendo em vista tais perguntas de partida, Roza (2005) levantou outras
questdes pertinentes: Quais as concepgdes e intencdes discentes e docentes relativas ao ensino
com pesquisa no processo de formagdo de professores? Quais as modalidades de exercicio de
pesquisa em sala de aula sdo vivenciadas pelos discentes e docentes no processo de formacéo
de professores? Quais as limitacGes da pratica da pesquisa no processo de formacdo dos
professores?

Diante disso, os principais tedricos que contribuiram para a sua discussdo foram Pedro
Demo; Elizabeth Krahe; Maria Isabel da Cunha; Menga Ludke; Schon; Kincheloe e Tardif.
Quanto aos caminhos metodoldgicos, a autora utilizou andlise de contetdo, de cunho
exploratdrio-descritivo de carater qualitativo.

Para escolher os discentes que participariam do seu estudo, Roza (2005) destacou que
o critério de escolha dos discentes foi aleatdrio. E importante ressaltar que, mesmo seguindo
um critério aleatdrio na escolha dos discentes, a autora considerou alunos dos dois Ultimos
semestres, uma vez que tém interagido com a maioria do corpo docente e conseguem opinar
de maneira mais clara sobre a préatica da pesquisa na universidade, enquanto que os docentes
foram escolhidos pelo critério de saturacdo que, em sua pratica cotidiana, utilizam a pesquisa
no ensino superior.

Roza (2005) apresentou trés fases metodoldgicas com duas modalidades para obtencéao
de dados: inicialmente a identificacdo, pelos discentes, daqueles professores que, em sua
pratica cotidiana, utilizam a pesquisa no Ensino Superior; entrevistas semiestruturada com os
docentes identificados pelos alunos como professores que utilizam o ensino como pesquisa na
formacdo inicial de professores, com o propdsito de saber as suas concepgdes e propostas
pedagogicas e, por fim, um questionario, junto aos alunos das turmas sugeridas pelos
professores entrevistados, no intuito de verificar as suas concepcdes e apreciacdes frente a
estas iniciativas docentes.

Diante da analise dos dados, os resultados de tal investigacdo demostraram que 0s
discentes e docentes entrevistados concebem a pesquisa como um fio articulador na
construcdo do conhecimento, assim como um papel politico-social de extrema relevancia,
além disso, registram suas praticas com pesquisa através de projetos de trabalho. Como
adendo propositivo, ou seja, para estudos posteriores na area de formagdo de professores,
Roza (2005) sugere que as instituicbes de ensino superior devem implementar espacos, onde

as experiéncias em pesquisa possam ser compartilhadas com a comunidade académica mais
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ampla. A reorganizacdo curricular nos cursos de formacdo de professores alicercado a partir
do paradigma da davida, para que a pesquisa possa se constituir em uma pratica instrucional e
ndo uma pratica de poucos docentes para uma minoria discente privilegiada nas instituicoes
de ensino superior e nas escolas.

Por sua vez, o estudo de Wolff (2007), investiga a formacéo inicial de professores na
area de Matematica e propde-se compreender a possibilidade da pesquisa como eixo
articulador da relacdo teoria-pratica no contexto da formacdo inicial de professores de
Matematica. O referido trabalho investigou duas realidades Argentina e Brasil, foi através da
bolsa de doutorado-sanduiche financiada pela CAPES que a autora procurou identificar as
diferentes instancias de formacdo de professores de Matematica na Argentina e analisar seus
planos de estudos e cotejar as concepcles e experiéncias de pratica de ensino e de estagios,
realizadas nos dois paises.

Para isso, a autora seguiu a abordagem qualitativa, observando os principios
etnograficos, quanto a modalidade para obtencdo de dados a autora utilizou a analise
documental e entrevistas. Os participantes do estudo foram os professores e estudantes. Wolff
(2007) destaca que a andlise dos dados procurou compreender: a) as caracteristicas do
professor de Matemaética; b) a percepcdo conceitual da relagdo teoria-préatica nas propostas
curriculares; c) a possibilidade da pesquisa como componente dessa formacao.

No que diz respeito ao aporte teorico, ela adotou as ideias de L. Stenhouse e J. Elliott,
no intuito de compreender a pesquisa como possibilidade de articulacdo entre teoria e préatica
no processo de formacdo e professores, especialmente, em relagdo ao curriculo como meio
para o professor aprender e aperfeicoar a arte de ensinar. A autora também destacou o
pensamento de outros autores que contribuiram para a discussdo do estudo, Paulo Freire,
Boaventura de Souza Santos, Maurice Tardif, Dario Fiorentini, Maria Isabel da Cunha e
Maria Cristina Kessler.

Em suma, os resultados da pesquisa de Wolff (2007) indicaram pontos de
interseccdo entre as experiéncias dos dois paises — Brasil e Argentina, contudo, ainda que
revelem distin¢des de formatos que decorrem de Legislacdo e da tradigdo educativa que 0s
caracterizam. Portanto, indicam que a perspectiva da pesquisa na formacdo inicial de
professores de Matematica ainda € incipiente, visando a forte influéncia da racionalidade
técnica e da configuragdo do campo cientifico.

Ela ressalta que foi possivel perceber que a Legislacdo brasileira que provoca a
insercdo da pratica nos curriculos das Licenciaturas ainda estava em fase de adequacdo por

parte dos professores universitarios. Por fim, destacou que os participantes do estudo
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contribuiram para o tracado de algumas possibilidades de insercdo da pesquisa enquanto
articuladora da relacéo teoria-pratica na formacao inicial, anunciando novas perspectivas.

Em se tratando do estudo de Bortolini (2009), este teve como objetivo compreender
quais as representacdes de pesquisa que orientam e/ou ressignificam as experiéncias de
formag&o que o novo projeto curricular para o curso de Pedagogia da UNESA prop0e. Tendo
como objetivos especificos: compreender como se da a insercdo da pesquisa no projeto de
reestruturacdo curricular do curso, considerado o contexto de sua reformulacdo e
implementacdo; identificar os principios politico-filosoficos que orientavam a reestruturagdo
curricular e como estes se articulam aos principios tedrico-metodologicos envolvidos na
elaboragdo da “nova disciplina”; analisar os processos de elaboracdo e os elementos que
constituem as representacfes de pesquisa, construidas por alunos e professores envolvidos; e
analisar como se articulam as representacfes de pesquisa e as praticas/experiéncias vividas
pelos professores/alunos no curso. Diante disso, o cenario da pesquisa foi o curso de
Pedagogia da Universidade Estacio de Sa em dois campi em Petropolis e Madureira.

As questdes que norteiam o estudo de Bortolini (2009) foram: Qual a insercdo da
pesquisa nos projetos de reestruturagdo curricular dos cursos de formacgdo de professores,
considerados os contextos de sua reformulagdo e implementacdo? Quais 0s principios
politico-filos6ficos que orientam a reestruturacdo curricular e como estes se articulam aos
principios tedrico-metodoldgicos envolvidos na elaboracao das novas disciplinas de pesquisa?
Quais o0s processos de elaboracdo e os elementos que constituem as representacdes de
pesquisa construidas por professores/as e alunos/as envolvidos/as? E como se articulam as
representacdes de pesquisa e as praticas/experiéncias vividas por professores/alunos no curso?

Quanto ao método dos procedimentos (técnicos), a autora optou pelo desenvolvimento
da investigacdo o Estudo de Caso com a utilizacdo de uma abordagem plurimetodolégica. O
estudo de Bortolini (2009) envolveu a anélise de documentos oficiais, o Projeto Politico
Pedagogico, a matriz curricular e os programas da disciplina. O trabalho de campo foi
realizado em dois campi com aplicacdo de questionarios, técnica de associacdo de ideias,
entrevistas semiestruturadas, grupos focais e analise de avaliacdo institucional.

Para o trabalho de campo e para a obtencdo de dados, Bortolini (2009) realizou
aplicacdo de questionarios, técnica de associacdo de ideias, entrevistas semiestruturadas,
grupos focais e analise de avaliagdo institucional, os participantes da pesquisa foram 171
estudantes e 17 professores da disciplina de Pesquisa e Pratica em Educacdo (PPE). Os
resultados da investigacdo da referida autora dizem que foi possivel perceber que as falas dos

professores sdo slogans que parecem expressar mais a luta por insercdo no campo e a
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afirmacdo da cientificidade da Pedagogia. Enquanto a analise das falas das/os alunas/os
permitiu a construcdo de seis nucleos de sentido: busca, conhecimento, analise, método,
pratica e aprendizado.

No que diz respeito aos dois campi em Petropolis e Madureira, Bortolini (2009)
demostrou que, em Petrépolis, 0s projetos interdisciplinares promovem maior inser¢cdo no
campo e aproximacdo com a realidade, a representacdo de pesquisa esta organizada em torno
do binébmio conhecimento - pratica, enquanto que, em Madureira, numa abordagem
burocrética, pesquisa é conhecimento método, a autora ressaltou que ndo ha motivagdo para a
aprendizagem da pesquisa, tornando-a uma experiéncia pouco fértil, que reproduz e néo
renova a pratica docente ja instituida. Por fim, a autora salientou que as diferentes
experiéncias durante o processo investigativo ndo s6 levaram a elaboracéo de representacdes
de pesquisa distintas, mas problematizaram mesmo seu sentido na formacéo.

No que tange ao estudo de Soares Junior (2010), o objetivo foi analisar o lugar da
pesquisa no curriculo de um curso de formacao inicial de professores de Educacdo Fisica para
a Educacdo Basica. Assim, emergem 0s seguintes objetivos especificos: compreender se a
pesquisa &€ componente integrante nas DCNs para a Formacao de Professores para a Educagédo
Bésica; analisar a concepcao e a indicagdo de inclusdo da pesquisa estabelecida no PPP do
curso de formacdo; analisar como docentes e discentes percebem a inclusdo da pesquisa no
curriculo do curso de formacdo.

O estudo de Soares Junior (2010) é ancorado na linha de pesquisa Formacao Docente,
Curriculo e Avaliacdo da &rea de concentracdo Desenvolvimento Profissional Docente do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia e faz parte do Grupo
de Pesquisa Curriculo: teorias e praticas. O tipo de pesquisa realizado foi o Estudo de Caso e
possui trés fases: a fase exploratoria; a fase de delimitacdo do estudo e de coleta de dados e a
fase de andlise sistematica dos dados e elaboracdo do relatério.

Para obtencdo de dados nesse processo de investigacdo, Soares Junior (2010) optou
pela modalidade da analise documental, o questionario e o grupo focal. O l6cus do estudo foi
realizado em uma instituicdo vinculada a uma universidade localizada na Regido Centro-
Oeste. Os participantes da pesquisa foram docentes e discentes do curso de formacao inicial
de professores de Educacdo Fisica. Para o desenvolvimento do estudo, Soares Junior (2010)
abordou trés eixos: formacdo inicial de professores, curriculo da formacdo inicial de
professores e pesquisa na formacdo docente inicial, todos os eixos com foco na area de

Educacao Fisica.
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Como principais aportes tedricos que fundamentaram o estudo de Soares Junior
(2010), estdo Borges, Imbernd, Garcia e Alves, Molina Neto, Veiga, Tardif, Bernstein,
Gimeno Sacristan, Moreira, Torres Santomé, Almeida, André, Demo, Imberndn, Fontana,
Severino, Pimenta e Lima, Pimenta.

Os resultados do estudo de Soares Junior (2010) apontaram que foram compreendidos
que a pesquisa esta incluida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo do professor
para Educacdo Béasica como um dos principios formativos e preparo para pratica profissional.
Além disso, a pesquisa no curriculo no curso de formacao de professores de Educagéo Fisica
para a Educacdo Bésica Instituicdo Formadora esta localizada em um lugar de destaque que
supera a perspectiva estabelecida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo de
professores para a Educacdo Basica. Soares Junior (2010), nas suas consideracdes finais,
ressaltou que a formacdo de professores com capacidade para realizar pesquisa deve ser um
processo continuo, para sempre, da mesma maneira que a formacao docente.

Por fim, o estudo de Pesce (2012) teve como objetivo compreender como o professor
formador considera formar o professor pesquisador. A teoria sécio-historica de Vigotski
orientou o estudo da autora, uma vez que 0 sujeito se constitui nas relagdes que estabelece
dialogicamente com o outro tendo a linguagem como instrumento de mediacdo do
conhecimento. Para fundamentar seus estudos em relacdo a concepcdo de professor
pesquisador, a autora teve como referéncia André, Concham-Smth e Lytle, Ludke, dentre
outros autores.

Os participantes deste estudo foram quatro professores orientadores do Estagio
Curricular Supervisionado nos cursos de Licenciatura de Matematica, Geografia, Letras e
Histéria. E dois alunos do ultimo ano de cada um dos cursos citados, a pesquisa foi
desenvolvida no cenario da Universidade Regional de Joinville - UNIVILLE, situada na
regido nordeste de Santa Catarina. Pesce (2012) salientou que a escolha da Universidade
Regional de Joinville - UNIVILLE como campo de pesquisa se deu por varios fatores: a
vocacao como instituicdo comunitaria e a sua preocupacdo em manter a oferta de cursos de
Licenciatura, além disso, sua formacéo foi nesta Instituicdo e atua ha mais de trinta anos.

Para a obtencdo de dados, Pesce (2012) utilizou a entrevista e, pela analise de
documentos institucionais, como, por exemplo, o Projeto PedagoOgico Institucional, o0s
Projetos dos Cursos de Licenciatura, os Programas de Ensino Aprendizagem de Estagio
Curricular Supervisionado. Diante disso, como orientacdo da leitura e a interpretacdo do
corpus da pesquisa, ela utilizou a Analise Critica do Discurso de Fairclough. Por meio da
Analise Critica do Discurso de Fairclough a autora apontou que as professoras formadoras
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tém diferentes concepgbes do que é pesquisa. A formacdo discursiva advinda das
especificidades da disciplina constitui a forma como essas professoras entendem a formacao
do professor pesquisador.

J& os alunos do ultimo ano de cada um dos cursos de Licenciatura de Matematica,
Geografia, Letras e Histdria compreendem a pesquisa como uma forma de o professor
manter-se atualizado, tanto em relacdo ao contetdo da disciplina como as questdes
pedagdgicas. A autora destacou que os discursos dos entrevistados tiveram pontos em comum
entre os professores formadores e alunos, uma vez que reconhecem a importancia da pesquisa
na atividade docente, proporcionando autonomia em relagdo aos conteudos da disciplina, bem
como as situacdes da sala de aula.

Pesce (2012) também destacou algumas estratégias que durante 0 processo
investigativo foram relatadas pelas professoras que consideram essenciais para ajudar a
formacdo do professor pesquisador e também sdo mencionadas pelos alunos, sdo: orientacdo
individual, incentivo, questionamento e discussdo coletiva. Como resultados de sua pesquisa,
ela considerou que sua investigacdo demonstrou que a forma como as professoras formadoras
entendem e ensinam a fazer pesquisa sdo afetadas tanto pelas experiéncias pessoais com a
pesquisa, como pela cultura institucional. Do mesmo modo, os alunos imersos nas mdultiplas
interacdes, vao se constituindo discursivamente pela area do seu curso de Licenciatura.

Os estudos descritos nesta secdo (FAORO, 2000; SALES, 2004; ROZA, 2005;
WOLFF, 2007; BORTOLINI, 2009; SOARES JUNIOR, 2010 e PESCE, 2012) demostraram
relacdo entre ensino e pesquisa na formacédo de professores, as disciplinas no tocante a préatica
da pesquisa e implementacdo das disciplinas de pesquisa nos cursos de Licenciatura com
énfase na teoria e prética, além disso, algumas Licenciaturas ainda estavam em processo de
adequacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais, também apresentam aspectos historicos da
formacdo de professores e discursos dos professores formadores é predominante.

Diante das pesquisas apresentadas através do levantamento bibliografico da BDTD e
guanto a producdo do Quadro e o exercicio de descrever cada um desses estudos possibilitou
esclarecer sobre as pesquisas que foram produzidas no campo, além disso as tematicas mais se
aproximam com esta investigacdo, assim como as lacunas que precisa aprofundar apds as
pesquisas mapeadas para area de Geografia.

No entanto, ao concluir este capitulo, foi importante o exercicio realizado através do
Estado da Questdo, uma vez que possibilitou conhecer o que esta sendo investigado sobre as
principais tematicas da area de Geografia. Ademais, 0 Estado da Questdo proporcionou

dialogo e confronto com autores(as) de outras areas do conhecimento, assim como ponto de
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partida para construcdo e producdo do Estado da Questdo do objeto de estudo e,

posteriormente a relevancia da pesquisa.
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3 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Este capitulo trata da formacao inicial do professor de Geografia (o contexto historico,
0 que é formacdo inicial, 0 processo das Licenciaturas, assim como a Legislacdo que sustenta

a formacado inicial de professores).

3.1 Contexto inicial dos cursos de formacéao de professores

A formacdo de professores, como campo de investigacdo, ha algum tempo, é objeto de
discussdo de varios pesquisadores em educacdo, interesse de governos, de gestores e de
professores, e todos aqueles que se preocupam com o tema, além disso, hd um crescente
namero de trabalhos cientificos que tratam deste campo, bem como 0s congressos e encontros
educacionais que fortalecem ainda mais as pesquisas e que tém contribuido para sua
ressignificacdo. Sendo assim, € de extrema relevancia o debate sobre a formacdo de
professores para a atuacdo na Educagdo Bésica nas discussGes contemporaneas, uma vez que
essa formacédo habilita profissionalmente o futuro professor para o0 campo de atuacéo na area
de formacdo. Batista Neto (2006, p. 53) diz que a formacao de professores:

[...] tem se constituido, assim, como elemento da politica educacional, objeto
de pesquisa educacional, de avaliagdo educacional e da formacéo inicial e
continuada de professores. Essa ampla teia de interesses que converge sobre
a questdo mostra a relevancia social de que ela se reveste, que tem, de toda
evidéncia, suscitando abordagens diversas e iniciativas de diferentes origens
e motivagOes, sem esquecer os desafios a enfrentar.

Desse modo, a formacao inicial de professores tem se formado enquanto elemento da
politica educacional, objeto de pesquisa educacional, de avaliacdo educacional, essa
articulacdo mostra a relevancia social sobre a questdo. Além disso, fomentando varias
abordagens e iniciativas de diferentes origens e motivacgdes, assim como dos desafios a
enfrentar.

Nessa perspectiva, durante muito tempo a formacdo de professores tinha como
proposta formar o futuro professor para transmitir o conhecimento, no Brasil a discussdo
sobre formacdo de professores aconteceu tardiamente em decorréncia do processo de
industrializagdo que ocorreu mais demoradamente, ap6s a primeira Revolucao Industrial que
se iniciou na Inglaterra a vanguarda da inddstria, depois se expandiu posteriormente para

Franca, Alemanha e Estados Unidos, o que colaborou para o rapido processo de formacdo de
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professores, uma vez que a principal preocupacdo era para atender as estreitas necessidades de
treinamento da industria e do comércio no final do século XIX e inicio do século XX e a
autonomia do professor era desvalorizada (CARVALHO, 2019).

Assim, o cenério de formacdo de professores era atender as necessidades da industria e
do comércio, a exemplo no ideéario neoliberalista e tecnicista, pois as universidades e as
instituicbes formadoras de professores neste modelo preparavam- os para desenvolverem
treinamentos, visando ao dominio das técnicas, um modelo de educacdo que transformava a
escola, ambiente em que véo se inserir, em empresa, era uma formagdo direcionada para
atender as exigéncias da sociedade industrial, capitalista, tecnologica (VIANNA, 2004).

A partir dessa realidade de formacdo de professores que tinha como preocupacgédo
atender as demandas da industria, o debate sobre formacdo de professores comecou a ganhar
forca a partir do momento que o professor ndo era mais visto como reprodutor do
conhecimento, mas como produtor do seu proprio saber. Outra questdo que merece destaque
foi a valorizacdo da escola e a préatica do professor em sala de aula, a preocupacdo com 0s
curriculos e a relacdo teoria/pratica no cotidiano escolar, essas discussdes e preocupacoes
contribui para a valorizagéo da identidade profissional (MARTINS, 2015).

Depois, no Brasil, no final do século XIX, aparecem os primeiros cursos destinados a
formacdo de professores com as Escolas Normais, no segundo momento surgem as primeiras
universidades. Conforme referencia Pimenta (2006), o Curso Normal que preparava
professores para atuar no ensino primario, ndo discutia e nem partia da analise do contexto da
realidade escolar, ndo possibilitava o pensamento critico do futuro professor, bem como dos
desafios a enfrentar. Além disso, a Escola Normal passou a concretizar as teorias pedagogicas
e politicas que norteava a vida social da época, tendo como exemplo, o positivismo. Assim

complementa Vianna (2004, p. 28):

A Escola Normal, como todas as demais existentes no pais, passa a
concretizar as teorias pedagdgicas e politicas que orientam a vida social da
época, como 0 positivismo, e a considerar o ensino de ciéncias como o
centro de toda a educagdo, mantendo forte tendéncia, como as demais
escolas, para valorizar as questdes utilitarias em oposic¢éo ao ensino livresco
desenvolvido especialmente pelos jesuitas, trabalhadas em ambiente
orientado por disciplina e moral severas, proprias do comtismo.

Por outro vieis, a criagdo dos cursos de formacdo de professores e também do curso de
Geografia se deu por meio do decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, que o ministro
Francisco Campos no Governo Getulio Vargas, efetivando-se em 1934. Com isto, renovou o

ensino superior brasileiro com a introducdo do sistema universitario e foi através desse
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decreto que foram criadas as Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras com diversos cursos,
principalmente, o de Geografia. As primeiras universidades organizadas de acordo com as
novas regras foram a Universidade de Séo Paulo (1934) e a Universidade do Distrito Federal,
incorporada em 1938 pela Universidade do Brasil, atual UFRJ (PINHEIRO, 2006; ROCHA,
2000).

Sendo assim, de acordo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 89-90) explicam que,
“no Brasil, o estabelecimento de um sistema de formagdo do professor secundario remonta a
década de 1930, quando houve forte expansdo da escolaridade em todos os niveis”. Isto ¢,
observa-se que o0 objetivo e preocupacdo com a formacdo de professores era para atuar na
Educacdo Basica, uma vez que houve forte expansdo da escolaridade, entdo era necessario
formar mais professores para atuar em sala de aula.

Diante disto, ap6s a institucionalizacdo da Universidade de S&o Paulo (1934) e,
consequentemente, 0 marco de fundacdo da Geografia no Brasil, é também nesse ano que,
convidados pelo governo daquele estado, chegam ao Brasil professores contratados em sua
maioria na Europa, os mestres franceses que viriam ocupar as catedras abertas nas Faculdades
de Educacéo, Ciéncias e Letras. Com isso, a contribui¢do da Geografia seria incontestavel em
se tratando da divulgacdo de uma Ciéncia Geogréafica de orientacdo moderna, seja no campo
da pesquisa aplicada como para o ensino secundario de Geografia (ROCHA, 2000; ABREU,
1994).

Rocha (2000) destaca que a partir de 1936, formar-se-iam os primeiros professores
licenciados para atuar na Educacdo Baésica, provenientes das Faculdades de Educacdo,
Ciéncias e Letras. Além disso, houve uma maior expansdo de cursos de formacdo de
professores de Geografia a partir da década de 1950. Nas universidades publicas e mesmo em
instituicOes de ensino privado, novas turmas ingressavam e qualificavam professores para
atuar em sala de aula nos diferentes niveis de ensino.

Nessa discussdo, Pimenta ¢ Anastasiou (2002, p. 24) dizem que: “Os cursos de
Licenciatura foram instituidos no Brasil em 1934, na Universidade de S&o Paulo, com a
finalidade explicita de oferecer aos bacharéis das varias areas 0s conhecimentos pedagdgicos
necessarios as atividades de ensinar”. Através desse modelo de formacdo a organizagédo
curricular caracterizou-se da seguinte maneira: as disciplinas especificas e a disciplina de
didatica, formato conhecido como modelo “3+1”.

O modelo tradicional “3+1” acompanhou a formacdo de professores por alguns anos
no ensino superior, esse modelo evidenciava no componente curricular as disciplinas

especificas do curso e a didatica geral, no final do curso os professores estavam habilitados
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para 0 ensino basico. Esse modelo de formacgdo visava a racionalidade técnica, separacdo
entre teoria e pratica, priorizando a formacéo tedrica em detrimento da formacéo pratica.

Cavalcanti (2008) assevera que na formacdo de professores inicial de Geografia no
formato “3+1”, ficou estruturado assim a formacdo desse profissional: nos 3 primeiros anos
cursavam as disciplinas de contetido, com a preocupacdo de formar saberes geogréficos sem
relacdo com o exercicio profissional do geografo, pois a principal finalidade era aprender os
conteudos de Geografia, sem se preocupar com 0 objetivo que eles possam ter; ja no Gltimo
ano de formacdo, cursavam as disciplinas pedagogicas, que orientava para 0 exercicio
profissional, preparando tecnicamente o professor para a aplicagdo pratica.

A necessidade de formar uma demanda de professores para atuar no ensino basico,
muitas vezes, de maneira racionalizada, sem preocupacdo com a autonomia do professor
diante das tomadas de decisdes sobre o seu exercicio, caracterizou um processo de
desvalorizacdo da profissdo, pois o professor ndo tinha voz para enriquecer sua pratica
docente a partir de outras ferramentas, 0 que ensinar € como ensinar ndo precisava se
preocupar, porque 0 modelo ja estava pronto, a competéncia do professor nao era valorizada.

E importante salientar que a expansdo do ensino superior no Brasil deu-se pela via da
privatizacdo, em que surgiram diversas instituicdes isoladas, contrariando a Lei da Reforma
do Ensino Superior n° 5.540/68. A referida lei instituia que o ensino superior deveria ser
organizado sob a forma de universidade. Essas instituicbes privadas, constituidas,
principalmente, como Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, multiplicaram-se no fim dos
anos 1960 e inicio dos anos 1970, no bojo forte impulso expansionista do ensino superior
brasileiro, caracterizando-se como lécus institucional da formacdo de professores para o
ensino basico (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Na realidade, a partir do momento que o setor privado de ensino superior fica
responsavel pela formacdo de professores que atuardo na Educacdo Basica sem preocupacdo
com a formacdo humana e autbnoma do professor, cria-se um lagco de incerteza do verdadeiro
professor que a instituicdo privada estd formando, tendo em vista que, o objetivo da
instituicdo € o lucro e ndo formar o futuro professor para ser protagonista de seu préprio
conhecimento critico.

Rocha (2000) e Pontuschka, Paganelle e Cacete (2009) compartilham da mesma ideia
de que, no caso especifico da formagdo de professores Geografia, a situagdo repetiu-se
durante 30 anos, pois o setor privado de ensino superior tornou-se hegemonico. Foram criadas
instituicOes privadas que tiveram como objetivo a formacdo desses professores em carater

aligeiradas, fragmentadas.
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Assim, esses cursos duplamente estabeleciam dois anos para a Licenciatura
polivalente em Estudos Sociais e mais dois anos para habilitacdo em Geografia. Desse modo,
a partir da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5.692 em 1971, os estudos
dessa éarea deveriam ser constituidos pelos conhecimentos da Geografia, Histéria e
Organizagdo Social e Politica do Brasil. Entretanto, os gedgrafos brasileiros levantaram varias
criticas em relacdo a esse modelo de formacao especialmente no que se refere aos Estudos
Sociais como campo de integracdo dos conhecimentos de Historia e Geografia.

Para Pinheiro (2006), a reforma educacional de 1971 visou a ampliar o quantitativo de
vagas para 0 ensino bésico, especialmente a rede publica de ensino, exigindo maior nimero
de professores e consequentemente maior oferta de cursos de formacdo de professores.
Também nesse periodo houve um crescimento de faculdades isoladas por todo o Brasil
oferecendo cursos de Licenciatura curta para suprir o sistema de ensino. Com isso, apenas
algumas universidades publicas ofertavam cursos especificos de Geografia formando o
professor e o bacharel.

A tentativa de substituir as Licenciaturas em Geografia pelos Estudos Sociais ndo foi
uma boa ideia para a formacédo de professores e logo houve reagdes e insatisfacdes no que
tange a formacdo de professores de Geografia. Entdo, surge a pressao de todos os lados, seja
por estudantes, professores e “[...] sobretudo pelas entidades representativas das categorias
atingidas, como a AGB e a ANPUH, estes cursos foram sendo aos poucos eliminados. No
entanto, suas sequelas ainda hoje séo sentidas no interior das escolas brasileiras” (ROCHA,
2000, p. 137).

No Brasil, a fundacdo do Departamento de Geografia da USP (1937) e a criacdo da
Associacdo dos Geografos Brasileiros — AGB (1955) foram marcos importantes que
contribuiram bastante para a pesquisa e para o ensino da Geografia no pais. Desse modo, em
meados do século XX, os contetidos da Geografia sofriam influéncia do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, até entdo composto pela primeira geracdo de professores
oriundos das universidades do Centro Sul do pais (SALES, 2004).

Desse modo, o debate ganhou forca quando os licenciados egressos das universidades
publicas ou que acompanhavam os varios eventos da AGB e engajados nas discussdes entre
os representantes das diferentes tendéncias da Geografia nas universidades e que, de forma
direta ou indiretamente influenciavam no ensino fundamental na educacéo basica passaram a
fazer parte dessas discussfes. Entdo, nas décadas de 1980 e 1990, producdes de trabalhos
sobre o0 ensino de Geografia foi colocada a disposicdo de seus professores e dos responsaveis
pela formacdo docente no Pais (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009). Entra
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nesse cenario propostas de renovacdo da Geografia, via de regra convénio com as
universidades.

O movimento de renovacdo da Geografia foi pensado com realizacdo de cursos de
capacitacdo oferecidos pelas Secretarias de Educagdo, proporcionando aos professores o0s
caminhos metodoldgicos que deviam ser trabalhados, sem desvio na sala de aula. Mas, ndo
houve preocupacdo com as precérias condi¢bes de trabalho e esquecem dos salarios, da
realidade de alguns professores que trabalham em duas escolas em turnos diferentes para
condizer com a necessidade de sobrevivéncia. Dessa maneira, a luta continuou por melhores
condicBes na formacdo de professores de Geografia e também para o campo de atuacdo dos
professores, porque 0 processo de mudancga é em pequenos passos.

Na esteira desse processo, é a partir dos anos 1990 que a formacéo de professores e de
seu campo de atuacdo comecou a fazer parte dos debates e foram colocados como elementos
centrais. 1sso porque era preciso (re)pensar especialmente os cursos de formacdo de
professores e seus problemas, pois a formacdo ndo atendia a realidade desses professores,
eram considerados, historicamente, fracos. Entdo, foi a partir dessa questdo que houve
mudancas e iniciativas para fortalecer a area de formacdo de professores de Geografia
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Ainda de acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), a formacdo de
professores com caracteristicas aligeiradas, fragmentadas comprometeram a formacao inicial
dos professores. E partir dai que tal situagio, comecou a mudar, seja em nivel nacional e
internacional, ha um movimento de valorizacdo da formacdo e do exercicio do professor, em
que passa a ver o professor ndo como transmissor de conhecimento, aplicador de regras.
Entretanto, concebe o professor enquanto sujeito com autonomia de sua pratica, conferindo a
capacidade reflexiva, critica, propositiva e criativa de mudar a realidade do contexto social.

Desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96 apontou as
inovacbes nos cursos de formacdo de professores e prever que a formacdo inicial de
professores para atuar na Educacdo Bésica se realize em nivel superior. Também foram
definidos os Pardmetros Curriculares Nacionais para 0 ensino basico, ao mesmo tempo
elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para todos 0s cursos superiores de graduag&o.
E a partir do processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos
superiores de graduagdo que foram construidas as trés carreiras profissionais: o Bacharelado
académico, o Bacharelado profissional e a Licenciatura (PONTUSCHKA; PAGANELLLI;
CACETE, 2009).
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A partir desta consolidacdo do curso de Licenciatura, foi possivel constituir um
curriculo proprio de formacdo de professores, ou seja, um projeto especifico e que nao se
confundiu com o perfil do Bacharelado e muito menos com modelo antigo que ficou
caracterizado pelo sistema ‘’3+1” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).
Através das Diretrizes Curriculares Nacionais, foi possivel definir um conjunto de
competéncias e habilidades para os cursos de graduacdo, estabelecendo o perfil dos futuros
profissionais, inclusive do curso de Licenciatura em Geografia. Desse modo, de acordo com
as competéncias e habilidades definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais os contetidos
das diferentes areas deveriam ser contemplados nos Projetos Pedagdgicos das instituicdes,
prever atividades complementares, 0 modelo dos estagios e as formas de avalicéo.

Com isso, com a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de
professores para atuar na Educacdo Basica propGe como elementos norteadores, que 0sS
futuros professores além de aprender os saberes especificos da &rea de formacdo, também
devem articular com os saberes pedagdgicos, da mesma maneira saibam mobiliza-los no
cotidiano escolar. Dessa forma, é partir do curriculo proprio de formacdo inicial de
professores de Geografia estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais que foi possivel
melhorar a formacdo inicial de professores e contemplar com o campo de atuagdo da
Geografia no atual contexto social.

Nesse sentido, cabe afirmar, todavia, que, no momento atual, é preciso pensar a
formagéo inicial de professores de Geografia e refletir o seu campo de atuacdo, a escola
ambiente em que vao se inserir. Assim, durante a formacao inicial, os professores devem ter
uma formacdo que possibilite autonomia para definir os diversos caminhos de ensino-
aprendizagem dos alunos e para que, consequentemente, 0s conteldos possam gerar um ciclo
que nunca se fecha, problematizagéo e outros conhecimentos. Castellar (1999, p. 54) entende
a necessidade de o futuro professor ter uma formagao que lhe permita:

[...] autonomia e reflexdo para definir o que ser4 dado e como ocorrerd o
processo de aprendizagem do aluno. Isso porgue os contetdos escolhidos é
gue determinardo o0s nacleos conceituais e os procedimentos. O
conhecimento disciplinar deve ser dindmico para poder gerar novos
conhecimentos.

Desse modo, a formacéo inicial de professores de Geografia a luz de uma rica
discussdo tanto dos saberes especificos da Geografia, como dos saberes pedagdgicos
constitutivos da profissdo, na perspectiva de emancipacdo e autonomia desses futuros

professores, é crucial. Para Demo (2006), emancipagéo significa recuperar o espaco proprio
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que outros tomaram, uma vez que poder ndo é bem abundante disponivel, mas cabe no
contexto do conflito social.

A pesquisa na formacao inicial de professores de Geografia permite defini sobre o que
ensinar, como ensinar e a melhor maneira de avaliar o processo de ensino-aprendizagem do
aluno. Atraveés dessa autonomia e diante das decisdes de sua pratica € possivel gerar outros
conhecimentos, uma vez que o conhecimento disciplinar é dindmico e inacabado e repleto de
novos elementos.

Com isso, formar o professor de Geografia, hoje, para atuar na Educagdo Baésica,
requer da formacdo inicial e a partir do curriculo organizado pelas universidades,
problematizar a realidade em que vao se inserir, também formular os direcionamentos da acdo
do professor para o cotidiano escolar. Portanto, o professor se sentira capaz de pensar 0 que
fazer e os caminhos que deve tomar para a melhoria de sua pratica. A formacdo inicial de
professores na atualidade deve desenvolver nos licenciandos de Geografia condigdes para
inserir a pesquisa na sala de aula e cada vez aproximar de sua realidade e dos desafios a

enfrentar.

3.2 O curso de Licenciatura e as diretrizes para a formacao de professores de Geografia

O contexto historico-politico da formagdo inicial de professores apontou para a
implantacdo e a reformulacdo de medidas e politicas educacionais que passam a priorizar a
formacdo de professores, a elaboracdo das Diretrizes para a formacdo inicial de professores
foi crucial para o cenéario educativo nacional, pois as Diretrizes constituem um conjunto de
fundamentos esta formacao.

Dessa maneira, verifica-se a instituicdo dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs, em 1995, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, e da Lei
do Fundef (Lei n® 9424/96), e também uma profusdo de decretos, de resolugbes, e de
pareceres que contribuiram para regulamentar e balizar a formacdo de professores no pais
(BATISTA NETO, 2006). Nesse sentido, o processo de reforma educacional dos anos de
1990 contribui para as possiveis mudancas tanto na formacdo de professores como para a
organizacao do curriculo.

Nessa perspectiva, 0s dispositivos legais das Leis citadas determinam os principios, as
diretrizes do curriculo de formacéo de professores para atuar na Educacao Basica. Além disso,
os fundamentos da formacdo, a titulagcdo dos profissionais egressos, assim como a relagédo

entre formagéo, formatos, duracdo e valorizagdo dos professores e os estabelecimentos dessa
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formag&o. Assim, iniciativas como estas passaram a fazer parte do cotidiano de formacéo de
professores, apresentando algumas melhorias e contribuindo para o reconhecimento
profissional.

Partindo deste pressuposto, os fundamentos para a formagéo de professores para atuar
na educacdo basica encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de
1996, com o Titulo VI (Dos Profissionais da Educacao e nos termos do art. 62), e determina
que a titulacdo minima exigida para atuar na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida a nivel médio, na modalidade Normal, far-se-& nivel superior,
em curso de Licenciatura, de graduagdo plena tanto nas universidades como nos Institutos
Superiores de Educacdo (BRASIL, 1996).

No que concerne aos Institutos Superiores de Educacdo que também habilitam o

professor para atuar na Educacao Basica, Vianna (2004, p. 43) destaca que:

[...] poderdo oferecer cursos de Licenciatura plena para atuacdo na educacao
infantil, séries iniciais do ensino fundamental, especificamente no Curso
Normal Superior e nas serieis finais do ensino fundamental e da escola
média, programas de formacdo pedag6gica para portadores de diplomas de
educacdo continuada para profissionais de educacao de diferentes niveis.

E valido frisar que o curso de Licenciatura em Geografia habilita os futuros
professores para atuar na Educacéo Basica, seu principal 16cus de atuacdo durante sua carreira
profissional sobre areas especificas de formacdo, a principio podem atuar tanto no ensino
fundamental ou médio da Educacdo Basica. Para Steinhilber (2006, p. 20), o curso de
Licenciatura objetiva “A formagdo de professores que atuardo nas diferentes ectapas e
modalidades da educacdo bésica, portanto, para atuacdo especifica e especializada [...]”. Neste
seguimento, as disciplinas dos componentes curriculares devem em alguns aspectos contribuir
para a formacdo do ‘ser professor’, pois durante o curso de Licenciatura os professores de
Geografia em formacdo inicial precisam aprender tanto os saberes especificos como 0s
saberes pedagogicos em articulacdo com o contexto escolar, um caminho mais aceitavel para
a formacéo do professor de hoje.

Diante disso, com a implantacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, assim como também por
meio da presente Resolucdo CNE/CP 2/2015 definem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de Licenciatura, cursos de formacao
pedagogica para graduados e cursos de segunda Licenciatura) e para a formagéo continuada,

inclusive a formacao de professores de Geografia. Para Silva (2016, p. 10):
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A aprovacdo das diretrizes nacionais para formacéo inicial de professores
exige a reorganizacdo dos curriculos das Licenciaturas por areas especificas,
responsaveis pela preparacdo dos professores das séries finais do ensino
fundamental e do ensino médio, entre eles os de Geografia.

Assim, é importante frisar que por meio da Resolucéo de n° 2 de 1° de julho de 2015,
0 Ministério da Educacdo - MEC, com o Conselho Nacional de Educacdo — CNE e o seu
Conselho Pleno — PL de n° 2 de 2015; ficam instituidas que as institui¢cbes de ensino superior
devem conceber a formacéo inicial, assim como a formagao continuada dos professores que
atuar na Educacdo Basica com objetivo do atendimento as politicas publicas de educacéo, ao
padrdo de qualidade, e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES)
deverd estar presente em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto
Pedagdgico Institucional (PPl) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) uma politica
articulada a Educacdo Bésica, como uma forma de contribuir e fortalecer os lagos entre a
universidade e a area de atuacdo dos professores.

A Resolucédo de n° 2 de 1° de julho de 2015, como expressao de fortalecer a formacao
inicial em nivel superior de professores, ndo pode ser pensada apenas como exigéncias a
serem cumpridas, mas que as instituicdes de ensino superior com suas particularidades
possam proporcionar uma formacéo de professores que trabalhe a unidade entre teoria/préatica
e outros elementos essenciais que contribuirdo para a formacao inicial e, posteriormente para
0 campo de atuacdo do professor.

Também, das Disposi¢des Gerais no artigo 4° desta Resolucdo a instituicdo de ensino
superior de formacdo inicial de professores e continuada, respeitada sua organizacao
académica, deverad contemplar, a relacdo entre ensino, pesquisa e extensao com o objetivo de
garantir um padrdo de qualidade académica na formacdo dos futuros professores em
conformidade com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) fazem algumas apreciacdes acerca do papel da
pesquisa na formacdo inicial de professores, e partem do entendimento de que 0S novos
referenciais de formacdo de professores para atuar na escola basica, especialmente as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ministério da Educacdo (MEC), apontam que um dos
desafios a ser enfrentados nos cursos de Licenciatura € o tratamento dispensado a pesquisa,
pois esta é vista como atividade académica sem concebé-la como dimenséo privilegiada da
relacdo teoria/pratica. Neste sentido, esclarecem que a pesquisa precisa ser vista enquanto

construcdo de uma atitude cotidiana com objetivo de compreender o0s processos de



70

aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes e, consequentemente, na capacidade de
busca, de autonomia e de contextualizacdo da realidade.

Logo, partindo desse entendimento, € importante também refletir sobre a aprovacao da
Resolugdo de n° 1 de 18 de fevereiro de 2002 e as perceptiveis mudangas na nova Resolugdo
de n® 2 de 2015 do CNE/CP, uma vez que a primeira Resolucdo institui a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacdo plena
sendo questionadas por alguns pesquisadores. Ja a segunda Resolucdo define os cursos de
Licenciatura, os cursos de formacdo pedagdgica para graduados e os cursos de segunda
Licenciatura e para a formacao continuada, e estabelece a duracéo e a carga horéria dos cursos
de Licenciatura.

Partindo desse pressuposto, na Resolucdo de n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, a
duracdo da carga horéaria dos cursos de formacdo de professores, sendo obedecidos 200
(duzentos) dias letivos/ano, no minimo, 3 (trés) anos letivos. A integralizacdo de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, sendo distribuido em 400 (quatrocentas) horas de pratica
como componente; 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso; 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos
curriculares de natureza cientifico-cultural; e, por fim, 200 (duzentas) horas de atividades
académico-cientifico-culturais. Desse modo, com o tempo minimo exigido foi uma forma
também de atrair alunos para essa formacao de pouca duracgdo, pois até recentemente algumas
faculdades particulares tinha como carga horaria a formacdo de professores no prazo de 3
anos.

Ja a atual Resolucdo de n° 2 de 2015 do CNE/CP, é observado as mudancas no tocante
a carga horéria diferentemente da Resolucédo de n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, e estabelece,
no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, com duracdo de, no minimo, 8 (0ito) semestres
ou 4 (quatro) anos, sendo assim: 400 (quatrocentas) horas de disciplinas dos componentes
curriculares; 400 (quatrocentas) horas para os Estagio Supervisionados; no minimo, 2.200
(duas mil e duzentas) horas, como pesquisa e estudo dos contetdos especificos e pedagdgicos,
pesquisa e estudo das relagdes entre educacdo e trabalho, investigagdes sobre processos
educativos, organizacionais e de gestdo sobre a area educacional, dentre outros nucleos, e
finalmente 200 (duzentas) horas de atividades, como exemplo em seminarios, em Projetos de
Iniciacdo Cientifica, Iniciacdo a Docéncia, Residéncia Docente, Monitoria e Projetos de
Extenséo, de acordo com o projeto de curso da instituicao.

Nesse sentido, de modo geral as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de

professores apresentam orientacGes para a formacdo inicial, continuada e a valorizacdo dos



71

profissionais do magistério. Além disso, é importante frisar que a atual Resolugdo de n° 2 de
2015 do CNE/CP ¢é mais abrangente que a Resolucédo de n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, no
tocante a carga horaria, 400 (quatrocentas) horas de acréscimo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores de 2015. Ademais, com relagdo a integralizacdo dos
cursos de Licenciatura, as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002 estabeleciam 2800 horas,
ja as de 2015 estabelecem 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico.

Os egressos da formacéo inicial e continuada devera possuir um leque de informacgoes
e habilidades no tocante aos conhecimentos tedricos e préaticos, resultado do projeto
pedagogico e do processo formativo vivenciado, cujo fortalecimento vird do exercicio do
professor, baseado em principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacao,

pertinéncia, relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética, a fim de lhe permitir:

I - 0 conhecimento da instituicdo educativa como organizagdo complexa na
fungdo de promover a educagdo para e na cidadania; Il - a pesquisa, a analise
e a aplicagdo dos resultados de investigacbes de interesse da é&rea
educacional e especifica; 11l - a atuacdo profissional no ensino, na gestao de
processos educativos e na organizagdo e gestdo de instituigdes de educacdo
basica (BRASIL, 2015, p. 46).

Conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 93) salientam, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, seja para formacdo inicial de professores ou para 0s cursos de
graduacdo de outras areas, proporcionaram mudancas de formacdo, com o propdsito de
superar 0 modelo formacional defasado, seja na organizagédo curricular como no perfil dos

egressos, e dizem que:

[...] percebe-se uma mudanca significativa nos referenciais necessarios a
organizagdo curricular desses cursos. Em lugar de uma listagem de
disciplinas obrigatorias concebidas como minimos curriculares e com as
respectivas cargas horéarias - légica que presidiu, durante muitos anos, as
politicas de estabelecimento do curriculo dos cursos superiores — 0 novo
modelo orienta para o estabelecimento de linhas gerais capazes de definir um
conjunto de competéncias e habilidades que deverdo compor o perfil do
profissional a ser formado.

No tocante a insercdo da pesquisa na formacédo inicial de professores enquanto
possivel melhoria das Licenciaturas, esta foi pensada desde as Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2002, assim como nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacgéo
de Professores da Educagdo Basica em Nivel Superior de 2015. Desse modo, trouxeram a
pesquisa como eixo essencial da interdisciplinaridade na formacdo de professores e,

consequentemente, mudancas significativas no campo de atuacao do professor.
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E interessante salientar como esse processo influenciou na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), nos cursos de graduagdo. Dessa maneira, na organizacdo dos cursos de
graduacdo, foi observado o principio de flexibilidade dos curriculos e as normas estabelecidas
no Regimento Geral da Universidade. Além disso, os cursos de graduacdo terdo por propdsito
possibilitar formacdo de nivel superior, tanto de natureza académica como profissional, que
habilite a obtencdo de grau universitario, como também nos cursos de Licenciatura,
especialmente a Licenciatura em Geografia. Nesse sentido, a concepcdo do curso é guiada a
partir da especificidade da experiéncia acumulada na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), que garante a formacédo do professor e a0 mesmo tempo do gedgrafo (UFPE, 2019).

O curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) teve como proposito adequar esta formacdo a conjuntura econémico-social atual e,
principalmente, em conformidade com o processo de reformas curriculares por meio da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96 (LDB), e que o curso de
Licenciatura em Geografia deve formar o futuro professor para atuar Educacdo Basica, tanto
no ensino fundamental como no ensino médio. Ademais, a formacao inicial deve contemplar
0s conhecimentos geograficos necessarios, proporcionando que sejam capazes de pesquisar e
dominar as areas politica, social, econdmica, cultural e psicolégica no processo ensino-

aprendizagem conforme a realidade e o contexto em que se insere.
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4 A PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO PARA O PROFESSOR DE
GEOGRAFIA NA FORMACAO INICIAL

Neste capitulo é tratado o que é pesquisa; 0 primeiro contato que os alunos de
graduacdo tém com a pesquisa durante a formacéo inicial. Assim como, trata da relacao entre
ensino e pesquisa na formacdo inicial do professor e os impactos pedagdgicos construidos na

formagdo inicial de professores de Geografia, além disso quais sdo as suas contribuigdes.

4.1 Pesquisar na graduacéo: Desvendar e Explorar

O contato inicial do professor de Geografia com a pesquisa durante a formacéo inicial
¢ essencial para problematizar e contextualizar a realidade. Desse modo, produzir o
conhecimento a partir da vivéncia cotidiana na/da pesquisa na Licenciatura reflete a mediacéo
entre os significados, os valores e 0s saberes do mundo atual. A pesquisa na graduacdo pode
possibilitar caminhos de um ciclo que nunca se fecha e, consequentemente, permitir obter
respostas da realidade.

Nesse sentido, construir o conhecimento durante a formacéo inicial dos estudantes de
graduacdo significa proceder a mediagdo entre os significados do saber no mundo atual e
aqueles dos contextos nos quais foram produzidos. Além disso, significa contribuir para a
qualidade social da escolarizacdo paralelamente ao compromisso com o seu desenvolvimento
intelectual (SILVA; SPINELLI, 2007). Dessa maneira, construir o conhecimento critico dos
professores de Geografia em formacéo inicial no curso de Licenciatura em Geografia significa
também contribuir para o pensamento intelectual, a leitura e um olhar geogréafico sobre o
contexto social.

Seguindo essa perspectiva, quando ouve a palavra “pesquisa” na graduacao, varias sao
as ideias em relacdo a esse termo. Logo, aparece a nocao de dominio de métodos, producao de
artigos cientificos, dentre outros termos que fazem parte da pesquisa académica que também é

importante aprender. Faoro (2000) salienta que:

Pesquisa, ao contrario da ideia que muitas pessoas possuem, nao constitui o
dominio de métodos ou de laboratérios sofisticados — embora isto seja
suporte -, onde o cientista “maluco” longe de tudo e todos realizam seus
inventos e experiéncias dotado de uma capacidade intelectual inatingivel
pela maioria dos mortais. Pesquisa, antes de mais nada, constitui um dialogo
com a realidade, culminando com a criatividade e criticidade diretamente
ligadas ao desenvolvimento da capacidade de elaboragdo prdpria do
conhecimento e da atitude de aprender por e para a emancipagdo (FAORO,
2000, p. 66).
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Dessa forma, significa dizer que pesquisa, contrariamente a ideia que alguns
professores de Geografia em formacdo inicial tém, ndo é apenas o dominio de métodos ou de
vivéncias cotidianas em laboratorios sofisticados nas universidades. Os laboratorios € um dos
ambientes que o professor pesquisador desenvolve suas pesquisas junto com Seus
colaboradores, independente da area. Logo, a pesquisa de que trata este trabalho, antes de
tudo, constitui a emancipacdo do professor de Geografia em formacéo inicial para com o
dialogo com a realidade, criatividade, criticidade e autonomia sobre o que fazer perante os
desafios. Talvez por meio disso o professor de Geografia em formacdo inicial consiga
retroalimentar e buscar outras ferramentas que melhorem o processo de ensino-aprendizagem
do aluno.

E interessante destacar a importancia da pesquisa na Ciéncia Geogréafica, pois a partir
da sua contribuicdo o futuro professor de Geografia poderdo entender a pesquisa para
formagé&o inicial de professores e para o ensino de Geografia. Neste sentido, a pesquisa na
Ciéncia Geogréfica é essencial para o processo de constru¢do do conhecimento geografico,
assim como para a consolidacdo de elementos teéricos e praticos, possibilitando (re)conhecer
os diferentes tipos de métodos e de técnicas na Ciéncia Geografica, visando uma leitura critica
para a realidade.

Dito isso, a vivéncia da pesquisa na graduacdo pode ser compreendida como uma
maneira de ajudar o futuro professor de Geografia entender o que faz e descobrir novas
formas de fazer na sala de aula. Para Sales (2004, p. 36), “[...] a pesquisa ndo é um mero
procedimento de solucdo de problemas, mas uma possibilidade para uma pratica propositiva
do professor”. Isso quer dizer que a pesquisa deve ser vista durante a formacéo inicial do
professor de Geografia como uma possibilidade de buscar outras maneiras de ensinar a
Geografia, de intervir na educacdo, de mudar a realidade, de provocar atitudes de
emancipacdo, de criticidade, de questionamento nos alunos em sala de aula. Portanto, carregar
a pesquisa ndo para resolver todos os problemas, mas para fazer a diferenca no ambiente

escolar. Conforme Pesce (2012, p. 116):

A pesquisa pode ser entendida como uma forma de ajudar o professor a
entender o que faz, por que faz e descobrir novas formas de fazer, de forma a
poder decidir com mais fundamento, ou seja, a ter autonomia para decidir. A
palavra “autonomia” ¢ polissémica e ¢ utilizada por diferentes correntes
pedagdgicas com o objetivo de centrar o ensino no aluno de modo que ele
possa assumir seu processo de aprender ou, indo além, quando se propde que
0 aluno se desenvolva para uma insercdo mais critica e cidadd na sociedade.
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Neste pressuposto, a pesquisa aqui pode ser compreendida como uma maneira de
ajudar os futuros professores de Geografia a entender o que fazem, por que fazem e se sdo
capazes de descobrir novas possibilidades de fazer perante suas necessidades. Além disso,
ajudar a terem autonomia para decidir com mais fundamento o melhor caminho para seguir.
Pode-se dizer que autonomia, nesse sentido, propde-se na formagcdo critica e cidada do sujeito
para com a realidade na sociedade brasileira.

Roza (2005) esclarece que o conceito de pesquisa é complexo, ou seja, quando se
refere a pesquisa cientifica, o termo focaliza a producéo criativa de conhecimento, j& pesquisa
enquanto eixo educativo, ele compreende a capacidade de questionar a realidade, de aplicar o
conhecimento e de intervir na pratica. Com isso, a pesquisa ndo deve se restringir e ser
limitada a momentos e niveis de ensino especificos, mas se constituir enquanto atitude basica
e cotidiana de questionamento critico e autocritico perante a realidade. Portanto, a pesquisa na
graduacdo é um momento crucial para isso. Como 0 momento inicial de aprofundamento na

pesquisa. Para Sales (2004, p. 36):

O ato da pesquisa implica numa ag&o, tendo em vista a indagacéo; busca
descobrir 0 que pode ser comprovado ou ndo, contribuindo para o
aprendizado. Oferece, assim, hipoOteses de trabalho e possibilidade de
elaboracdo das teorias, em vez de conclusfes prontas sobre o ensino.

Nessa perspectiva, a vivéncia com a pesquisa provoca a indagacdo, faz do professor
sujeito, um ser questionador da area de Geografia durante a formacdo inicial, também
possibilitando descobrir o que pode ser comprovado ou néo, estudado, ampliado, refletido e
testado, dessa forma colaborando para a constru¢do do aprendizado. Ainda propde que o
futuro professor de Geografia seja protagonista na elaboracdo das teorias e que,

consequentemente, ndo aceite as solugfes prontas. Roza (2005, p. 139) salienta que:

[...] o professor precisa ser um pesquisador: saber ler a realidade
criticamente e fazer da pesquisa principio educativo e cientifico, parte
inerente no processo pedagodgico. Através da pesquisa, professor e aluno,
fazem a leitura da realidade, imprimindo um olhar critico, para saber intervir
de forma alternativa com base na capacidade questionadora.

Assim, convém salientar que é fundamental que os professores de Geografia em
formacéo inicial devem se reconhecer para poder ser pesquisadores, abracar 0 mundo da
pesquisa para tornarem-se professores pesquisadores da propria area de conhecimento e de
formacao, seja para ler a realidade de forma critica, como para fazer da pesquisa um principio

educativo. Dessa forma, por meio da pesquisa, os futuros professores de Geografia aprenderao
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que, juntos aos alunos na escola, serdo capazes de realizar a leitura do mundo com uma
postura critica e saberdo intervir no momento certo para cada circunstancia com base na
capacidade questionadora.

Para Faoro (2000), a pesquisa tem a capacidade de despertar a construcdo de
conhecimento e adquire relevancia particular na formacao inicial de professores. Além disso,
0 ensino, no que lhe concerne, precisa instituir-se numa iniciacdo a pesquisa e uma
consequéncia desta, provocando a reflexdo, no qual professores e alunos trabalhem juntos,
fortalecendo a atitude cientifica, concebendo a escola enquanto formacao de sujeitos criticos e
cidad&os e ndo de uma simples instrugéo.

Nesse sentido, o contato com a pesquisa durante a formacdo inicial de professores de
Geografia é principio de conhecer, desvendar sobre um determinado objeto de estudo.
Também possibilita abrir caminhos para entender de maneira significativa o processo
educativo, pois os futuros professores de Geografia, quando vivenciam a pesquisa, “brincam”
de pesquisar e a0 mesmo tempo passam a enxergar uma Geografia comprometida na
formacédo da cidadania e da emancipacéo do sujeito no dialogo, capaz de questionar, criticar e
investigar sobre a realidade.

Quando se fala sobre a vivéncia da pesquisa durante a formacdo inicial de professores
de Geografia enquanto ato de “brincar” é importante deixar claro que nao se trata de
brincadeiras infantis no processo de ensino e aprendizagem na educacdo infantil, e sim como
uma maneira de vivenciar os diversos elementos importantes e constitutivos da pesquisa para
a formacdo inicial do professor/gedgrafo de forma rica e dindmica, bem como as
contribuicdes para o campo de atuacdo profissional, assim como uma maneira de debrucar das
diversas formas da relacdo entre ensino e pesquisa para esta formacao.

Diante disso, a pesquisa se revela na curiosidade, nas davidas e incertezas sobre um
objeto de estudo. Essa curiosidade € instigada muitas vezes pela percepcdo acerca das
vivéncias e das bagagens construidas durante a formacdo inicial. Conforme Prodanov e
Freitas (2013, p. 43), “Pesquisar significa, de forma bem simples, procurar respostas para
indagacdes propostas. Pode-se dizer que, basicamente, pesquisar € buscar conhecimento”.

Quando os professores de Geografia em formacao inicial vivenciam a pesquisa, logo
serdo capazes de buscar e procurar respostas de suas incertezas, com o objetivo de
compreender as conclusdes/solugdes prontas sugeridas para o campo da Geografia. Desse
modo, pesquisar na graduacdo € construir o conhecimento critico e realizar infinitas
indagacdes. Nesta perspectiva, os autores Silva et al. (2016) salientam que o ato de pesquisar
parte de:



77

[...] nossas inquietacdes, interrogacdes, duvidas, anseios, vontade de
aprender mais, de ir além, de retirar nossas duvidas, de buscar respostas para
as perguntas que surgem cotidianamente, de encontrar argumentos para
nossas opinides e entender o sentido de algumas coisas que nos levam a
fazer busca, encontrar respostas, explicacdes ou solugBes para 0s que nos
movem. Isto é, nossas curiosidades nos levam ao ato de pesquisar (SILVA et
al., 2016, p. 4).

Com isto, o0 ato de pesquisar na formacéo inicial de professores de Geografia precisa
partir de um conjunto de inquietagdes, questionamentos, duvidas sobre o conhecimento
pronto e acabado, anseios, vontade de aprender mais, de atravessar novos horizontes, de
responder as davidas que surgem no cotidiano académico, de formular argumentos para
opinar de forma critica. O ato de pesquisar também é descobrir o conhecimento por meio da
curiosidade o que pode ser mudado perante a realidade.

Desse modo, € importante refletir como os professores de Geografia em formacéo
inicial vivenciam a pesquisa, 0 historico de pesquisa que carregam e quais Sdo 0S impactos
pedagogicos construidos para a vida deles e para a formacao de professor/gedgrafo a partir da
vivéncia de pesquisa. Nesse sentido, ndo se trata de formar o professor pesquisador para uma
area especifica da Geografia, mas que por meio da pesquisa durante a formacdo inicial
consiga aprender e buscar novas metodologias, ferramentas para o0 processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, a ler e mudar a realidade perante o contexto escolar, a compreender
os desafios a enfrentar, assim como a ter autonomia diante da profisséo de professor.

Assim que os professores de Geografia em formacao inicial conseguir perceber que é
possivel estudar geomorfologia, climatologia, pedologia, cartografia, geografia da populacéo,
geografia cultural, geografia politica, geografia agraria, geografia urbana, geografia
econdmica, entre outras disciplinas, pode ter foco na pesquisa aplicado ao ensino de geografia
em sala de aula. Articular os saberes especificos com os saberes pedagogicos é o caminho
mais aceitavel e desafiante para a formacéo inicial de professores de Geografia por meio da
pesquisa.

Neste sentido, pesquisar na graduacdo € um desafio, porque alguns professores de
Geografia em formacéo inicial ndo vivenciaram a pesquisa como deveriam. Para alguns, a
pesquisa pode ser compreendida como discussdes tedricas, analises de artigos cientificos,
métodos de pesquisa, trabalho de campo, sem conhecer verdadeiramente o sentido da
pesquisa para a formacéo inicial e para a realidade em que vao se inserir, ou seja, possibilitar
um dialogo entre a formacéo e o ensino da geografia em sala de aula. Esse entendimento vai

depender justamente do histérico adquirido durante sua formagdo. Segundo Padilha e
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Carvalho (1993), conceituar pesquisa € uma tarefa dificil, pois muitas vezes as pessoas
aplicam o termo indevidamente, justamente por desconhecé-la.

Partindo do pressuposto de que a pesquisa também é uma articulacdo entre a formacéo
inicial e a area de formacgdo perante a realidade escolar em que véo atuar, € por meio da
vivéncia da pesquisa nos diversos componentes curriculares do curso de Licenciatura em
Geografia que os professores em formacdo inicial podem aproximar esta relacdo
humanamente e ndo apenas como métodos cientificos. Nesse sentido, a pesquisa tratada é
também uma atividade humana, em que o principal objetivo é descobrir as respostas das
interrogacbes que surgem no cotidiano da formacdo inicial e, posteriormente, na escola

através da utilizacdo do método cientifico. Para Silva (2015, p. 47):

A pesquisa é uma atividade humana, cujo propdésito é descobrir respostas
para as indagacOes ou questBes significativas que sdo propostas. Para iniciar
uma pesquisa, faz-se necessario um problema, para o qual se busca uma
resposta ou solucédo através da utilizacdo do método cientifico. Muitas vezes
ndo é facil chegar a solucdo de problemas. Temos que observar, examinar
minuciosamente, avaliar e analisar criticamente, para depois sugerirmos uma
solucdo. A pesquisa & um procedimento reflexivo sistemético, controlado e
critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relacdes ou leis, em
gualquer campo do conhecimento.

Com isso, a pesquisa ¢ uma atividade humana, e a principal finalidade é descobrir
respostas sobre as interrogacdes propostas. A pesquisa parte de um problema, para o qual se
busca uma resposta. Desse modo, muitas vezes ndo é facil chegar a solucdo, pois é importante
observar com cuidado, avaliar e analisar de maneira critica e, posteriormente, sugerir uma
solucdo. No entanto, a pesquisa € um ato reflexivo, questionador e critico, que propicia 0
professor de Geografia em formacéo inicial descobrir o que antes ndo conhecia, seja novos
fatos ou dados, em qualquer area da Geografia.

Nesse entendimento, é importante compreender como o professor de Geografia em
formagé&o inicial conceitua pesquisa a partir de sua vivéncia, independente da forma como esta
foi abordada. Dessa maneira, alguns definem a partir de uma ideia ou de um conhecimento ja
adquirido, porque ja vivenciaram a pesquisa, mas para outros € um caminho que precisa ser
desvendado, explorado.

A definicdo de pesquisa na graduacdo e, especificamente, na formacdo inicial de
professores de Geografia é conflituosa. Para alguns, a pesquisa é definida a partir do historico
adquirido durante a vivéncia de pesquisa na graduacdo; apesar de ndo conceituar

teoricamente, o fizeram incorporando conceitos primordiais a sua existéncia.
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Silva e Spinelli (2007) socializaram algumas reflexdes que norteiam a questdo ensinar
a pesquisar no curso de Geografia da Universidade de Passo Fundo — UPF (Licenciatura e
Bacharelado), tendo como recorte as disciplinas de Metodologia da Pesquisa, Seminarios de
Pesquisa em Geografia I, 1l e 111 e Trabalho de Concluséo de Curso, sobre as dificuldades que

0s estudantes tém com relacdo ao ensinar a pesquisar, salientando que:

Dentre as inlmeras preocupac¢les que permeiam 0 ensinar a pesquisar, a
experiéncia docente junto ao Curso de Geografia da UPF tem salientado, em
primeiro lugar, a dificuldade que os alunos tém em definir a tematica a ser
investigada e elaborar o proprio projeto e, em segundo lugar, o método e a(s)
técnica(s) de pesquisa a serem perseguidas na execucdo do projeto (SILVA;
SPINELLI, 2007, p. 165).

Desse modo, é fundamental destacar que, em alguns cursos de Licenciatura em
Geografia, ainda é possivel perceber algumas dificuldades no tocante ao ato do ensinar a
pesquisar, pois alguns professores de Geografia em formacéo inicial e, especificamente, 0s
egressos do curso sentem dificuldades de definir a temética a ser investigada e de elaborar o
préprio projeto. Além disso, outras dificuldades estdo na escolha dos métodos e das técnicas
de pesquisa a serem utilizadas na construcdo do projeto de pesquisa. Pode até ndo se
caracterizar um desafio, mas serd motivo de inquietacdo para o futuro professor de Geografia
desvendar e explorar.

A pesquisa enquanto principio de busca na formacdo inicial de professores de
Geografia contribui para uma formacdo de consciéncia critica do professor pesquisador, do
espirito investigador, capaz de responder os questionamentos a enfrentar, ainda mais para um
processo de atitude de emancipacgédo e autonomia do sujeito. Os autores Prodanov e Freitas

(2013) corroboram ao dizer que:

As pesquisas devem contribuir para a formacdo de uma consciéncia critica
ou um espirito cientifico do pesquisador. O estudante, apoiando-se em
observacOes, analise e dedugdes interpretadas, atraves de uma reflexdo
critica, vai, paulatinamente, formando o seu espirito cientifico, o qual néo é
inato. Sua edificacdo e seu aprimoramento sdo conquistas que 0 universitario
vai obtendo ao longo de seus estudos, da realizacdo de pesquisas e da
elaboracdo de trabalhos académicos. Todo trabalho de pesquisa requer:
imaginacdo criadora, iniciativa, persisténcia, originalidade e dedicacdo do
pesquisador (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 44-45).

Tendo a pesquisa enguanto principio de consciéncia critica e espirito investigador, €
possivel o professor de Geografia em formacdo inicial perceber que, por meio da pesquisa,

ele/ela consegue diversas conquistas no meio universitario e aprimora ainda mais seus
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conhecimentos. O trabalho e a vivéncia com pesquisa proporcionam e requerem um cenario
de imaginacdo, iniciativa, originalidade e dedicacdo do professor pesquisador em formacéo
inicial. A finalidade é compreender a realidade e obter respostas de suas indagacoes.

Desse modo, o ato de pesquisar possibilita compreender o mundo onde o sujeito busca
respostas das inquietacfes sobre esse mesmo mundo. Pesquisar é razdo fundamental de
aprendizagem e interacdo com outros sujeitos e objeto. Suertegaray (2006, p. 111) salienta

que:

Pesquisa significa compreender o mundo, mediante respostas que
construimos sobre esse mesmo mundo. Essas respostas sdo expressao da
interacdo entre sujeitos e objetos. Pesquisar pressupfe conhecer o outro — 0
outro sujeito, o outro objeto. O ato de pesquisar é um ato de conhecimento,
portanto, ¢ parte do processo de educagdo, ou seja, “consiste em aceitar ¢
respeitar o outro desde a aceitagdo e respeito de si mesmo”.

Em conformidade, pesquisa quer dizer entender a realidade do mundo, por meio das
respostas que o professor de Geografia em formacdo inicial constréi e busca sobre esse
mesmo mundo. Através da pesquisa, 0 sujeito conhece a si, 0 outro e 0 objeto. A acdo de
pesquisar € um ato de construcdo de conhecimento, logo, é parte intrinseca do processo de
educacdo. Portanto, pesquisar pressupde em aceitar e respeitar o outro, além de aceitar a si
mesmo.

Dessa maneira, a pesquisa € o ato pelo qual o pesquisador procura obter conhecimento
sobre alguma coisa (GATTI, 2002). Mediante isso, 0 contato, a vivéncia com a pesquisa deve
possibilitar o professor de Geografia em formagéo inicial compreender o mundo, buscar
respostas para entender o contexto de realidade sobre esse mesmo mundo. Para Gerhardt e
Silveira (2009, p. 12), “Pesquisar, portanto, ¢ buscar ou procurar resposta para alguma coisa”.
No entanto, pesquisar € principio fundamental de aprendizagem, proporciona novas
descobertas sobre um objeto e, posteriormente, o professor de Geografia assume a postura de
pesquisador. Conforme Luz et al. (2018, p. 4), “A pesquisa ¢ mister para as atividades do
docente, pois 0 educador que assume a postura de pesquisador compromete-se com a
elaboracdo propria, com questionamento, com a critica € com a descoberta”.

Desse modo, pesquisa € o ato pelo qual o professor de Geografia em formacao inicial
procura obter respostas sobre suas interrogaces. Atraves da pesquisa, este/esta assume uma
postura investigativa, envolve-se com a elaboragdo propria do conhecimento, com autonomia,
com questionamento, com a critica e com a descoberta. Corroborando com essa ideia,

Coltrinari (2006, p. 115) diz que “Pesquisa ¢ a procura, ou indagagio cuidadosa e sistematica,
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realizada com a finalidade de descobrir ou estabelecer fatos ou principios relativos a um
campo qualquer de conhecimento”.

Desse modo, a pesquisa € um processo continuo, um ciclo que nunca se fecha, no qual
o professor de Geografia em formagdo inicial constrdi o conhecimento humano e gera outros
conhecimentos acerca das inquietacdes. Além disso, pesquisa tem por propdsito buscar
respostas dos questionamentos e a descoberta de novos conhecimentos acerca das
interrogacOes. Nesse interim, a acdo da pesquisa na formacdo inicial de professores de
Geografia contribui para a emancipacdo dos sujeitos, tornando-os criticos, pensantes,
estimulando a curiosidade de serem capazes de interferir na realidade, de desenvolver
habilidades do pensamento espacial geogréafico.

Segundo Demo (2006, p. 10), “Pesquisa pode significar condigdo de consciéncia
critica e cabe como componente necessario de toda proposta emancipatdria”. Fica claro que a
pesquisa, além de condicdo de consciéncia critica para o professor de Geografia em formacéo
inicial, também expressa condicdo de pensamento critico e emancipacdo do professor para
intervir de maneira competente e inovadora na sociedade, para enfrentar os desafios de forma
critica e ser capaz de mudar a realidade.

O contato inicial com a pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia
propicia a estes conhecer o que antes ndo conheciam sobre um objeto de estudo e sobre
divulgar a novidade. Freire (2002, p. 14) advoga: “Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade”. Este conhecer provocado pelo questionamento
e pela curiosidade possibilita a construcdo do pensamento critico dos futuros professores de
Geografia, as redescobertas. Abreu e Almeida (2008) compartilham do entendimento que:

[...] o questionamento e a curiosidade do individuo antecedem essa busca,
essa descoberta ou essa criacdo. Portanto, a curiosidade intrinseca do
individuo o leva a duvidar, a formular hip6teses, a confirmar suas certezas,

tomando consciéncia de si préprio e do seu objeto de estudo (ABREU,;
ALMEIDA, 2008, p. 80).

Nesse sentido, a pesquisa é o ponto de partida para o professor de Geografia em
formacé&o inicial conhecer o que antes ndo conhecia sobre um objeto de estudo da Geografia.
Isso quer dizer que o questionamento e a curiosidade do sujeito o levam a duvidar das
incertezas, a elaborar hipdteses das solugdes prontas e a romper com 0 pensamento pronto e
acabado.

Assim, por meio da pesquisa, 0 sujeito reflete criticamente o contexto social de sua

realizacdo, de tudo que incomoda na educagdo e das certezas colocadas como verdades
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absolutas. Outrossim, através da pesquisa, o professor de Geografia em formacéo inicial passa
a perceber as situacfes de injusticas e desigualdades vistas na sociedade. Sendo assim, a
pesquisa € um caminho para desvendar o mundo. De acordo com Lampert (2007, p. 71),
“Através da pesquisa, a pessoa ¢ capaz de perceber claramente as gritantes injusticas e
diferengas sociais existentes na sociedade brasileira e no mundo capitalista. A pesquisa é uma
porta que se abre para desvendar o mundo”.

Muito importante ressaltar que a pesquisa é porta que se abre para o professor de
Geografia em formacdo inicial descobrir o mundo, pois 0 sujeito ndo esta apenas inserido no
mundo, mas esta também relacionado com e para 0 mundo. A partir da pesquisa, é possivel as
pessoas compreender de maneira clara a sociedade brasileira e o sistema que rege o mundo
capitalista. Além disso, entender as diferencas sociais existentes nesse mesmo mundo.
Portanto, 0 mundo é um mistério e o professor de Geografia pode desvendar esses mistérios a
partir da pesquisa para compreender os fatos, as historias e os acontecimentos, enfim, a
realidade.

Faz-se necessario evidenciar que a pesquisa na graduacdo e, especificamente, na
formagé&o inicial de professores de Geografia proporciona conhecer um objeto de estudo. Por
meio dela, € possivel (re)criar o conhecimento, a construgdo de novos saberes e novas
praticas. O ato de conhecer provoca a relagdo entre o sujeito e o objeto. Donatoni e Coelho
(2007, p. 79-80) salientam que “O ato de conhecer, por sua vez, implica a relagdo entre o
sujeito que conhece e 0 objeto a ser conhecido, em que o primeiro acaba por apreender o
segundo, conhecendo-o, interpretando-o0 e recriando-o num movimento de constante inter-
relagdo”. Portanto, o ato de conhecer é também o ato de compreender o outro sujeito e o
objeto, ndo existe pesquisa sem busca, sem conhecer a si mesmo, 0 outro sujeito e o objeto, o
ato de conhecer através da pesquisa ocorre numa relacao intrinseca do pesquisador, do objeto
e do outro sujeito.

E valido frisar que a vivéncia com a pesquisa na formacao inicial de professores de
Geografia deve possibilitar responder os questionamentos abertos, pois, através das davidas e
inquietacBes é possivel buscar respostas daquilo que ndo estou satisfeito, num movimento de
relacdo com e para 0 mundo. Suertegaray (2005, p. 38) ressalta que “[...] pesquisar implica em
responder questdes, responder perguntas. Perguntas que nos instigam. A pesquisa implica em
buscar respostas as nossas duvidas, curiosidades em relacdo ao mundo e a nos neste mundo”.

No entanto, pesquisar ndo é algo que surge da noite para o dia, mas a partir de
perguntas e mais perguntas que o professor de Geografia em formacéo inicial realiza e da

busca pelas respostas para essas mesmas perguntas. Logo, as dividas e as curiosidades fazem
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parte dessas interrogacfes. Se pergunto algo é porque ndo estou satisfeito com as respostas
que o mundo da. Entdo, é necessario pesquisar para responder as questdes relacionadas a esse
mesmo mundo.

Nessa perspectiva, pesquisar € uma forma de educar a mente, pois, por meio da
pesquisa, constrdi-se e organiza as ideias e desenvolve habilidades. Ainda possibilita ser um
professor de Geografia criativo, autbnomo e um pesquisador, em especial com a realidade,
fazendo de sua area de atuacdo um objeto de investigacéo.

A vivéncia da pesquisa na formagao inicial de professores de Geografia deve estimular
a criticidade, pois iniciar uma pesquisa ajuda a disciplinar o futuro professor pesquisador de
Geografia. Além disso, deve possibilitar uma formacdo de professores sujeitos criativos e
propositivos capazes de usar e trabalhar os conceitos e as tematicas da Geografia, bem como
implica no amadurecimento das ideias e na maior responsabilidade no cenario educacional.

E importante destacar que a pesquisa nio deve ser compreendida como um trabalho
enfadonho ou apenas levantamento bibliografico, reunir varias informacgdes, sem que estas
sejam questionadas, problematizadas, sem diferenciar a coleta de dados, sem distinguir e
relacionar as informagdes levantadas, “[...] mas como uma atividade basica no processo de
apropriacdo dos conhecimentos escolares, pois, por meio dela, busca-se oferecer o acesso ao
conhecimento historicamente acumulado” (ABREU; ALMEIDA, 2008, p. 80-81). No entanto,
mais uma vez € necessario reforcar a ideia da pesquisa enquanto um processo continuo de
construcdo de conhecimento, de perguntas e respostas construtivas. Nao se trata de pensar a
pesquisa apenas como um levantamento bibliogréafico, mas enquanto conhecimento histérico
acumulado, podendo provocar atitude critica no sujeito.

Nesse sentido, para desenvolver uma pesquisa na graduacdo e, especificamente,
durante a formacdo inicial de professores de Geografia, € necessario que se tenha em mente o
uso de passos para a construgdo de uma pesquisa. E também fundamental destacar que n&o
existe uma maneira Unica de realizar pesquisa, uma vez que o professor de Geografia em
formacdo inicial necessita ter claro um modelo conceitual para o desenvolvimento do
pensamento cientifico, para, no futuro, desenvolver a pesquisa de acordo com sua prépria
necessidade.

O contato inicial com a pesquisa pode acontecer de varias formas no cotidiano
académico do professor de Geografia em formacdo inicial, a exemplo da insercdo da
pesquisa nos componentes curriculares, nos grupos de pesquisa, no Programa Institucional
de Monitoria, no Programa Institucional de Bolsas, de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no

Programa de Residéncia Pedagogica, no Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do
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Cientifica (PIBIC) e em Programas e Projetos de Extensdo que contribuem para o sujeito
caminhar pela pesquisa e conhecer melhor o papel desta para a formacdo. Para alguns
sujeitos, vai acontecer de maneira satisfatoria, ja para outros ndo, porque vai depender da
forma com que é vivenciada.

Dessa maneira, a pesquisa na formacdo inicial € um universo ainda novo para alguns
professores de Geografia, uma vez que esta precisa ser desvendada e explorada, seja em
conhecer o conceito de pesquisa, no¢des basicas, métodos e técnicas de pesquisa com foco no
ensino de Geografia. Tudo isso vai sendo construido aos poucos, pois a aprendizagem da
pesquisa é um processo dindmico e complexo, e a partir dessa aprendizagem é possivel uma
formacdo de sujeitos com autonomia e competéncia, para que consigam obter as respostas que

estavam procurando. Sob este olhar, os autores Silva et al. (2016, p. 1) destacam que:

[...] a aprendizagem da pesquisa € um processo dindmico, complexo e
constante que requer tempo para o0 seu desenvolvimento abrangendo
métodos de investigacdo cientifica e praticas para a formacdo de individuos
com autonomia, competéncia e, sobretudo, saberes que alcancem exatamente
0 que 0 sujeito estava procurando.

Dessa forma, para iniciar uma pesquisa € preciso organizar as ideias, ter um
planejamento. Na formagdo inicial de professores de Geografia, sdo comuns algumas davidas
e inquietacgdes, principalmente os que vivenciaram a pesquisa de maneira rapida. Com isso, é
necessario um desenho da pesquisa e conhecer bem: pesquisar para qué, 0 que é pesquisa, 0
papel da pesquisa na formacao inicial de professores de Geografia, bem como as normas que
a regem, entre outros elementos. Quando ndo tem isso claro, sem planejamento, “[...] significa
alcancar-se a improvisacdo, tornando o trabalho confuso, dando inseguranga a0 mesmo,
reduplicando esforcos inutilmente e que agir desta maneira € motivo de muita pesquisa
inacabada, um lastimoso esbanjamento de tempo e recursos” (PADILHA; CARVALHO,
1993, p. 288).

Face ao exposto, a vivéncia da pesquisa na formacdo inicial de professores de
Geografia, seja para a constru¢do do conhecimento na contemporaneidade, para a formacao
humana ou para o ensino de Geografia, € também encontrar respostas as indagacOes, €
avancar de um conhecimento pronto e acabado a procura do ser mais. A pesquisa move 0
pensamento, gera atitude, compreenséo, no entanto, move a vida do sujeito. Assim, ressaltam
0s autores Silva et al. (2016, p. 6):

[...] a pesquisa, sobretudo, na formacdo académica estd na capacidade de
fazer avancar o conhecimento de uma forma que concretize ao pesquisador
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as maneiras mais diligentes para se aprender a pesquisar. E se pesquisar é
essencial aos processos de construcdo de conhecimento na
contemporaneidade, é esta que aos olhos da ciéncia vai mover a vida de cada
pessoa.

A pesquisa na formacao inicial de professores de Geografia tem o propdsito de fazer
crescer 0 pensamento critico e avancar na construcdo do conhecimento na
contemporaneidade, bem como desenvolver uma leitura da realidade. A pesquisa por esse Viés
propicia mover a vida de cada pessoa, contempla a formagéo inicial e cria possibilidades de o
futuro professor de Geografia trilhar por caminhos diferentes. Portanto, amplia os horizontes
de entendimento do fenbmeno observado, permitindo desvendar e explorar qualquer area da
Geografia. Serd uma viagem de descobertas, de curiosidade, de entusiasmo, de construcdo

pessoal para a formagéo inicial e de emancipagao do sujeito.

4.2 Ensino, Pesquisa: Desafios e proposituras para a formacao inicial do professor de

Geografia

Tendo em vista a organizacdo universitaria brasileira, expressas nas condi¢fes
historicas de cada época, e também a influéncia de doutrinas de outros paises, a educacéao
superior no Brasil desenvolveu-se para a elite dominante, beneficiando predominantemente a
formacao profissional, isto €, sem preocupacfes com a atividade de investigacdo cientifica.

Nesse sentido, se a pesquisa € a porta que se abre para 0 sujeito explorar e descobrir 0
conhecimento e contribui para os professores de Geografia enxergar o mundo, entdo a
pesquisa deveria estar no meio académico de todos os universitarios, mas nem sempre foi
assim, pois a pesquisa por alguns anos contemplava apenas 0s institutos e os nucleos. SO a
partir da década de 1920 é que as universidades aos poucos desenvolveram funcdes essenciais
do ensino e da pesquisa.

Desse modo, a ideia de pesquisa na universidade ndo é recente e, para reforcar isso,
diversos autores, seja da literatura brasileira como da literatura internacional, discutem o
ensino e a pesquisa como fungdes primordiais para a formacao inicial de professores. Além
disso, através da pesquisa, é possivel proporcionar um ensino com qualidade e seu trabalho
ser reconhecido em todos os paises (LAMPERT, 2008).

A universidade, que fundamentalmente se desenvolveu para a elite dominante, logo

aos poucos saiu do privilégio para alguns e comecou a ampliar o conhecimento para a
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sociedade que também faz parte dessa historia e da difusdo da construcdo do conhecimento e
da prética do ensino e da pesquisa na formacao dos sujeitos.

E importante acrescentar que, somente a partir de 1929, 0 governo passou a autorizar a
organizacdo universitaria ainda com exigéncia de um modelo estrutural que contemplava
pouca relacdo com a concepcdo de indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensdo, que
atualmente é um dos principios nas universidades. Ainda cabe reforcar que, naquela época, e
em muitas instituicGes de hoje, o surgimento de universidades era entendida enquanto um
processo de aglutinacdo de escolas isoladas, perante uma administragdo central, contemplando
apenas o ensino (FAORO, 2000).

Dessa forma, atualmente, é possivel perceber a relacdo entre ensino e pesquisa
acontecer nas universidades. Historicamente, reforcando a ideia, antes disso, existiam
instituicbes que ofertavam apenas 0 ensino, enquanto a pesquisa localizava-se em outros
institutos e nacleos. As atividades de pesquisa eram desenvolvidas em institutos isolados,
como, por exemplo, o Instituto Agronémico de Campinas e o Instituto Bacterioldgico de Sao
Paulo, que mais tarde tornaram-se universidades (FAORO, 2000; TOBIAS, 1986). Os
curriculos dessas instituicdes eram trabalhados de acordo com os objetivos e as demandas da
sociedade (TOBIAS, 1986).

E importante perceber a organizacdo dos curriculos dominantes nas instituicdes no
periodo em que o0 ensino e a pesquisa andavam por caminhos diferentes, pois os curriculos
também desempenhava suas caracteristicas e particularidades no tocante ao ensino e a
pesquisa e a forma como refletia na formacdo dos profissionais, uma vez que os curriculos
eram trabalhados para atender as demandas exigidas pela sociedade. Para Nova (2015, p.
347):

Os curriculos predominantes nas instituigdes que tinham como Unica
responsabilidade o ensino  profissionalizante, baseavam- se em
conhecimentos técnicos ou classicos, mas com a prética da memorizag&o,
avaliagdo como instrumento seletivo e expectativa de uma postura passiva e
ordeira por parte dos estudantes. As instituicdes com responsabilidade de
desenvolver pesquisas eram o0s institutos, independentes das escolas
superiores, e em maioria, realizando investigagdes que respondessem as
demandas emergenciais da sociedade. Alguns poucos institutos se
responsabilizavam pela formacao de pesquisadores, o que lhes conferiu um
caréter elitista.

Nesse sentido, cabe refletir que o ensino e a pesquisa seguiam rumos divergentes,
enquanto o curriculo do ensino nas instituicbes formadoras consistia em conhecimentos

técnicos, com uma formacao para a memorizagdo do conhecimento, que refletia numa postura
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passiva dos estudantes. Em contrapartida, os institutos com o dever de realizar pesquisas
desenvolviam um curriculo voltado para atender as necessidades emergenciais da sociedade,
ou seja, a pesquisa tinha que responder as demandas gque no momento estava em pauta na
discussao.

Desse modo, é importante destacar alguns tracos historicos da fundacdo das
universidades brasileiras e a concepcdo que marca a integracdo de ensino e pesquisa. O
periodo entre 1930 e 1945, denominado de Estado Novo, impde a sociedade politica a
controlar todos os setores da sociedade civil, o educacional e, em especial, 0 ensino superior,
ou seja, pela primeira vez um decreto com determinagdes rigidas definindo conceitos legais
relativos as universidades. Estabeleceram as primeiras universidades organicas brasileiras
com uma concep¢do integrada de ensino e pesquisa. Neste periodo a fundacdo da
Universidade de Sdo Paulo (USP), criada em 1934, surgida com o objetivo de alcangar um
funcionamento auténomo tanto técnico como administrativo. Nos mesmos moldes, surge, em
1935, por iniciativa de Anisio Teixeira, a Universidade do Distrito Federal (UDF), em favor
da liberdade de catedra. Em 1939, a UDF foi incorporada a Universidade do Rio de Janeiro
(FAORO, 2000).

Os passos lentos de criacdo das universidades implicavam também o objetivo que cada
governo pretendia na época. Cada universidade que surgia no periodo e que também fechava
as portas devido a falta de estrutura fisica e financeira era uma marca gue ficava na sociedade.
Hoje, podem-se perceber alguns tragos histéricos de algumas universidades que sdo visiveis
esses sinais, portanto, muitos avangos ocorreram nas universidades, mas ndo se pode esquecer
a origem dessas instituicdes e as finalidades que, na época, foram criadas com o papel de
formacédo para o mercado de trabalho industrial em expansao.

A integracéo entre ensino e pesquisa foi um dos desafios para as universidades criadas
na época, cada uma com suas caracteristicas, e pode se verificar que esta integracdo foi um
dos avancos percebidos na implantacdo da Reforma Universitaria e para as universidades, no
campo da pesquisa as politicas de fomento fazem parte deste progresso, a partir da década de
1950. Entre os primeiros modelos, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPQ) e outros orgdos publicos de incentivo a pesquisa, bem como a
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o objetivo
conceder bolsas de estudo no exterior e no proprio pais, além disso, ampliar a formacao
pesquisadores no Brasil.

Nesse sentido, mais tarde com a criagdo da Universidade Nacional de Brasilia (UNB)
pela Lei 3.998, de 15/02/61, com caracteristicas diversas daquelas das instituicdes existentes
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na época. So aperfeicoadas algumas das ideias elaboradas na tentativa de implantagdo da
USP (1934) e da UDF (1935), em que a UNB procura em seu plano organizacional um
trabalho interdisciplinar, existentes nas universidades brasileiras. Além disso, essa
universidade caracteriza-se como inovadora com a efetivacdo da associagdo entre ensino e
pesquisa, determinando esta como parte integrante das atividades de ensino (FAORO, 2000).

S0 no final da década de 1930 é que comecaram as atividades de pesquisa no nivel
superior com a criacdo da USP. Além disso, 0 movimento das atividades de pesquisa somente
passou a caracterizar realmente a atuacéo universitaria com a institucionalizagdo de Reforma
Universitaria de 1968, quando se buscou articular o ensino e a pesquisa. E nessa conjuntura
que as universidades publicas passaram a assumir as trés finalidades que Ihe séo particulares
na formacdo universitaria, com o principio indissociavel entre ensino, pesquisa e extensao
(WEBER, 2000). Conforme Faoro (2000, p. 36):

A proposta legal formulada na Lei da Reforma Universitéria (5540/68)
defendeu a relagdo entre ensino e pesquisa valendo-se da unidade tematica
na producdo de projetos e na disseminacdo de conhecimentos e centralizou
essas atividades no departamento, considerado, na época, o suporte funcional
da universidade.

E necessario compreender as inovacdes que a Reforma Universitaria de 1968
proporcionou no interior das universidades, onde é possivel perceber avancos em alguns
aspectos. No que se refere a relacdo entre ensino e pesquisa, teve a criacdo dos cursos de pos-
graduacdo com a formacao e a producdo de projetos com a vivéncia de pesquisa. Além disso,
sO a partir da década de 1960 que a atencdo se voltou para a formacdo de professores
pesquisadores. Desse modo, a pesquisa comecou a fazer parte do cotidiano desses futuros
professores, tornando-se uma atividade necessaria para formacdo inicial e campo de atuacédo
do professor. Inclui-se também nesses avancos a formacdo de professores pesquisadores por
areas especificas, como se observa hoje nos departamentos de graduacéo.

A relacdo entre ensino e pesquisa € um discurso bem presente nas Universidades
publicas de ensino, em especial na formacdo inicial de professores, pois esta relacdo
possibilita dialogar entre a formagé&o inicial e a realidade educacional. Afinal, como pode ser
vivenciada a relagdo entre ensino e pesquisa durante a formacéo inicial de professores de
Geografia? Existem diversas maneiras de conceber a relagdo entre ensino e pesquisa na
formagéo inicial, ndo existindo, no entanto, um consenso sobre essa relacdo (NOVA,
SOARES, 2012; NOVA, 2015).
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Porém, sobre a discussdao da relagdo entre ensino e pesquisa na formacdo inicial de
professores, existe um debate quanto a essa questdo. E que essa relacio ndo acontece em
alguns cursos de formacdo de professores porque alguns docentes do curso de formacéo
consideram suas atividades de ensino distanciadas das atividades de pesquisa. As disciplinas
ministradas na graduacdo também ndo apresentam uma marca concreta de seus trabalhos na
area de pesquisa e, consequentemente, muitos docentes do curso de formagédo ndo conseguem
fazer existir uma relagdo entre sua area de investigacdo e as disciplinas que lecionam
(SANTOQOS, 2005).

Pinheiro (2006) aponta alguns aspectos que vdo ao encontro dessas questdes; € um
desafio que ainda existe na relacdo entre ensino e pesquisa em alguns casos particulares
nos cursos de formacdo de professores. O desprezo pela atividade docente e a
desarticulacdo da pesquisa demostram desconhecimento do papel que o professor exerce na
universidade, que exige, simultaneamente, atuacdo na docéncia e na pesquisa. Para tanto,
os planos de trabalhos organizados do curso e de aula sdo apenas em volta de contetdos
especificos desconectados da realidade e da escola basica sem preocupacdo com 0S
aspectos pedagogicos, politicos e com o contexto social de atuacdo profissional. No
entanto, isso pode afetar a formacao seja da Licenciatura ou do Bacharelado.

Diante disso, é importante compreender a necessidade de formar o professor por meio
da relacdo entre ensino e pesquisa, superando esses desafios e possibilitando a formacdo de
professores para a problematizacdo da realidade. Partindo desse pressuposto, diante da
realidade na sociedade contemporanea, ja ndo é possivel formar o professor de Geografia
apenas para 0 ato de ensinar, mas sim proporcionar a vivéncia do ensino vinculado da
pesquisa, desenvolvendo um trabalho critico e reflexivo, intencional e sistematico, além disso,
propiciando que o futuro professor de Geografia seja capaz de (re)construir o conhecimento
pronto e acabado, e intervir na realidade.

Dessa maneira, convém entender como acontece a relacdo entre ensino e pesquisa no
interior da universidade nos cursos de formacdo de professores e como a universidade esta

desempenhando esse papel. Para Lampert (2008, p. 33):

A pesquisa esta ou deveria estar em todas as universidades que aspiram a
oferecer melhores condi¢cGes de vida & sociedade, pois ela abre novas
possibilidades, novos horizontes, novas descobertas e novos caminhos, além
de propiciar um ensino com qualidade. Através da pesquisa, a universidade
se torna universidade, e seu trabalho é reconhecido nacional e
internacionalmente.
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Quando a universidade propde como possibilidade aos professores de Geografia em
formacéo inicial trilhar por caminhos que visem a relacdo entre ensino e pesquisa. Isso
significa dizer que esta formacao abre espaco para o futuro professor de Geografia viajar pela
Educacdo Basica, l6cus em que véo atuar. Ainda proporciona enxergar os diversos caminhos
que poderdo ajudar na &rea de formacdo, assim como também, por meio da pesquisa, a
universidade ganhard destaque e seu trabalho serd reconhecido no pais e nos paises
internacionais.

A relagéo entre ensino e pesquisa, quando tratada na formacao inicial de professores
de Geografia, tanto aproxima os futuros professores do contexto social de sua realizacéo, fato
e fenbmeno, como problematiza o ensino de Geografia no cenario atual, sobretudo permitindo
e incentivando os mesmos a entender os caminhos da pesquisa e sua relevancia no cenario
educacional. No entanto, cabe ressaltar que o ensino com pesquisa ndo pretende formar um
profissional pesquisador, “[...] mas incentivar o discente a entender o processo investigativo,
ser capaz de usa-lo e conhecer a realidade de forma contextualizada” (LAMPERT, 2008, p.
39).

Dessa forma, cabe mencionar que a pesquisa, além de se constituir como principio
educativo, incentiva os professores de Geografia em formacdo inicial a compreender o
processo investigativo e a construir sua propria aprendizagem, bem como analisar e retratar o
contexto escolar, permitindo ao professor ultrapassar as solucdes prontas. Ademais, refletir
criticamente todo o processo de construcao possibilita que ele esteja pronto para as situagoes
com que se depara no ambiente escolar, problematizando-as para com a realidade da
profisséo.

A discussdo que trata da relacdo entre ensino e pesquisa na formacdo inicial de
professores € um debate que estd presente tanto nas falas de autores nacionais quanto
internacionais, bem como nos documentos oficiais. Nesse sentido, no que tange aos
documentos oficiais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (BRASIL,
1996) também trata da relacdo entre ensino e pesquisa. O Art. 43 da referida Lei mostra como

uma as finalidades da educacdo superior, dentre elas:

| — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo; [...]
Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacao e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive (BRASIL, 1996, p. 31).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (BRASIL, 1996) trata da
integracdo entre ensino e pesquisa como uma forma de estimular a criacdo cultural e o
desenvolvimento da postura cientifica que possibilite a construcdo do pensamento reflexivo,
tendo em vista o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, com objetivo de que o sujeito
compreenda a realidade em que vive. No tocante a formacéo inicial de professores, a relacdo
entre ensino e pesquisa também vem sendo apresentada no Art. 4 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de Licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda Licenciatura) e para a formagéo
continuada. Nesse sentido, a instituicdo de educagdo superior tera de:

[...] contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na
formacdo oferecida, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) (BRASIL, 2015, p. 5).

Quando observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagéo Inicial de
professores, a proposta que trata da relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo tenta garantir
um padrédo de qualidade académica na formacdo. Para que seja contemplada esta integracéo é
necessario estar de acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da instituicdo
de ensino, que estabelece os rumos da instituicdo universitaria para os proximos anos em
termos de seu desenvolvimento e suas metas. Além disso, é necessario estar em consonancia
com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) que
guia a acdo educativa dos cursos de graduacdo. No entanto, a relagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo que trata as Diretrizes deve ser trabalhada em conjunto com o curso e a instituigéo
formadora.

Nessa perspectiva, para que se compreenda a relacdo entre ensino, pesquisa e extensao
nos cursos de formacao inicial de professores, é necessario entender o principio fundante da
organizacdo da universidade brasileira, pois cada universidade tem suas historias, suas
marcas, suas inovacdes. Quando a instituicdo tem como principio a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, esta € reconhecida no pais e internacionalmente e ganha o status

de universidade. Abu-El-Haj, Leitinho e Cardoso (2012, p. 23-24) ressaltam que:

Para que se compreenda o exercicio da docéncia na perspectiva
metodoldgica do ensino com pesquisa, ha de se ressaltar o principio fundante
da organizacdo da universidade brasileira, que & a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e a extensdo; & este principio que afere o status de
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universidade a uma instituicdo de nivel superior no Brasil, e orienta o
planejamento e desenvolvimento de suas atividades académico-cientificas.

Por esse viés, percebendo a relevancia do ensino atrelado a pesquisa na formacéao
inicial de professores, alguns autores argumentam a favor. O ensino articulado a pesquisa
possibilitard ao futuro professor mobilizar o conhecimento da pesquisa, preparando-o para
enfrentar os desafios encontrados no ambiente escolar, ter uma postura investigativa e buscar
respostas de acordo com suas necessidades (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2006).
Ainda de acordo com os referidos autores, o principio articulador do ensino e pesquisa

durante a formacao inicial permite que:

[...] 0 ensino articulado a pesquisa deve objetivar a formagéo para a reflexdo-
na-a¢do, de modo que o novo profissional seja preparado para os desafios
gue a pratica exige e preparado na pesquisa para buscar respostas as
indagacBes advindas dessa pratica. Os resultados do processo formativo
podem alcancar maior fecundidade de acordo com a intensidade e
fundamentacdo teorica propiciada pela pesquisa que alicerca a reflexdo sobre
a pratica (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2006, p. 283).

A integracdo do ensino a pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia
enquanto possibilidade de reflexdo e criticidade na area de formacdo é também uma maneira
de preparar o futuro professor a enfrentar os obstaculos. Ainda, por meio da pesquisa, podera
buscar respostas as interrogacfes provenientes da realidade em que se insere. No entanto,
cabe mencionar que essa formacdo inicial voltada para a pesquisa deve ter como objetivo
refletir e problematizar os saberes especificos instrumentalizando-os com o0s saberes
pedagdgicos, e isso fara toda a diferenca durante a formacao inicial.

Diante disso, Lampert (2007) destaca que a articulacdo da pesquisa no ensino, comeca
a romper tradicionalmente na formacao inicial de professores, pois, por meio da pesquisa no
ensino, o professor se sentira mais seguro e capaz de mobilizar e alterar as situacoes
encontradas no cotidiano escolar. Além disso, sera possivel comecar a entender a sala de aula
e o0 cendrio educacional em geral, como um local repleto de varias dimensdes culturais, de
representacdes e imaginarios sociais.

Donatoni e Coelho (2007, p. 74) entendem que ndo é possivel fazer ensino
desvinculado da pesquisa, uma vez que ambos estdo articulados, “[...] num movimento
intrinseco, permanente e interligado, em que o ensino realimenta a pesquisa e esta, da mesma

forma, aquele”. Vivenciar na formagdo inicial o ensino articulado a pesquisa proporcionara
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um trabalho humano intencional, reflexivo e organizado da &rea de formagao, como enfatizam
Abu-El-Haj, Leitinho e Cardoso (2012, p. 21):

H& muito se fala da relacdo ensino e pesquisa como dimensdes
indissocidveis da aprendizagem. Se o0 ato de conhecer supde a elaboragdo ou
reelaboracdo de algo pelo sujeito aprendiz, em menor ou maior instancia, tal
acdo é perpassada pelo exercicio da pesquisa, que pode ser caracterizada
como a acgdo de se buscar compreender algo, um fato ou fenémeno, por meio
da reconstituicdo dos dados e/ou elementos a ele imbricados e que ao serem
interligados expressam sentido.

A relacéo entre ensino e pesquisa na formacéo inicial de professores tem sido bastante
discutida enquanto dimensdes inerentes para a construcao da préopria aprendizagem, visto que
0 ato de conhecer propicia 0 exercicio da pesquisa. O conhecimento € inacabado, entdo o
futuro professor deve buscar entender por meio de sua curiosidade as respostas e,
posteriormente, comecar a problematizar e a contemplar com a realidade que se pretende
compreender e que expressam sentidos.

A formacdo inicial de professores de Geografia pautada na relacdo entre ensino e
pesquisa propicia produzir conhecimentos teorico-praticos. Essa relagdo ndo significa uma
acao instrumental de aplicacdo da teoria na pratica, mas sim proporcionar e formar o futuro
professor de Geografia para ser questionador da realidade em que vai se inserir, tendo o
conhecimento como um processo historico, bem como instigado pela duvida e capaz de
identificar os caminhos de proposicédo, de intervencdo. Como afirma Nova e Soares (2012, p.
91-92):

A formacgdo profissional construida a partir da relacdo entre ensino e
pesquisa ndo consiste em uma acdo instrumental de aplicacdo da teoria na
pratica, e sim, uma acdo politica porque circunstanciada, imprevisivel,
subjetiva e intencional. A intencdo € formar sujeitos profissionais
guestionadores, que valorizam a dlvida, que buscam o0 constante
questionamento porque sabem que o conhecimento, além de ndo responder a
tudo, porque é circunstanciado, é histérico porque construido na préatica
construtiva de formas de ser dos homens. A pesquisa cientifica assim nao é
assumida como norma, como padrdo de conhecimento nem de
procedimentos. E encarada como ponto de partida para a construgdo do

ensino e permite que os sujeitos identifiqguem os vazios, as faltas, as lacunas
que abrem caminho para o questionamento, para a davida.

Dessa forma, é fundamental salientar que a formacéo inicial de professores de
Geografia construida a partir da integracao entre ensino e pesquisa ndo restringe em uma agédo
instrumental de aplicacdo da teoria, mas enquanto um processo continuo na trajetoria destes

professores. O propdsito é formar professores sujeitos de Geografia para serem cidadaos,
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criticos, criativos e propositivos em todos os seus referenciais. Além disso, proporcionar
autonomia para questionar o conhecimento pronto e acabado que é colocado de cima para
baixo. No entanto, a pesquisa ndo pode ser assumida como norma, como padrdo de
procedimentos, precisando ser reconhecida e vista como ponto de partida para o professor de
Geografia em formacdo inicial ser capaz de construir o ensino e identificar as lacunas e 0s
problemas na pratica cotidiana que abrem caminhos para o questionamento, para a duvida.

Nesse sentido, a pesquisa na formacdo inicial de professores € fundamental, pois
permite uma articulagdo com a teoria e pratica. De acordo com Lampert (2007, p. 81) “[...] a
pesquisa é a conexdo entre teoria/pratica e ou vice-versa; uma renova e reconstroi a outra, e
ndo se pode pensar em teoria acabada, final, imutavel da mesma forma ndo ha pratica
definitiva”. E assim que precisa ser pensada a pesquisa na formacdo inicial de professores de
Geografia, ou seja, a pesquisa é uma porta que se abre para (re)pensar a pratica na mesma
linha da teoria, visto que ndo ha como compreender a pratica através da pesquisa sem
relacionar com a teoria, uma vez que uma alimenta e (re)alimenta a outra. No entanto, néo se
pode pensar a teoria e pratica como um conhecimento pronto e acabado, mas um processo
continuo de construgdo, em que a todo 0 momento deve ser questionada e (re)construida.

Sobre eixo articulador entre ensino e pesquisa na formacéo inicial de professores de
Geografia, é preciso esclarecer que nao deve servir para falar/apontar o que o futuro professor
de Geografia precisa fazer na sala de aula, “[...] mas deve sim servir como instrumento para
melhor entender 0 que acontece em seu cotidiano, na sua pratica, para dar um direcionamento
e facilitar o entendimento de suas acdes na busca da melhoria da qualidade do processo de
constru¢do do conhecimento” (CHARLOT, 2005, p. 91). Destarte, a pesquisa deve ser vista
como uma possibilidade para o professor de Geografia em formacéo inicial compreender as
situacOes vivenciadas em seu cotidiano para melhor saber o direcionamento que vai tomar,
além de buscar outras formas de melhoria, quando houver necessidade para o processo de
construcdo do conhecimento.

De acordo com Santos (2005), a integracdo entre ensino e pesquisa na Universidade e,
sobretudo, na graduacdo tem envolvido questdes muito discutidas nos ultimos anos. No
tocante a formacéo inicial de professores, a autora ressalta que esta integracdo tem sido uma
melhoria para o processo de formacdo docente, porém é importante considerar as diferentes
maneiras de pensar a integracdo entre ensino e pesquisa, pois é necessario pensar que a
proposta de formar o professor pesquisador tem limites, até porque ndo é a Unica forma de

qualifica-lo e ha diferentes maneiras desta integracdo. Ela acrescenta:
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E importante considerar também que outras propostas de integragio entre
ensino e pesquisa na formacao de docentes poderdo ser frutiferas. Para tanto,
deverdo estar baseadas em trabalho voltado para a formacdo profissional
capaz de ndo apenas atuar com competéncia em sala de aula, mas também
para a formacéo profissional capaz de reconhecer as relagdes existentes entre
seu trabalho, as politicas publicas na &area educacional e as complexas
relacdes existentes entre sua atividade profissional e a realidade sociocultural
na qual esta se insere (SANTOS, 2005, p. 24).

Assim sendo, a proposta de integragdo entre ensino e pesquisa na formacéo inicial de
professores de Geografia podera proporcionar um terreno fértil com alternativas para
(re)pensar a realidade, como também problematizar os saberes especificos da Geografia com
0s saberes pedagogicos. Também podera proporcionar ao professor ser capaz de reconhecer
todas as relacdes, seja entre seu trabalho, as politicas publicas no campo educacional, e o
contexto de sua realizacdo sociocultural.

Diante disso, na presente conjuntura educacional, exige-se questbes para além do
ensino, requer uma formacdo inicial de professores que vise a autonomia, a responsabilidade,
a visdo critica e reflexiva para atuar no ambiente em que vao se inserir, em que sejam capazes
de decidir por si mesmos, tomar decisdes e obter alternativas das possiveis situacfes a
encontrar. Nesse pressuposto, € essencial o desenvolvimento do ensino com a pesquisa na

formacao inicial, caso contrério:

O desenvolvimento do ensino em um ambiente em que ndo se prepara para a
pesquisa, tendo em vista a producdo do conhecimento, a elaboragdo de
pensamentos Nnovos e a construcdo de novos mecanismos de intervengdo na
realidade, tende a tornar o ensino vazio e obsoleto e a préatica do profissional
da educagdo uma préatica fragil e inconsistente (DONATONI; COELHO,
2007, p. 78).

Nesta perspectiva, quando se defende a relacdo entre ensino e pesquisa na formacéo
inicial de professores, também €é preciso refletir que esta articulacdo ndo é tdo facil no
cotidiano das Licenciaturas, ainda sendo um desafio em constru¢do. Sdo caminhos que aos
poucos estdo sendo construidos, uma vez que a formacgdo pautada nessa relacdo ndo pode se
restringir a uma abordagem técnico-cientifica, mas a uma perspectiva de diadlogo frente ao
contexto da realidade e ao construir de melhores formas de conduzir o processo de ensino-

aprendizagem, como ressaltam Abu-EI-Haj, Leitinho e Cardoso (2012, p. 22-23):

O grande desafio na articulacdo da pesquisa no ensino se encontra na agdo
docente. Estamos sempre envoltos com as mesmas questdes, quais sejam:
como trabalhar o ensino com a pesquisa no espaco da sala de aula,
propiciando ao aluno assumir a posi¢édo de sujeito do conhecimento? Como



96

conduzir o estudante a ser agente de sua aprendizagem? Como ser mediador
da construgdo do conhecimento e, 0 mais importante, sem se ausentar da
condicdo de professor, de mestre, de alguém que, ao deter com certa
propriedade a compreensdo dos determinantes que regem a natureza e a
realidade humana e social é capaz de auxiliar o aluno no desenvolvimento de
sua interlocucdo no mundo? Este é, pois, um desafio que nos impede ao
compartilnamento de experiéncias, propostas e metodologias como
promissora alternativa de superacdo da cultura ainda prevalente do ensino
como transmisséo do conhecimento.

Cabe salientar que é um desafio atualmente tratar da integracdo entre ensino e
pesquisa na formacdo inicial de professores, pois ndo se pode pensar que se trata apenas de
inserir tal preceito na grade curricular do curso de Licenciatura. E necessario pensar outras
questdes para materializar tal integracdo. Em principio, € preciso pensar como colocar o
futuro professor de Geografia para assumir o papel de protagonista e sujeito ativo da sua
propria aprendizagem, bem como mediador do conhecimento sem se ausentar da postura e da
condicdo de professor. Sdo questdes como estas que precisam ser levantadas e questionadas
para que a relacdo entre ensino e pesquisa ndo seja como transmissdo de conhecimento na
formacdo inicial de professores de Geografia, mas como construcdo critica do conhecimento
produzido.

A proposta do ensino com a pesquisa durante a formacdo inicial de professores
permite que o sujeito ndo seja repassador de informacBes, mas um mediador de todo o
processo educacional, de ser orientador e construtor do préprio conhecimento, numa atitude

permanente de professor pesquisador. Essa proposta também,

[...] envolve o professor e aluno como sujeitos ativos, autbnomos, em um
processo de continuo constante de questionar discursos, conceitos,
principios, realidades, através da construcdo de argumentos que possam
reconstruir as verdades até entdo aceitas como universais. Como resultados
imediatos, o aluno adquirird a atitude de questionar, construir argumentos e
comunicar resultados. Aprenderd a vivenciar 0s principais passos de
pesquisa; coletar, interpretar e inferir sobre dados; produzir textos
(LAMPERT, 2007, p. 82-83).

Fica evidente que a proposta de integracdo do ensino com a pesquisa na formacéo
inicial de professores de Geografia podera ser frutifera, pois possibilita formar professores de
Geografia sujeitos ativos, provoca para uma proposta autbnoma, em um processo continuo de
busca, de questionar as verdades prontas, de construir argumentos, também de caminhar pelos
principais passos de pesquisa, de inferir nos dados, fatos e fenémenos, implicando que o
professor em formacdo inicial busque respostas de suas duvidas e necessidades de maneira

construtiva.
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A formacéo inicial de professores de Geografia, quando pautada na relagdo entre
ensino e pesquisa, deve proporcionar condi¢des para um olhar critico da educacdo. Dessa
maneira, o professor consegue, por meio da pesquisa, aperfeicoar o contexto em que se insere.
Torna-se sujeito autdbnomo e protagonista da histéria, uma vez que, de outro modo, pode
ocorrer uma pratica repetitiva e uma realidade tomada como conhecimento pronto. As autoras

Donatoni e Coelho (2007) partem do seguinte entendimento:

A formacdo de cidaddos neste contexto caracteriza-se como a preparacdo de
“homens pensantes”, que buscam continuamente novos caminhos. Mais que
habilitar estudantes para atuar como profissionais no mercado de trabalho, é
necessario forméa-los para influir sobre a realidade em que véo atuar, e, a
partir de uma visdo critica, a pratica da pesquisa faz-se presente como meio
da producdo e avanco do conhecimento, sendo, assim, de fundamental
importancia. Caso contrario, o ensino torna-se livresco, rotineiro, como
repeticdo mecanica e monétona daquilo que foi produzido (DONATONI;
COELHO, 2007, p. 80).

A formacéo inicial de professores de Geografia defendida na relagdo entre ensino e
pesquisa implica na formacdo de cidaddos criticos, ativos, protagonistas e sujeitos pensantes,
capazes de buscar novos caminhos para trilhar perante a realidade, rompendo com uma
formacgdo voltada para ensinar contetdos. Entretanto, também é necessario formar para
influenciar sobre a realidade em que vdo atuar, através de um olhar critico, e também ser
transformado profissionalmente por meio de sua atitude investigativa. Caso contrario, 0
ensino pode torna-se transmissdo e repeti¢do daquilo que foi produzido.

Santos (2005) enfatiza em sua discussdo que formar o professor numa perspectiva do
ensino e pesquisa ndo é para o futuro professor torna-se um pesquisador ou querer identificar
se 0 mesmo estad ou ndo realizando pesquisa, € mais que isso:

[...] € a necessidade de se formar um docente inquiridor, questionador,
investigador, reflexivo e critico. Problematizar criticamente a realidade com
a qual se defronta, adotando uma atitude ativa no enfretamento do cotidiano
escolar, torna o docente um profissional competente que, por meio de um

trabalho auténomo, criativo e comprometido com ideias emancipatorias,
coloca-o como ator na cena pedagogica (SANTOS, 2005, p. 23).

Ao se pensar em formar o professor de Geografia na relacdo entre ensino e pesquisa,
logo vem a ideia de formar apenas o professor pesquisador de uma area especifica. Nao é esta
a ideia defendida, mas sim a de formar o professor de Geografia indagador, investigador,
criativo e critico e com autonomia propria de sujeito pensante da realidade em que vai atuar.

Ainda mais, por meio da relacdo entre ensino e pesquisa, ele pode compreender suas
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necessidades em sala de aula e ndo esperar que 0s outros possam apontar tais necessidades.
Enfim, trata-se de colocar o futuro professor de Geografia como ator do préprio saber do
ambiente pedagdgico.

O ensino com pesquisa ndo objetiva formar um professor pesquisador em si, mas
estimular e possibilitar que os professores de Geografia em formacgdo inicial possam
compreender o sentido da pesquisa para a educacdo, uma vez que a pesquisa propicia a
producdo de novos conhecimentos e transformacdes no campo de atuacdo. E possivel
provocar o professor em formacao inicial para questionar, refletir, criticar e aperfeigoar a sua
area de formacdo. Todo este processo resulta em mudancas paradigmaticas e metodoldgicas
do processo de ensino-aprendizagem (LAMPERT, 2007).

Abu-El-Haj, Leitinho e Cardoso (2012) salientam que 0 ensino com pesquisa € a
possibilidade metodoldgica que permite a producdo do conhecimento, despertando nos
sujeitos a capacidade de leitores criticos de sua realidade social e proporciona mediacao
pedagdgica na atualidade. Assim sendo, nega as maneiras tradicionais de ensinar, na qual as
atitudes dialdgicas, investigativas, a criticidade e a reflexao da realidade ndo sdo presentes na
formacédo inicial do professor, pois ndo encontram meios para manifestar o pensamento
construido, e as metodologias de ensino-aprendizagem seguem caminhos que privilegiam
reproducdo do conhecimento cientifico.

A proposta de ensino com e para a pesquisa € uma forma de contrapor ao ensino
tradicionalista, que durante muitos anos foi utilizado como a Unica forma de ensinar, pelos
professores seguidores do modelo napolednico. Esse modelo, largamente utilizado nas
universidades europeias e paises latino-americanos, objetivava a formacéo de professores dos
quais precisava o Estado, sem necessariamente considerar o contexto econémico, social e
cultural (LAMPERT, 2007).

Desse modo, quando a abordagem € 0 ensino com a pesquisa, o papel e a posi¢ao dos
sujeitos sdo de engajamento e trabalho criativo, ou seja, de uma atitude investigativa continua,
em que o professor e o aluno buscam respostas sobre fenbmenos e problemas e ajudam a
tracar novas maneiras de interpretar a realidade. No entanto, com essa atitude, cada voz passa
a ter voz e visibilidade para com a construcdo ativa do conhecimento (ALMEIDA et al.,
2010).

E o ensino articulado & pesquisa que compreende criticamente a educacdo como
campo de realidades vividas, conflitos, questdes de poder, pautada pelo principio da
autonomia e do pensar, pois, quando os futuros professores de Geografia sdo formados nesta

perspectiva, fica mais claro que ensinar vai muito além da atuacdo em sala de aula. Diante
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disso, é na formagdo inicial como caminho de partida que é preciso construir e discutir o
sentido verdadeiro da educacdo no cenario atual, enquanto possibilidade de mudangas no
exercicio do professor em sala de aula. Nesse sentido, Bissoto et al. (2017, p. 23) salientam

que:

Os discentes devem conseguir reunir, ao longo da sua formacédo, condicdes
de reflexdo critica para perceber a Educacdo como um campo de conflitos e
de regulacdo social, permeado por questdes de poder, que se desdobram
naquelas envolvendo raca, género, classe social, valores ético-morais, e
guanto ao ideal de ser humano que se pretende formar, num dado momento
histérico, e como tais questbes se manifestam nas teorias e praticas
educativas.

Diante disso, é durante a formacdo inicial que os futuros de Geografia podem construir
um histdrico cheio de significados e vivéncias no tocante a educacao e ao ensino da geografia
em sala de aula. Com isso, é importante reunir e construir um conhecimento repleto de
criticidade para compreender ainda melhor o contexto da educagdo como um espaco de
conflitos, de relacdes de poder, de raca, género, classe e valores ético-morais, e de como tais
questdes se apresentam nas teorias e praticas educativas.

Diante dessas reflexfes, h& varias maneiras de articulacdo entre ensino e pesquisa na
formagé&o inicial de professores, promovendo que os mesmos analisem, questionem e reflitam
criticamente sobre a educacao e realidade. Para isso, a autora Marli André (2005) destaca que

uma das possibilidades de trabalhar a articulacdo entre ensino e pesquisa é:

[...] que a pesquisa se torne um eixo ou um nucleo do curso, ou seja, que ela
integre o projeto de formagdo inicial e continuada da instituicdo, construido
pelos seus participantes, levando em conta seus recursos e as condi¢Oes
disponiveis. Nessa perspectiva pode traduzir-se numa organizagao curricular,
em que disciplinas e atividades sejam planejadas coletivamente, com o
objetivo de desenvolver habilidades e atitudes de investigacdo nos futuros
professores. Pode, além disso, traduzir-se no uso da pesquisa como
mediacdo, ou seja, que as disciplinas e atividades do curso incluam a analise
de pesquisas que retratem o cotidiano escolar, visando aproximar os futuros
docentes da realidade das escolas, levando-os a refazer o processo da
pesquisa e a discutir sua metodologia e seus resultados (ANDRE, 2005, p.
61).

Ao longo da discussédo, percebe-se 0 quéo € rica uma formacéo inicial de professores
de Geografia trilhada pela relacdo entre ensino e pesquisa, podendo-se verificar varias
maneiras desta relacdo no interior das Licenciaturas. A defesa colocada € que o ensino com
pesquisa torne eixo central e perpasse todo o curso, como, por exemplo, a oferta de disciplinas

e atividades com a finalidade de instigar e desenvolver a postura investigativa. E que as
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pesquisas expressem discussdes e problematizagdes sobre o ambiente escolar, os saberes
pedagdgicos instrumentalizados com os saberes especificos, visando aos futuros professores
de Geografia o aproximar-se do contexto real das escolas, possibilitando (re)pensar o processo
da pesquisa, suas metodologias e seus resultados.

A pesquisa € um processo continuo que se entretece durante todas as disciplinas
trabalhadas no curso. E é por meio da pesquisa, da vivéncia cotidiana no decorrer da formacéo
inicial de professores que surgem indagacdes, questdes inacabadas que propiciam a
necessidade de saber mais, ou seja, de entender o que estd sendo observado. Para Esteban e
Zaccur (2002, p. 21):

A atividade de pesquisa é um fio que se entretece a todas as disciplinas
trabalhadas no curso. E na pesquisa, na insercio cotidiana e nos diferentes
espacos educativos, que surgem questdes que alimentam a necessidade de
saber mais, de melhor compreender o que esta sendo observado/vivenciado,
de construir formas de percep¢do da realidade e de encontrar indicios que
facam dos dilemas desafios que podem ser enfrentados.

A relacdo entre ensino e pesquisa faz toda a diferenca quando esta presente em todas
disciplinas do curso de formagdo inicial de professores, em o docente formador do curso de
uma area especifica, além de trabalhar em sala de aula com os professores de Geografia em
formacdo inicial os saberes especificos da disciplina, também traz para a discussdo como pode
ser mobilizado e instrumentalizado com os saberes pedagdgicos, além de levantar questfes de
pesquisa, visando a aproximar 0s mesmos com a realidade em que vao atuar.

Nesse pressuposto, a pesquisa, além de constituir-se como instrumento de ensino, é
um contedo na construcdo da aprendizagem na formacao inicial de professores. A autora
Marli André (2005) ainda acrescenta outra possibilidade de articulacdo entre ensino e

pesquisa na formacao inicial do professor e apresenta como proposta:

Os docentes do curso de formag&o inserirem seus proprios temas e projetos
de pesquisa nos programas das disciplinas, dando aos seus alunos, futuros
professores, oportunidade de discutir os resultados de suas pesquisas, 0s
dados analisados, a metodologia utilizada para que, a partir dai, possam
propor e gerar novos temas e problemas (ANDRE, 2005, p. 61).

Tendo em vista que a relagdo entre ensino e pesquisa pode ser materializada nas
disciplinas do curso de formac&o inicial de professores, também os docentes formadores do
curso podem levar para a sala de aula seus proprios projetos de pesquisas que desenvolvem
nos campos especificos da Geografia para os programas das disciplinas, € importante frisar

que quando, o docente formador do curso tem essa possibilidade de articulagéo, visando ao
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professor de Geografia em formacao inicial ter uma aproximagao com a pesquisa, ndo é para
ser ajudante ou descrever a pesquisa, mas para propor novas ideias de discussdo e articulacao
com a area de formacao, gerando outros temas e problemas.

Os autores Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) apontam alguns avangos no tocante
a prética da pesquisa na formacéo inicial de professores. Por exemplo, eles destacam que, no
momento da construcdo da monografia, o discente também pode vivenciar a pesquisa,

ressaltando que:

Em muitos cursos de formacdo de professores ja se institui o Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) ou Trabalho de Graduacéo Individual (TGI), que
se traduzem na elaboracdo de uma monografia cujo contetdo diz respeito a
pesquisa de determinado assunto. Trata-se de oportunidade para aprofundar
0 conhecimento sobre o0s processos investigativos, desenvolvendo a
habilidade de elaborar e executar projetos de pesquisa, analise bibliografica e
instrumentos de pesquisa, além da competéncia do “aprender a fazer”, a fim
de aprimorar a capacidade de analisar e interpretar dada realidade ou
situacdo (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 100-101).

E possivel perceber véarias maneiras de articulacio entre ensino e pesquisa na
formacao inicial do professor de Geografia, e cabe ressaltar que, além da insercéo da pesquisa
na estrutura curricular do curso, também o futuro professor de Geografia tem como meta na
reta final do curso de Licenciatura desenvolver o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), que
¢ uma das possibilidades desta articulacdo e vivéncia com a pesquisa. Dessa forma, o
professor de Geografia em formacdo inicial tem oportunidade de elaborar projetos de
pesquisa, realizar levantamento bibliografico e os instrumentos que serdo utilizados para a
coleta de dados, sendo um dos desafios na reta final do curso.

E fundamental destacar que alguns professores de Geografia em formagcdo inicial
apresentam dificuldades até para a escolha da temaética que pretendem desenvolver no
Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), e o desafio ainda € maior quando € para aproximar o
objeto de estudo com a pesquisa aplicado no ensino de Geografia; sdo casos especificos que
pode ser visto no curso de Licenciatura. Enquanto isso, outros conseguem fazer essa
articulacdo, pois no decorrer da formacdo inicial dialogaram com a pesquisa que
desenvolveram nos grupos de pesquisa e nas disciplinas em que vivenciaram a pesquisa.

Nesse sentido, o ensino com pesquisa na formacéo inicial de professores se justifica
por varias causas: “A mais importante delas ¢ que esse dispositivo de ensino guarda coeréncia
com as orientacOes pedagodgicas que lhes ddo a conhecer para desenvolverem junto a seus

futuros alunos, que, em geral, propdem a participacdo ativa dos sujeitos da aprendizagem”
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(ALMEIDA et al., 2010, p. 177). Por meio da relagdo entre ensino e pesquisa, 0 professor de
Geografia em formacéo inicial podera problematizar e conhecer as a¢cdes pedagdgicas e torna-
se sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Perrenoud (1993, p. 121), o ensino com pesquisa promove “Um
espirito idéntico aquele que inspira as novas didaticas quando propdem que os alunos se
envolvam sobre o funcionamento da lingua, de certos fenbmenos naturais ou de situacdes
problematicas, desde a escolaridade obrigatéria”. O envolvimento do professor de Geografia
durante a formacdo inicial com o ensino e a pesquisa provoca um espirito de busca de novas
questdes sobre os fatos, realidades, situagdes e problemas.

Para Soares (2012), o ensino com pesquisa caracteriza um principio educativo, ou seja,
potencializador da construcdo da atitude de investigacdo, assim como de reflexdo critica,
questionamento e teorizacdo da pratica. Além disso, de negociagdo, de tomada de decisdes,
considerando condicOes fundamentais de professores protagonistas. Segundo Lampert (2008,

p. 36), 0 ensino com pesquisa é entendido:

[...] como uma sequéncia organizada de situagdes estimuladoras e
desafiadoras de aprendizagem, na qual professor e alunos estdo envolvidos
como sujeitos do processo, na perspectiva de formacdo de cidaddos criticos,
capazes de entender e transformar a realidade circundante. Aprender com
pesquisa € um processo dialégico que envolve a problematizacdo do
conhecimento, a construgdo de argumentos e sua respectiva validagao.

Nesta perspectiva, a formacdo inicial do professor de Geografia, por meio da
articulacdo entre ensino e pesquisa, significa desafiar e despertar para situagOes de
aprendizagens, enquanto sujeitos envolvidos e ativos do processo. Significa também formar
cidaddos propositivos, preparados para compreender e mudar a realidade. Dessa forma,
reafirmo que aprender com pesquisa é um dialogo sem fim, inacabado.

Tendo em vista a relevancia do ensino com a pesquisa na formacgéo inicial de
professores de Geografia, e de acordo com as autoras Almeida et al. (2010, p. 178), o ensino
com pesquisa nessa formagao “[...] possibilita uma relacao dialética e dialdgica entre teoria e
pratica, desafiando os licenciandos a desconstruirem a percepgdo linear de transposigdo
automatica da teoria no contexto da pratica, percepc¢éo reforcada pela formacdo baseada na

racionalidade técnica”. Ainda de acordo com as autoras supracitadas:

Ao romper com essa racionalidade, estabelecendo uma relacdo dialética e
dialdgica entre teoria e pratica, a experiéncia continuada de ensino com
pesquisa possibilita a construcdo da autonomia profissional, em outros
termos, a capacidade de lidar de forma consistente e reflexiva com as
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situacBes problematicas da pratica profissional, nas quais conflui uma
significativa quantidade de fatores impossiveis de serem abarcados por
categorias prévias, estabelecidas por outrem (ALMEIDA et al., 2010, p.
179).

O ensino com pesquisa na formacéo inicial de professores de Geografia estabelece
uma relacdo de discussao entre teoria e pratica e rompe com a ideia de que, no primeiro
momento, estuda a teoria e, no segundo momento, pde em pratica, e sim que as duas
instancias precisam ser estudadas e problematizadas em conjunto durante a formacao inicial,
porque uma complementa a outra. E importante romper com essa racionalidade na formagao
inicial de professores de Geografia por meio da articulacdo entre ensino e pesquisa, ocorrendo
nesse processo uma relacdo de dialogo entre teoria e pratica. Além disso, deve proporcionar a
construcdo da autonomia do sujeito, postura critica para lidar com as limitacdes a enfrentar e
capacidade de levantar questfes de sua prdpria necessidade, sem precisar se fundamentar nas
opinides dos outros.

Em suma, para que o professor de Geografia em formacdo inicial se reconheca na
qualidade de professor pesquisador, € fundamental a concepcdo de pesquisa ligada ao ensino
como pressuposto imprescindivel a formacao destes professores. Segundo Roza (2005, p. 75):

[...] acredita que se esta reflex@o e entendimento fizerem-se presentes em sua
atitude cotidiana no espaco académico, promover-se-a profissionais
autdbnomos e reflexivos de suas praticas. Fundamental se torna, portanto, que
0s cursos de educacgdo de professores propiciem aos académicos situagdes de
familiarizacdo com a profissio para a construgdo, significacdo e
contextualizagdo de saberes na formagéo docente inicial e continuada.

Silva e Spinelli (2007) socializaram algumas reflexdes sobre a experiéncia que foi
construida nas disciplinas de Metodologia da Pesquisa, Seminarios de Pesquisa em Geografia
[, Il e 11l e Trabalho de Concluséo de Curso da Universidade de Passo Fundo — UPF durante a
formacdo inicial no curso de Geografia (Licenciatura e Bacharelado), e salientam que, quando
os académicos sdo desafiados e mobilizados para a elaboracdo de projetos de pesquisa de uma
area que atende ao processo formativo, seja em nivel de Licenciatura como o Bacharelado,
desenvolvem habilidades de pesquisar e questionar o conhecimento. Eles acrescentam que
esses desafios tém:

[...] por um lado, a preocupacdo de tornar os académicos aptos para
incorporar permanentemente o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
tanto como uma prética inerente ao processo de formagao, quanto a propria
pratica profissional. Por outro lado, buscar apoio do uso da pesquisa no
ensino tem sido o principal viés dado ao Curso no &mbito da Licenciatura e,
no ambito do Bacharelado, a investigagdo em temas emergentes e/ou
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recorrentes tem sido uma prética, em especial nos estagios curriculares e/ou
profissionalizantes (SILVA; SPINELLI, 2007, p. 164).

Nesse sentido, as reflexdes de que trata o texto das autoras Silva e Spinelli (2007) é a
questdo ensinar a pesquisar, no ambito da Licenciatura e, no &mbito do Bacharelado. Com os
resultados das experiéncias da relacdo ensino-pesquisa na perspectiva da formacdo do
bacharel em Geografia é que o Curso apresenta uma estrutura curricular que fomenta
atividades de ensino, pesquisa, extenséo e relagdes comunitarias em todos 0s seus semestres
letivos que envolvem o ensinar a pesquisar.

Em um primeiro momento, ha vivéncias nas disciplinas comuns as duas modalidades e
gue permitem uma iniciacdo ao conhecimento filoséfico/cientifico/técnico/pedagdgico. Ja no
segundo nivel, os estagios curriculares compreendem cinco estagios de cunho académico e
dois estagios de cunho profissionalizante, o que vem a reforgar a ideia do exercicio do
conhecimento como um caminho para a formacao cidada, das realidades e diversidades e suas
relacGes para com o mundo.

Quando socializaram as experiéncias da relagdo entre ensino e pesquisa no Curso de
Licenciatura que é o foco de discussdo, pode-se buscar apoio na perspectiva de um ensino
socioconstrutivista da Geografia para encaminhar as atividades que objetivem as respectivas
competéncias. A disciplina vivenciada pelos alunos foi Metodologia e Pratica de Ensino, que
desenvolve os referenciais tedricos para tornar compreensivel e sustentar as atividades
praticas, em contato com a realidade escolar que sdo instigadas pelos trabalhos de campo.
Diante disso, a materializagdo dessa relacdo entre ensino e pesquisa, na formacéo inicial do
professor, é potencializada principalmente pelos TCCs, que séo propostos e desenvolvidos em
torno da linha de pesquisa Geografia, Ciéncia e Ensino (SILVA; SPINELLI, 2007).

As autoras Silva e Spinelli (2007) concluem e defendem que formar profissionais
criticos e reflexivos é necessario o desenvolvimento da competéncia investigativa. Elas
acrescentam em favor do compromisso institucional que vise a garantir o espaco da pesquisa
no interior do Curso e a incentivar a inser¢do dos docentes para fortalecer grupos de pesquisa
e para promover novas investigacdes académicas em cada em cada uma das linhas de
pesquisa. As autoras ainda dizem que “E imperativo dar relevancia a articulagdo do trindmio
ensino-pesquisa-extensdo no processo formativo e no estimulo aos futuros profissionais para
uma atuacdo engajada nos processos de renovagdo da Geografia. Um desiderato que
continua...” (SILVA; SPINELLI, 2007, p. 176).
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Em suma, é possivel perceber diversas maneiras de articular o ensino e a pesquisa na
formacéo inicial de professores de Geografia e como pode ser vivenciada, contribuindo e
oferecendo subsidios para os futuros professores um bom desempenho da préatica de ensino da
Geografia em sala de aula, assim como propor uma visdo critica, uma formacéo
comprometida com o0 ensino e a pesquisa com foco na realidade educacional e nos sujeitos das

escolas.

4.3 Contribuigfes da pesquisa na formacéao inicial do professor

A discusséo sobre a tematica do professor pesquisador tem sido objeto de estudo de
diversos trabalhos de pos-graduacéo nas ultimas décadas. E essa formacéo precisa comecar
pela graduacdo, a primeira instancia para seu preparo e vivéncia.

Historicamente, o debate sobre a pesquisa na formacédo inicial e no exercicio dos
professores se amplia consideravelmente a partir dos trabalhos de Lawrence Stenhouse na
década de 1960, na Inglaterra. Esse movimento colocava o professor enquanto sujeito no
processo investigativo: “Ele defendia que todo professor deveria tomar a sala de aula como
um laboratdrio de pesquisa e que a investigacdo no cotidiano escolar deveria envolver, além
dos professores, também os estudantes e a propria comunidade” (PESCE, 2012, p. 54).
Complementa Wollf (2007, p. 53):

O movimento relacionado ao professor-pesquisador, no Brasil, desenvolveu-
se significativamente na década de 90, tanto em termos de formag&o inicial
como na formacgdo permanente ou continuada. As condigdes para que a
proposta se efetivasse na escola ndo foram favoraveis.

Nesse sentido, o debate que defende a ideia de pesquisa na formacdo inicial de
professores ndo surgiu por acaso, mas atraves das necessidades do professor em sala de aula.
Entdo, é a partir dai que surge a necessidade do proprio professor buscar as respostas de sua
pratica e tornar a sala de aula o l6cus para a pesquisa e obter as respostas perante suas
necessidades. Com isso, no Brasil, essa preocupacgéo de formar o professor pesquisador cresce
na década de 1990, na qual se comegou a despertar no professor em formacdo inicial e
continuada um olhar critico por meio da pesquisa.

Na literatura internacional, destaca-se as ideias norte-americanas de Kenneth Zeichner
(1993), que enfatiza a formagdo de professores sob a bandeira da reflexdo a partir do ato
politico, da conscientizacdo e da a¢do. Esse movimento se desenvolveu em reacéo ao fato de

os professores serem vistos como técnicos que se limitavam a uma visdo de abordagem de
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cima para baixo, ou seja, a cumprir o que os outros ditavam de fora da sala de aula. Desse
modo, a proposta é formar os professores para que assumam uma atitude reflexiva. Também
tem as propostas de Elliott (1996 apud ANDRE, 2005), que propde a investigacio-acio
enquanto eixo de reflexdo para melhoria da pratica do professor, dentre outros autores que se
destacam no cenario internacional.

De acordo com a autora André (2005), o movimento que valoriza a pesquisa na
formacéo do professor é recente e nos Gltimos anos ganhou mais notoriedade. Desse modo,
disseminou-se no final dos anos 1980 e cresceu substancialmente nos anos posteriores. Essa
disseminacdo no Brasil deu-se a partir dos debates de Pedro Demo, que enfatiza que a
atividade da pesquisa deve estar presente em todo processo ou trajeto educativo, como
principio educativo, visando a emancipacdo dos professores, contribuindo para uma formacéo
capaz de superar os desafios encontrados no caminho da profissdo de professor (DEMO,
2006).

Ja Ludke (2005) defende a articulacao entre pesquisa e campo de atuacdo do professor,
além disso, a pesquisa na formacéo inicial de professores. Enquanto Marli André discute o
papel da pesquisa na pratica docente e na formagcéo de professores (ANDRE, 2005). Por fim,
Geraldi, Fiorentini e Pereira (1998 apud ANDRE, 2005) salientam a pesquisa enquanto
instrumento de reflexdo coletiva sobre a pratica, entre outros autores que contribuem para esta
discussdo.

Desse modo, segundo Silva e Spinelli (2007), na formacdo inicial de professores de
Geografia, e diante das inUmeras possibilidades que seu objeto, o0 espaco geografico, oferece
para investigacdo, é clara a necessidade de serem desenvolvidas as bases tedricas e
metodoldgicas que direcionem a uma conceituacdo sélida da ciéncia e da prépria
instrumentalizagdo para a sua prética. Ainda em consonancia com essa ideia, quando a
formacao inicial de professores de Geografia é sustentada pela pesquisa, as referidas autoras

dizem o seguinte:

[...] defende-se a ideia do fortalecimento da base cientifica e filoséfica da
Geografia como possibilidade de conferir ao ensino um caréter critico e
criativo, capaz de problematizar e propor solucdes para as questbes do
contetdo tedrico e da respectiva dimensdo social que se revela no espaco
vivencial. Para tanto, essa formacao deve ser sustentada pela pesquisa, uma
vez que 0 espaco precisa ser discutido, pensado (SILVA; SPINELLI, 2007,
p. 169).

A formagéo inicial de professores de Geografia apoiada pela pesquisa € uma forma

significativa de consolidar os pilares cientifico e filos6fico da Geografia como possibilidade
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de perceber o ensino por um Viés critico e criativo. Com isso, visando ao futuro professor de
Geografia ser capaz de questionar, problematizar e buscar solu¢es do conteudo teorico. No
entanto, a pesquisa deve fazer parte da formacéo inicial de professores de Geografia, pois
contribui para discutir e pensar de maneira inacabada o espaco, uma vez que a discussao ndo
comeca e termina numa disciplina cursada por estes professores em formacao inicial, mas
requer aprofundamento continuo para compreender o espaco numa dimensdo social e
vivencial do sujeito.

Nesse sentido, a pesquisa € um caminho em construcdo para o professor de Geografia
em formacdo inicial, objetivando reconhecer e entender suas indagacOes, pois 0 ato de
questionar implica algum inconformismo, logo é preciso buscar respostas dessa angustia que
impede avancar no conhecimento da Geografia. 1sso € importante porque tudo que é pesando
e questionado precisa ser problematizado e discutido; o conhecimento é inacabado e as
respostas ndo pode ser estabelecidas por outrem.

Dessa forma, Garcia e Alves (2002) denominam o professor ou a professora
pesquisadora como um profissional que procura compreender o contexto real de sua sala de
aula, inconformado com o fracasso escolar e que procura solugdes pedagdgicas para a pratica
docente e para um problema que afeta a professora:

A professora inconformada com o fracasso escolar intui que precisa criar
alternativas pedagdgicas favoraveis aos alunos e alunas que ndo estdo
avancando como ela esperava. Ela quer saber o que efetivamente acontece
guando ensina e alguns aprendem e outros ndo. Ela quer saber por qué
(GARCIA; ALVES, 2002, p. 109).

O professor pesquisador é todo aquele que ndo aceita o insucesso escolar, porque 0s
alunos néo estdo sendo provocados, mudados pelo ensino, entdo o professor comeca a agir de
maneira diferente para melhor compreender o que esta acontecendo. Entdo, a partir dai o
desafio é criar alternativas pedagdgicas por meio da pesquisa para que esta cena mude e 0s
alunos sejam capazes de aprende e ser protagonista do seu proprio conhecimento. Dessa
maneira, tanto o professor como o aluno sdo atores principais da cena, cada um com sua
fungéo, o professor pesquisador inconformado com o insucesso escolar que busca respostas
desse insucesso, e 0 aluno enquanto sujeito de mudanca perante a realidade.

Ao sugerir a pesquisa enquanto leitura e didlogo com a realidade, Demo (2006)
ressalta que a pesquisa se refere com a vontade de transformar a realidade num processo que

nunca termina. Logo, o autor destaca que:
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Pesquisa coincide com vontade de viver, de sobreviver, de mudar, de
transformar, de recomecar. Pesquisar € demonstrar que ndo perdeu o senso
pela alternativa, que a esperanca é sempre maior que qualquer fracasso, que
é sempre possivel reiniciar. No fundo, pesquisa passa a ser a maneira
primeira de o ator politico se colocar, se langar, seja no tatear cuidadoso em
ambiente desconhecido ou hostil, seja no medir as proprias forcas diante das
forcas contrérias, seja na instrumentacao estratégica da ocupacao de espaco
(DEMO, 2006, p. 40).

Desse modo, pesquisa incide com vontade de viver, de sobreviver, e na Geografia a
finalidade da pesquisa coincide com vontade mudar e transformar a realidade, além de
recomecar tudo que ndo deu certo. Pesquisar também é compreender que nem tudo foi
perdido, que a esperanca ainda prevalece mais forte que o fracasso, que o impossivel pode
acontecer. O professor de Geografia em formacao inicial, a partir da pesquisa, pode mudar a
si mesmo, transformar e recomecar o conhecimento. E ser capaz de sobreviver as injusticas da
sociedade e comecar a langar esforcos contrarios para entender e obter respostas que
fundamente o contexto social em que insere. Por fim, pesquisa passa a ser um ato politico do
professor sujeito se colocar.

Sendo assim, o0 ato da pesquisa proporciona ao professor de Geografia em formacao
inicial conhecer a realidade em que vai se inserir e a transformar. Além disso, ao transformar
a realidade também se transforma, como afirma Pesce (2012, p. 126): “Ao conhecer a
realidade, o professor pode agir de forma consciente e critica para transforma-la. Ao
transformar a realidade também se transforma, o que faz da pesquisa um instrumento que
auxilia o professor a desenvolver sua autonomia politica numa perspectiva emancipatoria”.
Dessa maneira, a pesquisa muda a si mesmo, o outro, e transforma a realidade. Isso é valioso
porque sé ocorrem mudancas e transformacdes a partir do proprio sujeito, consequentemente
desenvolvendo sua autonomia politica e emancipatoria.

Luz et al. (2018, p. 2) salientam que “O professor pesquisador é aquele que alia teoria
e pratica no exercicio do seu oficio. A sala de aula € um laborat6rio para aquele profissional
que estd disposto a experimentar juntamente com seus alunos o prazer da busca e da
aprendizagem realizadora”. Com isso, 0 professor pesquisador € aquele que alimenta a teoria
e a pratica e a sala de aula é o laboratério mais rico para realizar suas pesquisas. Nesse
sentido, a pesquisa pode fazer parte na formacdo inicial de professores de Geografia como
ponto de partida e ciclo continuo, e pode ser realizada no ambiente escolar.

A pesquisa enquanto principio educativo € primordial e relevante na formac&o inicial
de professores de Geografia. Contribui para ser um professor criativo, autbnomo e um

pesquisador, em especial com a realidade em que véo se inserir. Tambem, possibilita os
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futuros professores reconstruir o conhecimento, tornando-o sujeito protagonista de sua propria

historia. Vieira et al. (2018, p. 2) enfatizam que:

[...] a pesquisa como principio educativo torna-se uma excelente opcéo
metodoldgica na trilha da construgdo do conhecimento, pois compreende a
investigacdo como prética de criacdo, de desejo de conhecer e de descoberta.
Mediante uma pratica intencional, possibilita ao individuo, reconstruir o
conhecimento tornando-o sujeito de sua propria historia.

Desse modo, a pesquisa como principio educativo na formacao inicial de professores
de Geografia torna-se uma valiosa opcao metodoldgica para a construgdo do conhecimento,
pois é entendida como pratica da criacdo, com vontade de conhecer e descobrir e criar
possiveis caminhos para chegar o conhecimento. Além disso, a pesquisa como principio
educativo torna o professor autbnomo para reconstruir sua propria historia.

Desse modo, os autores Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, 28-29) reforcam que a
pesquisa é principio essencial da aprendizagem, é fundamental tanto para a formacdo do
professor como para o exercicio profissional. Compreender a Ciéncia Geogréafica é
fundamental na formacdo inicial de professores de Geografia, porém ndo basta apenas
conhecé-la, sendo necessario saber ensina-la. Diante disso, a pesquisa é tida como principio
essencial da aprendizagem. Isso é 6timo! Compreender a Ciéncia Geografica é essencial na
formagcdo inicial de professores de Geografia, mas ndo basta apenas conhecé-la é necessario
saber ensina-la.

Dai a importancia de instrumentalizar os saberes especificos da Geografia, a exemplo
da geomorfologia, da cartografia, da biogeografia, entre outras disciplinas com os saberes
pedagdgicos por meio da pesquisa, e essa vivéncia deve comecar na formacdo inicial, visando
a aproximar o futuro professor de Geografia da realidade escolar, assim como ressignificar os
conteddos que serdo ensinados por eles, além de ampliar a sua leitura de mundo.

Nesse sentido, a pesquisa ndo deve ser voltada apenas para fins didaticos ou apenas
para ajudar os professores de Geografia em formacdo inicial a conhecerem técnicas e
metodologias. A partir da pesquisa tais fins poderdo construir uma forma alternativa de
observar, buscando respostas de suas indagagdes e experimentacOes, levando o ensino para

um conhecimento préatico. De acordo com Almeida (2007, p. 1):

Por meio da pesquisa o0 professor construiria uma maneira alternativa de
observar, fazer suas indagacdes, experimentagdes, conduzindo o ensino para
um conhecimento pratico. Esta pesquisa ndo deve ser voltada apenas para
fins didaticos, sem abordar uma probleméatica nova, que apenas ajuda 0s
estudantes a conhecerem técnicas e metodologias, mas sim, para participar
de uma investigagdo e que por meio dela o aluno possa tomar a consciéncia
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da fragilidade do conhecimento e que possa perceber incertezas e conflitos
tedricos dentro prética pedagogica.

Desse modo, a vivéncia da pesquisa na formacao inicial de professores de Geografia
construiria uma possibilidade de entender, de fazer suas interrogacfes sobre a realidade em
que véo se inserir. E fundamental destacar que a pesquisa ndo pode ser vista apenas para
mostrar as metodologias que os futuros professores podem usar na sala de aula, sem abordar
uma problematica nova, mas sim, para participar de uma investigacdo, conseguindo perceber
as incertezas, 0s conhecimentos prontos e acabados postos a educacgédo e os conflitos tedricos
no exercicio da pratica do professor, conseguindo mudar sua prépria historia no contexto em
que vive.

A vivéncia com a pesquisa torna o processo continuo gerando novas habilidades e
competéncias, aprendizados. Para Silva et al. (2016, p. 7), “Sao saberes que geram outras
aprendizagens, novos focos na pesquisa e uma transformacéo na realidade do profissional que
busca pesquisar, tornando-o autonomos”. Com isso, a pesquisa gera mudanga de
comportamento para o professor de Geografia em formacdo inicial e gera outras
aprendizagens, também criando possibilidades para compreender e transformar a realidade
que pretende pesquisar, tornando-o autbnomo.

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), um dos grandes desafios dos cursos
de formacdo inicial de professores de Geografia é a falta de articulacdo entre os conteddos
desse componente curricular e os conteldos pedagdgicos e educacionais. Dessa maneira, a
pesquisa tanto pode constituir um instrumento de ensino e um contetudo de construcdo de
aprendizagem, como também permite o exercicio de investigacdo para novas ferramentas para
0 ensino de Geografia. Portanto, ainda de acordo com os referidos autores, a pesquisa na area
de Geografia permite revelar-se um procedimento que busca desenvolver competéncias

referentes a:

a) analise critica das metodologias de ensino produzidas e das que estao
em uso; b) identificacdo de metodologias de ensino de carater tradicional
e inovadoras; c) identificacdo e utilizacdo das diferentes linguagens
préprias a seu ensino; d) capacidade de inferir das diferentes propostas e
pardmetros curriculares suas filiagdes filosoficas e teorico-
metodoldgicas; €) capacidade de realizar opgbes conscientes diante das
diferentes metodologias e propostas curriculares de ensino e
aprendizagem. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 99-
100).

E interessante notar em alguns casos que um dos desafios na formacéo inicial de

professores é a falta de articulacdo entre os saberes especificos do componente curricular da
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Geografia com os saberes pedag6gicos e educacionais, ou seja, comprometem-se mais em
pesquisar 0s contetdos especificos do que os contetdos atrelados a problematizacdo do
ensino. Com isso, acabam esquecendo o verdadeiro sentido que a pesquisa pode constituir na
formacdo inicial de professores de Geografia, e isso pode ser um impacto pedagdgico
negativo na formagéo destes.

Dentre as contribuicdes da pesquisa na area de Geografia na formacdo inicial de
professores, destaca-se como elemento importante a andlise critica das metodologias de
ensino. Cabe ressaltar que as metodologias de ensino ndo podem ser vistas apenas para
mostrar como os professores em formagdo inicial devem trabalhar em sala de aula, sem
problematizacdo, mas a partir das metodologias de ensino das que estdo em uso.

O professor de Geografia em formacao inicial precisa conseguir problematizar a partir
das metodologias, das praticas de ensino, da relacdo de ensino e aprendizagem. Por meio da
pesquisa, serd possivel identificar as metodologias de ensino tradicional e inovadoras;
conhecer as diferentes linguagens que podem ser utilizadas em sala de aula; ser capaz de
realizar diferentes metodologias e propostas de ensino e aprendizagem. Portanto, durante a
formacdo inicial, o professor de Geografia percebe que é possivel realizar, reinventar,
explorar e buscar outras ferramentas ou metodologias para a melhoria do ensino-
aprendizagem dos alunos e como isso pode mudar a formacdo destes para com a realidade em
que se insere.

A ideia da pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia visa a
compreender os desafios a enfrentar perante a realidade em que vao se inserir. Também é
importante salientar que a solucdo dos problemas em alguns ambientes escolares nem sempre
a resposta esta na pesquisa, mas a pesquisa pode mostrar caminhos de melhoria para superar

os desafios. Na perspectiva de Almeida (2007, p. 3):

Vive-se um mundo novo, com novos problemas, novos significados, novas
exigéncias, novas solugdes, novas praticas e novos pensamentos. N&o ha
como enfrentar tantos desafios sem se mobilizar, sem investigar. A solugéo
ndo estd na pesquisa, mas a pesquisa pode delinear, encaminhar alternativas
para tentar superar tantos desafios que se mostram ao professor hoje. A
pesquisa na formacdo docente é uma premissa necessdria e urgente ao
professor na atualidade.

A ideia de pesquisa na formacao inicial de professores de Geografia é necessaria e
bastante defendida na atualidade, porque pode ajudar o professor a entender as transformagdes
do mundo atual, a realidade em que se insere, bem como o ambiente escolar. E preciso pensar

dessa forma, pois se vive um novo mundo, repleto de novidades, de tecnologias, de
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inovacoes, de acontecimentos inéditos na sociedade, também vive um mundo novo, com mais
problemas, novos sentidos, novas respostas, outras interrogacdes, novas ideias inacabadas,
enfim, um mundo cheio de desafios. Dai a importancia da pesquisa na vida do professor em
formacaéo inicial, porque o mundo é cheio de significados reais que precisa ser problematizado
e contextualizado.

Dessa maneira, formar o professor com a pesquisa é reconhecé-lo como professor
pesquisador, capaz de questionar o contexto atual em que vive, de problematizar a realidade e
de dialogar com o mundo todo. Garcia e Alves (2002, p. 102) ressaltam que “[...] ndo se trata
de formar o pesquisador, somente, mas de reconhecer no sujeito da pratica essa capacidade de
interrogar a realidade em que vive, tanto quanto sua propria pratica, colocando-a em contato,
sempre, com 0 mundo todo, interrogando-o, no mesmo movimento”. Com isso, cabe
esclarecer que a ideia de pesquisa na formagéo inicial de professores de Geografia ndo se
refere de formar o pesquisador, mas numa perspectiva de professor sujeito ativo e capaz de
indagar a realidade em que vive, visando ao professor interrogar a si mesmo, 0 outro e 0
mundo todo num movimento reciproco.

Quando se fala em formar o professor de Geografia por meio da pesquisa, logo vem a
ideia de que estes vao ser especialistas num campo especifico da Geografia, ficando restritos a
uma tematica. Porém, a ideia ndo € essa; 0 importante é que os futuros professores de
Geografia consigam problematizar os conteddos especificos de sua area de formacdo e
compreenda que estes contetdos, ao serem abordados durante a Licenciatura. Sdo conteidos
pedagogicos e educacionais, que dialogam com o cenario escolar. Sales (2004, p. 16) explicita

que:

[...] o estudante pesquisador ndo precisa (nem deve) estar restrito a uma
tematica especifica da Geografia, tornando-se um especialista. O que é
relevante é que ele problematize os contetdos cientificos da sua area de
formag&o — no nosso caso, a Geografia — e que entenda que estes conteddos,
ao serem tratados na Licenciatura, sdo contetdos educacionais.

Nesse sentido, a pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia deve
permitir refletir e posicionar de forma critica no momento de atuacdo em sala de aula,
despertando nos sujeitos atitude autdbnoma. A autora Ludke (2005, p. 51) afirma que, “O
futuro professor que ndo tiver acesso a formacdo e & pratica de pesquisa tera, a meu ver,
Menos recursos para questionar devidamente sua pratica e todo o contexto no qual ela se

insere, 0 que o levaria em direcdo a uma profissionalidade autonoma e responsavel”.
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E necessario reafirmar a importancia da vivéncia da pesquisa na formacao inicial de
professores de Geografia como uma alternativa/possibilidade para questionar o contexto
educacional em que se insere. No entanto, quando o professor de Geografia em formacao
inicial ndo tem a vivéncia com a pesquisa, ele ter& menos recursos na area de formacgdo de
professor/gedgrafo para questionar e problematizar o contexto em que vao se inserir e menos
respostas para os desafios a enfrentar.

Tendo em vista as contribuicdes da pesquisa na formacéo inicial de professores de
Geografia e como esta pode ajudar tanto a &rea de formacdo como entender a realidade, é
importante salientar que o professor durante a formag&o inicial precisa também entender que
ndo é facil pesquisar na escola, € um desafio. Desse modo, € fundamental compreender que
existem outros elementos para que a pesquisa seja materializada no ambiente escolar. De

acordo com Lacerda (2002, p. 77):

Pesquisar nas escolas ndo € algo facil e simples, ndo é algo que se aprenda
em cursos de capacitacdo. A opgao por desenvolver pesquisas nas escolas
deve vir acompanhada da op¢éo por um trabalho permanente de construcdo
coletiva, ou seja, de métodos que possam tornar mais produtivo este
trabalho. Métodos produzidos pelas proprias professoras que os utilizam,
construidos em meio e mediados pelos proprios erros e acertos que
acompanham as tentativas de quem ndo se cansa de buscar.

Sabe-se que ndo é facil pesquisar nas escolas e é um desafio para o professor, bem
como pesquisar em outros espacgos e tempos, porque o ato de pesquisar ndo se aprende da
noite para o dia, tampouco em cursos de formacdo continuada ou capacitacdo, mas requer um
trabalho continuo de construcdo coletiva com outros pares para que a producao seja mais rica.
A partir da contribuicdo dos pares serd possivel os professores construirem seus proprios
métodos e compreender suas necessidades no ambiente escolar, além disso, o erro e o acerto
vao fazer parte desse processo de construcdo e os professores sujeitos ativos ndo se cansa de
encontrar as respostas de suas indagacdes.

A pesquisa enquanto eixo norteador na formagéo inicial de professores de Geografia
possibilitara formar bons professores, preocupados com a educacao e o ensino de Geografia,
refletindo sobre os procedimentos metodoldgicos e linguagens a serem utilizadas em sala de
aula. Segundo os autores Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 28), “Um curso de
formagé@o que tenha como principio orientador a pesquisa e se preocupe com 0s métodos,
técnicas e linguagens a ser utilizadas no ensino de Geografia terd condicdes de formar um
bom professor dessa disciplina”. Nesse sentido, um curso de formacdo inicial de professores

de Geografia que discute os métodos, as linguagens e outras ferramentas por meio da pesquisa



114

tera condicGes de formar um bom professor para a disciplina de Geografia. Um bom professor
de Geografia capaz de intervir, questionar, problematizar a realidade no qual esta inserido, e
buscar meios para o processo de ensino e aprendizagem acontecer de forma construtiva e
dindmica.

Desse modo, a formacédo inicial de professores de Geografia como espago de

construcdo de atitudes, visando a provocar o ato de pesquisar pressupée uma preparacao:

[...] inicial e sistematica como elemento da formacdo e do desenvolvimento
profissional dos professores. Essa formagédo consiste em fomentar atitudes
positivas para a pesquisa, pois pesquisar implica plasticidade nas ideias
sobre a realidade educativa, além da disposi¢cdo de participar da busca de
formas democraticas de educagdo. Dessa maneira, a pesquisa se integra a
propria concepcéo de professor profissional (NUNEZ; RAMALHO, 2005, p.
104).

Nessa perspectiva, a pesquisa como elemento essencial na formacdo inicial do
professor de Geografia deve proporcionar conhecer as necessidades sobre a realidade
educativa, uma vez que o ato de pesquisar pressupde uma preparacao inicial e sistematica, e
consiste para o professor em atitudes benéficas para a pesquisa, assim como capacidade para
construir outras ideias a respeito dessa realidade e participacdo ativa frente ao processo
democréatico de educacdo. Ademais, por meio da pesquisa, 0 professor se sente parte da
concepcao de professor profissional.

Vale ressaltar que a vivéncia da pesquisa nos cursos de formacéo inicial de professores
além de ser um principio metodoldgico-politico articulador de competéncias, de carater
intelectual, técnico, com o devido rigor cientifico, também proporciona um conjunto de
habilidades e competéncias formativas e humanas. Com isso, é possivel posicionar os futuros
professores enquanto sujeitos autbnomos, criticos, protagonistas de seu tempo e espaco, assim
como contribuintes na construcdo de uma sociedade também emancipatoria (ROZA, 2005).

Corroborando com o assunto Sales (2004, p. 41) acrescenta: “Investigar a atividade da
pesquisa no processo de formacéo inicial do docente pode potencializar o professor como
alguém que tece o conhecimento em uma atitude investigativa, mobilizando no professor o
desejo de saber”. Dessa maneira, a atividade de pesquisa pode favorecer o professor em
formacéo inicial o desejo de saber, de buscar, e de explorar o conhecimento como alguém
curioso que tenta descobrir sobre algo que incomoda, levando-o0 a uma atitude investigativa.

Convém salientar que o papel formador da pesquisa na formacao inicial esta colocado
para além da sua func&o social, ou seja, de producéo de conhecimento. E muito mais que isso,

especialmente quando se entende a formacao inicial numa perspectiva reflexiva e permanente,
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que ocorre a construcdo do pensamento critico, atingindo um significado pedagogico. Dessa
maneira, a pesquisa pode ajudar para operar as mudancas na visdo de mundo dos estudantes
iniciantes e dos futuros professores, ja que é uma atividade que propbe ao sujeito
problematizar a realidade, o que pode levé-los a se dedicarem em projetos de uma sociedade
mais justa e menos desigual (PESCE, 2012).

Dessa forma, o papel formador da pesquisa na formacéo inicial de professores de
Geografia também pode ser compreendido e colocado para além da funcao social de producao
de conhecimento. E principalmente despertar o pensamento critico do futuro professor, leva-
lo a entender as mudancas ocorridas no mundo, é problematizar a realidade em que convive, é
provoca-lo a se engajarem em projetos de uma sociedade mis justa, com direitos
contemplados e menos desigualdade. A pesquisa provoca mudangas de comportamento sobre
0 pensar e 0 agir e propde que o futuro professor de Geografia entre em agédo e questione a
realidade.

Através da pesquisa, o professor de Geografia em formacdo inicial pode iniciar a
busca por novas possibilidades de olhares, produzida por um pensamento critico que
proporciona o conhecimento especifico sobre as mais inimeras areas do conhecimento, assim
como sobre as mais diferentes maneiras de enxergar o ser humano e a si préprio. Andrade e
Duarte (2014, p. 1) dizem que:

[...] por meio da pesquisa 0 sujeito pode iniciar a busca por novas
possibilidades de olhares, produzida por um raciocinio critico que viabiliza o
conhecimento especifico sobre as mais diversas areas de conhecimento, bem
como sobre as mais diferentes formas de ver o ser humano e a si proprio.
Nesse sentido, a universidade ndo existe apenas para estreitar o foco do
olhar, mas também para aumentar as experiéncias de quem vive esse
universo. A partir do alargamento dessas experiéncias, nasce nos discentes
inseridos nesse ambiente 0 desejo em buscarem respostas para preencher
aquilo que Ihes falta. Nessa perspectiva, o desejo é o responsavel pelo inicio
e condugdo de uma pesquisa, pois a paixao pelo objeto de estudo, é que o
leva a seguir em frente.

Ainda mais, a universidade exerce papel importante na formacao inicial de professores
de Geografia, pois ndo existe apenas para estreitar o foco do olhar, mas também para ampliar
as experiéncias de quem vive esse meio. E a partir do aumento dessas vivéncias que nascem
novos sujeitos nesse ambiente, preocupados com a realidade e o desejo de buscar respostas de
suas indagacOes para completar aquilo que ndo esté claro. Nesse pressuposto, através desse
desejo de buscar respostas sobre as inquietacfes é que comega a conducdo de uma pesquisa,
em que a paixao pelo objeto e estudo é que leva o futuro professor de Geografia a seguir em
frente com todas as forcas, dedicacao e vontade de mudar a si mesmo e a realidade.



116

A pesquisa implica mudancas significativas no campo da educacdo e na formagéo
inicial do professor de Geografia, pois possibilita que o sujeito consiga retroalimentar seu
trabalho e buscar outras ferramentas para modificar e enriquecer sua préatica. Sales (2004, p.
71) enfatiza: “No campo da Educagdo, pesquisar supde buscar estratégias de mudanga e
transformagdo da realidade concreta em que atua o professor”. Nesse sentido, pesquisar
presume buscar mecanismos de mudanca no ambiente escolar em que atua o professor. Por
fim, a pesquisa muda, transforma e traz respostas para aqueles que se sente inconformado
com 0 mMeio em que convive.

Assim, fica claro que a pesquisa deve orientar a formagéo inicial de professores de
Geografia e, sobretudo, orientar e informar a pratica em sala de aula do professor. Logo que
isso acontece, 0 professor assume autonomia profissional e consegue fazer uma relagédo entre

investigacao e pratica. Ventorim (2005, p. 96) diz que:

N&o ha duvida de que a pesquisa deve orientar e informar a pratica do
professor e a atengdo para a dire¢do assumida pela relagdo entre investigacéo
e pratica (perspectiva instrumental ou construcdo da autonomia profissional)
ndo deve ser pouca. N&o menos importante para considerar uma
compreensdo da pesquisa a ser desenvolvida na formacdo e no trabalho
docente é admitir que ela é a estratégia em potencial para, a0 mesmo tempo,
inserir o0 professor no processo de produgéo de conhecimento educacional e
de avaliacéo do seu trabalho.

Outrossim, a pesquisa a ser desenvolvida tanto na formagéo inicial do professor de
Geografia como fazer parte do cotidiano desse professor é reconhecer que ela € a estratégia
em potencial para, simultaneamente, colocar o professor no centro de producdo de
conhecimento do processo educativo e de torna-lo também um avaliador de sua pratica,
sinalizando que é possivel mudar o que ndo esta dando certo perante o contexto em que esta
inserido. A mudanca faz parte desse processo.

E interessante destacar que n&o é apenas aprender sobre os conhecimentos especificos
e cientificos de uma area, como exemplo a Geografia, mas a constru¢do do conhecimento de
si e do outro. A pesquisa pensada na formacao inicial do professor de Geografia, que é o foco
do presente trabalho, € considerada também como propositura de uma expressao prépria, que
identifica a consciéncia de si mesmo e de sua forma de agir sobre 0 mundo (ANDRADE;
DUARTE, 2014).

Dessa forma, o potencial da pesquisa na formacao inicial de professores de Geografia
estd na ressignificacdo do papel e da identidade do professor. Nessa perspectiva, ocorre

também a superacdo da visdo fragmentada dessas préticas, pois o professor de Geografia
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passa a ser visto como produtor do conhecimento sobre seu trabalho, assim como se torna o
responsavel pela realizacdo da pesquisa e constroi esta como fio condutor para a sua préatica
pedagdgica. De acordo com Ventorim (2005), o potencial da pesquisa tanto na formacéo

inicial como na prética do professor esta,

[...] na ressignificacdo do papel e da identidade do professor e na superagdo
da visdo fragmentada dessas préaticas, na medida em que o professor passa a
ser visto como produtor de conhecimento sobre a sua pratica, ou seja, 0
professor responsével pelo desenvolvimento de pesquisa faz a pesquisa para
a sua pratica pedagdgica. Essa atividade investigativa significa uma
disposicdo para avaliar critica e sistematicamente a propria atividade
docente, haja vista o entendimento de que ela esta em processo permanente
de construcdo e transformacgdo. Tanto na indagacdo como na acdo, a
atividade docente se reconstréi (VENTORIM, 2005, p. 94).

Nessa perspectiva, a pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia gera
uma disposicao para estes possam avaliar de maneira critica a area de formagdo em que vao
atuar, uma vez que a atividade docente ndo pode ser vista como o fim de uma
problematizacdo da realidade, mas o inicio para 0s questionamentos, pois ela esta em processo
permanente de construcdo e mudancas. Seja na indagacdo como na acdo, a atividade docente
se reconstroi a cada minuto e essa reconstrugao se dar por meio da pesquisa.

Neste patamar, no &mbito da universidade, onde ha comunhdo de esfor¢os por meio da
insercdo da pesquisa, da-se o0 genuino contato pedagdgico, pois, neste ambiente marcado por
interacdo, algumas dimensBes educativas da pesquisa no ensino se fazem presentes como
processo de formacdo da competéncia humana. No entanto, seja por (re)construir o
conhecimento mediante 0 questionamento reconstrutivo; como atitude cotidiana evidenciada
na habilidade de (re)construir o conhecimento proprio, bem como para inovar e intervir como
componente crucial do processo de formacdo e recuperacdo permanente da competéncia,
como compromisso com a ética da inovagdo, unindo teoria e pratica, conhecimento e politica
(ROZA, 2005).

A pesquisa, antes de tudo, também tem o carater de humanizar o professor de
Geografia em formacdo inicial, a humanizagdo é uma necessidade do sujeito para com o outro
e 0 mundo, diante disso, a pesquisa € farol e eixo principal para a formacdo humana. Sendo
assim, “[...] para formar humanos torna-se necessario, antes de mais nada, se humanizar.
Assim, os professores universitarios, ao conduzirem suas aulas na graduacdo devem articular
saberes que instiguem a condicdo humana do professor em formacao” (ANDRADE;

DUARTE, 2014, p. 4).
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Em primeiro lugar, humanizar é necessario e cabe como ponto principal na formacéao
inicial de professores de Geografia, pessoas humanas que tornam a realidade ainda melhor.
Ademais, formar o professor de Geografia por meio da pesquisa € também atribuir condigédo
humana, de entender a si proprio e o outro ser humano, de respeitar as diferencas, de manter
sempre a tranquilidade perante a realidade e de tratar as pessoas bem sem ofensas, porque o
mundo estd cheio de pessoas sem esséncia humana. E essa formacdo humana pode/deve
comecar nos cursos de formacéo de professores.

Nesse sentido, o exercicio do professor em sala de aula, repleto de intencionalidade,
visa a formacdo humana através de contetdos e habilidades, pensamento e acao; logo, requer
escolhas, valores, compromissos éticos. Além disso, significa dizer que o compromisso do
professor, além de ensinar, é também formar o sujeito para 0 mundo, para a condi¢do humana
(SILVA; SPINELLI, 2007).

A pesquisa € um ato, sobretudo, humano, pois € “[...] fundamental para sua evolugao
tanto no angulo da filogénese quanto da ontogénese. Faz parte, portanto, do processo de
compreender, atribuir significados, se apropriar da realidade circundante e descobrir formas
de lidar com os desafios que lhe cercam” (SOARES, 2012, p. 4). Dessa maneira, a pesquisa
também como condicdo humana é importante na formacdo inicial de professores de
Geografia, porque compreende a sua evolu¢do humana ao longo do tempo e os multiplos
processos de crescimento pessoal do sujeito na sociedade e, posteriormente comecar se
apropriar da realidade em que insere e buscar melhoria diante dos desafios a encontrar no
cotidiano.

Segundo Severino (2008), pode-se destacar duas razfes para o professor em formacao
inicial estar envolvido com a pesquisa. No primeiro momento propde acompanhar o
acontecimento histérico do conhecimento, pois o conhecimento se reconstroi constantemente.
No segundo momento, o conhecimento so se realiza como construcao de objetos.

Nesse pressuposto, a pesquisa enquanto uma proposta metodoldgica para a formacéo
inicial de professores e, especificamente, de Geografia, exercida como compromisso de
construcdo das competéncias profissionais, precisa ser estimulada na formacéo, sobretudo
“[...] visando o exercicio docente pautado na mediagdo de investigagdes criativas tendo a
afetividade e sensibilidade como propulsores da promocdo, da mobilizagcdo, da motivacdo
para a construcdo do conhecimento dos alunos” (SILVA; SPINELLI, 2007, p. 170).

No entanto, as contribuicbes da pesquisa enquanto principio educativo e eixo
norteador na formacdo inicial de professores de Geografia sdo essenciais, pois visam a

compreender outros elementos dentro da area de formacdo, possibilitando buscar outras
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maneiras de mobilizar o ensino/aprendizagem dos alunos, garantindo que o ensino seja um ato
de brincar e de construir o conhecimento de maneira emancipatoria do sujeito no dialogo com
a realidade e na formacéo da cidadania. Finalmente, € importante destacar que a pesquisa ndo
é a solucdo para todos os problemas no ambito educacional, mas é o ponto de partida para
muitos professores de Geografia comecar a trilhar e obter as respostas de suas incertezas e

necessidades.
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5 O PAPEL DA PESQUISA NA FORMA(;AO INICIAL DOS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: Dialogo com os discentes

Neste capitulo apresento os resultados de carater exploratorio-descritivo desta
pesquisa, trazendo o lugar do ensino e da pesquisa na formagéo inicial de professores de
Geografia da UFPE, assim como os caminhos que foram percorridos para obtencdo e anélise
dos dados, além disso o que revelam os dados da pesquisa sobre os impactos pedagogicos que
foram construidos a partir da vivéncia da pesquisa na formacdo inicial do professor de
Geografia.

5.1 O lugar da pesquisa na formacao inicial do professor de Geografia da UFPE

Ao compreender a pesquisa enquanto base educativa na formacgédo inicial de
professores de Geografia, em que estes consigam, por meio da pesquisa, enriquecer a area de
formacdo e instrumentalizar os diversos saberes especificos e pedagogicos, visando a uma
melhoria no ensino em consonancia com a realidade educacional atual e problematizando as
mudancas geogréaficas na sociedade, Pesce (2012, p. 32) afirma que a formacdo inicial do
professor pesquisador “[...] pode ser vista como uma forma de ajudar a melhorar o ensino,
possibilitando que o docente exerca, com os alunos, um trabalho que vise a formulacéo de
novos conhecimentos, ou 0 questionamento tanto sobre a validade quanto sobre a pertinéncia
dos ja existentes”. Ja para Rausch (2008, p. 11498), “A pesquisa na formac¢do inicial de
professores pode contribuir para que eles possam formar imagens e conceitos sobre sua
profissédo, além de aprenderem a problematizar e investigar sua propria pratica”.

Diante disso, a pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia tanto
contribui para a melhoria do ensino-aprendizagem desses professores, como para desenvolver
um olhar e leitura critica da area de formacdo, no caso a Licenciatura e todo o contexto
educacional. Além disso, de aprender a problematizar, questionar e investigar sua prépria
realidade.

Dessa forma, ao buscar entender o lugar que a pesquisa ocupa no curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), é possivel
enxergar uma formacdo inicial que aproxima professores de Geografia da vivéncia da
pesquisa, independente da forma com que é abordada. Quando a universidade contempla a
pesquisa na formacéo inicial de professores, deve contribuir para a emancipacao e professores

sujeitos autbnomos de sua profissdo. Diante disso, André (2006, p. 221) destaca:
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A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua pratica
profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes,
relacdes) que o ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho docente, de
modo que possa participar efetivamente do processo de emancipacdo das
pessoas. Ao utilizar ferramentas que Ihe possibilitem uma leitura critica da
pratica docente e a identificacdo de caminhos para superacdo de suas
dificuldades, o professor se sentira menos dependente do poder socio-
politico e econdmico e mais livre para tomar decisdes proprias.

A pesquisa pode tornar o sujeito professor de Geografia em formacéo inicial, sendo
capaz de refletir o meio em que esté inserido (0 ambiente educacional) e de buscar maneiras
que o ajudem a enriquecer seu trabalho docente, visando ao processo de emancipacgdo das
pessoas. Desse modo, a formacgdo inicial de professores de Geografia, ao possibilitar a
vivéncia da pesquisa e problematizar as diversas ferramentas que lhe proporcionem uma
leitura critica da realidade e o entendimento dos desafios a enfrentar, permitira que futuro
professor se sinta menos dependente das a¢fes do poder sécio-politico e econdmico e mais
protagonista na tomada de decisoes.

Nesse sentido, o lugar da pesquisa na formacéo inicial do professor de Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) se constroi através da perspectiva curricular
adotada pela universidade, seja presente no Projeto Pedagdgico do Curso, nas Diretrizes do
Curso de Geografia, nos Pareceres, nas Resolugdes, nas ementas das disciplinas, dentre outros
documentos observados no tocante a relacdo entre ensino e pesquisa na formacdo inicial.
Através destas relacGes cotidianas é que ocorrem a construcdo do conhecimento,
possibilitando os professores de Geografia em formacao inicial vivenciar a pesquisa articulada
com area de formagé&o.

Dessa forma, nas Licenciaturas, quando tém como principio o ensino articulado a
pesquisa, 0s professores em processo de formacdo inicial comecam a desenvolver atitudes de
questionar, investigar, além de analisar o contexto escolar e também social, bem como o0s
procedimentos pedagdgicos que realizam, apresentando sugestdes e solucdes de melhoria a
pratica docente. Segundo Rausch (2008, p. 11498), “A pesquisa passa a ser constitutiva do
trabalho do professor e sua pratica contribui para uma formacao mais critica e questionadora,
tanto frente ao conhecimento que aplica, como em relacdo a producdo de novos
conhecimentos”.

O lugar que a pesquisa ocupa na formagéo inicial do professor de Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) apresenta mudangas significativas, em que o
ensino articulado a pesquisa tanto estd presente nos documentos oficiais da instituicdo para a

formacéo deste professor, como em algumas vivéncias cotidianas. S&o a¢des como estas em
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torno desta relacdo que envolve o futuro professor de Geografia a problematizar e
compreender a pesquisa como principio educativo, sendo capaz de produzir o conhecimento
adequado a compreensdo do contexto social de sua realizacao.

Antes de aprofundar sobre essas questbes, € importante apresentar um pouco a
proposta que a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) propGe a formacdo inicial e
como deve ser o perfil do aluno egresso de graduacao, e também como trata da relacdo entre
ensino e pesquisa durante a formacao inicial.

Dessa maneira, a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) enquanto institui¢do
publica tem proposta de atender as funcGes e as necessidades da sociedade global, sobretudo
tomando como missdo promover a formacdo de profissionais e a construcdo de
conhecimentos, competéncias cientificas e técnicas da realidade em que o sujeito se insere a
nivel mundial, de acordo com sélidos principios éticos na relacdo da sociedade com o meio
ambiente e cultural (UFPE, 2019).

Além disso, a UFPE propde que o perfil do aluno egresso em quaisquer areas de
formacdo profissional deverd se pautar em uma postura ética e comprometida com 0s
problemas sociais e ambientais de todas as populagdes, principalmente aquelas em situacéo de
desvantagem socioeconémica, amparadas em principios éticos de solidariedade, cooperacéo,
respeito a diferenca e justica social. Trata-se de formar o profissional, visando a producédo do
conhecimento, e a capacidade de atuar de maneira critica, propositiva e criativa na area de
formagéo, reconhecendo-se como um ser inacabado, capaz de aprimorar e buscar outros
conhecimentos e solugdes para as questdes sociais demandadas pela atualidade (UFPE, 2019).

A Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), como instituicdo publica de ensino,
pesquisa e extensdo, apresenta como compromisso a formacdo de profissionais preparados
para enfrentar os desafios do exercicio profissional, assim como atentos as necessidades
sociais da populacdo que mais precisa de atencdo. Visa a formacdo de pesquisadores
comprometidos com o principio da dignidade humana, e capaz de compreender a realidade
profissional, da pesquisa e da extensdo que formam o tripé de sustentacdo da Universidade
(UFPE, 2019).

A referida instituicdo entende o ensino como processo de mediacdo da relacdo entre o
sujeito e o conhecimento, ou seja, aquele que aprende (sujeito) o que vai ser aprendido
(conhecimento). A partir dessa interagdo de saberes, & possivel construir espacos formativos
de aprendizagens, mas para isso acontecer € importante planejamento e organizacdo do
professor formador, visando a construcdo dos sujeitos como ativos e protagonistas do seu

proprio conhecimento. Além disso, o professor formador mediador desse processo deve
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provocar o estudante, por meio da problematizacdo, a buscar respostas para indagagdes que
emergem da realidade. O conhecimento ndo € concebido como objeto de transmissdo e as
respostas deverdo ser construidas a partir nos conteddos académicos em articulacdo com o
cotidiano dos sujeitos (UFPE, 2019).

Nesse sentido, o0 movimento de articulacdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo na
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) é concebido da seguinte maneira: em relacéo ao
ensino, é entendido como atividade educativa que permeia a formacao inicial e proporciona
ao estudante de graduacéo a relacdo com os saberes historicamente construidos, pressupondo
que o discente é sujeito ativo e capaz de construir seu préprio conhecimento, contribuindo
para a constituicdo da autonomia discente.

Nesse pressuposto, cria-se um espaco de construcdo de saberes entre o professor
formador e o estudante e distancia-se da ideia de transmissdo de conhecimentos entendido
como algo pronto e acabado, e inquestionavel. Por fim, € importante mencionar que a Pro-
Reitoria de Assuntos Académicos (PROACAD) é a instancia responsavel pelos assuntos
referentes ao ensino de graduacdo da Universidade Federal de Pernambuco, e visa a garantir a
qualidade dos cursos de graduacdo ofertados pela instituicdo e reafirmar seu compromisso
social, articulando o ensino com as areas de pesquisa e de extensdo (UFPE, 2019).

No que concerne a pesquisa, institui sua efetivacdo a partir da relagdo entre teoria e
pratica, em que esta deve fazer parte da acdo docente e discente durante a formacao inicial,
visando a compor o0s processos de ensino e aprendizagem. Isso € significativo, porque
possibilita que na graduacdo o futuro profissional problematize e relacione com a area de
formacgdo em que vao atuar num movimento sem fim, de trocas entre teoria/pratica (UFPE,
2019).

A extensdo, por sua vez, institui uma forma de interacdo e socializacdo de
conhecimentos entre a universidade e a comunidade em que se insere, possibilitando a
construcdo e disseminacdo de saberes que complementa a pesquisa e 0 ensino, a
indissociabilidade colocada como principio da universidade. Nesse sentido, trata-se de um
processo de troca e de dialogo da universidade com a comunidade com o objetivo de aprender
os valores e as culturas da sociedade que emergem as dificuldades sobre as quais as pesquisas
se debrugam, com o intuito de encontrar as respostas aos problemas levantados na e pela
sociedade. Desse modo, entende-se a pesquisa como pratica tedrica que aproxima pensamento
e acdo, e também investiga 0 mundo e a experiéncia. Da mesma forma, a pesquisa e a
extensdo (re)alimentam a atividade de ensino, colocando-a em atualidade frente a realidade
cotidiana do mundo (UFPE, 2019).
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No caso especifico dos cursos de Licenciatura, estes sdo estruturados com base no
Projeto Pedagogico e com um curriculo proprio, definido com base nas Diretrizes Nacionais
para cada curso, e tem por objetivo a formacéo do professor para atuacdo na Educacdo Bésica.
Tem como principios indissociabilidade entre teoria e pratica e aproximacéo entre a area de
formagéo e campo de atuacédo do professor (UFPE, 2019).

Para estreitar as relacfes entre ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e orientado pelo Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC), o qual deve atender os principios tragados no Projeto Pedagdgico
Institucional e as Diretrizes Curriculares Nacionais para formagdo de professores. Assim, 0
curso de Licenciatura em Geografia apresenta como proposta no componente curricular as
disciplinas que visam a articulacdo entre ensino e pesquisa na formacéo inicial do professor,
também a participacdo de alguns professores em formacao inicial em grupos de pesquisa em
areas especificas da Geografia, bem como participacdo em projetos de pesquisa.

Esse entendimento é importante, porque a partir dessas vivéncias, ou seja, 0 historico
de pesquisa que o professor de Geografia em formacéo inicial adquiriu/adquiri no decorrer da
formacdo, independente da forma com que a pesquisa foi abordada, que vai ser possivel
identificar quais os impactos pedagdgicos foram construidos nos diversos componentes
curriculares no tocante a pesquisa e como a pratica do docente da disciplina de Pesquisa

Aplicada ao Ensino de Geografia impactou nessa vivéncia, entre outros elementos.

5.2 Relacdo entre ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) na formacao inicial do professor

Como uma possibilidade de articulacdo entre ensino e pesquisa no curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), a partir das
vivéncias com a pesquisa em Educacdo e Educacdo Geografica, com o objetivo de suscitar o
debate sobre o objeto, a disciplina potencializada obrigatéria do componente curricular
Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, ofertada no 7° periodo, averiguamos uma de suas
unidades didaticas, a relacdo entre ensino e pesquisa, uma vez que vem problematizando e
oferecendo contribuicdes para o professor de Geografia em formacdo inicial um bom
desempenho da pratica de ensino da Geografia em sala de aula. Por apresentar a pesquisa
como principio educativo e de dinamicidade para formagdo é que tal componente curricular

foi tomada como objeto de estudo da pesquisa ora apresentada.
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Convém salientar também outras disciplinas que vém problematizando a relacdo entre
ensino e pesquisa na formacao inicial do professor de Geografia. Dessa forma, trazendo a
discussdo para o recorte da realidade, e as diversas maneiras de aproximar a articulacao entre
ensino e pesquisa na formagao inicial de professores, o curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) traz como proposta no componente curricular
as disciplinas: Estagio Curricular Supervisionado de Geografia 1 (5° periodo); Estagio
Curricular Supervisionado de Geografia 2 (6° periodo); Estagio Curricular Supervisionado de
Geografia 3 (7° periodo); Estagio Curricular Supervisionado de Geografia 4 (8° periodo);
Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia (7° periodo); Metodologia do Ensino da Geografia
2 (8° periodo), e Trabalho de Concluséo de Curso — TCC (8° periodo).

A partir dessas disciplinas ofertadas na grade curricular e cursadas pelos professores
de Geografia em formacdo inicial, é possivel acontecer a articulacdo entre ensino e pesquisa,
bem como promover o ato de pesquisar, independente da forma com que foi abordada nessa
formacdo. No caso do presente estudo, a disciplina escolhida é a Pesquisa Aplicada ao Ensino
de Geografia, que também apresenta concretizacao efetiva da relacdo entre ensino e pesquisa
na formacéo inicial do professor de Geografia.

E fundamental destacar que o curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) é privilegiado com a oferta da disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia, isso é importante porque algumas Universidades do
referido curso ndo apresentam disciplinas no tocante a Pesquisa com foco no ensino de
Geografia durante a formacdo inicial dos futuros professores, no entanto, € preciso considerar
0s aspectos que a circunscreve, a exemplo do papel da universidade, dos modelos para
realizacdo de pesquisa na universidade, dentre outras questdes.

A disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia é uma possibilidade da
relacdo entre ensino e pesquisa. Com isso, no primeiro momento, propde-se identificar os
impactos pedagogicos da pratica do professor formador da referida disciplina na formacéo
inicial dos professores de Geografia e como esta contribuiu para uma pratica bem-sucedida,
visando a novos elementos de ver a pesquisa. 1sso é primordial, porque os professores de
Geografia em formacao inicial ttm um histérico de pesquisa em outros componentes
curriculares. Entdo, é a partir da vivéncia de pesquisa que vai ser possivel entender a postura
de mudanca dos professores de Geografia em formacéo inicial os impactos construidos no
tocante a pesquisa enquanto principio educativo na mencionada disciplina.

Compreendendo a importancia do ensino articulado a pesquisa durante a formacéo

inicial do professor de Geografia, seja por contribuir para o ensino de Geografia como para a
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emancipacao do sujeito no didlogo com a realidade e na formacg&o da cidadania. Carmo (2013,
p. 42) ressalta que o ensino no curso de formacéo inicial do professor estd articulado a
pesquisa, possibilitando que os discentes sejam capazes de ndo apenas aprender oS
conhecimentos produzidos por outros, “[...] mas possam se reconhecer enquanto sujeitos
produtores de conhecimento e, partindo das inquietagbes que emergem no Seu exercicio
profissional, possam realizar pesquisas que sinalizem possibilidades para pensar a realidade
educacional na qual esté inserido”.

A disciplina Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia ofertada no 7° periodo do
curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) na
formacdo inicial do professor de Geografia propde a articulagdo entre o ensino e a pesquisa. A
referida disciplina apresenta uma proposta pedagdgica com foco na pesquisa aplicada ao
ensino da Geografia em sala de aula, tendo como objetivo compreender a pesquisa como
principio educativo e eixo norteador de uma prética de ensino comprometida com o0s
conceitos e pratica de pesquisa.

Nessa perspectiva, sdo inciativas como estas no curso de formacdo inicial de
professores de Geografia preocupados com a articulagdo entre o ensino e a pesquisa que vem
tornando a formacéo inicial diferenciada na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
mesmo com alguns desafios presentes, em que este componente curricular passa a assumir e
propor aproximacgao entre o0 ensino e pesquisa, entre os espacos de formacdo académica e a
realidade em que vao se inserir com foco no ensino de Geografia.

Neste sentido, “A pesquisa constitui um instrumento de ensino € um contetido de
aprendizagem na formacdo docente. Possibilita que o professor em formacdo aprenda a
conhecer a realidade para além das aparéncias, compreenda a processualidade e a
provisoriedade das certezas” (SALES, 2004, p. 40) e, assim, garantir os professores de
Geografia em formacéo inicial competéncias e capacidades para buscar outras metodologias,

ferramentas para aperfeicoar sua profissao.

5.3 Entretecendo dialogos entre ensino e pesquisa com 0s sujeitos participantes: Vivéncia da
pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia do curso de Licenciatura
em Geografia da UFPE

Com o objetivo de conhecer melhor os sujeitos participantes da pesquisa, inicialmente
é preciso detalhar o perfil dos sujeitos que cursaram a disciplina de Pesquisa Aplicada ao

Ensino de Geografia durante o ano de 2019 do curso de Licenciatura em Geografia da
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Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Tal perfil est4 estruturado de acordo com as
informacdes coletadas dos questionarios respondidos pelos sujeitos. E importante destacar
que, devido a suspensdo das atividades académicas presenciais em razdo da pandemia
mundial causada pelo novo coronavirus, o questionario foi realizado online e criado com a
utilizacdo da ferramenta Google Forms. As questfes de que trata sobre o perfil dos sujeitos
participantes da pesquisa abordam aspectos de carater pessoal e académico.

Conforme Heidemann et al. (2010), avaliacGes de aprendizagem e levantamentos de
opinides podem ser facilmente realizados no Google Forms. Além disso, € possivel tornar
obrigatorios todos os tipos de pergunta, de maneira que o questionario s6 poderé ser enviado
se todas as perguntas estiverem respondidas. O formulario criado também pode ser
disponibilizado por meio de um endereco eletrénico (URL) e, quando concluidos pelos
sujeitos, as respostas obtidas aparecem em seguida na péagina do Google Forms do usuério
que o criou.

Heidemann et al. (2010) ainda mencionam algumas vantagens atribuidas no uso do
Google Forms, como a visualizacdo dos dados coletados. As respostas obtidas aparecem
organizadas em uma tabela, na qual cada coluna combina as resolucfes de uma questdo e cada
linha corresponde a um respondente, assim como a plataforma apresenta ferramentas
estatisticas que proporcionam a analise dos dados obtidos. Outra maneira de visualizagdo é
por meio da opg¢do resumo das respostas, que apresenta uma visualizacdo geral das respostas
obtidas. Com isso, foi possivel criar 0 questionario via remoto e obter as contribuicdes dos
sujeitos participantes da pesquisa.

A presente pesquisa realizada inclui a participacdo de 10 (dez) egressos da disciplina
de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia em formacédo inicial da Universidade Federal de
Pernambuco, do curso de Licenciatura em Geografia, em grupo formado por 5 (cinco) sujeitos
do sexo feminino e 5 (cinco) sujeitos do sexo masculino. O contato com os sujeitos da
pesquisa € 0 convite de participacdo da pesquisa se deu por meio via envio de e-mails,
ligacGes de celular e mensagem por whatsapp. Além disso, a Carta Convite e de Apresentacao
da Pesquisa foi enviada aos e-mails dos sujeitos que aceitaram colaborar com a investigagéo
e, posteriormente, o0 questionario aberto e fechado criado com a utilizacdo da ferramenta
Google Forms.

Assim, para ilustrar essas informagdes e organizar os dados, os resultados alcancados
sdo apresentados em dois momentos. No primeiro momento, ha o perfil dos egressos da
disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia. No segundo momento, ha 0s

impactos pedagogicos construidos a partir da vivéncia da pesquisa na formacdo inicial do
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professor de Geografia: 0 que revelam os dados da pesquisa, por meio das respostas obtidas
mediante questionario aberto e fechado criado com a utilizacdo da ferramenta Google Forms e
enviado para 0s sujeitos que cursaram a disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia durante o ano de 2019 da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Tendo em vista que o material gerado neste estudo serd tratado com respeito e postura
ética, e também pretendendo preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa que cursaram a
disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia e 0 anonimato diante das informacdes
concedidas, os mesmos receberam a sigla de identificacdo EDPAEGs, que significa Egressos
da Disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, além da enumeragéo de 1 a 10. A
sequir, saber o que dizem os egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia (EDPAEGS) sobre a vivéncia da pesquisa na Disciplina de Pesquisa Aplicada ao

Ensino de Geografia. Passo, entdo, a descrevé-los.

5.3.1 Perfil dos egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia

Na primeira pergunta realizada no questionario, buscou-se saber o género dos sujeitos
que estavam participando da pesquisa, dessa forma foi feita a seguinte questdo: Qual € o seu

sex0? Obteve-se 10 (dez) respostas, das quais se produziu o grafico 1:

Grifico 1- Sujeitos participantes por sexo de um total de 10
pesquisados

SEDPAEGS; ;¢ 7.3

50% SEDPAEGS; ;5 4 9.10

50%

m Sexo Masculino = Sexo Feminino

Fonte: A autora (2020).

Pela andlise dos dados e para melhor compreensdo deste grafico, € essencial sua
decodificacdo: a cor laranja retrata o sexo feminino e a cor azul, o sexo masculino; 0 nimero

5 (cinco) retrata o quantitativo de sujeitos do sexo feminino e masculino. A sigla EDPAEGs é
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relacionada a egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia. Logo apos,
h& a numeracdo definida para cada sujeito que se disp6s a colaborar com a pesquisa e seu
correspondente sexo, sendo os nimeros 1, 5, 6, 7 e 8 do sexo feminino e os nimeros: 2, 3, 4,
9 e 10 do sexo masculino. Por fim, surgem as porcentagens de 50% de sujeitos do sexo
feminino e de 50% de sujeitos do sexo masculino, totalizando 100% dos sujeitos investigados.

No intuito de saber qual a idade dos sujeitos investigados, foi realizada a seguinte
pergunta: Quantos anos vocé tem?. A questdo apresentou as seguintes respostas: Entre 16 a
20 anos, entre 21 a 23 anos, entre 24 a 27 anos, acima de 28 anos.

Obteve-se 10 (dez) respostas e confeccionou-se o grafico 2 que ilustra a composi¢do
etaria dos sujeitos ora investigados. No intuito de que os leitores compreendam o mesmo de
forma mais clara, faz-se fundamental salientar que os nimeros 1, 4 e 5 que antecedem a sigla
EDPAEG retratam o quantitativo de sujeitos com determinada idade, enquanto apos a referida
surge a enumeracdo que identifica os sujeitos da pesquisa, conforme apresentado acima. Por

fim, as cores do gréafico caracterizam cada faixa etaria, como mostra o grafico 2.

Grafico 2 — Faixa etaria dos sujeitos participantes da pesquisa

1EDPAEG,
10%
SEDPAEGS; 4 6 7e10
4EDPAEGS; 3 505 50%
40%
= Entre 16 a 20 anos = Entre 21 a 23 anos
Entre 24 a 27 anos m Acima de 28 anos

Fonte: A autora (2020).

Com base neste grafico, dos 10 (dez) sujeitos participantes desta pesquisa, a maior
concentracdo encontra-se na faixa etaria entre 21 a 23 anos, seguido da faixa etaria entre 24 a
27 anos, e apenas 1 (um) sujeito esta na faixa etaria acima dos 28 anos de idade. A primeira
composi¢do é formada pela cor amarela e possui 4 (quatro) sujeitos entre 24 a 27 anos de

idade, suas siglas e enumeracfes para identificacdo sdo: EDPAEGSi3s5es além disso
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representam juntos 40% do nosso universo. A segunda composi¢do é formada pela cor
vermelha e contém 5 (cinco) sujeitos entre 21 a 23 anos de idade - este é 0 maior grupo, suas
siglas de identificacOes e enumeragdes sdo: EDPAEGS246,7e10 juntos representam 50% dos
sujeitos desta pesquisa; por fim, a terceira composicdo etéaria é representada pela cor verde e
possui 1 (um) sujeito acima de 28 anos de idade, sua sigla e enumeracdo de identificacdo é:
EDPAEGy formando 10% que somada as demais porcentagens totaliza-se 100% de 10
sujeitos colaboradores desta pesquisa.

Ao analisarem-se os dados da faixa etaria dos sujeitos que participaram da pesquisa,
percebeu-se que ndo houve a ocorréncia de sujeitos com a faixa etéria de 16 a 20 anos. Além
disso, a maioria dos sujeitos fazem parte de um mesmo grupo por apresentarem as mesmas
idades, com apenas 1 (um) sujeito acima de 28 anos de idade.

Sendo assim, pode-se perceber que os sujeitos que cursaram a disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia durante o ano de 2019 e que ja estdo na reta final do curso
de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) configuram
futuros professores de Geografia jovens que vdo atuar na Educacdo Basica. Isso é bastante
importante, pois mostra que alguns sujeitos na tomada de decisdo de sua futura profisséo
escolhem desde cedo cursar alguma Licenciatura. Porém, é bom esclarecer que nem todos que
escolhem a Licenciatura querem seguir realmente a carreira de professor.

Pretendendo saber em que mesorregides do estado de Pernambuco os 10 (dez) sujeitos
pesquisados moram, foi realizada a seguinte pergunta: Vocé mora em que mesorregides do
estado de Pernambuco? A questdo apresentava as respostas: ( ) Regido Metropolitana do
Recife, ( ) Zona da Mata, ( ) Agreste, ( ) Sertdo e ( ) Outro. Obteve-se 10 (dez) respostas e
confeccionou-se o (grafico 3) ilustrativo que apresenta as mesorregides que atualmente os
sujeitos ora pesquisados moram e, para melhor entendimento do mesmo e também par
proporcionar uma visualizagdo com clareza aos leitores, faz-se fundamental explicar que os
nameros 2, 2 e 6 que antecedem a sigla EDPAEG representa o quantitativo de sujeitos por
mesorregides do estado de Pernambuco, enquanto que apds a mesma sigla hd a enumeracao
que identifica os sujeitos da pesquisa. Além disso, as cores do grafico correspondem a cada
mesorregido do estado de Pernambuco. Segue o gréafico 3 elaborado para melhor visualizagéo:
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Grafico 3 - Sujeitos participantes por mesorregioes do Estado de
Pernambuco

2EDPAEGS, .5
20%
6EDPAEGS; 3 46010
2EDPAEGSs.g 60%
20%

m Regido Metropolitana do Recife = Zona da Mata
Agreste m Sertao
= Qutro

Fonte: A autora (2020).

Neste grafico, a primeira composicdo é formada pela cor vermelha, que possui 2 (dois)
sujeitos da mesorregido da Zona da Mata. Suas siglas e enumeracdes para identificacdo séo
EDPAEGsses e representam juntos 20% do total. A segunda composicdo é formada pela cor
amarela e possui também 2 (dois) sujeitos, sendo estes da mesorregido do Agreste. Suas siglas
e enumerac0es para identificacdo séo EDPAEGse7 e representam 20% do total pesquisado. A
ultima composicdo é formada pela cor azul escura e contém 6 (seis) sujeitos da mesorregido
da Regido Metropolitana do Recife, o maior grupo. Suas siglas de identificacGes e
enumeracOes s&0 EDPAEGS234,6,9¢10 € juntos representam 60% dos sujeitos deste estudo que,
somados as demais porcentagens, chega-se ao total de 100% de 10 sujeitos que contribuiram
com esta pesquisa.

Embora tal pesquisa represente uma pequena parcela de Egressos da disciplina de
Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia (EDPAEGs) do Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), que cursaram a disciplina de
Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia durante o ano de 2019, é possivel perceber um
dado importante, na medida em que assinalam algumas mesorregides do interior de
Pernambuco, em que o mencionado curso de graduacdo atrai estudantes para cursar a
Licenciatura em Geografia na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Além disso,
outro destaque importante é que estes egressos e futuros professores de Geografia poderdo

atuar na Educacdo Bésica no seu préprio municipio de origem e/ou outras cidades.
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Com isso, pretendendo saber quantas disciplinas faltam para integralizacdo do curso
de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), uma vez que
0s sujeitos colaboradores desta pesquisa ja estdo na reta final do curso, fez-se a seguinte
pergunta: Quantas disciplinas faltam para vocé concluir o curso de Licenciatura em
Geografia?  Obteve-se 10 (dez) respostas e, para ilustrar essas informacoes, produziu-se o

gréfico 4:

Grafico 4 - Quantitativo de disciplinas que os sujeitos
participantes da pesquisa faltam para concluir o curso de
Licenciatura em Geografia.
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Fonte: A autora (2020).

Por meio da analise dos dados, a primeira composicéao € formada pela cor amarela, que
possui 2 (dois) sujeitos que ainda faltam acima de trés disciplinas para concluir o curso de
Licenciatura em Geografia. Suas siglas de identificacdes e enumeracfes sdo EDPAEGS2es
perfazendo 20%. A segunda composicdo é constituida pela cor azul escura e compreende 4
(quatro) sujeitos que falta apenas uma disciplina para integralizacdo do referido curso. Suas
siglas de identificacbes e enumeracdes sdo EDPAEGSs,7,9e10 € representam juntos 40%. Por
fim, a terceira composicdo é estabelecida pela cor vermelha que também contém 4 (quatro)
sujeitos que faltam duas disciplinas para sua conclusdo no curso de Licenciatura em
Geografia. Suas siglas de identificacdes e enumeracdes sdo EDPAEGS: 368 - formando 40%
do total de 100% com as demais porcentagens de 10 sujeitos colaboradores desta pesquisa.

Para melhor conhecer o cotidiano académico dos sujeitos da pesquisa, fez-se a

seguinte pergunta: VVocé trabalha? As respostas eram () Sim () N&o. Se a resposta fosse
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SIM, era solicitado indicar o tipo de atividade que exerce: ( ) Estagio (') Profissional (
)Auténomo ( ) Empresa familiar ( ) Outro.

Ao analisar os dados referentes ao cotidiano académico dos sujeitos ora pesquisados,
observou que 3 (trés) egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia
trabalham e/ou exerce alguma atividade e estudam ao mesmo tempo, enquanto 7 (sete)
egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia ndo trabalham durante o
curso de Licenciatura, apenas dedicam seu tempo para estudar. Para melhor visualizacdo das
respostas obtidas, confeccionou-se o gréfico 5, que apresenta o tipo de atividade que os

sujeitos ora pesquisados exercem.

Grifico 5 - Tipo de atividade que os sujeitos participantes da pesquisa
exercem

IEDPAEG,
IEDPAEG, 33.3%

33.3%

1EDPAEG;,
33.3%

= Estdgio m Profissional = Auténomo = Empresa familiar = Outro

Fonte: A autora (2020).

A primeira composicdo do grafico é constituida pela cor amarela e possui 1 (um)
sujeito é autbnomo. Sua sigla e enumeracao de identificacdo é EDPAEG: e representa 33,3%
do total pesquisado. A segunda composicdo é formada pela cor azul e tem 1 (um) sujeito ora
pesquisado cujo tipo de atividade exercida durante o curso de Licenciatura é o estagio sua
sigla e enumeracdo de identificacdo é EDPAEGy e representa tambem 33,3%. No mesmo
sentido, a terceira composicdo € composta pela cor vermelha e possui 1 (um) sujeito que
trabalha e estuda ao mesmo tempo, com o seu trabalho sendo profissional. Sua sigla e
enumeracgdo se identificacdo é EDPAEGio e da mesma forma representa 33,3% do total

pesquisado.
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Outro dado importante e que deve ser destacado é se os egressos da disciplina de
Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia realizaram algum tipo de estagio na escola. Desta
forma, foi feita a indagacdo: Vocé realizou algum tipo de estagio como professor de
Geografia durante a sua formac&o inicial na escola? As respostas aferidas podem ser visiveis

no gréfico 6 a seguir:

Grafico 6- Sujeitos participantes da pesquisa que realizou algum tipo
de estagio como professor(a) de Geografia durante a formacao inicial
na escola

2EDPAEGss.;,
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8EDPAEGS; 55467860
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Fonte: A autora (2020).

Ao analisar os dados referentes aos sujeitos que realizou estdgio como professor de
Geografia durante a formacdo inicial na escola, é visivel que a maioria dos sujeitos tiveram
esta experiéncia enquanto futuro professor de Geografia. A cor azul clara representa 8 (0ito)
sujeitos EDPAEGS123467389 que realizaram algum tipo de estdgio como professor de
Geografia e tiveram contato com o “chdo da escola”, formando uma porcentagem de 80%,
contribuindo significativamente por meio de suas respostas para o entendimento da pesquisa.
A cor vermelha representa 2 (dois) sujeitos EDPAEGSse10 que ndo realizaram nenhum tipo de
estagio como professor de Geografia durante a formacdo inicial na escola, 0 que representa
20% de um total de 100% a partir dos dados e de sua analise.

Com isso, pretendendo entender o primeiro contato inicial dos sujeitos com a pesquisa
durante a formacé&o inicial no curso de Licenciatura em Geografia, em que o contato inicial
com a pesquisa na graduacdo é principio de conhecer, desvendar sobre um determinado objeto
de estudo, conhecer o que antes ndo conhecia. Assim, foi produzida a seguinte questdo: VVocé
participa/participou de atividades relacionadas ao ensino e/ou atividades no tocante a pesquisa

na UFPE durante a sua formacéo inicial? A questdo possuia as seguintes respostas: ()
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Programa Institucional de Monitoria () Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) ( ) Programa de Residéncia Pedagdgica ( ) Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) ( ) Programas e Projetos de Extensdo ( ) Nao
participei de atividades relacionadas ao ensino e/ou pesquisa () Outro.

Entre as atividades relacionadas ao ensino e/ou atividades no tocante a pesquisa na
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) durante a formacdo inicial pelos sujeitos

pesquisados, para melhor entendimento e visualizacdo das respostas obtidas segue o grafico 7:

Grafico 7 - Sujeitos da pesquisa que participa/participou de
atividades relacionadas ao ensino ¢/ou atividades no tocante 3
pesquisa na UFPE durante a formacao inicial
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Fonte: A autora (2020).

A cor roxa representa 2 (dois) sujeitos EDPAEGS2es que participam/participaram de
Programas e Projetos de Extensdo, formando uma porcentagem de 20%. A cor rosa clara
representa 1 (um) sujeito EDPAEGs que participa/participou de outro tipo de atividade
relacionada ao ensino e/ou atividade no tocante a pesquisa, o que representa 10%. A cor azul
clara constitui 5 (cinco) sujeitos EDPAEGS37,8.9e10 que participam/participaram do Programa
Institucional de Monitoria, constituindo 50% do total de colaboradores. A cor vermelha
representa 1 (um) sujeito EDPAEG4 que participa/participou do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o que equivale a 10%. J& a cor verde escura é
formada também por apenas 1 (um) sujeito EDPAEG: que participa/participou do Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica (PIBIC), o que representa 10% de um total de
100% a partir dos dados e de sua analise.
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Observando as informag0es sobre as atividades relacionadas ao ensino e/ou atividades
no tocante a pesquisa na UFPE que os sujeitos participam/participaram durante sua formacao
inicial no curso de Licenciatura em Geografia, fez-se necessario perguntar aos sujeitos de que
forma as referidas atividades acontece/aconteceu, visando a compreender melhor o contato
inicial dos sujeitos com a pesquisa.

Dessa forma, foi produzida a seguinte questdo: Mediante a resposta anterior, se VOCé
respondeu SIM, em que periodo da graduacdo? De que forma sua participacdo
acontece/aconteceu?

Obtiveram-se respostas que conduziram a uma melhor compreensdo das atividades
relacionadas ao ensino e/ou atividades no tocante a pesquisa na UFPE durante a formacao
inicial dos sujeitos e de que forma acontece/aconteceu a participacdo: Programas e Projetos de
Extensdo; Outro tipo de atividade; Programa Institucional de Monitoria; Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Programa Institucional de Bolsas

de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Sobre isso, situam-se as seguintes respostas:

Fiz 2 (dois) PIBIC. O primeiro eu realizei quando estava no 3° periodo e o
outro quando estava no 5° periodo. Minha participacdo aconteceu da
seguinte forma: No meu 1° PIBIC eu trabalhei com gestdo de bacias
hidrograficas, fiz o levantamento bibliogréafico e depois correlacionei com os
dados que obtive na plataforma SuPer. No 2° PIBIC eu trabalhei com dados
Morfoestratigraficos de uma zona de cisalhamento. Sempre havia reunifes
mensais com meus orientadores para discutirmos alguns artigos de
levantamento bibliografico e também para o esclarecimento de davidas
(EDPAEG,).

Bem, foi no periodo do final de 2019 e inicio de 2020 que me aventurei
nessa experiéncia do projeto de Extensdo UFPE no Meu Quintal operagdo
Dormentes. Colocamos nossa proposta de oficina que teve como tema uma
Cozinha Sustentavel, uma série de ferramentas que auxiliam no preparo dos
alimentos aproveitando o0s recursos naturais e reutilizando/reciclando
materiais que iriam para o lixo. A tematica da nossa pesquisa foi buscar um
referencial tedrico a respeito da educacdo ambiental como complemento e
modelo sustentavel de vida, ndo agregar a preocupacdo pelo meio ambiente
CcOMO um anexo na vida das pessoas, mas sim integralizar préaticas do dia a
dia com um pensamento no bem comum tanto para o préximo, quanto para a
natureza juntamente as proximas geracfes que podem vim a utilizar os
poucos recursos naturais que restam ainda no planeta [...], o feedback
aconteceu logo apds a viagem e procuramos em meio ao misto de emogao
causada pela gratiddo encontrar os desafios que superamos e tudo que
vivenciamos através da pesquisa que toda a contribuicdo para vida do
préximo é fundamental, seja do tamanho que for se for feito com amor e
dedicacdo o retorno é imensuravelmente incrivel e as vezes indescritivel
(EDPAEG:?).
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Durante trés periodos da graduacdo tive a oportunidade de ser monitor,
foram no sétimo, no oitavo e estou sendo no periodo atual, fui bolsista em
duas dessas ocasifes e minha participagdo se dava muito em relagdo a
responder as duvidas dos outros alunos, auxiliar o professor nas aulas de
campo, contribuir com materiais entre outros (EDPAEGs3).

Participei do PIBID por um periodo de 6 meses, no 5° periodo da
graduacdo, pude aprender ainda mais como funciona a docéncia através do
planejamento e execucdo de projetos pedagdgicos que desenvolvemos
com os estudantes. A observacado e pratica em um ambiente escolar foi um
grande aprendizado (EDPAEGs.).

Foi no 6° periodo, num projeto novo de extensdo da UFPE (UFPE no Meu
Quintal), que visa ajudar municipios do sertdo pernambucano a levar
conhecimento através do curso que estamos cursando na universidade [...],
aprendi muito enquanto professora em formacdo e enquanto ser humano
(EDPAEG:S).

Participo do PET Conexdes [...], desde o 5° periodo. Promovemos o curso
de linguas para a comunidade- CLIPAC onde nos oferecermos curso de
varios idiomas. No nosso PET no6s temos como principal objetivo a
aproximagdo da sociedade com a academia. Nos fazemos Cinedebates em
escolas da rede publica, e fazemos pesquisas na area educacional. N6s temos
como triade o ensino, pesquisa e extensdo. (EDPAEGs).

Pode-se fazer a seguinte analise das respostas recebidas: que a participacdo dos
sujeitos nas atividades relacionadas ao ensino e/ou atividades no tocante a pesquisa envolveu
0 Projeto de Extensdao “UFPE no meu quintal”, em que os sujeitos tém que desenvolver
projetos que apresentem atividades de acordo com eixos tematicos para serem executados em
municipios do estado de Pernambuco. Isso possibilitou para os EDPAEGS2es aprendizagens
enriquecedoras tanto para a formacgdo inicial como para a formacdo humana, além da
superacdo dos desafios no momento da acdo. A pesquisa aparece como ponto de partida para
0s sujeitos desenvolverem seus projetos com propostas de atividades para mudar a realidade,
e esta iniciativa de busca para a elaboragdo dos projetos contribuiu para o processo de
construcdo de pesquisa.

Nesse sentido, o projeto “UFPE no meu quintal” proporciona uma vivéncia
extensionista & dindmica de formag&o do graduando da Universidade Federal de Pernambuco
e tem o objetivo de oferecer a oportunidade aos sujeitos outras vivéncias em educagédo
experiencial, levando as populagdes necessitadas do interior do estado de Pernambuco
contribui¢bes em varias areas de formagdo, com o proposito de estimuld-los a desenvolver
suas competéncias e habilidades, em atividades relativas a orientacdo de praticas académicas
(UFPE, 2020).
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J& quanto & participacdo do EDPAEG. nas atividades relacionadas ao ensino e/ou
atividades, no tocante a pesquisa na UFPE, ha o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID), que teve oportunidade de desenvolver atividades com foco no ensino de
Geografia. O referido programa foi criado no ano de 2007 pelo Governo Federal, junto a
CAPES, cuja proposta é aperfeigoar e valorizar a formacdo de professores na Educacéo
Basica, visando a uma aproximacéo e dialogo entre a Universidade e a Educacdo Baésica,
constituindo uma maneira de reafirmar a melhoria da educacdo publica. Desse modo, 0s
bolsistas desenvolvem projetos na Universidade sob orientagdo do coordenador,
posteriormente executados na escola, contemplando as diversas tematicas trabalhadas em sala
de aula pelo professor da disciplina, havendo uma interacdo entre escola, alunos, bolsistas,
professores e coordenadores. Além disso, a vivéncia dos licenciandos nas escolas publicas
contribui na formacéo dos futuros professores de Geografia.

Ja EDPAEG; participou do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC) e desenvolveu pesquisas com foco na Geografia Fisica e no levantamento
bibliografico em artigos, com o objetivo de esclarecer as possiveis duvidas. Enquanto isso, o
EDPAEGs; participa/participou do Programa Institucional de Monitoria e tem/teve como tarefa
auxiliar o professor formador nas aulas de campo. E interessante notar a resposta do
EDPAEGs, que participa do PET Conexdes e desenvolve atividades que tem como
proposito aproximar a universidade e a sociedade, além disso, realiza Cinedebates nas
escolas publicas, cujo objetivo é fortalecer a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséo.

As informacOes aqui apresentadas trazem elementos significativos sobre o perfil dos
sujeitos ora pesquisados os Egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia— EDPAEGs e podem contribuir para um primeiro passo para o entendimento sobre
o0s impactos pedagégicos que foram construidos na formac&o inicial a partir da vivéncia da
pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia e em outros componentes
curriculares. O historico que cada sujeito constrdi/construiu durante sua formacéo inicial no
curso de Licenciatura em Geografia ndo pode ser esquecido, pois cada sujeito tem uma
trajetdria diferente, suas particularidades, seus medos, suas dificuldades e suas conquistas,
cada um com seu jeito de ser, de enxergar e mudar a realidade em que se insere.

Logo, compreender quem sao esses sujeitos que cursaram a disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia durante o ano de 2019 e quais impactos pedagdgicos que
foram construidos para a formacdo inicial a partir da vivéncia da pesquisa € essencial. Pois, é

importante para o fortalecimento da relevancia da articulagéo entre ensino e pesquisa durante
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a formacéo inicial de professores de Geografia, alargando, desse modo, a pesquisa enquanto
principio educativo para que os professores de Geografia em formacao inicial consigam, por
meio dela, utilizar em sala de aula, seu principal I6cus de atuacdo durante sua carreira
profissional.

E em suas respostas que estdo as contribuicdes e pisadas de cada sujeito ora
pesquisado, a fim de se compreender 0s possiveis impactos pedagogicos que foram
construidos para a formacdo inicial a partir da vivéncia da pesquisa, seja 0s impactos positivos
como negativos, e para buscar e descobrir essas respostas 0 universo é a disciplina de
Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia. Desse modo, para esclarecer os resultados
alusivos ao perfil dos Egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia —

EDPAEGs, segue a analise dos dados obtidos da pesquisa.

5.3.2 Os impactos pedagogicos construidos a partir da vivéncia da pesquisa na formacéo

inicial do professor de Geografia: o que revelam os dados da pesquisa

Pretendendo compreender o que revelam os dados da pesquisa obtidos por meio do
instrumento de coleta de dados, o questionario aberto e fechado criado com a utilizacdo da
ferramenta Google Forms sobre os impactos pedagdgicos construidos a partir da vivéncia da
pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, apresenta-se aqui as
contribuicdes dos Egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia —
EDPAEGs que cursaram a referida disciplina durante o ano de 2019 do curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco. Tais dados véo fazer toda a diferenga
para a materializacdo desta pesquisa através de suas respostas.

Nesse sentido, tendo em vista as ideias que 0s sujeitos ora pesquisados tém em relacédo
ao termo pesquisa durante sua formacdo inicial, ou seja, quando escutam a palavra pesquisa
que definicdo eles possuem sobre esta, foi feita a seguinte questdo aos sujeitos: O que é
pesquisa para vocé?

A pergunta que abre esta sessdo do questionario aberto e fechado criado com a
utilizacdo da ferramenta Google Forms é sobre a ideia que os sujeitos tém em relacdo a
definicdo de pesquisa. Comeca, entdo, com a definicdo do EDPAEG., que compreende

pesquisa da seguinte maneira:

Pesquisa para mim € basicamente um processo de "investigacdo" que tem
como foco a busca de novos conhecimentos que irdo contribuir para novas
descobertas, conhecimentos esses que também podem servir para atualizar
ou aprimorar outros processos e fatos ja existentes.
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Conforme a definicdo do sujeito EDPAEGy, a pesquisa é compreendida enquanto
processo de investigacdo que tem como objetivo a busca de novos conhecimentos,
possibilitando novas descobertas sobre determinado objeto de estudo ou o aperfeigoar dos ja
existentes. Como frisa Sales (2004), o ato de pesquisa busca descobrir o que pode ser
comprovado ou nao.

J& 0 EDPAEG;7 definiu a pesquisa da seguinte maneira: “E ir em busca de um
determinado assunto que estou interessado em saber e se aprofundar mais sobre ele”. Desse
modo, pesquisa significa, de maneira bem simples, buscar conhecimento sobre algo ou
alguma coisa e se aprofundar ainda mais sobre este. Essa definicdo vai ao encontro de
Prodanov e Freitas (2013) e Gatti (2002), pesquisar € buscar conhecimento, é procurar obter
conhecimento sobre alguma coisa.

O EDPAEG;1o definiu pesquisa como uma forma de conhecer o campo de pesquisa de
um determinado objeto de estudo e/ou compreender algo: “A pesquisa ¢ um dos meios que
podemos utilizar para adquirir mais conhecimento sobre um determinado assunto ou aprender
algo novo”. Como destaca Zanella (2013), pesquisa visa basicamente a producdo de novo
conhecimento. Fica evidente que a definicdo de pesquisa e 0 historico que 0s egressos da
disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia carregam sobre o conceito €: buscar
conhecimento e aprofundar determinado objeto de estudo ja existente, compreender algo novo
e contribuir para novas descobertas.

A maioria dos egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia
definiu a pesquisa enquanto processo de ampliacdo do conhecimento sobre determinada area
de estudo. Este entendimento esta atrelado o historico que os sujeitos tém durante sua
formacao inicial, como relata 0 EDPAEG;: “Pesquisa € a ampliacdo do conhecimento, é um
melhor aprofundamento em uma determinada area de estudo”. Além disso, a pesquisa
também é entendida como um meio pelo qual os sujeitos podem buscar respostas para a
sociedade, sobre isso 0 EDPAEGs: “A pesquisa para mim é nada mais que o meio pelo qual
podemos responder os anseios da sociedade e também produzir novos conhecimentos”.

Sobre isso, a pesquisa é definida como necessidade da sociedade, em que, por meio
desta, é possivel obter as respostas que uma sociedade quer compreender sobre
determinada situagdo, assim como possibilita produzir novos conhecimentos. Querer
compreender a realidade e os anseios de uma sociedade € também entender a sua
transformacao. Entdo, é atraves da pesquisa que o sujeito pode buscar respostas sobre algo

que preocupa e ndo esta claro no momento.
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E fundamental observar que a definicdo de pesquisa complementa umas as outras,
demonstrando uma ideia a partir de um historico ja adquirido definindo a pesquisa da forma
como a perceberam na graduacdo. Nesse sentido, produzir novos conhecimentos, buscar
respostas para a sociedade, aprofundar sobre determinada area de estudo, foram as palavras
que se fizeram mais presentes na definigdo dos sujeitos.

E interessante notar que o EDPAEGs faz uma definicio sobre outra perspectiva
enxergando a pesquisa da seguinte forma: “E o meio pelo qual investimos tempo, dinheiro
para estudar algo amplo ou especifico em prol de expandir esse resultado além da
academia. Como dizia meu professor: fazemos pesquisa para 0s outros, nao para nés”.

O EDPAEG:s definiu pesquisa a partir de alguns norteamentos para sua realizacao:
ha necessidade de tempo e de gasto financeiro, bem como os resultados da pesquisa devem
ser apresentados ou compartilhados para além do meio académico, e isso é muito bom.
Porém, quando a pesquisa € pensada como algo que precisa de gasto financeiro, ndo se
refletiu sobre o professor pesquisador da escola como protagonista do préprio
conhecimento, ou a pesquisa como principio de mudanca e enriquecimento da realidade em
que vao se inserir, sem gastos financeiros, apenas precisam das condi¢cbes minimas
necessarias para sua realizagdo.

E ndo apenas isso, pois conforme Marli André (2005), realizar pesquisa significa
produzir conhecimentos. Para isso, o professor pesquisador deve dispor de tempo, de
material e de espaco, dentre outros requisitos. Mesmo se considerar a pesquisa voltada para
a melhoria da pratica docente, que ndo necessariamente precisa cumprir todas as exigéncias
para sua realizacdo, o que pode se preocupar mais é com a acdo do que a producdo de
conhecimento; é preciso pensar nas condi¢cdes minimas necessarias para a sua efetivacao.

Percebendo a relevancia sobre o papel da pesquisa na formacao inicial do professor
de Geografia e suas contribuicdes, e, desse modo, diante da pretensédo de compreender como
0s egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia enxergam o papel da
pesquisa para a formacdo inicial de professores, foi realizada a seguinte pergunta no
questionario: Como vocé entende o papel da pesquisa na formacdo inicial de professores de
Geografia? Justifique a sua resposta.

A andlise permitiu constatar que os EDPAEGs compreendem o papel da pesquisa
como um eixo norteador de extrema relevancia tanto para a formacdo inicial do professor
de Geografia, porque desperta a postura investigativa, como para ser um pilar fundamental

para a atuacédo profissional.
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Outros elementos levantados sobre o papel da pesquisa na formacdo inicial de
professores de Geografia e que merece destaque é que por meio da pesquisa os futuros
professores conseguem construir um elo entre a area de formacao e a escola, discutir outras
metodologias e construir novos conhecimentos a partir da realidade, o EDPAEG3

respondeu assim:

A pesquisa exerce papel fundamental, pois ela permite que o professor em
formagdo possa fazer os links com a realidade escolar e até a criacdo de
novas metodologias no caso de pesquisa voltadas para o ensino de
Geografia. Com seu papel de investigar, intrigar e gerar novos
conhecimentos a partir das necessidades latentes do ensino.

O EDPAEGs3, através de sua resposta, colabora para a compreensdo de que o papel
da pesquisa na formacéo inicial de professores de Geografia € ir ao encontro de diversas
ferramentas com foco no ensino de Geografia, assim como por meio desta é possivel o
professor em formacdo ter uma aproximacao entre a area de formacéo e a escola, da mesma
forma consegue ser capaz de buscar respostas para sua necessidade no ambiente escolar e

gerar outros conhecimentos. O EDPAEG4 explicou que:

O papel da pesquisa na formacdo inicial dos professores é de extrema
importancia, serve como um impulsionamento e incentivo para o professor
se descobrir enguanto profissional, buscando técnicas, praticas
pedagdgicas, habilidades que irdo contribuir na sua fungdo enquanto
professor e na sua relacdo com os estudantes no ambiente escolar, e no
modo com que ira tratar e trocar 0s conteidos abordados em aula.

O papel da pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia, além de ajudar o
futuro professor buscar outras metodologias, ferramentas para o ensino de Geografia e
contribuir para o ser professor, também visa a contribuir e valorizar os lagos entre professor e
aluno na sala de aula e, consequentemente a maneira que o professor pode conduzir os
contetdos ensinados para a aprendizagem dos alunos. Portanto, isto é importante, porque o
propdsito de aprendizagem € que tenha um carater significativo e ndo meramente mecanicas.

O EDPAEG;o também possui esta compreensdo, quando diz:

A pesquisa é importante para que nos, professores, tenhamos uma nocao
de como lidar com os alunos em sala de aula, pesquisar maneiras
eficientes de ensinar e também pesquisar temas que sejam relevantes a
formacéo, tanto a nossa como a deles.

O papel da pesquisa na formacéo inicial de professores de Geografia ndo é pensado

isoladamente, mas na relagdo entre professor e aluno na sala de aula, assim como
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possibilidade de buscar outras maneiras de conduzir o ensino e contribuir para a formacao de
todos os protagonistas por meio das tematicas abordadas.

Através das respostas obtidas no questionario aberto e fechado, nota-se que as mesmas
estdo indo ao encontro das ideias de alguns pesquisadores da area da educacao e da educacao
geogréfica que defendem o papel da pesquisa na formacdo inicial e veem sua realizagdo no
exercicio de sua atividade docente enquanto eixo norteador para a construcao de préaticas, no
ambito do ensino, mais significativas e enriquecedoras, que subsidie o ensino-aprendizagem
dos sujeitos em processo, como André (2005), Santos (2005), Soares (2005), Demo (2006),
Esteban e Zaccur (2002), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), entre outros que se somam a
essas vozes. Além dos documentos legais das DCNs de 2002, 2015.

Roza (2005) sustenta que o professor precisa ser um pesquisador, assim como todo o
bom professor tem de ser também um bom pesquisador. E interessante notar a resposta do
EDPAEGs sobre o papel da pesquisa na formagéo inicial de professores de Geografia que

se aproxima das ideias da referida autora quando diz ser:

De grande importancia. O professor de base inicial precisa também ser um
pesquisador, para assim ser um bom docente no futuro. Acredito que todo
bom professor advém de um bom pesquisador. Ele pode exercer esse tipo
de pesquisa até na escola onde atua, fazer pesquisas ali entre os seus
alunos, porque ndo ha forma melhor de conhecer a realidade de alguém do
gue convivendo.

O EDPAEGs também explicou que o professor pode fazer sua pesquisa na escola,
pois através desta é possivel o professor conhecer a realidade em que insere. Como frisa
Luz et al. (2018), o professor pesquisador é aquele que faz da sala de aula um laboratério
de pesquisa e que esta disposto a conhecer a realidade em que estd inserido. Também
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) entendem que um curso de formacdo inicial de
professores que tenham como pilar a pesquisa tera condi¢cdes de formar um bom professor.
Nessa mesma perspectiva caminha 0 EDPAEG>, quando diz sobre o papel da pesquisa ser
“Muito importante, visto que o profissional de educacdo seja de qual for a area do
conhecimento ele antes de dar aula deve ser um pesquisador durante sua rotina [...]”.

No mais, o papel da pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia é
essencialmente de extrema relevancia, pois aponta caminhos para o futuro professor
também se reconhecer como pesquisador, de realizar sua prépria pesquisa na sala de aula

para melhor compreender a realidade. Portanto, o professor, antes de tudo, deve ser um
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pesquisador durante sua carreira profissional e fazer da sala de aula um ambiente para
realizacdo da pesquisa.

Nessa perspectiva, percebendo a relevancia do papel da pesquisa na formacéo inicial
de professores de Geografia, realizou-se a seguinte pergunta aos sujeitos deste estudo: Na sua
opinido, como a pesquisa deve estar presente durante o processo formativo dos futuros
professores de Geografia? Justifique a sua resposta.

As respostas dos sujeitos ora pesquisados apresentaram elementos pertinentes e
importantes, além de permitirem criar um conjunto significativo de respostas coerentes que
expressaram a importancia da relacdo entre ensino e pesquisa na formagao inicial dos futuros
professores de Geografia, ao exemplo da do EDPAEG:: “A pesquisa deve ser mais presente
em disciplinas tanto obrigatérias quanto eletivas, mais também através de grupos de
pesquisa, esses devem se abrir mais e mostrar que a insercdo na graduacgéo oferece um leque
de possibilidades”. Esta resposta sinaliza como a pesquisa deve estar presente durante a
formacdo inicial dos futuros professores de Geografia e aponta que deve aparecer nos
componentes curriculares do curso, assim como em grupos de pesquisa, que podem ser uma
porta de entrada para o sujeito interagir mais na graduacgéo e perceber as diversas maneiras
de contato com a pesquisa.

Tal resposta também caminha na mesma direcdo aos achados, em que constata que a
maioria dos sujeitos desta pesquisa 0s egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino
de Geografia (EDPAEGSs) compreende que as propostas de articulagdo entre ensino e pesquisa
poderdo ser frutiferas que permite o didlogo entre a area de formacdo na Universidade e o
ambiente escolar. E, por conseguinte, ser capaz de reconhecer desde a formacdo inicial
contexto do campo de atuacdo profissional. E apontam que a pesquisa deve estar presente na
formacdo inicial dos futuros professores de Geografia a partir da relagdo entre ensino e
pesquisa, como, por exemplo, a inser¢do da pesquisa nos componentes curriculares do curso

em processo continuo. O EDPAEG4 colabora com a resposta:

A pesquisa deve estar presente na formagdo de uma forma constante,
acredito que com a pratica se torna cada vez mais simples o ato de
pesquisar, as disciplinas na universidade devem incentivar a pesquisa
através das atividades propostas pelos professores, para que haja
familiaridade do futuro professor nessa relagdo de ensino e pesquisa.

A pesquisa deve estar presente durante todo o processo formativo, sejam
implementadas nas disciplinas ofertadas pelo curso ou também
incentivadas por grupos de pesquisa ou 0s proprios docentes da
universidade, pois é um processo importante e que na maioria das vezes é
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deixado de lado, o que pode atrapalhar na elaboracdo de artigos ou até o
TCC, por exemplo (EDPAEGy).

Essas sdo algumas contribuicbes que permitem entender como a pesquisa pode se
materializar na formacdo inicial de professores de Geografia, assim como as possiveis
articulacbes entre ensino e pesquisa. No campo da pratica no curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), é possivel perceber a
materializacdo da pesquisa a partir da articulagdo desta com o ensino, dentre as possibilidades
a inclusdo de algumas disciplinas do componente curricular do curso. Observa-se também nas
respostas dos EDPAEGSze10 que, além das disciplinas que podem trabalhar a integracéo entre
ensino e pesquisa na formacdo inicial de professores, também os docentes do curso de
formacdo devem possibilitar esta oportunidade de discutir a pesquisa a partir de suas préprias
propostas, conforme aponta André (2005).

Outra questdo que o EDPAEG1o levantou é que quando a pesquisa ndo faz parte do
cotidiano de formacao inicial de professores de Geografia, consequentemente os futuros
professores poderdo ter dificuldades de produzir artigos e apontou outro desafio o Trabalho de
Concluséao de Curso (TCC). Tomando como fundamento as ideias de Ludke (2005), a autora
esclarece que o futuro professor que nao vivenciar a pesquisa durante a formacdo inicial tera
menos recursos perante a atuacdo profissional para questionar e problematizar sua préatica e a
realidade em que se insere.

O EDPAEG; também contribuiu com sua resposta e reforcou que, dentre as varias
formas de trabalhar a pesquisa durante a formacdo inicial dos futuros professores de
Geografia, é a “Multiplicacdo de cadeiras que abordam e cobram de forma didatica formas
de pesquisa que incentivem o licenciando a por em pratica uma acdo que no futuro sera
essencial para uma melhor execucdo de sua profissdo”. E colaborou nos escritos que a
pesquisa deve estar presente na grade curricular com o objetivo de incentivar o futuro
professor materializar a pesquisa no cenario educacional para melhor nortear a profissao.

O EDPAEGs levantou a seguinte resposta: “A pesquisa deve estar sempre associada
ao ensino, para sairem mais completos da graduacéo, nio separando pesquisa e ensino”. E
interessante notar que o sujeito apontou No seu escrito que a pesquisa deve estar sempre em
conexao com o ensino, sem separacdo desta articulacdo. Conforme indica Lampert (2007),
a pesquisa é o elo entre teoria/pratica, uma renova e reconstréi a outra, enquanto Donatoni
e Coelho (2007) discutem que o ensino ndo pode ser desvinculado da pesquisa, uma vez

que ambos estéo articulados numa relagéo intrinseca.
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O EDPAEG:; fez uma ponderacdo e apontou que as disciplinas que retratam o contexto
do ensino devem surgir nos primeiros anos da graduacdo. A sua resposta trouxe o seguinte
traco:

A pesquisa deve estar presente no processo de formacao inicial, pois com
ela é possivel estimular os(as) alunos(as) se tornarem novos pesquisadores
e professores que gerem novos conhecimentos e buscam solucdes para os
diversos desafios que envolvem o ensino de Geografia. Em minha opinido

as disciplinas que envolvem a pesquisa ho &mbito do ensino, devem surgir
mais cedo no cronograma do curso [...].

O EDPAEG3 também apontou que a pesquisa durante a formacdo inicial de
professores é uma forma de estimular a postura do professor pesquisador capaz de gerar
outros conhecimentos e buscar as solucbes perante os desafios no ensino de Geografia.
Fica evidente que a pesquisa na formacéo inicial de professores de Geografia cabe como
eixo central e pode ajudar o futuro professor a entender o contexto em que vao atuar,
fazendo-o capaz de buscar solugdes de acordo com suas necessidades, assim como superar
os desafios de ensino-aprendizagem da préatica da geografia em sala de aula.

Tentando entender a vivéncia da pesquisa a partir dos componentes curriculares do
curso de Licenciatura, isto €, as disciplinas dos saberes especificos da Geografia, a exemplo
de geomorfologia, climatologia, pedologia, cartografia, geografia da populacdo, geografia
cultural, geografia politica, geografia agraria, entre tantas outras, e como estas contribuiram
para a formacéo de professor de Geografia, foi realizada a seguinte pergunta: Como se deu
a vivéncia da pesquisa durante a sua formacgdo inicial a partir dos Componentes
Curriculares do curso de Licenciatura em Geografia? Justifique a sua resposta.

As respostas coletadas dos EDPAEGs com relacdo a vivéncia da pesquisa durante
sua formacéo inicial a partir dos componentes curriculares do curso de Licenciatura em
Geografia pontuaram que algumas disciplinas partiram mais para uma discussdo dos
saberes especificos da Geografia com pouca articulacdo com os saberes pedagdgicos por
meio da pesquisa. Desse modo, a vivéncia da pesquisa foi abordada por outra perspectiva,
bem como uma critica de alguns egressos na composi¢do das disciplinas dos primeiros
periodos do curso de Licencitura em Geografia, isso € importante, porque independente da
forma com que a pesquisa foi vista os sujeitos construiram um histérico. Vejamos algumas

das respostas a sequir:

Em verdade ndo tivemos essa oportunidade de explorar o campo da
pesquisa e do debate das metodologias para o ensino da Geografia. As
cadeiras do inicio do curso eram basicamente uma extensdao do ensino
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médio, sendo que com conteudo mais profundos e especificos, [...]. Eram
praticas que levavam o estudante do curso a pensar como o professor vé as
abordagens do mesmo, e ndo incentivando-o a transcender além daquela
minima sala de aula e avaliar as formas de criticas reflexivas com bases na
realidade do contexto escolar no nosso pais (EDPAEG:).

Nas primeiras disciplinas do curriculo, a questdo da pesquisa ficou mais
como um pano de fundo, algumas disciplinas tratam a pesquisa de maneira
muito isolada e ndo como um conjunto de saberes importantes para a
formacdo do professor. As pesquisas que foram desenvolvidas no geral,
serviram para uma construcdo do que é e para quer serve a pesquisa para
com isso cominar com a disciplina de Pesquisa Aplicada ao ensino de
Geografia a qual se mostrou a mais importante ao relacionar a pesquisa e
0 ensino de Geografia de maneira integrar esses conhecimentos
(EDPAEG:).

Durante algumas atividades na graduagdo a pesquisa teve o seu destaque,
porém eu senti falta desse incentivo da pesquisa nas disciplinas de
Geografia. Nas disciplinas focadas em educacdo esteve mais presente, a
pesquisa deveria ter mais destaque em toda a grade curricular pois assim
haveria uma maior facilidade na execugédo de algumas atividades futuras e
durante a propria graduacdo (EDPAEG.).

Alguns professores tinham essa sensibilidade, de conectar a pesquisa com
0 ensino. Porém nem todos eram assim, apenas seguiam de forma
tecnicista suas disciplinas. Sempre associando o assunto estudado com a
melhor forma de passar isso para 0S nossos futuros estudantes
(EDPAEGs:).

Por meio destas e demais respostas realizadas pelos sujeitos, € possivel perceber
qgue, na vivéncia da pesquisa durante sua formacdo inicial a partir dos componentes
curriculares do curso de Licenciatura em Geografia, houve mais uma preocupagdo com 0s
contetidos especificos, contribuindo pouco para a formagdo de professor. E interessante
notar que o EDPAEGz apontou algo interessante quando disse que a pesquisa foi
trabalhada mais numa discussao sobre o que é pesquisa e para qué serve. Conforme Silva et
al. (2016), aprender a realizar pesquisa na formacdo inicial ndo deve se limitar somente
sobre 0 que sobre o que é pesquisar, como pesquisar, mas enquanto fonte de conhecimento
e torne mais sélido ao pesquisador as diversas maneiras para se aprender a pesquisar. O
referido egresso também reforcou que foi na Disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia que ficou mais evidente esta articulacdo conhecimentos geograficos e
pedagogicos na medida relacionou a pesquisa com foco no ensino de Geografia.

Também é possivel perceber nos escritos do EDPAEG4 que a vivéncia da pesquisa
foi mais vista nas disciplinas de Educacdo do curso, neste caso sdo 0s saberes didaticos,

pedagogicos e psicopedagdgicos das areas da Educacdo e da Pedagogia, enquanto EDPAEGs
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apontou que alguns professores do curso de formacdo tinham a preocupacéao de fortalecer a
relacdo entre ensino e pesquisa durante a formacdo inicial a partir dos componentes
curriculares, aproximando o conhecimento especifico com a melhor maneira de conduzir
na sala de aula.

Outro aspecto que surgiu na resposta do EDPAEGs foi que alguns professores que
lecionam as disciplinas dos componentes curriculares do curso de formacdo falam mais
“[...] da pessoa como geografo e pesquisador, raramente sobre ensino e pesquisa voltada
para sala de aula”. Por esse viés, ha um impacto pedagdgico negativo para a formacao de
professores de Geografia, pois a preocupacdo é formar o geografo e ndo o
professor/gedgrafo, um caminho mais aceitavel e desafiante para a formacao do professor
por meio da vivéncia da pesquisa.

E fundamental destacar que os sujeitos em algum momento da graduag&o
vivenciaram a pesquisa, tém um historico desta, a partir do momento que cursaram as
diversas disciplinas, independente da forma com que foi abordada. Entdo, sera através da
vivéncia de pesquisa em outros componentes curriculares e, especificamente na Disciplina
de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia que vai se identificar quais 0os impactos
pedagdgicos que os sujeitos vao ter a partir desta vivéncia.

Desse modo, no primeiro momento, ha o histérico dos sujeitos com a pesquisa em
outros componentes curriculares. No segundo momento, como a pratica do professor da
disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia impactou no processo de
construcdo na pesquisa que 0s sujeitos carregam. Por fim, no terceiro momento, ha os
impactos pedagogicos que foram construidos, a partir da vivéncia da pesquisa na disciplina
de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, tendo a pesquisa como principio educativo.

Antes de concluir as respostas dos sujeitos desta investigacdo no tocante a vivéncia
da pesquisa durante a sua formagéo inicial a partir dos Componentes Curriculares do curso
de Licenciatura em Geografia, vale destacar a resposta do EDPAEG 1o quando colaborou
pontuando que:

Minha vivéncia com a pesquisa foi breve, tive a oportunidade de me
aprofundar um pouco mais ao escrever 2 artigos para eventos com colegas

de sala e a outra experiéncia foi justamente a escrita do TCC, onde
precisei me aprofundar mais sobre 0 meu tema (EDPAEG1).

Observa-se que a vivéncia que o EDPAEG,, teve com a pesquisa foi mais no campo
de producoes cientificas e na elaborac¢éo do Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC), pelo qual

precisou buscar outros elementos para se aprofundar na tematica escolhida. Nesse sentido,
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todos os sujeitos vivenciaram e tém um historico em relagdo a pesquisa durante a graduacéo,
independente da forma com que foi discutida, tal como a maioria dos alunos na formacao
inicial s tem acesso a pesquisa no momento da monografia, conforme Sampaio e Vlach
(2008).

Essas colocagdes corroboram para sinalizar que a vivéncia da pesquisa na formacéo
inicial de professores de Geografia a partir de alguns componentes curriculares € relacionada
ao fato de alguns docentes de formacdo do curso das disciplinas especificas nao terem
atendido as necessidades da formacdo, permanecendo uma formacdo que ainda é
desarticulada da relagcdo entre ensino e pesquisa, dando lugar apenas ao ensino enguanto
reproducdes de préaticas e a pesquisa como pano de fundo, em sintonia com o que aponta
Nova (2015) e conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009). Um dos grandes desafios dos
cursos de formacao inicial de professores de Geografia é a necessidade de articulagéo entre os
conhecimentos especificos desse componente curricular com 0s conhecimentos pedagogicos.

Para Abu-El-Haj, Leitinho e Cardoso (2012), o maior desafio na integracdo entre
ensino e pesquisa se encontra justamente na acdo docente. Santos (2005) colabora indicando
que a articulagdo entre ensino e pesquisa na universidade ¢ um grande problema que deve ser
superado, pois sé sera possivel acontecer esta integracdo quando o ensino for colocado no
mesmo patamar da pesquisa.

Apdbs compreender o histdrico de pesquisa que 0s sujeitos vivenciaram durante sua
formagé&o inicial nos diversos componentes curriculares do curso, nos grupos de pesquisas e
nas producdes cientificas, & hora de tentar identificar os impactos pedagogicos que foram
construidos, a partir da vivéncia de pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia, tendo a pesquisa como principio educativo. Assim, fez-se a seguinte pergunta:
Quando vocé cursou a disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia teve impacto
pedagdgico em outras formas de realizar pesquisa? Justifique sua resposta.

As respostas dos EDPAEGs podem ser consideradas positivas no tocante ao impacto
pedagdgico em outras formas de realizar pesquisa quando cursaram a Pesquisa Aplicada ao

Ensino de Geografia durante o ano de 2019. A seguir, sdo mostradas algumas das respostas:

Sim, pois compreendi que ndo é o conteldo que discerne se € facil ou
dificil, mas sim a forma de pesquisa e a forma que o professor busca para
as metodologias ativas para que seja compreendida de maneira simples,
objetiva e didatica (EDPAEG:).

Com certeza, essa disciplina serviu para ampliar a nossa visdo de
pesquisa, pois foram abordadas as formas de pesquisas, tipos, como elas
podem ser feitas, 0 que é pesquisa, e VArios outros aspectos que
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contribuiram para um aprimoramento do nosso entendimento de pesquisa
e de como usar ela em nossa profissdo (EDPAEG.).

A anélise permitiu constar que os EDPAEGs, quando cursaram a disciplina de
Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, tiveram um impacto pedagdgico em outras
formas de realizar pesquisa. Entre essas formas de fazer pesquisa, apontaram: € necessario
escolher qual pesquisa fara parte da pratica docente, pois, para EDPAEG2 ndo € o
contetdo, mas o tipo de pesquisa que o professor realiza na sala de aula para torna esse
contetido de facil compreensdo. E interessante notar que este sujeito fala na sua resposta
sobre as “metodologias ativas”, sem explicar o que sdo detalhadamente, mas associando-as
ao conteudo para que seja ensinado com clareza atraves da pesquisa.

O EDPAEG4 respondeu com bastante convicgdo e colaborou da seguinte maneira:
quando cursou a disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, teve impacto
pedagdgico e explicou que ampliou a visdo de pesquisa, em que aprendeu outros elementos
pertinentes sobre esta. O mais importante deste entendimento e que o sujeito apontou foi que

aprendeu como utilizar esta na profisséo de professor. O EDPAEGs pontuou que:

Sim. A disciplina me abriu novos horizontes em sua forma de ensinar a
fazer pesquisa, de mostrar formas de como me tornar um melhor professor
e nisso incluir a pesquisa sem necessariamente deixar de ser um professor.
Muita coisa foi esclarecida durante esse periodo cursado.

O EDPAEG:s, através de sua resposta, colaborou para o entendimento de que a
referida disciplina da questdo teve impacto pedagogico em outras formas de fazer pesquisa
e apontou que é possivel, por meio da pesquisa, torna-se um professor melhor. Outro ponto
importante levantado pelo sujeito foi que o professor, quando pesquisa, ndo perde sua
postura de professor.

Percorrendo por meio destas e demais respostas realizadas pelos egressos da disciplina
de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, compreende que a referida disciplina teve
impacto pedagogico positivo em outras formas de realizar pesquisa, contribuiu para outro
olhar sobre pesquisa, assim como sua inser¢do no campo de atuacdo profissional. Além disso,
h& o entendimento de que o professor também pode assumir a postura de pesquisador, sem
necessariamente deixar de ser um professor, conforme ensina André (2005), Nufiez e
Ramalho (2005), Santos (2005), Silva et al. (2016), entre tantos outros.

No intuito de entender como a pratica do professor da Disciplina de Pesquisa

Aplicada ao Ensino de Geografia impactou no processo de construgdo a partir do historico
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de pesquisa que os sujeitos carregam, fez-se a seguinte pergunta: Para vocé, a pratica do
professor da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia contribuiu/impactou
no processo de construcdo da pesquisa para a sua formacdo inicial enquanto futuro
professor de Geografia? Discorra sobre a sua opinido. A seguir, apresentam-se algumas
respostas a esta questéo:

Sim. A disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia foi um
grande divisor de aguas, pois além de pontuar os elementos principais da
pesquisa, [...] também nos auxiliou na construcdo de um projeto. O meu
projeto falava sobre a construcdo de uma horta escolar, trazendo sua
defini¢do, importancia da horta na escola, valores e materiais que seriam
utilizados para a construgédo da mesma (EDPAEG;).

Sim, a contribuicdo foi tanta que me inspirou na construgdo da minha
pesquisa de conclusdo de curso que esta em andamento. A atuacdo do
professor foi de certa maneira instigante, com desafios quase que semanal
acabou por estimular a realizagdo da pesquisa. Apds o término da
disciplina e com questionamentos que fiquei em relacdo a minha pesquisa,
me fez refletir a importancia das pesquisas de ensino de Geografia [...]. Hoje
meu TCC vai propor um tipo de mapeamento como metodologia para o
ensino médio, vai ser mais focado na questdo do Ensino de Geografia e de
como novas metodologias podem ajudar a mudar o cenario atual de
Geografia escolar [...] (EDPAEG:).

Sim. De forma impreterivel. Ter um professor que nos mostre caminhos e
formas de como fazer pesquisa, é tudo que nés enquanto professores em
formacdo precisamos. Foi me ensinado um novo jeito de fazer pesquisa, e
posso dizer que o resultado vem sendo muito satisfatério (EDPAEGsS).

De maneira geral, os 10 (dez) egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino
de Geografia (EDPAEGS) investigados discorreram que esta contribuiu/impactou no processo
de construcdo da pesquisa, em que passaram a compreender melhor as diversas maneiras de
fazer uma pesquisa. Bem como, utiliza-la para as solucdes de problemas a enfrentar no
cotidiano como para a prépria construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) como
discorre 0 EDPAEG7: “Ndo s6 ela, como todas as disciplinas. A disciplina vai nos ajudar a
como investigar, solucionar determinado problema, seja no cotidiano ou até mesmo para o
TCC”.

Ja 0s EDPAEGS; 3¢5 discorreram que a pratica do professor da referida disciplina
contribuiu/impactou quando aprenderam outros/novos elementos no tocante a pesquisa e
desenvolveram pesquisas (pré-projetos) voltados para o ensino de Geografia. Interessante
notar que EDPAEGs3 discorreu que a pratica do professor contribuiu/impactou de uma

maneira diferenciada e particular, pois o pré-projeto de pesquisa que desenvolveu na
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disciplina contribuiu/impactou para continuagdo na elaboracdo do Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC) com foco na pesquisa aplicada ao ensino de Geografia. 1sso € riquissimo,
pois nota-se a instrumentalizacdo, o dialogo entre a tematica proposta, seja a Geografia
Fisica como a Geografia Humana com a &rea de formacdo da Licenciatura, visando a
aproximar com o cendrio atual da Geografia escolar. Estas colocagdes corroboram para o
entendimento de que a pratica do professor contribuiu/impactou de alguma maneira bem
animadora na formacéo inicial de professor/gedgrafo e para a vida desses sujeitos.

Isso fez toda a diferenca na formacgéo inicial de professores de Geografia, pois
mostrou um impacto pedagdgico positivo na construcdo de pesquisa, contribuindo para
ultrapassar os limites desta, pois se antes o sujeito tinha uma visdo de pesquisa apenas para
ficar restrito em uma é&rea especifica da Geografia e apresentar dificuldade para
instrumentalizar com a pesquisa aplicada ao ensino de Geografia, agora a visdo é outra, de
uma pesquisa voltada para a realidade do ensino da Geografia em sala de aula, de
problematizar, de dialogar com a realidade com criticidade, abordando uma problematica
perante o contexto educacional atual. Todo esse novo cenario pode mudar a vida de cada
sujeito, como apontam Almeida (2007), Faoro (2000), Prodanov e Freitas (2013), Roza
(2005), Silva et al. (2016), entre outros.

E navegando por meio destas e demais respostas obtidas pelos egressos da
disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia (EDPAEGS) que a pratica do
professor do curso de formagéo faz toda a diferenca na formacdo inicial de professores de
Geografia, pois revela elementos significativos e importantes que impactam diretamente na
formacdo do professor/gedgrafo. Essa acdo compete ao professor formador a partir de suas
atividades. Como afirma André (2005), os docentes do curso de formacdo podem inserir seus
préprios projetos de pesquisa nas ementas das disciplinas, objetivando gerar novos temas e
problemas, bem como o préprio Plano de Desenvolvimento Institucional da UFPE — PDI
(2019) que coloca o professor ndo como transmissor de conhecimento, mas como uma
construcdo dos sujeitos.

No mesmo caminho de buscar uma compreensdo dos impactos pedagogicos
construidos na formagéo inicial do professor de Geografia, fez-se a seguinte pergunta: A
partir da vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia,
quais foram os impactos pedagdgicos construidos na sua formag&o inicial enquanto futuro
professor de Geografia? Discorra sua resposta.

As respostas obtidas e que podem ser consideradas animadoras no tocante a formagao

inicial do professor de Geografia elucidam que os impactos pedagogicos construidos a partir
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da vivéncia de pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia foram as
mudancas de postura e de visdo dos sujeitos quando passam a enxergar a pesquisa para além
do levantamento bibliografico, de amontanhar conteddos. A seguir, sdo discutidas algumas

respostas que convergem para esse entendimento:

No decorrer da disciplina a discussdo se o professor deve também ser
pesquisador foi levantada e em minha opinido essa discussao foi um dos
impactos mais relevantes para mim pois a partir dela foi possivel
compreender gque tanto a pesquisar quanto ensinar faz parte do processo
como um todo, pois por meio da pesquisa as relagdes nas escolas podem
ser modificadas e aprimoradas e o professor pesquisador exerce forte
influéncia para o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem
escolar (EDPAEGs3).

Esta colocacdo do EDPAEGz é fantastica, pois mostra que houve um impacto
pedago6gico positivo na sua formacgdo inicial e como futuro professor de Geografia ao
reconhecer e compreender que o professor também pode ser um pesquisador na escola, que é
capaz de modificar, retroalimentar o processo de ensino-aprendizagem, pontuou também que
pesquisa e ensino caminham juntos, num processo intrinseco. Atraves da pesquisa, € possivel
mudar e fortalecer as relagdes sobre a realidade em que se insere, ou seja, a escola. Além
disso, o professor pesquisador exerce um papel fundamental, conforme André (2005),
Donatoni e Coelho (2007), Lampert (2007), Luz et al. (2018), Roza (2005), entre outros

autores. Neste mesmo sentido, o EDPAEGs pontuou que:

Pude desenvolver um pensamento mais ampliado e ndo apenas ser um
professor que se resume a uma sala de aula. Posso ser professora e
desenvolver minhas pesquisas ali mesmo onde estiver ensinando.
Desenvolver minhas pesquisas para um publico especifico (a prépria
comunidade, bairro onde se localiza a escola) ou para a academia.

O EDPAEGs pontuou que o impacto pedagogico construido foi que o professor
também pode realizar pesquisa no ambiente escolar, assim como o professor da mesma forma
pode fazer/desenvolver pesquisa direcionada para a comunidade, o bairro, onde a escola é
localizada. Além disso, o sujeito construiu um pensamento na sua formacgdo inicial
reconhecendo- se como um professor para além da sala de aula, segundo André (2005), Pesce
(2012), Ventorim (2005), entre muitos outros.

O EDPAEG- também pontuou que teve impacto pedagogico apos cursar a disciplina
de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia passou a ter uma nova Vvisdo sobre pesquisa,

entendendo também que, por meio desta, serd possivel responder aos problemas de maneira
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ainda melhor, e destacou: “Depois da disciplina a gente passa a ter um novo olhar para a
pesquisa, a gente passa a investigar melhor para solucionar aquele problema”.

O EDPAEGg discorreu que, através da vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia, os impactos pedagdgicos construidos na sua formacao
inicial enquanto futuro professor de Geografia abarcaram que, a partir da constru¢do de um
pré-projeto considerado fundamental para sua respectiva aprendizagem em relacao a pesquisa,
foi possivel dialogar com a teoria/pratica e enfrentando os desafios presentes, conforme
Almeida et al. (2010), Luz et al. (2018), Roza (2005) e o proprio Plano de Desenvolvimento
Institucional da UFPE — PDI (2019).

Foi bastante proveitoso, durante a disciplina foi proposto que fizéssemos um
pré-projeto de pesquisa, e sem duvidas a construcéo desse projeto contribuiu
diretamente em nosso aprendizado sobre pesquisa, pois saimos da teoria e
fomos para a pratica, lidando com todos os desafios. [...] (EDPAEG.,).

E interessante perceber a colocagio do EDPAEGs quando discorreu que os impactos
pedagdgicos construidos na sua formacdo inicial por meio da vivéncia da pesquisa na
mencionada disciplina trouxeram uma perspectiva mais critica e a capacidade de perceber
diversos assuntos, conforme Prodanov e Freitas (2013). Do mesmo modo que a elaboracdo de
um pré-projeto contribuiu tanto para a formacao do sujeito como para a producdo de artigos
cientificos para apresentar nos congressos da area e possibilitar essa vivéncia também com a

pesquisa para os futuros alunos da escola. Veja a resposta a seguir:

Impactou na formagdo de uma criticidade e sensibilidade a varios assuntos.
Tendo isso como base eu consigo transmitir para meus futuros alunos os
contetdos de forma mais coesa. Aprender a fazer um projeto contribui na
minha formacdo integral mesmo, até para futuros congressos na area, quanto
no ensino desses modelos para meus alunos. (EDPAEGs)

Percorrendo 0os caminhos da pesquisa e tendo em vista as contribuicbes que esta
possibilita a formacdo inicial de professores, € necessario lembrar também de algumas
dificuldades em alguns casos especificos que os sujeitos em formacdo tém em realizar
pesquisa e principalmente quando a pesquisa é voltada para os campos da Educacao e, em
particular para a Educacdo Geografica.

Foi importante também realizar uma questdo relacionada as dificuldades, porque
alguns sujeitos também em alguns casos especificos tém dificuldades de se desenvolver

pesquisas voltadas para o ensino de Geografia. Assim, realizou-se a seguinte pergunta aos
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sujeitos desta pesquisa: VVocé teve dificuldades de se desenvolver pesquisas voltadas para o
ensino de Geografia durante a sua formacao inicial? Se sua resposta for sim ou néo, explique.

Os EDPAEGs apontaram como dificuldades de se desenvolver pesquisas voltadas para
0 ensino de Geografia durante a formacéo inicial, aspectos relacionados o pouco histérico que
tém na area de ensino de Geografia, como relata 0 EDPAEG10: “Sim, tive um pouco de
dificuldade para desenvolver as pesquisas devido a falta de conhecimento sobre a area”; ou
seja, esta cursando a Licenciatura ndo significa que o professor em formacéo inicial tem o
dominio total da area de formacdo. Alguns egressos apresentam essas dificuldades, existindo
alguns casos particulares, como explicou o0 EDPAEG1o, cuja dificuldade é relacionada ao
pouco aprofundamento no ensino de Geografia.

Nesse mesmo sentido, o EDPAEG: pontuou que também teve dificuldades de
desenvolver pesquisas no ensino de Geografia e explicou que “Sim. Até hoje sinto esta
dificuldade, no nosso departamento sdo poucos 0s professores que trabalham com esta
tematica. Outro fator € que desde o inicio do curso eu sempre me interessei por Geografia
Fisica”. Observa-se, na resposta desse sujeito, que sua dificuldade foi justamente porque
desde o inicio da Licenciatura as pesquisas desenvolvidas foram mais centradas para area de
Geografia Fisica. Além disso, o sujeito pontuou que sdo poucos professores pesquisadores do
curso de formacédo de Licenciatura em Geografia do Departamento de Ciéncias Geograficas
gue desenvolvem/trabalham na linha do Ensino de Geografia.

E importante esclarecer que, independente da area especifica em seu campo do saber
da Geografia, os professores de Geografia devem possuir uma solida formacéo, a exemplo de
geomorfologia, climatologia, pedologia, cartografia, geografia da populacdo, geografia
cultural, geografia politica, geografia agraria, geografia urbana, geografia econémica, dentre
outras subdivisdes da Geografia que sdo didaticamente estruturadas nos componentes
curriculares destas Licenciaturas, consideradas dois blocos na Geografia: a Geografia Fisica e
a Geografia Humana - que juntas constituem um saber interligado/GUnico para o
professor/gedgrafo realizar suas funcdes legais (CARVALHO, 2019).

Nesse sentido, quando o professor de Geografia em formagéo inicial escolhe um
campo da Geografia para desenvolver pesquisa e aprofundar sobre 0 objeto de estudo, nédo
deve vendar os olhos para o0s outros campos da Geografia ou querer se qualificar em uma area
especifica da Geografia, mas a partir dessa pesquisa conseguir aproximar a Geografia Fisica e
a Geografia Humana em um Unico saber para sua a formagdo mais completa de

professor/gedgrafo.
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O professor em formacéo inicial que vivencia a pesquisa ndo precisa estar limitado a
uma tematica especifica da Geografia, tornando-se um especialista conforme Garcia e Alves
(2002), Lampert (2007), Sales (2004), Soares (2005) entre tantos outros. Ele deve tentar
aproximar e problematizar as pesquisas que desenvolvem durante a formagéo inicial para
interrogar a realidade, dialogar com a area de formacdo, isto é, a Licenciatura, com foco
também no ensino de Geografia. E interessante notar a resposta do EDPAEGs que converge
com 0 nosso entendimento diante da analise: “Nao. Tenho artigos tanto na area do ensino de
Geografia quanto em outras areas”.

Os EDPAEGs abordaram também que tiveram dificuldade de desenvolver pesquisas
voltadas para o ensino de Geografia durante a formacao inicial, porque a vivéncia da pesquisa
foi tardia e com poucas oportunidades, gerando pouco incentivo em relacdo a esta. Também
pontuaram caminhos que talvez melhorem essas dificuldades de aproximar as pesquisas sobre
0 ensino de Geografia, como a pesquisa ser discutida/apresentada ja no inicio da graduacéo,

conforme explicou 0 EDPAEG.:

Sim, tive um pouco de dificuldade, pois a relacdo direta de nds estudantes
com a pesquisa se deu muito tarde e em poucas oportunidades na graduacao,
acredito que isso ndo gerou em nds 0 incentivo para a pesquisa, talvez se
essa importancia e necessidade de pesquisar fossem abordadas logo no inicio
do curso de uma forma mais presente, o aprendizado seria bem maior e de
uma forma mais eficaz.

O EDPAEG3 também explicou que teve dificuldade de desenvolver pesquisas voltadas
para 0 ensino de Geografia, porém apresentou algo interessante na sua resposta quando
pontuou que a disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia contribuiu para

realizar esse elo com a Geografia. Veja a resposta a seguir:

Sim, encontrei dificuldades principalmente na forma de estruturagdo da
pesquisa e de suas ligacbes com a Geografia, fazer essa conexdo foi dificil
no inicio, mas com as metodologias apresentadas na disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia o desenvolver da pesquisa foi de maior
compreensao (EDPAEG:).

Por fim, fez-se a seguinte pergunta: Quais as contribuicdes da pesquisa para a
formacdo inicial dos professores de Geografia, assim como para o campo de atuacdo
profissional? Discorra sua opiniéo.

As respostas coletadas discorreram que as contribuicdes da pesquisa para a formacao
inicial dos professores de Geografia poderdo ajudar estes professores a formular questdes

que 0s ajudem a obter respostas perante os desafios encontrados no ambiente escolar, bem
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como 0s que ja atuam na Educagdo Basica serem capazes de buscar outras metodologias,
ferramentas para aperfeicoar e enriquecer sua pratica docente, assim como, por meio da
pesquisa, melhorem os processos de ensino-aprendizagem dos alunos, conforme André
(2005), Demo (2006), Ludke (2005), Garcia e Alves (2002), Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009), entre muitos outros autores vistos nesta pesquisa que discutem sobre as contribuigdes
da pesquisa na formacéo inicial e na pratica dos professores.

A resposta obtida pelo EDPAEGs pontuou como contribui¢cbes da pesquisa para a
formacdo inicial e campo de atuagédo profissional o professor “sair da zona de conforto” e
ser capaz de buscar outras metodologias para enriquecer as aulas, e que, através da pesquisa,
o professor consiga tomar decisfes nas suas situacGes de ensino, marcadas pela incerteza:
“A pesquisa ajuda ao professor sair da sua zona de conforto e ir atras de novas coisas para
a realizacdo de suas aulas. [...]. Um professor que pesquisa consegue ir além do que esta
previsto”. Esta resposta sobre contribuicbes da pesquisa nos cursos de formacdo de
professores e na pratica se aproxima da discussdo de André (2005).

Parafraseando André (2005), os cursos de formacdo de professores tém um importante
papel: o de desenvolver uma atitude indagativa que os levem a observar e a formular questdes
que os ajudem a identificar os problemas e os desafios da sala de aula, seu principal 16cus de
atuacdo durante sua carreira profissional, assim como os levem a tomar decisfes nas suas
situacOes de ensino marcadas pela incerteza. Portanto, por meio da vivéncia da pesquisa, é
possivel caminhar o futuro professor/gedgrafo a assumir uma postura indagativa perante a
formacéo e a problematizar o contexto social de sua realizacéo.

Outros destacaram que, dentre as contribuicGes da pesquisa para a formacao inicial
dos professores de Geografia, assim como para o campo de atuacdo profissional: superar 0s
desafios no ambiente escolar, além disso, esta contribui para que os professores que ja atuam
realizem um elo entre as pesquisas que aprenderam durante a graduagédo e que agora passam a
desenvolver na sala de aula na Educacdo Basica. Além disso, a pesquisa que antes era
desenvolvida apenas no meio académico, pode ultrapassar as barreiras e passar a ser realizada
também na préatica do professor em sala de aula, conforme a resposta do EDPAEGs, que

converge para este entendimento:

Primeiramente, a pesquisa envolvendo o ensino pode mostrar para o
professor em formacdo os desafios que ele pode vir a enfrentar no
ambiente escolar, ir para a escola e pesquisar o seu funcionamento e suas
dindmicas contribuem grandemente para a formacdo. Segundo, a atuacdo
profissional fica mais ampla com a capacidade de realizar as pesquisas
antes desenvolvidas na academia que passam a ser realizadas na préatica e
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no cotidiano juntamente com a perspectiva do ensino. Além de todo uma
organizagéo herdada do rigor que exige uma boa pesquisa que acabam por
transpor a barreira da pesquisa e vai para a pratica de ensinar.

Nesse sentido, o professor de Geografia em sua formacdo inicial, ao ter a vivéncia
da pesquisa enquanto eixo norteador, tera condic@es para lidar e compreender os desafios a
enfrentar no cenério educacional, proporcionado assim a possibilidade de exercicio do
magistério de forma muito mais critica, podendo refletir e questionar todo o contexto no
qual esta inserido, conforme André (2005), Ludke (2005), Luz et al. (2018), Nobrega-
Therrien e Therrien (2006), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), entre outros.

O professor que tiver familiaridade com a pesquisa, com certeza ira ter
mais facilidade para lidar com os desafios e as mais diversas
possibilidades presentes em sala de aula. Buscando variadas técnicas e
alternativas para chegar ao resultado que espera, para que o conhecimento
seja passado de uma forma eficaz e com qualidade para os alunos, pois
ndo estara limitado e ira buscar novas formas de atualizar, aprimorar e
criar novos caminhos para o aprendizado (EDPAEG.,).

O EDPAEG:s discorreu que, dentre as contribuicdes da pesquisa para a formacao
inicial dos professores de Geografia, assim como para 0S que ja atuam na escola, 0s
professores deveriam investir mais em suas pesquisas, no intuito de trazer novos temas para
area de Geografia. O professor ainda pode contribuir e é capaz de mudar o cenario
educacional atual. Ele acrescentou sobre a importancia de os professores utilizarem mais a
tecnologia e ampliarem mais esse campo, e finalizou com a frase: “Somos professores de

Geografia e isso diz muito”.

E de grande importancia. Acho que todo professor de formag&o inicial ou
ja aqueles que atuam ha muito tempo, deveria investir mais em suas
pesquisas para ampliar o leque de conhecimento e trazer novos temas para
as pesquisas em Geografia. O professor pode contribuir de forma ativa
nessa transformacdo de ensino que ainda vivemos, é importante aderir
toda a tecnologia que vem a nosso favor e crescer nesse campo que ainda
deixa a querer mais. (EDPAEG:).

O professor € aquele que pode transformar o contexto no qual ele se insere, mudar a
educacdo, o ensino de Geografia, além de ser produtor do seu proprio conhecimento, ser
protagonista na cena pedagogica. A partir da pesquisa, o professor pode recomecar e
mostrar que tudo ndo é definitivo e que pode agir de maneira consciente e critica e de
forma ativa no ensino de Geografia na atualidade, como apontam Donatoni e Coelho
(2007), Demo (2006), Pesce (2012). Ademais, as pesquisas desenvolvidas no campo da
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Geografia e 0 ensino de Geografia tém tido sua relevancia nas duas Ultimas décadas, tendo
sua consolidacdo como campo investigativo, conforme Cavalcanti (2016), que realizou um
estudo exploratério sobre o estado da arte da pesquisa no campo do Ensino de Geografia,
mostrando que esses resultados expressaram avancos significativos na érea.

Diante das respostas sinalizadas, é oportuno frisar que a pesquisa exerce papel
fundamental na formacéo inicial de professores, pois permite articular a area de formacéo e
a realidade onde vai atuar e desenvolver outras metodologias com foco na pesquisa
aplicada ao ensino de Geografia problematizando-as com o contexto do mundo atual. Isso
vai ao encontro das respostas dos EDPAEGSs, que partem do entendimento que a pesquisa
exerce papel essencial, pois possibilita problematizar com a formacéo e a realidade escolar e
contribui para o reconhecimento do professor de Geografia em formacéo inicial enquanto um
pesquisador no préprio ambiente escolar.

No que constitui a possibilidade de articulacdo entre ensino e pesquisa na formacéo
inicial de professores, alguns EDPAEGs dialogaram com a discussdo de André (2005), que
traduz a insercdo da pesquisa nas préprias disciplinas e atividades do curso, aléem de ser
incentivada pelos docentes do curso de formacao.

Em relagdo a vivéncia da pesquisa em outros componentes curriculares do curso de
Licenciatura em Geografia alguns EDPAEGs relataram que a pesquisa em alguns momentos
na formacdo inicial foi tratada mais superficialmente. A formacéo foi voltada em torno dos
contetdos especificos sem instrumentalizar com os aspectos pedagogicos, deixando de lado
uma formacdo que contemple o professor/gedgrafo através da relacdo entre ensino e
pesquisa.

Portanto, nem sempre essa preocupagdo com a articulagdo entre ensino e pesquisa
em alguns cursos de formacdo inicial de professores de Geografia acontece. Desse modo, 0
ensino ndo é colocado como prioridade ao lado da pesquisa. O importante nessa formacédo é
aprender os contetdos relacionados as disciplinas especificas do curso. Segundo Pinheiro
(2006), um dos desafios é o desconhecimento do papel do professor e da sua funcdo na
universidade, da atuacdo na docéncia e na pesquisa, levando em consideragdo lecionar
apenas os conteudos especificos desconectados da realidade e da escola basica.

No entanto, a partir do histérico inicial (vivéncia de pesquisa) em outros
componentes curriculares, independente da forma com que foram abordados os sujeitos
tém um histérico, e agora especificamente a vivéncia de pesquisa na disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia e os impactos pedagdgicos construidos, alguns EDPAEGs

relataram impactos pedagdgicos positivos em relacdo a outras formas de realizar pesquisa,
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aprendendo outros elementos sobre a mesmo. Sobre se a agdo do professor da disciplina
contribuiu/impactou no processo de construcdo da pesquisa para a formacdo inicial e
enquanto futuro professor de Geografia, ha o reconhecimento de ser um professor
pesquisador no préprio ambiente escolar, gerando um impacto da disciplina por si s6.

O propésito deste estudo foi problematizar e refletir a relacdo entre ensino e
pesquisa na formacéo inicial de professores de Geografia, a partir da vivéncia da pesquisa
nos componentes curriculares do curso e, especificamente, dos impactos pedagdgicos
construidos na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia no tocante a
pesquisa, uma vez que estas questdes se constituem premissa necessaria para a formacao de
professores, visando a pensar com autonomia e a construir novas e mais ricas
compreensdes do mundo. Dai a necessidade de articular o ensino com a pesquisa para uma
atitude de indagacao sistematica e planejada, uma autocritica, um questionamento critico
constante e problematizacdo do conhecimento perante a realidade, estando em
conformidade com Cavalcanti (2003).

Encerra-se aqui este capitulo, em que procurou-se apresentar a relagdo entre ensino
e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) e os impactos pedagdgicos construidos para a formacdo inicial a partir da vivéncia
da pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia e em outros
componentes curriculares a partir das contribuicdes dos sujeitos participantes da pesquisa.
A seguir, as consideragdes finais a respeito deste objeto pesquisado, retomando os
objetivos, respondendo os questionamentos iniciais e apresentando algumas proposigdes na

area de formacao de professores de Geografia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os que esperam no Senhor renovam as suas forgas, criam asas,
como aguias, correm e néo ficam exaustos, podem andar que néo
se cansam.

(ISAIAS: 40.31)

A pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo se prop6s a construir uma reflexdo sobre
a relacdo entre ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), bem como os impactos pedagdgicos construidos para a
formacdo inicial a partir da vivéncia da pesquisa. Desse modo, destaco que a articulacdo
entre ensino e pesquisa cabe como proposta essencial na formacao inicial de professores de
Geografia: a ideia principal ndo é a de formar pesquisadores e estar restrito a uma tematica
especifica da Geografia, mas se constitui enquanto processo de autonomia e
problematizacdo da realidade.

A pesquisa, antes de tudo, constitui-se na autonomia do sujeito, na emancipacédo do
didlogo, proporciona construir novas e mais ricas compreensdes da realidade na qual o
sujeito esta inserido (CAVALCANTI, 2003). Pesquisar também é vontade de viver, é
atribuir condicdo humana, acreditar nas mais belas transformacdes que podem acontecer, bem
como recomecar (porque nem tudo tem um fim em si mesmo), mudar a si proprio e o outro
sujeito, trocar o roteiro e a direcdo, compreender as injusticas, as desigualdades existentes no
mundo atual, e tentar, enquanto sujeito inconcluso, inverter a situagéo, tendo a esperanga para
superar todos os desafios e se reconhecer como protagonista do proprio conhecimento, de seu
trabalho e papel social, essencial ao desenvolvimento de uma acéo critica.

Dessa maneira, os caminhos trilhados tiveram como base inicial a discussdo de
diversos autores que contribuiram para melhor compreender o processo dindmico que
existe por traz da relacdo entre ensino e pesquisa na formacdo de professores,
especialmente a formacdo inicial de professores de Geografia. Assim, as consideracdes
retratam uma marca entre 0 objeto de estudo e o pesquisador, pois correspondem a
abrangéncia do estudo, determinando o tempo/espaco, a restricdo/delimitacdo do universo
da pesquisa. Desse modo, os fenémenos estudados tém seus significados, seus valores, sdo
dindmicos, porque a todo o momento estdo sujeitos a mudangas. Além disso, essa
dinamicidade da pesquisa caminha ao lado do contexto social, pois, no momento da busca,
pode apresentar novas explicagdes, interpretacdes, problematizagbes e novos achados,
conforme Almeida (2019).
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Sendo assim, uma das questdes que influenciou a realizacdo dessa pesquisa esta
atrelada na esséncia de compreender os desafios e proposituras da pesquisa na formacéo
inicial de professores de Geografia, assim como as formas de relacbes entre ensino e
pesquisa e 0s impactos pedagdgicos positivos e negativos construidos nessa formacao a
partir da vivéncia da pesquisa nos componentes curriculares do curso e, especialmente, na
disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia no curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). A caminhada foi longa, pois
contribui para compreender o papel e o lugar da pesquisa no ambito da formacéo inicial de
professores de Geografia.

Partindo desse pressuposto, perante a identificacdo, a analise e a intepretacdo dos
dados obtidos pelos egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia
(EDPAEGS), comprovou-se que a pesquisa exerce papel fundamental na formacéo inicial
de professores de Geografia. A pesquisa permite o se descobrir enquanto professor, o
despertar para a pesquisa, a busca de metodologias de ensino e a aprendizagem, bem como
ser professor pesquisador no proprio ambiente escolar, conhecer a realidade em que esta
inserido.

Sobre a proposta de trabalhar a pesquisa na formacéo inicial de professores, ela
deve estar presente nas disciplinas do curso e nas proprias atividades do docente do curso
de formacdo, possibilitando a sua articulagdo com o ensino. Com relacdo aos impactos
pedagdgicos construidos a partir da vivéncia da pesquisa nos componentes curriculares,
esta foi vista primeiramente mais de maneira objetiva. Em seguida, a vivéncia da pesquisa
na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia a partir do histérico de pesquisa
em outros componentes curriculares contribuiu em outras formas de realizar pesquisa, de
reconhecer-se enquanto futuro professor pesquisador da area de formacao.

Desse modo, antes de qualquer coisa, num primeiro momento, foi construido o
capitulo do Estado da Questao sobre o que ja foi publicado em relacdo ao objeto de estudo,
discorrendo sobre quem ja escreveu sobre o objeto de estudo, as questBes que ja foram
abordadas e as lacunas existentes na literatura. Esse mapeamento foi de suma importancia e
contribuiu para a busca inicial de pesquisas realizadas. E fundamental destacar que o
capitulo surgiu no “1° Café em Debate do GPECI” com o tema O Estado da Questéo para
construcdo tedrica do objeto de estudo, o que possibilitou novos entendimentos para o
encaminhamento da dissertacdo. Como ponto de partida e fonte para analise das teses e

dissertacOes, teve-se a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).
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A partir da construcdo do Estado da Questdo, tendo como recorte temporal o
periodo entre 2000 e 2012, e através dos descritores no momento da busca - Ensino,
Pesquisa, Graduacao e Professor — encontrou-se 4 (quatro) dissertacdes e 3 (trés) teses que
demostraram a relacdo entre ensino e pesquisa na formacdo de professores traduzindo em
algumas disciplinas no tocante a vivéncia da pesquisa, assim como mencionando alguns
desafios de trabalhar esta articulacdo, entre outras questdes. E essencial destacar que a
escolha por este recorte temporal ndo exclui as pesquisas mais recentes, pois ha outras
pesquisas que tratam sobre o Ensino de Geografia, a formacao inicial de professores de
Geografia no PIBID e as novas tecnologias para o ensino da Geografia.

Com base no levantamento bibliografico e documental no tocante a formacéo inicial
de professores de Geografia, observou-se inicialmente que estava pautada numa formacao
com caracteristicas aligeiradas e fragmentadas sem preocupacdo com a formagdo humana,
a autonomia do professor e a criticidade da realidade e de todo o processo educacional.
Ainda em relacdo a formacdo inicial de professores, ao caminhar pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel
superior, 0 curso de Licenciatura, de graduacédo plena de 2002 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formacao continuada de 2015
trazem e constituem um conjunto de principios: de fundamentos da formacédo, a titulacdo
dos profissionais egressos, assim como os formatos, a duracdo, a valorizacdo dos
professores e 0s estabelecimentos dessa formacdo, além da organizacdo institucional e
curricular.

Ademais, estabelece atividades complementares que os professores em formacao
inicial irdo participar, como Seminarios, Projetos de Inicia¢do Cientifica, Iniciacdo a
Docéncia, Residéncia Docente, Monitoria e Projetos de Extensdo, conforme o projeto de
curso da instituicdo, no intuito de aproximar os futuros professores com o ambiente
escolar, havendo, dessa maneira, uma aproximacdo entre as instituices e as redes de
educacdo publica. Ainda destacando a pesquisa como eixo fundamental da
interdisciplinaridade na formacdo de professores, observou-se que essas sucessivas
mudancas contribuiram para (re)pensar a formacéo inicial de professores de Geografia para
0 momento atual.

Percebeu-se também, por essa perspectiva, que a formagéo inicial de professores de
Geografia poderd contribuir para uma formacdo de um profissional capaz de procurar
outras metodologias e ferramentas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, de

mudar/transformar, interpretar e problematizar a realidade na qual estd inserido, de
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recomecar 0 que ndo estd dando certo, entre outras premissas necessarias. Para isso, tal
formacdo deve estar pautada no processo de construcdo do conhecimento enguanto
elemento basico, na criticidade, na educacdo emancipadora, como cidadaos e sujeitos
criativos e propositivos, na autonomia, rompendo com uma formacdo voltada apenas no
sentido estrito da sala de aula.

Ainda nesse processo de formacdo inicial de professores de Geografia, entra a
pesquisa enquanto pilar fundamental que visa a contribuir de maneira significativa para os
professores em formacéo inicial desenvolverem a atitude indagativa, compreenderem os
desafios a enfrentar no ambiente escolar, a duvidar, a tomar decisdes diante das incertezas,
pois é necessario questionar e problematizar as respostas prontas colocadas na nossa
direcéo.

Com isso, também se observou que o contato inicial com a pesquisa € um momento
rico para o futuro professor de Geografia trilhar durante a graduacdo, pois é nesse
momento que tal profissional em formacdo inicial consegue construir um entendimento
sobre a pesquisa e, se ndo conhece, passa a desvendar e explorar para melhor conhecer e
problematizar. Desse modo, pesquisar na graduacdo é uma acao de descobrir, de buscar, de
duvidar, da capacidade e da atitude de aprender, de intervir de forma alternativa.

Nesse sentido, o contato inicial com a pesquisa pode aparecer de diversas maneiras
no cotidiano académico do professor de Geografia em formacao inicial, como a insercdo da
pesquisa nos componentes curriculares, nos grupos de pesquisa, no Programa Institucional
de Monitoria, no Programa Institucional de Bolsas, de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), no
Programa de Residéncia Pedagogica, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC) e em Programas e Projetos de Extensdo que inserem o sujeito no mundo
da pesquisa. Esse contato inicial € muito importante porque significa a primeira marca do
sujeito com a pesquisa na graduacdo; é o momento de conhecer, de explorar, independente
da forma como foi vivenciada a pesquisa.

Sobre a relacdo entre ensino e pesquisa na formacdo inicial de professores de
Geografia, verificou-se que deve objetivar a formagdo do professor questionador,
inquiridor, critico, além de despertar 0 senso investigativo, tendo em vista a intervencéo na
realidade e dos desafios a enfrentar. Ademais, o ensino vinculado a pesquisa permite uma
conexao entre os saberes especificos do curso e os saberes pedagdgicos da realidade e da
escola basica. Com isso, ha varias maneiras de articulagdo para materializar a relagdo entre
ensino e pesquisa na formacdo inicial de professores de Geografia, como: incentivar

pesquisa nos componentes curriculares que expressem a realidade escolar, levando-os a
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(re)fazer o processo de pesquisa; os docentes do curso de formagdo inserirem temas e
projetos de pesquisa nas ementas das disciplinas entre outras possibilidades de integracgao.
Entretanto, também se notou que esta articulacdo ainda € um grande desafio, pois em
alguns cursos de formacao inicial de professores o que prevalece é o ensino distanciado da
pesquisa.

Dessa maneira, a ideia basica de formacdo inicial de professores de Geografia
pautada na pesquisa, ndo se trata de formar o pesquisador apenas, ou estar restrito a uma
temética especifica da Geografia. O que é fundamental € que ele instrumentalize os saberes
especificos de sua area de formagdo com os saberes pedagdgicos, educacionais e tanto outros,
sendo capaz de interrogar a realidade que vive, de tomar decisdes diante das incertezas, de
construir um conhecimento critico, que possibilite uma formacdo de cidaddos emancipados
intelectualmente sobre a area de formacdo, o ensino, o ensino de Geografia, entre outros
elementos importantes e necessarios para a formacdo do professor.

Sendo assim, partindo do pressuposto sobre o papel da pesquisa na formacéo inicial de
professores de Geografia, a partir do entendimento dos egressos da disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia (EDPAEGS), comprovou-se que a pesquisa permite
articulacdo entre a formacdo e a realidade escolar, podendo (re)criar ferramentas e
metodologias de ensino-aprendizagem com foco no ensino de Geografia, contribuindo para a
troca na relacdo entre professor e aluno, também despertando no professor a postura de um
pesquisador impulsionado a conhecer melhor a realidade em que esta inserido.

Ja com relacdo a insercao da pesquisa na formacéo inicial de professores de Geografia,
segundo os egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia (EDPAEGS),
ela deve estar presente durante todo o processo de formacdo, de maneira constante em
articulacdo com o ensino, entre as possibilidades de vivéncia da pesquisa, nos componentes
curriculares, nas propostas do docente do curso de formacdo, visando a articulacdo entre
ensino e pesquisa. Essas afirmativas respondem as questdes levantadas nesta pesquisa.

Viu-se que a vivéncia da pesquisa na formacdo inicial a partir dos componentes
curriculares do curso de Licenciatura em Geografia para alguns egressos da disciplina de
Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia (EDPAEGS) teve pouca articulagdo entre o ensino
e a pesquisa. A preocupacao era ensinar os contetdos especificos e ndo como um conjunto de
saberes necessarios para a formagéo do professor/gedgrafo. A pesquisa foi vista mais numa
perspectiva sobre o que é, para que serve, gerando de certa forma um impacto negativo para a
formacgédo de professor, o que reflete sobre alguns desafios de articulacdo entre ensino e

pesquisa que ainda sdo presentes nos cursos de formacao inicial de professores de Geografia.
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Com isso, sdo justamente alguns componentes curriculares dos ultimos semestres do curso
que tratam da relacdo entre ensino e pesquisa que aparecem de forma mais clara é que véo
contribuir para articular esses saberes.

Ainda com relacdo a vivéncia da pesquisa, independente da forma como a pesquisa foi
abordada, ela contribuiu para os sujeitos construirem um historico de pesquisa durante a
formacédo inicial de professores de Geografia a partir dos componentes curriculares. Foi a
partir desse histdrico e, posteriormente, da vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia que a cena mudou.

No tocante & questdo de que a vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada
ao Ensino de Geografia teve impacto pedagogico em outras formas de realizar pesquisa, 0s
egressos indicaram que sim, apontando que aprenderam outros elementos sobre a pesquisa,
ampliaram sua visdo em relagdo a esta, aprenderam novas maneiras de realizar pesquisa,
compreenderam a insercao da pesquisa na profissao de professor, além de aprenderem a ser
um professor pesquisador sem perder sua postura de professor. Desse modo, foram varios
esclarecimentos significativos, como afirmou um dos egressos, que impactaram diretamente
em outras maneiras de realizar pesquisa, passando a enxergé-la com outro olhar.

Sobre a questdo de a pratica do professor da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino
de Geografia ter contribuido/impactado no processo de construcdo da pesquisa para a
formacdo inicial enquanto futuro professor de Geografia, os egressos também indicaram que
sim, pois contribuiu/impactou para uma nova maneira de realizar pesquisa, na constru¢do do
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) com foco no ensino de Geografia, uma vez que este
inicialmente ndo estava atrelado a area de formacao, a Licenciatura.

Em relacdo a vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia sobre os impactos pedagdgicos construidos para a formacdo inicial do futuro
professor de Geografia, foram mencionados os seguintes impactos positivos pelos egressos: se
reconhecer e se descobrir como professor pesquisador; ensinar e pesquisar estdo ligados de
maneira intrinseca; o professor, por meio da pesquisa, é capaz de mudar a realidade em que
esta inserido; a pesquisa pode ser desenvolvida na escola; além de proporcionar um novo
olhar sobre a pesquisa para solugdes de problemas, elaboracdo de projetos de pesquisa com
foco no ensino de Geografia e uma formac&o critica com relacdo a varios assuntos.

Desse modo, esses impactos pedagogicos sdo vivenciados de forma mais intensa ou
menos intensa por todos os egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia (EDPAEGS), seja para a formacdo de gedgrafo, professor/gedgrafo ou para a

formagéo pessoal, pois a pesquisa, quando € bem abordada para os professores de Geografia
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em formacdo inicial, poderd ser frutifera, gerando provocagfes ricas, questionamentos
significativos e amadurecimento critico, colocando o ensino enquanto processo de construcédo
do conhecimento.

Quando se perguntou aos egressos da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia (EDPAEGS) se houve dificuldades de se desenvolver pesquisas voltadas para o
ensino de Geografia durante a formacdo inicial, um ndmero expressivo respondeu que sim,
porque ndo tém aprofundamento na area de ensino de Geografia. Outro motivo apontado é
que h& poucos docentes do curso de formagdo que dominam e trabalham com esse campo no
departamento de Ciéncias Geograficas, o que dificulta a formacdo inicial e,
consequentemente, a realizacdo de pesquisas de ensino de Geografia. Além disso, ao se
voltarem as pesquisas para a Geografia Fisica, também afirmaram que uma das questdes para
essa dificuldade é a vivéncia de pesquisa na formacao inicial acontecer de maneira tardia, bem
como a dificuldade de instrumentalizar os saberes da Geografia Fisica ou Geografia Humana
com pesquisas com foco no ensino de Geografia. Foi justamente a disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia que contribui para essa articulacdo e tal entendimento.

Sobre as contribuicbes da pesquisa para a formacdo inicial de professores de
Geografia, assim como para o campo de atuacdo profissional, os egressos relataram que a
pesquisa contribuiu para buscar outras metodologias de ensino-aprendizagem, para tomar
decisbes sobre nas situacdes de ensino, marcadas pelas incertezas, para compreender 0s
desafios a enfrentar no cenario educacional, além de articular a pesquisa que aprendeu na
formagé&o inicial e materializar no campo de atuagédo profissional com foco no ensino, bem
como criar novos caminhos para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Além disso,
a partir das pesquisas realizadas na escola, poder ampliar esse campo de conhecimento.

Em sintese, a pesquisa de carater tedrico-pratica apresentou-se como uma base, tendo
em vista as possibilidades de articulacdo entre ensino e pesquisa na formacéo inicial. No
entanto, essa articulacdo ndo acontece de maneira simples, tendo alguns desafios existentes na
formacdo inicial de professores de Geografia. J& nos ultimos anos do curso, quando séo
ofertadas as disciplinas dos saberes de Ensino de Geografia, a exemplo de Pesquisa Aplicada
ao Ensino de Geografia, ha uma maior contribuicdo para os impactos pedagdgicos positivos
em outras maneiras de realizar pesquisa, apresentando a relagdo entre ensino e pesquisa na
qual a dissertagdo buscou compreender.

Assim, a formacéo inicial de professores, inclusive de Geografia, deve ser pautada sim
na relacdo entre ensino e pesquisa, porém é uma proposta que deve ser trabalhada em

conjunto (professores e instituicdes). Para essa articulagcdo acontecer, € necessario considerar
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0S aspectos que a circunscreve, a exemplo do papel da universidade, dos modelos para
realizacéo de pesquisa na universidade, e do ensino colocado como prioridade ao da pesquisa.
Tal perspectiva ainda é um desafio para alguns cursos de formacao de professores.

A pesquisa auxiliara a comunidade académica no desenvolvimento de futuros estudos
acerca do assunto, uma vez que nao estd fechada em si mesma nem encerra os debates que
abarcam o objeto de estudo, mas fomenta ainda mais a problematizacdo sobre tal objeto.
Também é importante ressaltar que ndo existe uma formacéo inicial de professores totalmente
perfeita (CARVALHO, 2019), mas quando (re)pensada numa perspectiva de formacéo social,
cultural e politica dos cidadaos. Ademais, no tocante a vivéncia da pesquisa como principio e
eixo norteador na formacdo inicial de professores, possibilitando uma formacdo critica,
autbnoma e emancipadora perante a realidade, o cenario muda e o protagonista de cena passa
ser o préprio professor de Geografia em formacdo inicial. Com isso, visa também a
democratizar o conhecimento para que seja e esteja acessivel ndo somente para 0S
profissionais da area, mas também para todos aqueles que se interessam pelo objeto de estudo.

E fundamental aprofundar esse debate, porque o professor de Geografia em formagcéo
inicial e os que ja atuam na Educacdo Basica ndo devem perder seu papel de professor
protagonista na sociedade brasileira atual e na vida dos alunos, sobretudo nesse momento
atual que o Brasil e 0 mundo vivéncia. Trata-se de um grande desafio em especial na saude e
na educacdo, no qual o professor é e sempre serd capaz de mudar/transformar o meio no qual
esta inserido, de problematizar e analisar criticamente o cenario educacional, encarando com
inconformidade o processo de ensino-aprendizagem dos alunos para buscar alternativas que
visem a melhoria e emancipacdo dos sujeitos, autonomia e postura critica perante a realidade.

Portanto, a ideia basica de formar o professor na relacdo entre ensino e pesquisa nao é
objetivando conceber um especialista no campo da Geografia, mas sim compreender todas as
relacbes educacionais, sociais e os interesses politicos que ficam por traz e contra o
verdadeiro sentido da educacdo, que é tdo defendida por varios pesquisadores da Educacéo, da
Ciéncia Geogréafica e por todos os interessados que se preocupam com a melhoria da
formacdo de professores para uma acdo emancipada, que ndo € buscada pelo Estado em
alguns momentos.

Assim, finalizo este estudo apresentando a pesquisa sobre a relagdo entre ensino e
pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) e os impactos pedagdgicos construidos para a formacéo inicial a partir da vivéncia da

pesquisa, assim como compreendendo as diversas pesquisas em Vvarias areas do conhecimento
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que contribuem para os diferentes cursos de graduacdo, entre os quais o de Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Concluo a presente investigacdo nao com um fim em si, mas com um gosto de quero
mais. Trata-se de um ciclo aberto repleto de novas indagacdes, pois 0 sujeito deve ser
inacabado e inconcluso e cada vez mais seguir com uma concluséo infinita. Desse modo, que
esse estudo ganhe novos rumos e contribua para a Geografia, com foco especial na formacéo
inicial de professores de Geografia, para que ela seja pensada perante a relagdo entre ensino e
pesquisa como processo de construgdo do conhecimento, para que vejam a Geografia e a area
de formacdo para além de uma disciplina de mera reproducdo, passando a enxergé-la com
autonomia e com novas proposituras sobre a realidade atual.

Finalizo afirmando que ainda é preciso dar continuidade a essa problematica e ndo
generalizar essas questdes, pois os desafios sempre persistirdo na formacdo inicial de
professores de Geografia. Enquanto a vivéncia da pesquisa e 0s impactos pedagogicos
aconteceram de maneira boa para alguns sujeitos, para outros isso ndo aconteceu, algo que
ndo depende apenas do docente do curso de formacédo, mas da propria instituicdo e de todas as
questdes que a circunscreve.

Por fim, ressalto que se trata de um caminho em construgdo de sucessivas mudancas
para entender de forma mais minuciosa essa problematica (ALMEIDA, 2019), entender ndo
como o fim, nem como palavras definitivas sobre a formacdo inicial de professores de
Geografia, uma que vez o conhecimento é inacabado, entdo avante. Nesse sentido, que este
estudo contribua para o didlogo entre a Geografia e demais area afins do conhecimento, como
a Educacdo. Com isso, espero que a pesquisa possa fazer parte de todo o processo de
formacdo inicial de professores de Geografia e promover uma formacao de sujeitos criticos,

autdbnomos, propositivos e emancipados.
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APENDICES

APENDICE A — Carta-convite e apresentacdo da pesquisa elaborada para os egressos

da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia do ano 2019

CARTA CONVITE E APRESENTAC}AO DA PESQUISA
Prezado (a),

Na condicéo de discente do curso de Mestrado em Geografia da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), dirijo-me a vocé para solicitar a sua participacdo em minha pesquisa
de Mestrado sobre a relacdo entre ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), desenvolvida pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco, em nivel de Mestrado, em
Recife - PE.

Dessa maneira, gostaria de contar com a sua participacdo através das respostas ao
questionario aberto e fechado que constituirdo instrumento de coleta de dados. O objetivo do
estudo é compreender a relacdo entre ensino e pesquisa no curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e quais impactos pedagdgicos séo
construidos para a formacdo inicial a partir da vivéncia da pesquisa.

Ressalto que o material gerado neste estudo sera tratado com respeito e postura ética,
preservando a sua identidade enquanto sujeito da pesquisa cientifica, bem como o seu
anonimato diante das informagdes concedidas.

Desse modo, sua participacdo envolvera falar sobre quais impactos pedagogicos foram
construidos na formacéo inicial a partir da vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Geografia e em outros componentes curriculares, tendo a pesquisa
como principio educativo durante o ano de 2019. Os dados coletados através de sua
participacdo serdo muito importantes e vao fazer toda a diferenca para a materializacdo desta
pesquisa. Além disso, contribuirdo para fortalecer o campo de estudo que trata da relagdo
entre ensino e pesquisa na formacao inicial de professores de Geografia.

Por fim, agradego a sua atengdo e a sua disponibilidade em colaborar com a
investigacdo, e me coloco a disposi¢do, caso necessario, para esclarecer possiveis davidas
pelo telefone e endereco da pesquisadora. Aguardo suas respostas no questionario.

Atenciosamente,
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Valdemira Pereira Canéjo de Andrade

Mestranda em Geografia pelo PPGEO/UFPE

Recife, de de 2020.
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Apéndice B — Questionario confeccionado para os egressos da Disciplina de Pesquisa

Aplicada ao Ensino de Geografia do ano de 2019

QUESTIONARIO ABERTO E FECHADO

[EEN

. Qual é o seu sexo?

—~

) Masculino

—~

) Feminino

N

. Quantos anos vocé tem?

) Entre 16 a 20 anos
) Entre 21 a 23 anos
) Entre 24 a 27 anos
) Acima de 28 anos

—~ A~~~

3. Vocé mora em que mesorregides do estado de Pernambuco?

( ) Regiao Metropolitana do Recife
( ) Zona da Mata

() Agreste

() Sertédo

( ) Outro

D

. Quantas disciplinas faltam para vocé concluir o curso de Licenciatura em Geografia?

( )Uma
( ) Duas
() Acimade Trés

5. Vocé trabalha? ( ) Sim () N&o. Se vocé respondeu SIM, indique o tipo de atividade que

exerce.

( ) Estagio
() Profissional

() Autonomo
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() Empresa familiar
( ) Outro

7. Vocé realizou algum tipo de estagio como professor de Geografia durante a sua formacéo

inicial na escola?

( ) Sim
( ) Néo

8. Vocé participa/participou de atividades relacionadas ao ensino e/ou a atividades no

tocante a pesquisa na UFPE durante a sua formacao inicial?

) Programa Institucional de Monitoria
) Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

) Programa de Residéncia Pedagdgica

) Programas e Projetos de Extenséo

(

(

(

( ) Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)

(

() N&o participei de atividades relacionadas ao ensino e/ou a pesquisa
(

) Outro

9. Mediante a resposta anterior, se vocé respondeu SIM na questdo 8, em que periodo da

graduacdo? De que forma sua participacao acontece/aconteceu?
10. O que é pesquisa para vocé?

11. Como vocé entende o papel da pesquisa na formacdo inicial de professores de

Geografia. Justifique a sua resposta.

12. Na sua opinido, como a pesquisa deve estar presente durante o processo formativo dos

futuros professores de Geografia? Justifique a sua resposta.

13. Como se deu a vivéncia da pesquisa durante a sua formacdo inicial a partir dos
Componentes Curriculares do curso de Licenciatura em Geografia? Justifigue a sua

resposta.

14. Quando vocé cursou a disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia, esta teve

impacto pedagogico em outras formas de realizar pesquisa? Justifique sua resposta.
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15. Para vocé, a préatica do professor da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia contribuiu/impactou no processo de construcdo da pesquisa para a sua formacao

inicial enquanto futuro professor de Geografia? Discorra sobre a sua opiniao.

16. A partir da vivéncia da pesquisa na disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Geografia, quais foram os impactos pedagogicos construidos na sua formacdo inicial
enquanto futuro professor de Geografia? Discorra sobre a sua resposta.

17. Vocé teve dificuldades de desenvolver pesquisas voltadas para o ensino de Geografia

durante a sua formacdo inicial? Se sua resposta for sim ou néo, expligue.

18. Quais as contribui¢des da pesquisa para a formacéo inicial dos professores de Geografia,

assim como para o campo de atuacao profissional? Discorra sua opinido.

Gratid&o por suas contribuigdes!

Valdemira Pereira Canéjo de Andrade

Mestranda em Geografia pelo PPGEO/UFPE



