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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo verificar se, na percepcdo dos atores envolvidos no
processo de inclusdo dos estudantes com dislexia na UFPE, as politicas publicas nacionais
estimulam acdes voltadas para atender as necessidades desses alunos. Este trabalho é relevante
porque com a expansao dos direitos ao ensino superior, cada vez mais alunos com transtornos
de aprendizagem, como a dislexia, tém ingressado no ensino superior. Esta pesquisa trata-se de
um estudo de caso, e tem natureza descritivo-exploratoria, com uma abordagem qualitativa. O
local investigado foi a UFPE, uma universidade publica que € uma das maiores e melhores
instituicdes de ensino do Brasil. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas, sendo necessario realizar também uma investigacdo no site da unidade e
captar informac@es por e-mail e pelo SIPAC (Sistema Integrado de Patrimonio, Administracdo
e Contratos). Em seguida, os dados das entrevistas foram examinados utilizando a técnica de
andlise de contetdo, a qual é a mais indicada pela literatura para a pesquisa qualitativa e as
demais informac6es coletadas foram tratadas como conhecimentos adicionais na analise. Os
resultados obtidos demostraram que na percepcao dos atores envolvidos nas a¢des de incluséo
na UFPE, existem algumas dificuldades na sua execucdo para os estudantes com dislexia, tais
como: corpo técnico insuficiente, estrutura fisica inadequada, falta de compreensédo de alguns
docentes, entre outros, embora a universidade possua um processo de incluséo
institucionalizado. Os resultados revelaram ainda que, na percepcao de parte dos entrevistados,
as politicas nacionais de inclusdo estimulam essas acdes, ja para a outra parte ndo. Contudo,
apesar de ndo haver uma unanimidade quanto as percep¢des, 0s participantes concordaram que
essas politicas precisam ser repensadas. Dessa forma, as conclusfes explicitam que para sanar
certos percalcos na inser¢do dos alunos com esse transtorno no ensino superior € preciso que
esses instrumentos sejam reformulados para contemplarem de forma mais adequada as

necessidades dos disléxicos.

Palavras—chave: dislexia; inclusdo; ensino superior; politicas publicas.



ABSTRACT

The present study aimed to verify whether, in the perception of the actors involved in the
inclusion process of students with dyslexia at UFPE, national public policies encourage actions
aimed at meeting the needs of these students. This work is relevant because with the expansion
of the rights to higher education, more and more students with learning disorders, such as
dyslexia, have entered higher education. This research is a case study, and has a descriptive-
exploratory nature, with a qualitative approach. The place investigated was UFPE, a public
university that is one of the largest and best educational institutions in Brazil. The data were
collected through semi-structured interviews, and it was also necessary to conduct an
investigation on the unit's website and to collect information by e-mail and by SIPAC (Sistema
Integrado de Patrimonio, Administracdo e Contratos). Then, the data were examined using the
content analysis technique, which is the most indicated in the literature for qualitative research.
The results obtained showed that in the perception of the actors involved in the actions of
inclusion at UFPE, there are some difficulties in its execution for students with dyslexia, such
as: insufficient technical staff, inadequate physical structure, lack of understanding by some
teachers, among others, although the university has an institutionalized inclusion process. The
results also revealed that, in the perception of part of the interviewees, the national inclusion
policies stimulate these actions, while for the other part they do not. However, although there
is no predominance of perceptions, the two groups agree that these policies need to be
rethought. Thus, the conclusions make it clear that to remedy certain obstacles in the inclusion
of students with this disorder in higher education, it is necessary that these instruments be

reformulated to better address the needs of dyslexics.

Keywords: dyslexia; inclusion; university education; public policy.
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1 INTRODUCAO

O Ensino Superior é um desafio para muitos jovens brasileiros e, quando se trata de
estudantes com necessidades educacionais especificas (NEE), como a dislexia, as barreiras sdo
ainda maiores. 1sso acontece porque o individuo com esta caracteristica enfrenta problemas
basicos na sua formacgdo, uma vez que esse € um transtorno especifico da aprendizagem,
relacionado com uma disfuncdo no sistema nervoso central, com falha na aquisicdo e
aprendizagem da leitura, escrita e raciocinio matematico (CIASCA et al., 2015).

Na atualidade, a inclusdo se configura como tema recorrente nas discussdes no campo
educacional. Isto ocorre em funcdo da relevancia desse assunto para o éxito da educagéo,
reconhecido como uma forma legitima de assegurar igualdade, equidade e justica social. Nesse
aspecto, essa é uma pauta essencial na luta pela garantia de direitos, pois possibilita a insercao
de pessoas com NEE em todos os seguimentos da sociedade.

Historicamente, as ideias em defesa de uma educacdo inclusiva comecaram a ser
disseminadas pelo mundo no inicio do século XX (BRASIL, 2013). Anteriormente, a legislacédo
estabelecia que a pessoa com deficiéncia ou algum tipo de dificuldade no processo de
aprendizagem deveria ser separada em ambientes diferentes das demais. No entanto, com o
passar do tempo, essas leis foram sendo transformadas em propostas de politicas mais
inclusivas.

Seguindo essa tendéncia, o sistema educacional brasileiro sofreu modificacGes, sendo
parte delas motivada pelo cenério politico, no pais, pois por volta da década de 1980, o Brasil
passava por uma fase de redemocratizacdo, e conquista dos direitos sociais por meio da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. As reformulacfes politicas possibilitaram a
inclusdo educacional, conforme evidenciado no art. 206, inciso I, que dispde: “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988).

Com base nesse artigo da Constituicdo, um conjunto de politicas publicas foi
implementado no Brasil. Contudo, apesar da adogéo dessas medidas em prol de uma educagéo
inclusiva, muitas barreiras ainda precisam ser ultrapassadas. Isto se da porque a referida
legislacdo ndo assegura que todos os estudantes com NEE sejam contemplados com
atendimento especializado para suas necessidades educacionais, como em casos de estudantes
com dislexia. Estes ndo estdo inseridos nas politicas nacionais, pois ndo sdo mencionados de

forma especifica em nenhum desses instrumentos.



13

Dessa forma, percebe-se que ha uma lacuna sobre o tema dislexia na legislagdo vigente,
porém, ao longo dos anos, observa-se que tém sido implementadas medidas a nivel nacional
com o objetivo de ampliar o nimero de estudantes com NEE ao ensino superior no Brasil.

E importante destacar que em uma sociedade democréatica, onde a universidade
representa um espaco de respeito as diferengas individuais, dirimir as barreiras impostas aos
estudantes com dislexia € algo que deve ser levado ao debate. Isso porque, o sistema
educacional tem o papel de garantir o acesso e permanéncia de todos nas institui¢cées de ensino,
por meio de politicas inclusivas. Segundo Medeiros et al (2018), com a expansdo do ensino
superior, as universidades passaram a ter maior numero de matriculados com dificuldades
académicas e problemas para desenvolver as habilidades necessérias para sua formacao

Assim, em 2005 o Governo Federal por meio do Ministério da Educacdo (MEC) criou
0 Programa INCLUIR, com o principal objetivo de fomentar a criacdo e consolidacdo de
Ndcleos de Acessibilidade nas Instituicfes de Ensino Superior (IFES). A proposta do programa
foi voltada para integrar pessoas com deficiéncia a vida académica, com eliminag&o de barreiras
e promovendo a inclusdo educacional nas IFES. Porém, as diretrizes formuladas seguem o
mesmo padrdo das politicas vigentes, ficando a cargo de cada universidade estabelecer,
individualmente, estratégias para favorecer a insercdo de todos alunos com NEE, inclusive 0s
disléxicos.

Nessa perspectiva, a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) se consolida como
uma dessas entidades, ao estabelecer o atendimento educacional especializado para todos 0s
estudantes, mesmo sem a obrigatoriedade na legislacdo. A instituicdo, por meio de documentos
normativos, institui como publico-alvo da politica de inclusdo ndo s6 o rol de estudantes
estabelecidos nas politicas publicas nacionais, mas também os alunos com transtornos de
aprendizagem como a dislexia. Atualmente a UFPE conta com acdes especificas para esse
publico que sdo executadas pelo nicleo de acessibilidade, que teve sua estrutura financiada por
recursos do Programa Incluir.

Diante do exposto, tomando como base a anélise feita nas principais politicas publicas
nacionais de inclusédo para o ensino superior, e 0 levantamento realizado na UFPE sobre a
inclusdo dos estudantes disléxicos, questiona-se: Na percepcdo dos atores envolvidos no
processo de inclusdo dos estudantes com dislexia na UFPE, as politicas publicas nacionais
estimulam as ac¢Oes voltadas para esses alunos?

O desenvolvimento deste estudo justifica-se por alguns fatores. Entre eles, o principal é
a disseminacdo do conhecimento sobre a dislexia, visto que este € um tema de relevancia no

campo educacional. Isto porque esse transtorno afeta os individuos em idade escolar e seus
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sintomas se estendem até a fase adulta, com impactos na vida académica. Além disso, este
disturbio tem uma incidéncia significativa no Brasil, pois segundo a Associacao Brasileira de
Dislexia (ABD), atualmente estima-se que 4% da populacdo brasileira tem dislexia, o que
representa mais de 8 milhdes de pessoas®.

Outro fator que torna essa pesquisa relevante € que estudar a dislexia na perspectiva da
educacéo inclusiva, com foco no ensino superior, traz luz a este segmento ainda ndo abordado
nas politicas publicas nacionais de inclusdo. Além disso, estudos encontrados na literatura,
voltadas mais especificamente para os individuos com dislexia (MANGAS & SANCHES,
2010; MEDEIROS, 2017; MEDEIROS et al., 2018; RODRIGUES & CIASCA, 2016;
FREITAS, 2019) tracam a trajetoria deles no &mbito universitario, deixando margem para esta
pesquisa aprofundar o tema no panorama das politicas de inclusao.

Por ultimo, a importancia dessa pesquisa se da também pela expectativa do aumento no
namero de estudantes disléxicos ingressando nas universidades brasileiras, tendo em vista a
recente ampliacdo do ensino superior no Brasil. Isso porque a elevagdo do nimero de vagas
nessas instituicbes de ensino ocasiona uma maior quantidade de alunos com dificuldades de
aprendizagem (PERES; BALEN, 2013 apud MEDEIROS, 2017).

A UFPE foi escolhida como campo de estudo da presente investigacéo por se destacar
como sendo umas das maiores universidades do pais, com quase 35.000 mil estudantes, o que
faz dela um campo fértil para o aprofundamento da pesquisa. Destaca-se ainda que a UFPE estéa
entre as 10 melhores instituicdes de ensino superior do pais, conforme os Rankings da Folha de
Sdo Paulo — RUF 2018 e 2019, fato que torna ainda mais expressivo os resultados alcancados.
Outra razéo foi o desenvolvimento de um trabalho voltado para esta entidade, como parte da
formagéo da pesquisadora no programa de Mestrado Profissional em Politicas Publicas.

O objetivo geral consiste em verificar se, na percepcdo dos atores envolvidos no
processo de inclusdo dos estudantes com dislexia na UFPE, as politicas publicas nacionais estéo
estimulando as a¢Ges voltadas para esses alunos.

Nesta perspectiva, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: (1) averiguar
0 processo de inclusdo dos discentes com dislexia da UFPE sob a 6tica dos profissionais do
nacleo de acessibilidade; (2) identificar as acdes do Nucleo de acessibilidade voltadas para o
atendimento dos estudantes com dislexia; (3) detectar a percepcao dos atores sobre as politicas
publicas de inclusdo em relagéo as acbes da UFPE; (4) realizar um breve estudo de viabilidade

! Dados informados por e-mail pela Coordenacdo de Projetos da Associac3do Brasileira de Dislexia (ABD).
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para a criacdo de um Centro Especializado na UFPE, para atender pessoas com dificuldades de
aprendizagem. (Produto).

No decorrer deste estudo, algumas limitacbes foram surgindo e alteraram alguns dos
caminhos tracados para o desenvolvimento da pesquisa. A dificuldade inicial foi a escassez de
literatura a respeito da dislexia no ambiente universitario na area de Politicas Publicas
educacionais. Ao se deparar com isso, diversas outras areas de conhecimento foram consultadas
para tornar a investigacdo mais robusta, como por exemplo, neurociéncias, fonoaudiologia,
educacdo e outras.

Outra questdo que se apresentou como limitacdo de pesquisa e afetou Vvarios
seguimentos da investigacdo foi a pandemia do COVID- 19% que, entre outros prejuizos,
ocasionou o fechamento da UFPE. Com essa situacdo inusitada, foi necessaria a alteracdo de
parte do planejamento tracado para a fase presencial do estudo. As adaptacGes feitas foram
necessarias para dar continuidade ao trabalho.

A primeira alteracdo feita foi na fase de entrevistas, esse instrumento passou a ser
realizado de forma on-line, através da plataforma digital google meet. Inicialmente essa questao
foi um problema, porque como tudo era ainda muito novo, e alguns participantes ndo estavam
acostumados a usar o recurso da internet, foi dificil de conseguir a aderéncia. Com o passar do
tempo e com todas as atividades da UFPE sendo desenvolvidas remotamente, mais integrantes
foram concordando com o formato da entrevista e o impasse foi resolvido.

De forma geral, a pandemia também prejudicou o tempo de término da pesquisa, sendo
necessario estender o prazo estabelecido. No entanto, a prorrogacédo do periodo foi concedida
pela propria coordenacdo do Mestrado que, de forma espontanea, aumentou o periodo para
concluséo da dissertacao para mais oito meses, comtemplando todos os discentes vinculados ao
programa.

O cenario pandémico causou ainda um prejuizo para o alcance de um dos objetivos
especificos da pesquisa, que consistia em uma proposta de estudar a viabilidade de criacdo de
um centro de diagndstico de dislexia na UFPE. Isto porque essa etapa foi realizada de forma
insatisfatdria por ndo ter sido possivel fazer as visitas in loco planejadas. Nessas visitas seriam

avaliadas a estrutura da Clinica Escola de Fonoaudiologia e do Hospital das Clinicas da UFPE.

2 A Organizagdo Mundial de Satde (OMS) declarou no dia 11/03/2020, a pandemia de Covid-19, doenca causada
pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2). https://gl.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/03/11/oms-declara-
pandemia-de-coronavirus.ghtml.
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De toda forma, o estudo foi concluido com base nas informagdes fornecidas pelos profissionais
ligados aos referidos locais, coletadas durante as entrevistas e fornecidas por e-mail.

Assim, esta dissertacdo € constituida de oito capitulos. O primeiro é destinado a
introducdo, que consiste em uma descricdo inicial da pesquisa, com a apresentacdo dos
elementos que compdem o texto. As duas secOes seguintes tém o objetivo de trabalhar a
problematizagdo aqui levantada. Sendo assim, no segundo ponto é feita a descri¢do do conceito
de dislexia, aspectos histdricos, defini¢des, caracteristicas e outros aspectos. J& no terceiro, sdo
delineadas as mudancgas de paradigmas da incluséo, tendo como foco o entendimento na area
educacional.

No quarto capitulo, a abordagem traz uma revisdo da literatura de politicas publicas e
contextualizacdo teorica. Enquanto no quinto, o texto abrange os principais normativos
nacionais que tratam da inclusdo educacional, centralizando a anéalise nas politicas de incluséo
para 0 ensino superior. Esta secdo exerce um papel fundamental no estudo, pois apresenta
elementos para subsidiar a discussao dos resultados na etapa subsequente.

Em sequéncia, no capitulo seis é dado inicio a parte pratica, com a apresentacdao em
detalhes da metodologia utilizada. Em seguida, no capitulo sete, sdo apresentados os resultados
alcancados, a andlise e discussdo. Por fim, no capitulo oito as conclusbes sdo reveladas,
trazendo o fechamento do contexto investigado.



17

2 CONHECENDO A DISLEXIA

Nessa se¢do serdo abordados os principais aspectos da dislexia, com o objetivo de
compreender e definir um conceito. Para isto, é primordial relatar um pouco da historia, origem
e definigdo do termo “dislexia”. Faz-se necessario também apresentar caracteristicas, causas e
diagnosticos desses transtornos, destacando estudos relevantes e autores que fizeram

significativas contribuigdes na literatura.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS E CONSTRUCAO DO TERMO

No contexto historico, observa-se que os estudos sobre dislexia sdo relativamente
recentes. Os relatos de estudo na area sdo encontrados na literatura a partir do século XIX e
inicialmente explorados pela area da medicina. As principais pesquisas eram em torno de
individuos que apresentavam dificuldades de leitura e escrita, mesmo indicando niveis de
inteligéncia normal (SNOWLING, 2004).

Segundo Costa (2016), a principio, a ciéncia retratava pessoas que tinham dificuldades
e/ou perturbacdes relacionadas com a leitura e escrita como Afasia. Esse termo foi formulado
para caracterizar individuos com déficit de leitura e dificuldades de compreensdo de algumas
palavras. No entanto, esse problema era investigado como sendo resultado de uma possivel
leséo cerebral.

Ainda segundo 0 mesmo autor, um dos primeiros estudos realizados sobre o tema
ocorreu em 1877, pelo médico aleméo Adolf Kussmaul. Em suas pesquisas ele ndo descartou a
possibilidade de existir uma les@o cerebral, como era associado ao termo Afasia. Todavia, 0
médico chamou atencdo para o fato de que, entre os individuos investigados, ndo foi detectado
nenhum problema com as capacidades visuais e linguisticas.

Entretanto, somente em 1887 o médico oftalmologista Rudolf Berlin, na Alemanha,
mencionou pela primeira vez o termo dislexia, essa palavra foi usada para descrever um
fendmeno observado pelo pesquisador ao longo de sua experiéncia de trabalho, que era a
dificuldade que certos paciente adultos tinham em ler as palavras mesmo sem problema de visao
e sem déficit intelectual visivel.

Jaem 1896, o Dr. W. Pringle Morgan, um Medico britanico de Seaford, trouxe um relato
de um paciente que foi publicado no British Medical Journal, onde apresenta o caso do menino

Percy, um rapaz de 14 anos que revelava uma desordem especifica na aprendizagem. Nesse
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estudo o pesquisador usa 0 termo “cegueira verbal" para caracterizar esta patologia (MORGAN,
1896 apud CARVALHAIS e SILVA, 2007).

Ja no inicio do século XX, o Dr. James Hinshelwood, cirurgido e oftalmologista,
resgatou os estudos sobre “Cegueira verbal” mencionando que esse seria um problema
congénito. Assim o doutor se concentrou em desvendar o que poderia ser essa “cegueira” € COM
seus estudos chegou a conclusdo de que n&o se tratava de um problema ocular, mas sim de algo
relacionado ao funcionamento das areas do cérebro responsaveis pelo desenvolvimento da
leitura. Eram essas areas que causavam a dificuldade na aprendizagem, sem causa aparente
(SNOWLING; STACKHOUSE, 2013).

Outro pesquisador com relevantes contribuicdes para a area foi o neurologista Samuel
Orton. Ele foi homenageado em 1949 por estudos realizados sobre o tema e pela fundacédo da
“Orton Dyslexia Association”, que atualemente ¢ a “International Dyslexia Association” (IDA),
instituicdo que atualmente exerce um importante papel na divulgacdo de conhecimentos
cientificos sobre a dislexia (MEDEIROS, 2017).

Como visto nas pesquisas mencionadas acima, os estudos sobre dislexia foram se
tornando cada vez mais relevantes no decorrer dos anos. Com o0 movimento de expansdo da
alfabetizacdo esse tema se tornou ainda mais importante, contribuindo para o surgimento de
mais pesquisas e debates. Com o aprofundamento do conhecimento quanto & natureza,
etimologia, formas de diagndstico e tratamentos, pode-se dizer que atualmente ja existem dados
robustos sobre esse assunto (RODRIGUES & CIASCA,; 2016).

2.2 DEFINICOES E CONCEITOS

Apesar dos avancos cientificos ja existentes, a dislexia € um tema que vem sendo cada
vez mais estudado. Na literatura, apesar dos estudos, ainda ndo existe um consenso gquanto a
sua definicdo. Este assunto é debatido por véarias areas de conhecimento e, com essa diversidade
de areas pesquisando e debatendo o assunto, podem surgir opinides divergentes, resultando em
muitos casos no uso indevido do termo (MANGAS & SANCHEZ 2010).

Diante disso, em 1994 a International Dyslexia Association - IDA desenvolveu um
projeto para encontrar um consenso e uma definicdo formal para o termo. Para tanto, foi
formada uma comissdo com dezenas de pesquisadores renomados para levantar os conceitos e
defini¢cbes formulados para a dislexia. Apos esse levantamento, em 2003 a IDA adotou a

definicdo que passou a ser a mais aceita pela comunidade cientifica:
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“A Dislexia é um transtorno especifico de aprendizagem de origem neurobiolégica,
caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na
habilidade de decodificacdo e em soletragdo. Essas dificuldades normalmente
resultam de um déficit no componente fonolégico da linguagem e sdo inesperadas em
relagdo a idade e outras habilidades cognitivas.” (Lyon, Shaywitz, & Shaywitz, p2,
2003)

Nessa mesma linha, a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD), instituicdo coligada a
IDA desde 2000, adota atualmente a mesma definicdo estabelecida pela organizacédo
internacional.

Entretanto, mesmo com a realizacdo desse projeto da IDA, na tentativa de estabelecer
um consenso para a definigdo da dislexia, a definicdo continua em evolugéo. 1sso ocorre porque
na medida em que as pesquisas cientificas vdo desvendando os mistérios do transtorno, novos
esclarecimentos vao surgindo. Além disso, ndo € uma tarefa simples definir um Unico conceito,
pois a literatura destaca que esse € um tema complexo e que apresenta multiplas caracteristicas,
e nem todas elas séo conhecidas pela ciéncia (FARRELL, 2008 apud GOMES et al, 2011).

No que diz respeito aos sistemas internacionais de classificacdo de doencas, a dislexia
consta em uma categoria especifica para os transtornos. A Classificacdo Internacional de
Doencas - CID-10 define dislexia como sendo um transtorno especifico de aprendizagem que
tem origem neurobioldgica e que compromete de forma significativa a capacidade de leitura.
Salienta ainda que ndo existe uma causa aparente para este transtorno e que nao esta relacionado
com déficit intelectual, alteracdes sensoriais, visuais ou escolaridade inadequada.

Inserindo em uma categoria ainda mais ampla dos transtornos especificos de
aprendizagem, o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos mentais - DSM-5 (APA,
2014) diz que a dislexia € um transtorno do “neurodesenvolvimento”. Assim, ela tem uma
origem biologica que inclui uma série de “fatores genéticos, epigenéticos e ambientais que
influenciam na capacidade do cérebro para perceber ou processar informacdes verbais ou ndo
verbais com eficiéncia e exatiddo” (APA, 2014).

De acordo com o mesmo manual, as dificuldades ndo estdo sO relacionadas com a
leitura, considerando que esta é apenas umas das habilidades que podem ser comprometidas
pelo transtorno. Assim, existe um conjunto de habilidades académicas que podem estar
comprometidas com a dislexia, tais como dificuldades na compreenséo da leitura, dificuldade
na escrita e no raciocinio matematico.

Nesse entendimento, a dislexia é compreendida como transtorno especifico de
aprendizagem e suas caracteristicas ndo sdo relacionadas a problemas como: doenga mental,

incapacidade intelectual, problema visual ou auditivo. Além disso, ela também nédo constitui
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problemas educacionais, nem questdes como falta de oportunidade de aprendizagem, mas, de
acordo com o DSM-5, a dislexia é um problema de origem neurobioldgica.

Corroborando com essa visdo, Rodrigues e Cisca (2016) define dislexia como sendo um
transtorno de origem neuroldgica que tem como caracteristicas a dificuldade na precisdo no
reconhecimento de palavras e pouca capacidade para decodificar e soletrar. As autoras aponta
que esse transtorno ¢ “resultado de déficit no processamento fonologico, que normalmente esta
abaixo do esperado em relagdo a outras habilidades cognitivas” (RODRIGUES & CIASCA,
p.87, 2016).

Seguindo essa mesma linha, autores como Citoler (1996) citado por Abreu (2012),
destacam que as dificuldades especificas da leitura, causadas pela dislexia, surgem mesmo no
individuo em condicdes favoraveis para a aprendizagem. Isso acontece porque os problemas
apresentados estdo no nivel cognitivo e neuroldgico e ndo existe uma causa aparente que possa
explicar essa patologia (Rebelo, 1993 apud Abreu 2012).

Assim, as possiveis causas da dislexia, ainda ndo foram totalmente esclarecidas na
literatura. Alguns autores apontam que este transtorno se explica por multiplos fatores, como
por exemplo: questbes genéticas e neurobioldgicas (COSTA, 2016; CRUZ, 2009; COELHO,
2013). De acordo com este entendimento, Rodrigues e Ciasca (2016), destacam que ha fortes
evidéncias que a causa esta relacionada ao componente genético, com estudos clinicos
indicando um percentual de que mais de 50% de criancas diagnosticadas com dislexia tém pais

e irmaos com as mesmas dificuldades.

2.3 CARACTERISTICAS E CONSTRUCAO DO DIAGNOSTICO

A partir das definicdes postas, resta entender de fato quais sdo as caracteristicas que
identificam um sujeito com dislexia. Quanto a isto, a literatura é unanime em afirmar que a
mais tipica delas € a dificuldade de leitura. Esses problemas na leitura se manifestam de modo
diferente, em funcdo da etapa escolar da crianca/individuo. Alguns desses sdo: 0 uso nédo
adequado dos grafemas e fonemas e na relacdo entre eles; problemas para a decodificacdo de
palavras isoladas; compreensao da leitura e expressao escrita e ortografica (MEDEIROS, 2017).

Sabe-se ainda que as inabilidades podem se manifestar tanto na pronincia como na
escrita. H4 também um maior conflito com as palavras polissilabas, que geralmente s&o palavras
de pouco uso ou que ndo fazem parte do vocabulario de costume e, por isso, sdo ainda mais
dificeis de serem decodificadas pelos disléxicos. (MOOJEN et al., 2016).
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De acordo com Abreu (2012), a dislexia também afeta outros aspectos do processo de
aprendizagem. Os individuos disléxicos também tém problemas na escrita, nas relacGes
espaciais, na obediéncia a instrugdes, na sequéncia temporal, na capacidade de memorizacéo,
entre outros.

Além disso, a dislexia pode desenvolver também problemas comportamentais,
emocionais e sociais. As consequéncias emocionais sdo causadas pelo sentimento de frustracéo
e estresse diante da impossibilidade de realizar algumas atividades exigidas para sua formacéo.
Isso acarreta inseguranca, ansiedade, variacdo de humor e falta de autoestima (MANGAS e
SANCHEZ, 2010).

Uma outra caracteristica importante é que a dislexia acompanha o individuo até a fase
adulta. Apesar dos primeiros sinais aparecerem na infancia, no periodo de desenvolvimento
educacional, os sintomas persistem e se estendem ao longo da vida (SHAYWITZ et al., 1999).
Muitos criam estratégias para supera-la, porém quando se chega na maturidade ainda persistem
erros de ortografia, leitura lenta em palavras isoladas e dificuldades em pronunciar palavras
polissilabas (APA, 2014).

Contudo, apesar dessas caracteristicas que comprometem o nivel de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno, alguns estudos apontam que a dislexia ndo interfere na capacidade
intelectual do individuo (GOMES et al, 2011; ABREU, 2012; RODRIGUES & CIASCA, 2016;
SHAYWITZ & J. SHAYWITZ, 2020; SNOWLING et al. 2020). Esse é um dos fatos que torna
o0 transtorno ainda mais complexo de ser investigado, uma vez que 0s sintomas apresentados
sdo imprevisiveis. Os autores, relatam gque a pessoa continua com as capacidades cognitivas e
as condicdes educativas preservadas mesmo com o transtorno.

Recentemente, um estudo realizado por Shaywitz e J. Shaywitz (2020), apresentam
dados de natureza empirica que confirmam aspectos inesperados da dislexia. Na pesquisa,
foram analisados a evolucao da capacidade de leitura de um grupo de estudantes normais e um

grupo com dislexia, conforme Figura 1.
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Figura 1 - Evolucéo da capacidade de leitura entre estudantes normais e com dislexia
(Quociente de Inteligéncia (QI) e Leitura).
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>
— Q) 4 — QI
=== Leitura ” === Leitura
,I
2 4 6 8 10 12 2 4 6 8 10 12

Classe na Escola
Fonte: Adaptada de Shaywitz e J. Shaywitz, 2020.

Na Figura 1, percebe-se que, em leitores comuns (painel esquerdo), o Quociente de
Inteligéncia (QI) e a leitura estdo altamente correlacionados ao longo do tempo. Enquanto em
leitores disléxicos (painel direito) o QI e a leitura divergem a partir de certa classe na escola,
indicando que na dislexia, uma pessoa pode apresentar alto QI e ainda assim um nivel baixo de
leitura. O estudo forneceu dados de validagdo empirica que ndo sdo esperados, tendo em vista
que se pressupBe que uma pessoa com o nivel elevado de QI deveria ter um bom
desenvolvimento na leitura.

Esses resultados sdo inesperados porque, segundo Shaywitz & J. Shaywitz (2020), o
normal é que uma pessoa inteligente seja um bom leitor, ou se € um bom leitor, na maioria das
vezes € inteligente. J& com a dislexia, o QI e a leitura divergem, de modo que o desempenho
em leitura estd significativamente abaixo do que deveria ser. Assim, ficou constatado na
referida pesquisa, que uma pessoa altamente inteligente pode ler em um nivel abaixo da média,
levando em consideragéo, sua inteligéncia, educacao ou profisséo.

Com relacdo a avaliagdo do individuo com dislexia, atualmente existe um significativo
avanco no quesito precisao, fato que esta relacionado a evolucgéo tecnoldgica. Por exemplo, por
volta de 1970 e 1980, ja se podia contar com a utilizacdo da técnica de neuroimagem. Com esse

tipo de exame, foi possivel ndo so realizar um diagndstico mais confiavel do paciente, como



23

também identificar quais regides cerebrais sdo afetadas nos individuos com dislexia
(RODRIGUES & CIASCA, 2013).

Os estudos mostram que com o mapeamento das alteragdes neuroldgicas dos individuos
através das imagens, algumas pesquisas chegaram a conclusédo de que a dislexia é causada por
uma diferenca no desenvolvimento e funcionamento do cérebro. Com mais detalhes, Lima
(2011) explica que ao se mapear as regides cerebrais responsaveis pela habilidade de leitura,
ficou evidente que o processo funciona de forma hierarquica no cérebro, onde as areas e fungdes
cognitivas sdo organizadas para processar 0s componentes fonoldgicos, ortograficos e léxico-
semantico das palavras.

Complementando esse entendimento, Coelho (2012) afirma que existem trés regides
cerebrais que sdo acessadas pelos individuos no momento da leitura, que sdo: Regido Parietal-
temporal (processa a analise de palavras); Regido Inferior Frontal (responsavel pela articulacdo
dos fonemas) e Regido Occipital-temporal (responsavel pela leitura automatica). Essas trés
partes podem ser observadas na figura abaixo:

Figura 2 - Regides afetadas no cérebro do disléxico.
Regiao Parietal-temporal

Analise das Palavras
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Fonte: COELHO, 2012.

Coelho (2012) indica ainda que no caso dos disléxicos a dificuldade aparente € em
acessar, no momento da leitura, determinadas areas do cérebro, como a parte posterior, onde

sédo localizadas as regides responsaveis pela analise de palavras e pela automatizagéo da leitura.
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Com isto, eles recorrem mais a area de Broca (&rea frontal inferior esquerda) e a outras zonas
do lado direito do cérebro que fornecem pistas visuais.

Assim, apesar da tecnologia que possibilitou observar os aspectos atraves dos exames
de imagem e proporcionou entender o motivo da falta de proficiéncia na leitura, isso ndo foi
suficiente para fechar um diagndstico em dislexia. Isso ocorre porque, para efetividade desse
procedimento, além dos resultados de exames é preciso uma avaliagdo mais compreensiva por
uma equipe interdisciplinar (LIMA, 2011).

De acordo com a literatura, essa equipe é composta por: professores especialistas em
educacao especial, psicologico/neuropsicoldgico para avaliar o nivel intelectual, funcGes
cognitivas superiores e aspectos emocionais; fonoaudiologo para avaliar a linguagem oral e
escrita; psicopedagogo para avaliar habilidades, e os aspectos escolares; e neurologista para
realizacdo de exame neuroldgico evolutivo.

Para a avaliacdo, os especialistas devem considerar os critérios estabelecidos pelo DSM-
5 que estabelece critérios de diagnosticos. Segundo 0 manual, para se investigar um paciente
com risco de transtorno especifico de aprendizagem como a dislexia, é preciso identificar pelo

menos um dos sintomas listados no Quadro 1.

Quadro 1 - Sintomas a serem investigados para diagnostico de Transtorno Especifico de
Aprendizagem — dislexia.

1. Geralmente na infancia, a leitura de palavras € realizada de forma imprecisa ou lenta e com
esforgo. Como por exemplo: ler palavras isoladas em voz alta, de forma incorreta ou lenta e
hesitante, frequentemente adivinha palavras, tem dificuldade de soletra-las;

2. Dificuldade para compreender o sentido do que € lido. Pode até ler o texto com precisao,
mas nao compreende a sequéncia, as relagdes, as inferéncias ou os sentidos mais profundos
do que é lido;

3. Dificuldades em ortografia que se caracterizam em: adicionar, omitir ou substituir vogais
e consoantes;

4. Dificuldades com a expressao escrita: € comum cometer maltiplos erros de gramatica ou
pontuacdo nas frases; emprega organizacdo inadequada de paragrafos; expressao escrita das
ideias sem clareza;

Fonte: Elaborag&o prdpria a partir de APA, 2014.

Porém para que se identifiquem individuos com riscos desse transtorno, nao € suficiente
apenas a utilizacdo dos critérios elencados no Quadro 1, pois a dislexia ndo € a unica causa das
dificuldades com leitura. Esses sintomas podem estar associados a outros fatores, como por

exemplo: deficiéncia intelectual e sensorial, sindromes neuroldgicas diversas, transtornos
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psiquiatricos, problemas emocionais e fatores de ordem socioambiental (CORREIA, 2004;
FONSECA, 2009).

Por conseguinte, de acordo com Rodrigues & Cisca (2016), existem outros critérios
apresentados pelos quais também devem ser considerados para realizacdo do diagndstico,

conforme consta no Quadro 2.

Quadro 2 - Critérios e Diretrizes para diagndstico de dislexia.

» Persisténcia das dificuldades presente no Quadro 1 por pelo menos 6 meses (apesar
de intervencao dirigida);

+ Habilidades académicas substancial e qualitativamente abaixo do esperado para a
idade cronolégica (confirmado por testes individuais e avaliacdo clinica abrangente);

* As dificuldades escolares que excedem o esperado como por exemplo: baixo
desempenho em testes cronometrados; leitura ou escrita de textos complexos ou mais
longos e com prazo curto; alta sobrecarga de exigéncias académicas;

« As dificuldades que ndo sdo explicadas por deficiéncias, transtornos neuroldgicos,
adversidade psicossocial, instrucdo académica inadequada ou falta de proficiéncia na
lingua de instrucdo académica.

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir de Rodrigues e Cisca, 2016.

Essas sdo algumas das etapas da avaliacdo e identificagdo de pacientes presentes na
literatura. Os estudos apresentados demostram um grande empenho em entender o transtorno e
encontrar meios para a identificacdo. E de extrema importancia que as pessoas com dislexia
tenham acesso ao diagndstico e, de preferéncia, de forma precoce. 1sso é importante para dar a
ela qualidade de vida e um melhor desenvolvimento no ambiente educacional. Para que possa
receber 0 acompanhamento necessario é fundamental que a identificacdo da problema ocorra o
mais cedo possivel.

Essa abordagem foi imprescindivel para se compreender o universo da pessoa com
dislexia. Ao apresentar os critérios para os diagnosticos foi possivel também observar
caracteristicas e peculiaridades mais a fundo. Isso contribuiu para seguir o estudo de forma mais
apropriada pra melhor expandir o conhecimento da tematica e fornecer os subsidios necessarios

para a pesquisa empirica.
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2.4 CARACTERISTICAS DA DISLEXIA NA FASE ADULTA

Como ja foi observado anteriormente, a dislexia é um transtorno que acompanha o
individuo por toda a vida. Com isso, faz-se necessario o aprofundamento das discussées sobre
a dislexia na fase adulta para posteriormente adentrar nos pontos de maior interesse desta
pesquisa. Vale salientar que no contexto geral a literatura sobre essa questdo ainda é muito
incipiente e, ainda mais quando se trata especificamente do transtorno na vida adulta. Isto
porque, na infancia, a problematica compreende o aluno no periodo de alfabetizacéo e educacédo
basica, onde as caracteristicas desse transtorno ficam mais aparentes.

Por esse motivo, nesta se¢do, busca-se um pouco mais de compreensdo quanto a o
individuo disléxico na maturidade. Serd abordando questes como: caracteristicas,
consequéncias emocionais e desafios proprios da fase adulta. Esta reflexdo se baseia nos
principais estudos levantados.

Cabe primeiro entender que os primeiros sinais de dislexia aparecem na infancia, onde
um dos principais indicadores do transtorno é o atraso na fala. J& na fase de alfabetizacdo as
dificuldades ficam mais evidentes, pois € neste momento que 0s estudantes precisam de um
esforgo maior durante a realizagédo das atividades escolares (ABREU, 2012).

Embora seja um complicador maior na infancia, a dislexia apresenta dificuldades
persistentes que impactam na vida dos individuos até a fase adulta. O jovem/adulto disléxico
precisa conviver com esses percalcos que comprometem diretamente seu desenvolvimento
escolar e, consequentemente, impacta sua formacéo académica.

De forma geral, os sintomas dessa adversidade na infancia e na fase adulta ndo se
diferenciam de maneira significativa, pois ndo ha uma regressdo das caracteristicas do
transtorno (MOOJEN et al., 2016). Com isto, alguns dos principais indicadores de dislexia

presentes nos individuos na fase adulta estdo listados no Quadro 3.
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Quadro 3 - Indicadores de dislexia em jovens e em adultos.

Problemas na linguagem falada:

e Persisténcia das dificuldades a nivel da linguagem falada.

e Pronunciar incorretamente nomes de pessoas e de lugares; confundir nomes cuja fonia
é idéntica.

e Debater-se para recuperar palavras: “Estava na ponta da lingua.”.

e N4&o é prolixo, especialmente se posto em cheque.

e Vocabulario usado na linguagem falada é mais reduzido do que o vocabulario que é
estabelecido por via auditiva; hesitacdo em dizer em voz alta palavras que podem ser
incorretamente articuladas.

Problemas na leitura:

e Historia, na infancia, de dificuldade em ler e em soletrar.

e Leitura de palavras torna-se mais precisa ao longo do tempo, mas continua a exigir
grande esforco.

e Falta de fluéncia.

e Embaraco causado pela leitura em voz alta; evita grupos de estudo ou discursar a
partir de um texto escrito.

e Dificuldades em ler e em pronunciar palavras fora do comum, estranhas ou isoladas,
tal como nomes de pessoas, nomes de ruas, de lugares, de pratos de um menu.

e Fadiga extrema provocada pela leitura.

e Leitura lenta da maior parte dos materiais: livros, manuais e legendas de filmes
estrangeiros.

e Penalizacdo em testes de escolha multipla.

e Numero de horas incaracteristicamente longo passado lendo materiais escolares ou
relacionados com a escola.

e Sacrificio frequente da vida social para estudar.

e Ortografia continua desastrosa; preferéncia por palavras menos complicadas que séo
mais faceis de soletrar e escrever.

e Desempenhos particularmente pobres em tarefas que implicam decorar.

Fonte: Shaywitz (2008) apud Abreu (2012).
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Essas sdo algumas das principais caracteristicas presentes nos disléxicos na fase adulta,
relacionadas as questdes cognitivas. Apesar da presenca de todas essas dificuldades na vida da
pessoa com 0 transtorno, estudos destacam que adultos e jovens com esses problemas
persistentes na area da leitura, desenvolvem estratégias e ou mecanismos para compensar as
dificuldades (MOOJEN et al., 2016).

Por outro lado, quando esses individuos ndo conseguem superar e entender essas
peculiaridades cognitivas, podem ocorrer consequéncias que afetam o componente emocional.
De acordo com Frank (2003), os aspectos emocionais e cognitivos caminham juntos, por isso
0s portadores desse transtorno correm riscos de adquirir problemas emocionais. Devido a isto,
é preciso atentar também para as consequéncias psicologicas que podem ocorrer, as quais se
acentuam principalmente na idade adulta.

Corroborando com esse entendimento, a pesquisa de Carrol e lles (2006) faz alguns
apontamentos em relagéo ao estado emocional do estudante com dislexia. Eles observaram que
as caracteristicas mais relevantes presentes nestes discentes é que eles tendem a apresentar
maiores niveis de ansiedade e sentimento de incapacidade para as atividades académicas.

De maneira similar, Serra e Estrela (2007) afirmaram que individuos disléxicos
normalmente desenvolvem problemas emocionais tais como ansiedade, frustragio e estresse.
Acrescentaram ainda que eles podem desenvolver insegurancga, desatencdo e sinais evidentes
de cansago, sendo este, resultado do desgaste intelectual.

Tendo em vista que os estudantes nessa fase precisam de aptiddo para ingressar no
ensino superior, concorrer uma vaga no mercado de trabalho e além disso negociar uma vida
com dislexia, entdo esta é uma questdo muito pertinente para este estudo. Vivenciar tudo isso,
enquanto supera as caracteristicas da dislexia pode acarretar sentimentos como frustragéo e
fracasso (FRANK, 2003). Para evidenciar esse problema, alguns estudos abordam
especificamente a relacdo entre a dislexia e problemas emocionais (SILVA e GRECO, 2015;
CARVALHAIS e SILVA, 2007; LIMA et al., 2011; LIMA, 2011).

Portanto, existem na literatura esfor¢os para compreender a complexidade da dislexia
também na fase adulta, suas caracteristicas, seus desafios na vida profissional, académica e
pessoal. E fato que, da alfabetizacéo até o Ensino Superior estes alunos precisam superar muitos
obstaculos. 1sso ocorre porque a compreensao de texto e a comunicagéo sédo fundamentais para
0 desempenho na academia. Restando como maior desafio para esses estudantes o processo de
ingresso e permanéncia na Universidade (MANGAS & SANCHEZ, 2010).



29

2.5 DISLEXIA NO ENSINO SUPERIOR

Compreende-se que na area educacional os estudos sobre dislexia precisam ser ainda
mais aprofundados, tendo em vista que os debates sobre o tema ainda sdo muito escassos neste
universo. Além do mais, 0s sinais que apontam o transtorno no aluno ainda sdo muito
negligenciados por docentes e familiares e, em muitos casos, confundidos com defasagem no
processo de escolarizacdo e didaticas de ensino (MEDEIROS, 2017).

Apesar de escassos, é possivel identificar alguns estudos que se dedicam a pesquisar
sobre dislexia em adultos com foco na Educacdo Superior e que fizeram relevantes
contribuicbes. Alguns deles sdo: Alves et al (2009); Mangas e Sanchez (2010); Medeiros
(2017); Soares e Soares (2018).

No que diz respeito a dislexia no Ensino Superior, é importante citar o estudo feito por
Mangas e Sanchez (p. 1, 2010). Nesse estudo os autores tinham por objetivo investigar “De que
forma as caracteristicas dos alunos disléxicos os influenciam no Ensino Superior”. Para analisar
essa questdo eles entrevistaram estudantes de uma instituicdo de Ensino Superior em Leiria,
Portugal.

Como resultados da pesquisa, foram apurados aspectos relevantes entre os alunos, entre
0S quais, observou-se 0 seguinte: primeiro, os estudantes entrevistados, apesar de suas
dificuldades especificas, apresentavam caracteristicas de pessoas comunicativas, proativas,
persistentes e empenhadas; todos tiveram historicos de diagndstico tardio e por isso ndo tiveram
apoio nas outras etapas da vida escolar; todos admitiram que a dislexia afeta o desempenho
académico em diversos aspectos, e que isso traz consequéncias para a vida pessoal e
profissional (MANGAS E SANCHEZ, 2010).

Os resultados dessa pesquisa indicam que a auséncia do diagnostico precoce € um
agravante para o desenvolvimento dos disléxicos nas demais areas de sua vida, pois a maioria
dos participantes do estudo s6 descobriram o transtorno na fase adulta e ficou evidente como
isso os afetou. O estudo observou as dificuldades dos alunos no ensino superior e concluiu que
a avaliacéo e a intervencdo, no caso da dislexia, s&o fundamentais e devem ocorrer de forma
mais breve possivel.

Os pesquisadores destacaram que as instituicdes de ensino superior devem estabelecer
um planejamento para implementar ac6es de intervencédo para o aluno disléxico. Por fim, foram
coletadas dos participantes, algumas sugestdes para definir estratégias de intervencoes, das

InstituicOes de Ensino Superior.
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[...] a necessidade de criacdo de uma legislacdo que regulamente estes casos,
preconizando a transferéncia do processo dos alunos do Ensino Secundario para o
Ensino Superior; a criacdo de instrumentos de recolha de informagdo acerca dos
alunos; o aumento do nimero de estudos realizados na &rea da dislexia; o aumento do
apoio/acompanhamento especializado através da criagdo de um tempo e espago
préprios e de ‘grupos de ajuda’ que procurariam trabalhar as dificuldades e dar a
conhecer a temética e, por fim, o conhecimento e o respeito da comunidade académica
pelas dificuldades dos alunos disléxicos, havendo a promocdo dos servicos
disponiveis na instituicido (MANGAS E SANCHEZ, p.12, 2010).

Esses resultados reforcam o que foi abordado anteriormente, onde se destacou a
importancia de se identificar o problema logo na fase de alfabetizacédo para a eficaz intervencao.
Além da importancia das acdes de interferéncias que devem ser adotadas pela universidade.

Outro estudo importante desenvolvido para investigar os impactos causados pela
dislexia no ambiente universitario foi realizada no Reino Unido em 1999 e resultou em um
Relatério do National Working Party on Dyslexia in Higher Education (NWPDHE). Esse
documento foi elaborado com o objetivo de apresentar dados sobre os atendimentos prestados
a estudantes com dislexia no ensino superior, e também propds melhorias em politicas e
servigos nas instituicdes estudadas. O relatdrio apresenta que, das 234 instituicdes investigadas,
a prevaléncia de dislexia era de 1,35% (cerca de 23 mil estudantes), e que destes, 43% dos casos
s6 foram identificados apds o ingresso no ensino superior (ALVES et al., 2009).

A problematica do diagnostico tardio para a pessoa com dislexia também é destacada
por Alves et al., 2009. Por isso, € preciso refletir sobre essa questdo com foco no ensino superior
e pensar em uma politica publica para viabilizar as intervencdes tempestivas. Dessa forma, 0s
estudos nessa tematica tém sido cada vez mais necessarios para a correta inclusdo do aluno
disléxico possibilitando a dissemina¢do do conhecimento na area.

Em um trabalho mais recente, Medeiros (2017) desenvolveu um estudo com o objetivo
de analisar as caracteristicas educacionais dos alunos com dislexia na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). De forma mais aprofundada a autora investigou o perfil
educacional e o cotidiano do discente com dislexia. Além disso, avaliou o desempenho de
leitura e escrita deles no &mbito da UFRN. Nas analises dos resultados, o estudo levantou
debates como: diagnosticos tardios, pois todos os participantes tiveram conhecimento do seu
transtorno apenas na fase adulta; questdes de género, pois a maioria dos participantes
identificados com dislexia eram do sexo masculino; além de verificar aspectos inclusivos do
aluno na Universidade.

Diante do exposto, observa-se certa semelhanca nos resultados alcangados dessas
pesquisas. Por exemplo, os estudos apresentados retratam problemas vivenciados pelos alunos

com dislexia no ensino superior, dificuldades do aluno perante os desafios da universidade e a
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problematica do diagnostico tardio. Tudo isso reforga ainda mais a necessidade de se olhar as
questdes de inclusdo desses alunos em suas instituicdes.

Dessa forma, fica evidente que a dislexia € sim uma tematica importante para ser
debatida no ambito educacional. E fato que alunos disléxicos necessitam de atencdo e
acompanhamento, seja na fase de alfabetizacdo, onde surgem os primeiros sinais, seja no ensino
superior, fase em que se exige deles maior esforgo em leitura e compreenséo de textos. E preciso
pensar neste aluno no contexto de inclusdo, afinal de contas a educacdo € um direto de todos

assegurado pela Constituicdo Federal de 1988.
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3 PROCESSO DE INCLUSAO NA PERSPECTIVA EDUCACIONAL

Diante de tudo que foi posto sobre dislexia, percebe-se que a literatura apresenta 0s
disléxicos como individuos dotados de capacidades intelectuais consideradas normais. Ainda
assim, devido as dificuldades no aprendizado que este transtorno causa, aqueles que possuem a
dislexia vao necessitar de apoio académico nos trés niveis de ensino: fundamental, médio e
superior. Isso significa que estes individuos precisam ser assistidos de acordo com necessidades
especificas no sistema educacional. Para que isso ocorra € necessario que o sistema esteja
estruturado dentro de padrdes democraticos que possibilitem a inclusao deles.

E nesse contexto, com foco no sistema educacional, que é introduzida a tematica de
inclusdo. Dessa forma, esta secdo pretende apresentar: aspectos historicos do processo de
inclusdo no panorama mundial; a conceitualizacdo do termo inclusdo; a influéncia dos
movimentos internacionais sobre a criacdo de politicas publicas educacionais de inclusdo pelo

mundo; e o entendimento sobre educacéo inclusiva e educacéo especial.

3.1 ASPECTOS HISTORICOS DO PROCESSO DE INCLUSAO EDUCACIONAL

Historicamente, as ideias em torno de incluséo surgiram com o intuito de eliminar as
praticas de exclusdo social existentes por varios séculos na humanidade. 1sso porque as pessoas
eram deixadas a margem da sociedade por varios motivos, dentre eles a questdo da deficiéncia.
Com relacdo as pessoas com deficiéncia (PcD), a histéria relata que por varios séculos elas
eram excluidas de todas as atividades da sociedade e assim a trajetoria social e educacional
vivenciada por essas pessoas é pautada em lutas e reivindicac6es de direitos (SASSAKI,1997).
Assim, pode-se observar que a tematica da inclusdo é desafiadora e apresenta nuances que ainda
precisam de atencao.

Em uma revisdo da literatura é possivel destacar alguns estudos voltados para entender
0 contexto educacional e social vivenciado pela PcD. (PALMA, 2007; SILVA,1987;
ARANHA,2004 e SASSAKI,1997). Com base nessa literatura, pode-se visualizar diferentes
paradigmas que caracterizam esse contexto, que sdo: exclusdo, segregacdo integracdo e
incluséo.

Para retratar esses paradigmas pode-se observar as representacdes ilustradas na Figura
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Figura 3 - Paradigmas da inclus&o.
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Fonte: Dominio Publico.

Nessa representacao (Figura 3) pode-se observar como é visto o contexto social da PcD,
cuja histéria € marcada por realidades distintas. Essas imagens demonstram como Sao
representados os diferentes paradigmas na sociedade, o intuito é compreender as praticas
discriminatoria sofridas pela PcD.

A literatura retrata que por varios séculos imperava uma politica de exclusdo com
formas diferentes de discriminacdo, ideias de rejeicdo, abandono ou até mesmo eliminagéo
dessas pessoas. Essas préaticas retratam periodos histéricos de extrema dificuldade para quem
possuisse qualquer tipo de anormalidade.

Por exemplo, em Esparta, antiga Grécia, as criancas deficientes eram abandonadas em
montanhas e deixadas & propria sorte (CORREIA, 1997). Corroborando com esses relatos,
Santana (p. 78, 2016), destaca que por Esparta ser uma “civilizagdo com fortes experiéncias nas
atividades esportivas e militares, as criancas com deficiéncias (fisica ou mental) eram
consideradas sub-humanas”.

Na Roma antiga, as criancas identificadas com algum tipo de problema ou defeito, eram
mortas de formas cruéis. De igual forma, os egipcios também matavam os deficientes com os
métodos mais terriveis possiveis e depois 0s enterravam em urnas nos sarcofagos. Isso acontecia
por influéncias religiosas, pois eles acreditavam que sacrificando a pessoa com deficiéncia, a

alma se purificaria e voltaria perfeita em beleza e inteligéncia (CORREIA, 1997).
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J& na ldade Média, nos paises europeus, os deficientes faziam parte do grupo dos
excluidos e marginalizados. Eles eram afastados do convivio com a sociedade ou até mesmo
mortos. Eram vistos também como pessoas que possuiam deménios, frutos de atos de feiticaria,
e isso acontecia por influéncias religiosas. Essa interferéncia religiosa se explica porque
historicamente os padrdes sociais eram determinados por influéncia da igreja, as imperfeigdes
genéticas eram consideradas como marcas de punicdo divina para expiacdo de pecados
(CORCINI, 2016). Esse foi um longo periodo determinado pelo paradigma da exclusao.

Relatos apontam que somente a partir do inicio do século XVI é que ocorre uma
mudanga na concepcao sobre as PcDs no mundo ocidental (FERREIRA, 1994 apud CORCINI,
2016). Nesse periodo, a questdo da deficiéncia deixa de ser algo de cunho religioso e passa a se
tornar objeto de estudo da medicina. Essa foi a fase do Renascimento, momento de
transformacédo de mentalidade e, com 0s avangos nas ciéncias médicas, surgiu a possibilidade
de tratamento para as pessoas com deficiéncia (SOUZA, 2006).

Mesmo estabelecido um tratamento para as PcDs, elas continuaram sendo afastadas do
convivio social. Percebe-se que passa a existir uma forma apenas de separacdo desses
individuos na sociedade, marcando, assim, o periodo do paradigma da segregacdo. Essa nova
postura com relacdo a PcD, surge com a justificativa de que agora era pra que as pessoas
pudessem receber cuidados médicos e atendimento para suas necessidades em instituicGes de
salde especializadas. Essas praticas de segregacdo, de acordo com Aranha 2004, duraram
aproximadamente oitos séculos, vigorando até os anos 50 do século XX.

Nesse contexto, em meados da década de 1970 surge nos Estados Unidos o paradigma
da autonomia pessoal e integracdo. Como o prdprio nome diz, a nova concepgao surge com o
objetivo de integrar as PcDs na sociedade. Porém, mesmo trazendo melhorias, esse sistema
exigia que elas se mobilizassem para participar efetivamente da sociedade, sem que o estado
oferecesse condicdes para isso. Esse modelo sofreu duras criticas, sendo caracterizado por
buscar a ‘“normalizagdo dos sujeitos em detrimento do reconhecimento das diferencas
singulares”, e isto ndo as agradou (SILVA, 2013).

Na perspectiva educacional, esse programa de integracdo partia do pressuposto de que
0 sistema de educacdo deve ser diferenciado da seguinte forma: atendimento regular (para
estudantes sem deficiéncia) e atendimento especial (para pessoas com deficiéncia), se valendo
das praticas de “mainstreaming”’, de normalizacdo, de classes especiais e de escolas especiais
(SASSAKI, 2005).

Esse programa parte do pressuposto de que apenas os estudantes capazes de acompanhar

seus colegas ndo-deficientes é que podiam estudar em classes regulares. Essa forma de
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pensamento, nas décadas de 70 e 80, tornou-se hegeménica, e foram criadas muitas instituicoes
nessa mesma forma de atuacdo, tais como: escolas especiais, centros de reabilitacdo e espacos
de trabalho separados e sob cuidado, orientacdo e supervisao de um profissional especializado
(CORREA, 2009).

No entanto, como ja foi dito, esse ndo foi um sistema que agradou, e em reacao a esse
paradigma surgiram movimentos de oposic¢do liderados por ativistas, grupos de presséo e
pessoas que representavam a classe dos deficientes. As manifestacdes combatiam um sistema
educacional configurado para segregar, além de questionar a concepcao de que uma crianca
com deficiéncia tinha de provar que estava apta para ser inserida na escola normal. O que eles
defendiam era um sistema educacional com capacidade de atender as necessidades de todos,
sem discriminacéo.

Essas pressdes desencadearam o surgimento de novas ideias, como a equiparacdo de
oportunidades e acessibilidade a todos. Isso resultou no surgimento de um novo paradigma: o
da inclusdo. Este, por sua vez, teve sua semente plantada por uma organizagdo néo-
governamental chamada Disabled Peoples’ International, que foi criada por lideres com
alguma deficiéncia. De acordo Sassaki (2005), através do livreto Declaracdo de Principios, de

1981, a organizacao definiu o seguinte conceito para equiparacdo de oportunidades:

“... o processo mediante o qual os sistemas gerais da sociedade, tais como 0 meio
fisico, a habitacéo e o transporte, 0s servicos sociais e de salde, as oportunidades de
educacao e de trabalho, e a vida cultural e social, incluidas as instalacGes esportivas e
de recreacdo, sdo feitos acessiveis para todos. Isto inclui a remocéao de barreiras que
impedem a plena participacdo das pessoas deficientes em todas estas &reas,

permitindo-lhes assim alcancar uma qualidade de vida igual a de outras pessoas.”
(Sassaki, p. 20, 2005)

No ambito educacional, Rodrigues (2001) relata que o paradigma da incluséo tem
origem a partir do referencial de integracdo. O autor destaca que em contraposicdo ao
integralismo foi que surgiu movimentos a favor de uma nova concep¢éo de educacéo. De certa
forma, essas ideias fortaleceram os argumentos em defesa de um sistema educativo mais
adequado a realidade dos estudantes com deficiéncia.

Reforcando a importancia dessa tematica, Silva (2013) afirma que os paradigmas da
integracdo e inclusdo sdo os dois maiores paradigmas inseridos no contexto historico da
educacdo especial. A autora aponta que eles se diferenciam pelas formas especificas de inserir
estudantes com necessidades especificas em sala de aula. Ela explica que, enquanto o
paradigma da integracdo exige que o estudante se adapte a estrutura do sistema de ensino, o da

incluséo é incondicional, e ao atender os alunos oferece um sistema de ensino adequado a eles.
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Contudo, apesar dessa atualizagdo no tratamento social e educacional para as pessoas
com deficiéncias e ou necessidades especificas, percebe-se que o paradigma da inclusdo ainda
ndo foi totalmente estabelecido. Silva (1987) faz uma adverténcia quanto a este fato, relatando
gue em nenhuma sociedade as caracteristicas desses paradigmas desaparecem completamente
com o tempo. O que acontece é que eles estdo presentes, em menor ou maior proporgdo nas
fases que se seguem, como também se apresentam de forma diferenciada na trajetéria de cada

individuo.

3.2 INCLUSAO

Atualmente, o paradigma da inclusdo é uma tendéncia mundial, muito tem se debatido
sobre essa tematica em diversos contextos. O termo inclusdo tem figurado como palavra-chave
das politicas publicas contemporéneas e as muitas formas de utilizacdo desse termo tém sido
relacionadas a precariedade e falta de acesso por parte da sociedade a servi¢cos como: saude,
educacdo, cultura e outros (NOZU et al ,2018).

Conceitualmente, o termo inclusdo, em seu significado mais amplo, transmite a ideia de
que se deve respeitar as diferengas dos individuos. No dicionério, inclusdo é definida como o
“ato ou efeito de incluir”. Isso quer dizer que consiste em uma agdo de inserir ou acrescentar
algo ou alguém em um determinado contexto ou espago fisico.

Na literatura, o processo de inclusdo se aplica aos mais variados segmentos e sua
abrangéncia atinge diversas areas que compdem uma sociedade. Complementando esse
entendimento, Camargo (2017) define inclusdo como sendo “uma pratica social que se aplica
no trabalho, na arquitetura, no lazer, na educacéo, na cultura, mas, principalmente, na atitude e
no perceber das coisas, de si e do outrem”. Para o autor, a inclusdo, de forma ampla e versatil,
tem como caracteristica comtemplar diversos segmentos da sociedade.

No segmento social, o paradigma da inclusdo atua com a expectativa de inserir todos 0s
membros de uma esfera sem discriminacdo. Consiste no conceito de eliminar a segregacao por
raca, posi¢do social, condi¢fes socioecondmicas, ideologias, deficiéncias ou limitagdes. Para
Mazzotta e D’ Antino (2011), essa concepgao se entende como a participacdo ativa de todos as
pessoas nos varios grupos de convivéncia social.

No campo educacional, a inclusdo se configura como um elemento de extrema
relevancia, possibilitando conquistas como a garantia de direitos individuais e coletivos. Isto

ocorre porque através da educagdo pode-se materializar 0s anseios sociais em busca da
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igualdade, visando reparagdes historicas oriundas de tempos mais dificeis, como os relatados
anteriormente (CAMARGO, 2017).

Ainda no campo educacional, grupos de pressdes tiveram um papel muito importante
na melhoria de condicdes para inclusdo. Para Nascimento (2014) esses grupos conquistaram
pontos relevantes na luta por uma educagdo mais equanime, e o resultado foi o inicio do fim de
um periodo de total segregacao educacional. Esse periodo marcou o0 avango de maior proporcao
para inclusdo educacional, isto porque, ao invés da expressao Deficiéncia passou a ser utilizado
o termo “Necessidades Educativas Especiais — NEE”.

A utilizacdo desse novo termo, significou uma ampliacdo do publico-alvo da educacéao
inclusiva pois, NEE compreende ndo s6 os alunos com deficiéncias, mas também os alunos
com outras especificidades. As necessidades especiais sao caracterizadas por um conjunto de
fatores de risco que podem ser associados a problemas de ordem intelectual, emocional, fisico,
cognitivo e outros. Sdo questdes que afetam o desenvolvimento do aluno, em uma ou mais
areas, impedindo que ele desenvolva o seu potencial méximo. Sendo assim, s&o definidas como
condigdes de “riscos” no ambiente educacional, podendo ser mais ou menos visiveis
(CORREIA e TONINI, 2012).

Nesta concepgdo, com a abrangéncia do novo termo, os transtornos de aprendizagem,
como a dislexia, passam a ser inseridos nas politicas publicas educacionais de inclusdo. Dessa
forma, cumpre ressaltar que, por ser a dislexia o tema central deste estudo, este trabalho se
reportara ao longo do texto aos alunos/pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE)
e ocasionalmente ao termo anteriormente apresentado que é alunos/pessoas com deficiéncia
(PcD).

Destaca-se entédo, a essencialidade de dissecar as fases do processo de inclusédo, como
foi aqui realizado. Analisar as dimensdes do processo de inclusdo é fundamental para entender
0 contexto dos estudantes com dislexia no campo educacional. A temaética da inclusdo é
pertinente para sociedade em todos 0s contextos, especialmente nos dias atuais, em que se busca
efetivar principios democraticos. E que para que isto ocorra, o sistema educacional deve atuar
como uma ferramenta de humanizacdo para individuos. (NOZU et al., 2018).

Portanto, para que a educagao atue como um caminho social que proporcione condigdes
de uma vida humana digna para todos, é indispensavel que todos os individuos tenham acesso
ao ensino, com condicOes favoraveis para o seu aprendizado. Neste sentido, o debate sobre a
educacdo inclusiva passou a ser extremamente urgente e necessario na comunidade

internacional.
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3.3 MOVIMENTOS INTERNACIONAIS DE INFLUENCIA PARA POLITICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

Sabendo-se que a trajetoria do processo de inclusdo no contexto social e educacional foi
marcada por mudancas de paradigmas e surgimento de novas concepg¢des com relacdo ao lugar
dos estudantes com NEE. E importante entender que fatores contribuiram para que tais
mudancas ocorressem, dentre 0s quais destacam-se: 0 momento histérico, o resultado de lutas
sociais por igualdade de direitos educacionais, a concepcao do entendimento da essencialidade
da educacdo para o desenvolvimento humano, além dos eventos internacionais com elaboracéo
de documentos politicos normativos.

Sobre esse ultimo, os movimentos globais atuaram em prol da educacao para todos e
influenciaram politicas puablicas por todo o planeta (SANTANA, 2016). ldeias como:
igualdade, dignidade e educacdo acessivel a todos, inspiraram a realizacdo desses eventos
internacionais e a construgdo de documentos universais. Neste contexto, é fundamental para
esta pesquisa, desenvolver argumentos com base em uma breve descricdo das principais
solenidades e instrumentos politicos-normativos.

Com relacéo a esses instrumentos politicos-normativos, de acordo com Aranha (2004),
um dos documentos mais importantes produzido no final da década de 40 foi a Declaracdo
Universal dos Direitos do Homem (DUDH), aprovada em 10 de dezembro de 1948 na
Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Esse documento foi um marco
na luta mundial contra discriminacdo, e na defesa da dignidade e igualdade para todas as
pessoas.

Essa declaracdo (DUDH) constitui um conjunto elementos norteadores das politicas
publicas sociais que surgiu ainda no paradigma da integracdo, e no momento de grandes
transformacdes histdricas no cenario mundial. Com sua chegada, a comunidade internacional
construiu diversas normas que estabeleciam a garantia do direito a educacdo sem discriminagéo
(NOZU et al, 2018).

De forma similar, foi criada a Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes,
aprovado pela Resolugdo n® 2475 na Assembleia Geral da ONU em 09/12/1975. Este
documento teve como premissa a defesa e protecdo dos direitos das pessoas com deficiéncia
(ONU, 1975). Esta Declaragdo surge com o intuito de garantir direitos especificos para as
pessoas com deficiéncia, ratificando os principios existentes na DUDH de 1948.

Nessa mesma linha, aconteceu a “Conferéncia Mundial de Educa¢do para Todos”,

realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, no periodo de 5 a 9 de margo de 1990. Os
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principais responsaveis pela conferéncia foram: a Organizagdo das Nacfes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia
(UNICEF), o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco
Mundial. Desse evento resultou a Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos (Declaracao de
Jomtien), que consiste em um documento que estabelece novos parametros para tratar das
necessidades basicas de aprendizagem.

Nessa conferéncia foram apresentados dados que demonstravam altos indices de
criancas e jovens sem escolarizacdo, levantando a questdo de que a educacdo € direito
fundamental de todos. Com o objetivo primordial de satisfazer as necessidades béasicas da
aprendizagem de todas as criancgas, jovens e adultos, a declaracéo firma acordo com os paises
consignatarios. Nessa ocasido fica estabelecido o0 compromisso para a implementacédo de acGes
e politicas a fim de assegurar a universalizacdo do acesso ao ensino fundamental, médio e
superior.

Em seguida, houve a Conferéncia Mundial sobre Educacédo Especial, realizada em 1994,
em Salamanca na Espanha, organizada pela UNESCO. Nessa conferéncia os diversos Governos
participantes reafirmaram o compromisso com a Educacdo para Todos, conforme acordo
celebrado, anteriormente, na Declaracdo de Jomtien. Foi elaborado nesse evento, o texto de um
dos principais documentos para inclusdo educacional, a Declaracdo de Salamanca. Este
instrumento trata de questdes como acessibilidade na educacdo, destacando a importancia de
oferecer condi¢cbes favoraveis para o ensino dos alunos com NEE, além de reafirmar a
necessidade de escola sem segregacao.

A Declaracdo de Salamanca fornece orientacGes sobre como 0s paises consignatéarios
devem conduzir suas politicas educacionais de inclusdo. Este foi um instrumento que difundiu
ainda mais o paradigma da inclusdo com expressiva contribuicdo para educacdo mundial. Foi
com a aprovacdo desse normativo que se incorporou no contexto internacional a escola
inclusiva. Nesta concepcdo, pode-se dizer que a declaracdo de Salamanca é considerada como
uma certiddo de nascimento da proposta da educacgéo inclusiva (NOZU et al, 2018).

Por Gltimo, um outro evento importante na trajetdria da educacdo inclusiva foi a Ctpula
Mundial da Educacéo, que aconteceu em Dakar, no Senegal, em abril de 2000. Esse evento teve
0 intuito de reiterar os tratados da Declaracdo de Jomtien e visava também tragar estratégias
para assegurar os direitos de criancas, jovens e adultos, nas perspectivas de suas necessidades
béasicas de aprendizagem. A declaragdo de Dakar, firma acordo com os paises consignatarios
para que apresentem ac0es com o0 objetivo de educacdo de qualidade para todos (UNESCO,
2000).
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Ante ao exposto, é possivel verificar uma consistente producdo documental que versa
sobre textos politicos, cujo papel € normatizar universalmente o direito a educacdo. Os
instrumentos apresentados ndo esgotam o rol de documentos a esse respeito, porém, estdo entre
os principais normativos. E possivel identificar que as Declaracdes apresentaram ao mundo a
possibilidade de enfrentamentos de barreiras que possam interferir no acesso a educacgao para
todos. Dessa forma, exerceram influéncia sobre a criacdo de politicas publicas de educacao
inclusiva em muitos paises de regime democratico.

Para finalizar, antes de adentrar nas questdes de politicas publicas de inclusédo, faz-se
necessario esclarecer como é definido pela literatura a educacéo inclusiva e educacao especial.
Apesar de serem termos frequentemente confundidos, ambas possuem propostas bem distintas.

Como conceito, educagdo inclusiva consiste em um conjunto de principios que
salientam ideias como igualdade, participacdo e respeito a pessoa humana em toda sua
complexidade. J& a educacao especial, compreende uma area de conhecimento tedrico e prético,
que tem como objetivo proporcionar o aprendizado e desenvolvimento ao estudante com
necessidades educacionais especiais (NOZU et al., 2018).

De forma mais especifica, de acordo com as diretrizes da Politica nacional de educacéo
especial, essa uma modalidade de ensino que segue principios da educacdo inclusiva. Ela
proporciona atendimento educacional especializado, disponibiliza recursos e orienta estudantes
e professores para que utilizem os espagos educacionais de forma plena (BRASIL, 2008).

Enfatizando ainda mais as diferencas desses conceitos, Camargo (2017) afirma que é
possivel evidenciar essa questdo identificando o publico-alvo de ambas. Segundo o autor, a
educacdo inclusiva comtempla todos os alunos independente de sua condigdo fisica, social,
religiosa, etnia/raca, orientacdo sexual, dificuldades de aprendizagem, entre outros. Isto
significa que “o ensino inclusivo ndo deve ser confundido com educacéo especial, embora o
contemple” (NETO, p.81, 2018).

Portanto, pelo que foi posto, a educacdo inclusiva é uma questdo que figura como
prioridade nas agendas governamentais pelo mundo, principalmente nos paises consignatarios
da Declaracdo de Salamanca e que manifestam concordancia com esse e com outros
documentos politicos normativos. Esses documentos orientam politicas publicas de educacao
inclusiva em diversos paises, incluindo o Brasil.

Todavia, cabe neste estudo verificar como se deu o processo de inclusdo educacional
para as pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE) e os desdobramentos para o
ensino superior. Nesse intuito, o capitulo seguinte tem a funcdo de apresentar as principais

politicas publicas de incluséo educacionais do Brasil, com o foco na educagdo superior. Além
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disso, identificar nessas politicas publicas os direitos pertinentes dos alunos com dislexia para

inclusdo nesse nivel de ensino.
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4 POLITICAS PUBLICAS

Este capitulo traz alguns dos principais conceitos e aspectos tedricos na éarea das
politicas publicas presentes na literatura. A abordagem inicial classifica as principais definigdes
e autores, focando em classicos da Ciéncia Politica e em autores mais contemporaneos. Na
busca pela compreensdo das politicas publicas educacionais na perspectiva de inclusdo, este
estudo toma como referencial teérico o modelo de visualizacdo de politicas publicas com énfase
no modelo policy cycle. Traz também uma sucinta reflexdo sobre a fase de implementacéo de

politicas publicas.

4.1 REVISANDO A LITERATURA DE POLITICAS PUBLICAS

Na literatura classica quatro autores sdo destacados como fundadores da area de
Politicas Publicas: H. Laswell, H. Simon, C. Lindblom e D. Easton. Segundo Souza (2006)
estes estudiosos foram fundamentais na construcédo e consolidacéo do tema.

Comecando com Laswell (1936), que na década de 30 dissemina a expressdo “analise
de politica” (policy analysis) que alinha o conhecimento cientifico com o trabalho dos governos.
Ele buscava uma forma de dialogos entres os principais interessados em Politicas Publicas
como: governos, cientistas e grupos formados pelos cidad&os.

Ja Simon (1957), incorporou o conceito de racionalidade limitada dos decisores
publicos (Policy Makers). Ele aborda a questdo de que a limitacdo da racionalidade pode ser
atenuada pelo conhecimento racional. Para o autor, é preciso que estruturas (conjunto de regras
e incentivos) sejam criadas para subsidiar os atores na tomada de decisdo, possibilitando
maiores e melhores resultados para atender o interesse publico.

Debatendo o posicionamento de Laswell e Simon, que enfatiza o racionalismo,
Lindblom (1959) introduziu uma proposta para adigdo de outros elementos na composicao de
Politicas Pablicas. Para ele, os conceitos anteriores deixaram de incluir varidveis como:
elei¢cdes, burocracia, partidos e grupos de interesse, na fase de andlise e formulacéo.

Outra contribuicdo para a area foi feita por Easton (1965) ao conceituar a politica publica
como um sistema que possui uma triplice relacdo entre formulagéo, resultados e o ambiente.
Segundo o autor, as politicas publicas recebem inputs dos partidos, dos grupos de interesses e
dos meios de comunicagédo, e esses mecanismos transformam essas entradas em outputs,

resultados e efeitos.
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E importante ressaltar que ndo existe na literatura um Gnico conceito para Politicas
Publicas. Segundo Secchi (2014) qualquer defini¢do do termo seria arbitréria levando em conta
a disparidade de respostas. Outro motivo para ndo se chegar a um consenso é o fato de que a
area de politicas publicas é multidisciplinar, ou seja, uma Unica teoria acarretaria em unificar
conceitos de diversos seguimentos como: sociologia, ciéncia politica e economia (SOUZA,
2006).

Além da abordagem classica, estudos mais recentes também séo relevantes na literatura,
pois, ao longo dos anos, ocorreram contribui¢cdes significativas para o entendimento da area.
Com isso, na atualidade existe uma diversidade de estudos sobre politicas publicas com variadas
concepcdes e conceitos que, de certa forma, se complementam (SOUZA, 2006; DERANI, 2004;
DIAS e MATOS, 2012; SECCHI et al., 2019; DYE, 1984).

Partindo do ponto de vista tedrico, essa € uma area inserida dentro do estudo da Ciéncia
Politica que analisa o0 governo a luz de grandes questdes publicas (MEAD, 1995 apud SOUZA,
2006). Segundo Derani (2004) as Politicas Publicas estdo fundamentadas em um movimento
que teve inicio em um periodo de desenvolvimento da sociedade, no qual se disseminou a
cultura de um Estado mais intervencionista. Tal intervencao teria o propdsito de reorganizar o
comportamento da sociedade por meio de programas de governo, com o objetivo de solucionar
0s problemas sociais.

Nessa mesma linha, Rodrigues (2010) entende politica publica como sendo uma
interferéncia do Estado para reordenar a sociedade por meio de acdes juridicas, sociais e
administrativas. Essa intervencdo tem o intuito de corrigir ou mitigar um problema publico, que
pode ser ocasionado por um excesso ou caréncia na sociedade em areas como: educacdo, salde,
infraestrutura, entre outros.

Complementando o entendimento sobre o tema, Dias e Matos (2012) afirmam que uma
politica publica pode ser conceituada como um grupo de principios, critérios e linhas de acao
que garantem e permitem uma gestao estatal voltada para solucionar problemas nacionais. Além
disso, pode ser entendida como um conjunto de a¢des implementadas ou ndo pelos governos
no sentido de estabelecer categorias de equidade na sociedade, com o objetivo de proporcionar
condigdes de qualidade de vida a todos e a garantia de direitos.

De forma mais ampla, Bucci (2006) entende essas politicas como um conjunto de agdes
governamentais e arranjos institucionais que demostram o Estado em movimento, formulando
elementos para fins especificos. Porém, a escolha de agir ou ndo do Estado acerca de um assunto
governamental, seja por interesses publico ou particulares, no que diz respeito a coisa publica,

também é um aspecto do contexto das politicas publicas.
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Em resumo, Secchi et al (2019) afirmam que é uma diretriz feita para combater um
problema publico. Destaca ainda que ela possui dois elementos fundamentais: intencionalidade
publica e resposta a um problema publico. Ou seja, 0 motivo para formulacdo de uma politica
publica € atingir um problema coletivamente relevante. Por isso, é essencial que elas sejam
democréticas, que tanto grupos maiores como menores tenham voz na sociedade.

Diante dos conceitos discutidos, entende-se que as politicas publicas sdo agdes do
Estado para dirimir ou mitigar um problema entendido como coletivamente relevante. Dessa
forma, remete-se aqui a problematica da inclusdo educacional dos alunos com dislexia no
Brasil, tendo em vista a auséncia de diretrizes do Governo federal para estes individuos em
ambito nacional. Isto porque, no capitulo seguinte, o levantamento desses instrumentos indica
gue ndo existe uma politica especifica para alunos disléxicos com também é observado uma
lacuna nos referidos documentos, no tocante a esse transtorno.

Assim, a inexisténcia de diretrizes para promover a inclusdo de pessoas com dislexia
no sistema educacional brasileiro, sinaliza em partes a forma de agir do Estado a esse respeito.
Pois, a escolha de agir ou ndo acerca de um assunto publico, também se caracteriza como uma
politica publica (BUCCI, 2006). No entanto, a ndo formalizacdo de acGes para estes individuos,
é ponto que pode ser questionado pela sociedade, uma vez que ela é parte integrante do processo
de tomada de deciséo na formulacéo e implementacdo dos referidos normativos.

Nesse contexto, exercem relevantes papeis na definicdo e implementacdo de Politicas
Publicas atores governamentais, ndo-governamentais, as instituicdes/regras e 0s grupos de
interesses. O importante € que na decisao seja levado em consideracdo as questfes de interesse
de todos, pois, em uma sociedade democratica deve-se levar em consideracao a distribui¢do de
bens coletivos, tendo como principio a teoria da escolha racional (OSLON, 1965 apud SOUZA,
2006).

Por ultimo, é preciso salientar que dentro da area de estudo de politicas publicas, foram
desenvolvidos diferentes modelos de analise, para facilitar o entendimento tedrico dessa
tematica. Entre esses, destacam-se: a tipologia de Lowi (1972), o qual classifica as politicas
publicas em quatro formatos (Distributivas, Regulatdrias, Redistributivas e Constitutivas); O
modelo do processo incremental, desenvolvida por Lindblom (1979); E abordagem do ciclo da
politica pablica, (policy cycle), entre outros.

Sendo este dltimo, o ciclo de politicas publicas, o escolhido por este estudo para ser
dissecado. Essa escolha se deve ao fato de que, na realizacdo de um estudo de caso, este modelo

é fundamental para a compreensdo e estruturacdo da pesquisa (FREY, 2000). Assim, é
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necessario apresentar, de forma breve, as caracteristicas de cada etapa do Ciclo de Politicas

Publicas, com énfase nos pontos de interesse desta pesquisa.

4.2 CICLO DE POLITICAS PUBLICAS

Para Frey (2000) um elemento importante da abordagem de andlises de politicas
publicas (policy analysis) € o Ciclo de Politicas Publicas (policy cycle). Isso porque as redes e
arenas das politicas setoriais estdo sujeitas a sofrer modificagdes ao longo do “processo de
elaboracdo e implementag¢do das politicas”. Na visdo do autor, ¢ fundamental entender esse
processo como um mecanismo dindmico e de aspecto temporal complexo.

Na perspectiva de Souza (2006), o ciclo é como uma forma de visualizacdo do processo
de elaboracdo de politicas publicas (policy-making process), como um ciclo deliberativo. Para
a autora, este modelo tem como caracteristica enxergar e interpretar cada etapa de forma
sequencial e individual, e se divide em varias fases.

Sabe-se que na literatura existem varias propostas de representacdo para o ciclo, e que
elas se diferenciam apenas gradualmente tendo como fases idénticas em todas as representacoes
as etapas de formulagéo, implementagéo e avaliacdo (FREY, 2000). No entanto, este estudo
escolhe o modelo descrito por Secchi (2014), porque traz uma dindmica mais detalhada e atual.
O autor estabelece sete fases, que sdo: identificacdo do problema, formacdo da agenda,
formulacéo de alternativas, tomada de decisdo, implementacdo, avaliacdo e extin¢do, conforme

Figura 4.

Figura 4 - Ciclo de Politica Publica proposto por Leonardo Secchi.
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Fonte: Adaptacdo SECCHI et al., 2019 p. 56.
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A primeira fase que compreende o ciclo é a identificagdo do problema. Entende-se que
essa € a providéncia inicial a ser tomada na elaboracdo de uma politica publica. Segundo Secchi
et al (2019, p. 56), “um problema ¢ a discrepancia entre o status quo e uma situacao que seria
ideal possivel.” Ou seja, pressupde que uma politica publica pode mudar o status quo.

J& na fase da agenda, ocorre 0 momento em que o Estado avalia o que entra na pauta e
define esta questdo, de acordo com o grau de relevancia considerado pelos formuladores das
politicas. Nesse estagio, um conjunto de variaveis serdo ponderadas para decidir quais temas
dos interesses publicos fardo parte da agenda e quais nao fardo. Segundo Viana (1996, p.8),
dois fatores influenciam nessa fase: “os participantes ativos e 0s processos pelos quais algumas
alternativas e alguns itens se tornam proeminentes”.

Os participantes ativos (ou atores) sdo as partes envolvidas no processo de formulacdo
das politicas publicas. Podem ser governamentais, representados pela alta administracdo
(presidente, politicos, funcionarios de carreira, parlamentares e funcionarios do congresso) e
ndo-governamentais, que correspondem aos grupos de pressao ou de interesse (académicos,
pesquisadores, midia, opinido publica e outros).

Com a agenda estabelecida, segue-se para formulacdo das politicas publicas. Nesse
momento 0 processo se d& por meio de alternativas especificas (KINGDON, 1995) e os
problemas inseridos na agenda agora serdo analisados com o objetivo de se criar solu¢fes. Na
formulacdo as acGes podem se enquadrar em um modelo que evidencie o melhor custo-
beneficio, como o de escolha racional, escolha incremental, modelo de sondagem mista ou o
modelo de solugdes marginais ou substanciais.

Apb6s a escolha da politica dentre as alternativas formuladas, cabe entdo a
implementacdo da medida adotada, escolhida dentre véarias op¢des como medicamento para
certo problema. Essa etapa se configura como um elo entre os objetivos tracados e os resultados
alcancados, sendo crucial para o sucesso ou fracasso da politica. Segundo Secchi (2014, p. 57),
¢ na fase de implementagdo que “a administragdo publica reveste-se de sua func¢éo precipua:
executar as politicas publicas”.

Os ultimos estagios do ciclo de analise de politicas publicas compreendem a avaliagdo
e extingdo. A avaliacdo visa constatar o desempenho de uma acdo implementada pelo governo
e identificar se determinado problema foi resolvido ou ndo. Através dessa anélise é possivel
detectar o insucesso dessas politicas publicas, pois nessa fase o governo ird decidir se tal politica

serd extinta ou melhorada.
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Portanto, diante do conteldo exposto, percebe-se que existe uma conjuntura complexa
e sistematica para a formulagdo de uma politica pablica. Essa sistemética sofre influéncia dos
participantes ativos e das organizacGes institucionais. O processo de andlise desses
instrumentos foi demostrado através da descricdo das etapas do ciclo, feita nos paragrafos
anteriores. A ideia de visualizar as fases a partir de um sistema ciclico, € uma importante
ferramenta para compreender a tomada de deciséo (SOUZA, 2006).

Ainda sobre o Ciclo de Politicas Publicas, a fase de implementacdo é considerada de
extrema relevancia para o processo de analise. Sendo fundamental a insercdo de uma reflexao
sobre essa etapa, tendo em vista que através dela é possivel observar as politicas por meio de
um esquema analitico e estruturado, detectando falhas e obsticulos. Ela permite tambem
enxergar erros anteriores como na fase de identificacdo do problema, objetivos mal tracados,
entre outros (SECCHI et al., 2019).

Considerando a importancia da etapa de execucdo de politica publica, os autores
Pressman e Wildavsky publicaram um livro em 1973, projetando de forma notdria a fase de
implementacdo. Os estudiosos levantaram questdes como: porque acontecem certas falhas no
processo de implementacdo (implementation gaps)? O estudo traz uma sintese que indica falhas
ndo apenas técnicas ou problemas administrativos, mas também falhas na porcéo de elementos
politicos conflitantes que prejudicam o planejamento (Pressman e Wildavsky, 1973 apud
SECCHlI et al., 2019).

Um outro ponto que indica a importancia dessa fase é que o processo de implementacédo
fica nas maos de pessoas e, nessa fase, ¢ um momento que “depende fortemente da agéo de
burocratas e dos instrumentos de agdo estatal” (LOTTA, 2019, p. 13). E justamente nesta fase
que a politica pablica deixa o campo das ideias e discursos e passa a ser considerada como agao
concreta.

Assim, a fase de implementacdo consiste em fazer o planejamento, estruturar o 6rgédo
publico e prover insumos necessarios para executar as acdes (RONCARATTI, 2008). No
percurso dessa etapa pode existir interferéncia de problemas relacionados a questfes sociais,
econdmicas e politicas. Com isso, sdo realizadas negociacgdes, recursos e condi¢des juridicas
para ndo dificultar ou comprometer o processo de implementacdo. Nesse processo, resta saber
sob quais condi¢fes uma politica publica é executada, e ainda, se ela alcanca seus objetivos, ou
seja, se tem efetividade.

Neste contexto, o capitulo subsequente traz 0os marcos legais que abordam o processo
de inclusdo educacional, com objetivo de analisar as principais politicas publicas direcionadas

para este propdsito. Além disso, de forma breve, o texto apresenta os principais documentos
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que direcionam a implementacgéo desses instrumentos no ensino superior. Dessa forma, o estudo
foca mais detalhadamente no Programa Incluir, que institui a estruturacdo de Nucleos de
Acessibilidade nas Instituicdes Federais de Ensino Superior — IFES, com a ideia de analisar a
implantacdo do Programa, especificamente na UFPE.

A despeito disso, sdo categorizadas duas perspectivas de analise da execucdo de
politicas publicas: top down (de cima para baixo) e bottom up (de baixo para cima)
(SABATIER, 1986). A primeira abordagem separa nitidamente a fase de tomada de deciséo e
0 de implantacdo, € caracterizada por concentrar maior atencdo na atuacdo dos decisores
politicos (alto escaldo) sobre implementadores (administradores). Enquanto o modelo bottom
up consiste em uma maior atuacdo dos burocratas e rede de atores responsaveis por estruturar
a implementacdo. Recentemente, alguns autores ja explicitam que a possibilidade de existir uma
terceira abordagem, que visa conciliar as duas vertentes anteriores (LIMA ¢ D’ASCENZI,
2013).

O presente estudo direciona o olhar, mais especificamente, para 0 modelo bottom up, na
medida em que propde a compreensdo da implementacdo das acdes voltadas para estudantes
com dislexia na UFPE e o processo de interacdo entre os atores que as executam. O foco da
analise ndo estd na prescri¢do da politica como propdem o modelo top down, pois neste caso,
ndo h& uma politica com prescri¢des definidas sobre a inclusdo de alunos com dislexia.

Em uma outra perspectiva, no que se refere a finalidade das politicas publicas, elas
podem atuar em &reas econdémicas, institucionais, sociais entre outras. Para compreender
melhor, € preciso entender que existe uma diferenciagdo entre os termos “politicas publicas” e
“politicas sociais”. Mas, apesar das diferengas, esses dois termos estao interligados e isto se da
porque as acbes de uma determinada politica pablica impactam nas politicas sociais
(RODRIGUES, 2010).

Para Rodrigues (2010), toda politica social € uma politica pablica, mas nem toda
politica publica € uma politica social. Por exemplo, as politicas administrativas, econémicas e
externas sdo politicas publicas. No entanto, elas ndo possuem vinculo social direto. Com relagdo
as politicas sociais, entende-se como a a¢do do Estado em uma area de necessidade social. Esse
termo consiste na implantacdo de projetos ou programas de governo voltados para setores
especificos da sociedade, com o objetivo de atender o interesse publico, possibilitando o alcance
de resultados e o bem-estar social (SECCHI, 2014).

No ambito educacional, a implementacdo das politicas publicas é feita por meio da
prestacdo de servigcos. No Brasil, o Estado regulamenta o funcionamento de instituicdes

publicas e privadas que oferecem da educacgéo basica ao ensino superior (MENDES e PAIVA,
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2017). No entanto, para que tais politicas sejam efetivas e entreguem para a popula¢éo o bem
garantido pela Constituicdo Federal de 1988 (CF), que € o direito de todos a educacdo, é preciso
implementar ac¢Bes inclusivas com o intuito de garantir acesso e permanéncia de todos ao
ensino.

Diante do exposto, a base da literatura sobre politicas publicas aqui consultada, norteia
0 estudo em tela ao investigar a inclusdo educacional no ensino superior para alunos com
dislexia. As defini¢des e conceitos estabelecidos, trazem luz ao debate da inclusdo educacional
no Brasil, e situa qual é o papel do Estado diante dessa problematica. Isto porque, ao analisar
as politicas pubicas destinadas ao processo de democratizacdo no ensino superior, € possivel
compreender ou questionar possiveis lacunas existentes, ou omissdo, no que tange
especificamente a questdo da dislexia.

Assim, no capitulo seguinte (se¢do n°5.2), o estudo traca um panorama das leis, normas
e politicas de incluséo educacional estabelecidas no Brasil, direcionadas para o ensino superior,
evidenciando as prerrogativas dadas aos estudantes com dislexia. A ideia de realizar esse
levantamento é buscar compreender as aces adotadas por meio de politicas publicas, tendo
como parametro o entendimento de que elas devem expressar 0s principios constitucionais,

como igualdade no ambito educacional.
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5 MARCO LEGAL

Como ja mencionado anteriormente, discursos internacionais de organismos como UNO
e UNESCO influenciaram a construcdo de um ambiente educacional inclusivo no Brasil e no
mundo. Nacionalmente, este € um segmento que passou a fazer parte dos direitos fundamentais
dos individuos a partir da promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF)
de 1988. Em seu texto, a CF prevé o pleno desenvolvimento dos cidadaos, sem nenhum tipo de
preconceitos ou formas de discriminacdo. Esta postura influenciou a elaboracdo de outros
documentos normativos para a disseminacdo de politicas educacionais inclusivas no pais.

A construcdo desses documentos normativos fez parte de um longo processo de
mudanca na educacao brasileira. Porém ainda é um grande desafio para o estado, a sociedade e
as instituicbes de ensino a adequacdo e elaboracdo de politicas que possibilitem inclusdo e
acessibilidade a todas as NEE. Isto porque o processo de excluséo, no ambito educacional, foi
algo que durou um longo periodo na histéria mundial (BRASIL, 2013).

No Brasil, a dimensdo das politicas publicas de educacdo inclusiva abrange aspectos
legislativos, executivos e judiciarios. Isso significa que elas sdo compreendidas como um
conjunto de leis, normas, diretrizes e decisdes judiciais que visam garantir o direito a educacao
inclusiva. Com isso, este capitulo tem o objetivo de apresentar os principais documentos
normativos pertinentes ao segmento em questdo, com vista a subsidiar as discussoes levantadas

neste estudo.

5.1 LEGISLACAO, INCLUSAO EDUCACIONAL NO BRASIL E OS
DESDOBRAMENTOS PARA O ALUNO COM DISLEXIA

O tema educacdo inclusiva nas legislacGes e politicas nacionais brasileiras, teve como
marco a Constituicdo de 1988, a qual é um dos instrumentos de maior importancia neste
contexto. A partir dela, a legislagdo do pais estabeleceu compromissos politicos sociais em
diversas areas. Os textos constitucionais versam, entre outros aspectos, sobre a garantia de
direitos fundamentais e a educagdo como um direito de todos, sendo o Estado o responsavel por
prover a educacdo sem exclusdo de nenhuma forma.

Dessa forma, observa-se que principios constitucionais serviram como parametros para
elaboracdo de instrumentos normativos nacionais, no &mbito da educacgdo inclusiva. Dentre 0s

quais, o principio da igualdade é um dos mais importantes, pois reflete com solidez a construgao
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de uma verdadeira democracia (VEIGA, 2019). Este dispositivo traduz a sedimentacdo e

garantia de direitos aos cidadaos de forma isondmica, conforme segue:
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distin¢ao de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes
(BRASIL, CF 1988).

De acordo com este texto, todos os cidaddos brasileiros devem ser tratados de forma
isondmica. Isso implica dizer que o Estado deve reconhecer e assegurar que as pessoas que se
encontram em situacOes diferentes, como os estudantes com NEE, sejam tratados de acordo
com suas diferencas.

No que tange ao atendimento as pessoas com NEE, um importante dispositivo na
Constituicao € o artigo 205° da CF/1988 que destaca: “a educacao ¢ um direito de todos e dever
do Estado”. Com esse entendimento, o Estado deve assumir a responsabilidade para criar uma
normatizacdo do processo educacional inclusivo e democratico. Em seguida, o artigo 206°
instrui que o ensino deve ser ministrado de acordo com o0s principios constitucionais, conforme

0 texto:

[...] I - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; 1l - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas, e coexisténcia de instituigdes
publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; (CF/1988, art. 206).

Dessa forma, o Estado, entre outros aspectos, tem o dever de promover a educacgao para
todos, de modo a oferecer condi¢des de acesso e permanéncia ao ensino, de forma isonémica.

Portanto, a Constituicao brasileira de 1988 é o marco legal de maior importancia no
pais, pois estabelece normas e principios que contribuiram para a valorizacdo da educagédo
inclusiva. Tais principios serviram de base para a elaboragdo de outros documentos, no sentido
de normatizar as politicas educacionais, e estabelecer o processo de inclusdo nacional.

Tendo como base os principios estabelecidos na CF de 1988 surge a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°. 9.394/96, que tece orientacOes legais para a criacdo de
politicas e praticas inclusivas nas escolas. Esse instrumento reforca aspectos que corroboram
com a Constituicdo Brasileira ao estabelecer os mesmos principios que evidencia a ideia da
educacdo como um direito de todos, conforme artigo 3°: “O ensino serd ministrado com base
nos seguintes principios: | — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;”
(LDB n°9.394/96, art. 3°)

Ao definir a educacéo especial como uma modalidade de ensino, a LDB atua de forma

significativa para suprir as novas demandas educacionais. Por meio dela foi possivel
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regulamentar o atendimento aos alunos com NEE na rede regular de ensino. A lei tem o intuito
de assegurar matriculas e recursos adequados para atender as necessidades desses estudantes
(BRASIL, 1996, art. 58).

Alguns anos depois, em 2001, surge um importante normativo para inclusdo do
estudante com NEE, a Lei n. 10.172/01. Esta lei aprova o Plano Nacional de Educagéo (PNE)
e estabelece objetivos e metas relacionados a educacao de pessoas com NEE. Nesse normativo
foi determinado que, no prazo de dois anos, deveria ser feito o atendimento da totalidade dos
egressos e a inclusdo dos estudantes com defasagem de idade e destaca, explicitamente, os que
possuem necessidades especificas de aprendizagem (BRASIL, 2001).

O PNE, refere-se a Educacdo especial no capitulo 8, incluindo em suas diretrizes alunos
com dificuldades de aprendizagem. Ao abordar explicitamente em suas diretrizes a questdo das
dificuldades de aprendizagem, este Plano contribuiu para que fosse dada uma atencdo maior as
pessoas com dislexia.

Ainda em 2001, o Conselho Nacional de Educacao elaborou a Resolu¢cdo CNE/CEB n°
2/2001, que instituiu diretrizes nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica. Este
documento foi relevante para a regulamentacdo da inclusdo educacional dos alunos com NEE,
pois inseriu como publico-alvo da educacdo especial alunos que apresentassem dificuldades de

aprendizagem, conforme artigo 5° do seu texto transcrito a seguir:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem: | - dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagcbes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a)
aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a
condigBes, disfuncbes, limitagdes ou deficiéncias; 1l — dificuldades de comunicacéo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens
e cddigos aplicaveis; Il - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001b).

No tocante ao atendimento especifico para o estudante com dislexia, o instrumento
supracitado foi um grande avanco para incluséo de forma geral. Em especial pelo fato de incluir
na defini¢do de NEE aqueles que no processo de aprendizagem apresentam ‘“‘dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento (...)” o documento
faz mengdo, mesmo que de forma implicita, ao estudante com dislexia.

Nessa mesma linha, o Parecer N° 17/2001 do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE/CEB) institui normas para o sistema de ensino, evidenciando a politica de incluséo
educacional. Entre outros aspectos, este documento estabelece que a educagéo especial deve

ser inserida nas diferentes etapas de ensino, tais como: Educagdo Basica, educacdo
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fundamental, ensino médio e educacdo Superior. Além disso, esse normativo reconhece que
ndo serd facil realizar ajustes na educagdo, sendo necessario rever concepgdes e paradigmas,

conforme pode ser visto no trecho a seguir:
A politica de inclusao de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos
junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepcles e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades (BRASIL, 2001c p. 12).

Portanto, esses foram alguns dos principais instrumentos nacionais norteadores do
processo de construcdo das politicas pablicas educacionais inclusivas no Brasil.

Contudo, contrariando a expectativa social e a tendéncia mundial de elaboracdo de
documentos com énfase na inclusdo de todos sem distin¢do, mais recentemente o Brasil passou
por um retrocesso no que diz respeito a inser¢do de pessoas com dislexia e outros transtornos
especificos de aprendizagem. Isso ocorreu porque as normas vigentes que englobavam esse
publico foram sendo suprimidas dos instrumentos de normatizacdo a nivel nacional. Isto
representou um atraso para a garantia dos diretos dos alunos com dislexia.

Esse fato ficou evidenciado com a alteracdo da LDB (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996) feita por meio da lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013. Nessa alteracdo do texto foi
excluida a expressao “NEE” e se passou a utilizar o termo “deficiéncia”, conforme o trecho da
lei a sequir:

Art. 4° 11l - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino (BRASIL, 2013ap. 1).

No artigo supracitado a nova lei enfatiza que a educagdo especial deve ser ofertada para
estudantes com “deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo”. Entende-se que houve aqui uma exclusdo dos alunos com transtornos de
aprendizagem e, consequentemente, os alunos com dislexia. 1sso fez com que esses discentes
ficassem a margem da legislagéo tendo seus direitos & educacéo cerceados.

Essa alteracao trouxe certa incoeréncia com os principios estabelecidos em instrumentos
anteriores, como a propria constituicdo federal que estabelece principios como igualdade e o
direito de todos pela educacéo. Tais modificagdes também impactaram a criacdo de documentos
subsequentes como leis, normas e politicas. Diante desse contexto, percebe-se que se gerou uma
lacuna na legislacdo com relagdo a inclusdo da pessoa com dislexia nas politicas nacionais que

se estende a todos os niveis da educacéo.
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Portanto, conforme exposto, nos Ultimos anos tornou-se evidente a ampliacdo das
referéncias a educacdo especial na perspectiva inclusiva no Brasil. Essa realidade foi propiciada
pelo advento da promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988 e foi impulsionada por outros
normativos que vieram em seguida, como a LDB (Lei n® 9.394/96). Desde entdo, muitas
politicas de inclusdo educacional foram implementadas no pais e, atualmente, muitos diretos
para os estudantes com NEE foram assegurados.

Apesar disso, ainda ha muita a ser feito, e resta ao governo nas esferas municipais,
estaduais e federal, o dever de assegurar que 0s objetivos que fundamentam a criacao do Estado
sejam atingidos. E, para isto, é preciso que o governo dimensione todas as politicas publicas, e
que essas sejam legitimadas tanto no discurso quanto na pratica, e que atendam, de forma
genuina, aos fins do Estado, isto € 0 que a sociedade espera (DYE, 1981 apud DIAS e MATOS,
2012).

5.2 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

Como discutido no capitulo trés, as politicas publicas sdo entendidas como um conjunto
de agdes governamentais e arranjos institucionais que demostram o Estado em movimento.
Dessa forma, é também papel do governo promover a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ambito educacional. Neste sentido, o Brasil conta com diversas
politicas implementadas pelo Governo Federal com o objetivo de proporcionar a um sistema de
ensino mais igualitario.

Tendo como énfase a esfera de ensino superior, cabe nesta secdo apresentar alguns
normativos que tiveram o papel de modificar essa estrutura de ensino no Brasil e estabelecer
diretrizes para universalizagcdo do acesso a educac¢ao superior. Para isto, € fundamental entender
o papel das politicas publicas de inclusdo na viabilizacdo da insercdo dos alunos com NEE na
Universidade.

Neste sentido, as politicas publicas de inclusdo na educagdo superior ocupam espago de
centralidade no que diz respeito ao debate sobre o papel da universidade publica. Isto se deve,
entre outros aspectos, ao historico de superacdo da exclusdo social e educacional, nesse pais.
Tendo a universidade publica passando por um longo processo de mudangas, tanto em sua
estrutura quanto em suas politicas. Umas das mais relevantes alteracdes aconteceram para
melhorar 0 acesso a universidade, mais principalmente atender as necessidades dos alunos para

que os mesmos tenham condi¢des de permanéncia (MACIEL; ANACHE, 2017).
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Ainda sobre a universidade, Cardoso e Magalhaes (2009) definem como sendo um lugar
onde estdo presentes as diferencas e, por conta disso, esse espago deve fomentar agcdes que
visem a inclusdo dos alunos com NEE. Segundo os autores, essas acdes devem incentivar
politicas publicas em prol do respeito as diferencas, proporcionado capacitacdo dos docentes
para que esses alunos sejam atendidos em suas necessidades.

Observa-se que o cuidado e o incentivo para implementacdo de politicas publicas
inclusivas no ensino superior sdo bem aceitos no Brasil. Existe uma nova tendéncia para
democratizacdo do ensino superior, uma vez que o debate sobre educacdo inclusiva € mais
comum no ensino béasico. Essa concepcdo deve ser construida sobre quatro dimens@es: do
acesso/ingresso, permanéncia/concluséo, formagdo com qualidade e inclusdo (PAULA, 2017).
Tal iniciativa é necessaria para garantir o que a Constituicdo prevé, que é a igualdade de
condicdes de formacdo académica para todos os individuos.

Portanto, no Brasil ja se pode contar com uma vasta documentacdo que trata de acbes
voltadas para inclusdo dos estudantes com NEE no ensino superior. S&o dispositivos legais com
efeito no ambito nacional, de elaboracdo e implementacdo de politicas publicas educacionais
inclusivas nas universidades. Com este proposito, no Quadro 4, é possivel visualizar alguns

desses diversos instrumentos que foram surgindo ao longo dos anos no pais.

Quadro 4 - Linha do tempo: Instrumentos legais para inclusdo no ensino superior no Brasil.
INSTRUMENTOS DESCRICAO

Resolugdo CFE n° 02/1981 Dispde sobre Dilatagdo de prazo de concluséo de curso
de graduacdo aos com NEE

Estabelece a Inclusio da Disciplina “Aspectos Etico-
Portaria n°® 1.793/1994 Politico-educacionais da Normalizacdo e Integracdo da
Pessoa Portadora de Necessidades Especiais

Ajustes necessarios no processo de selecdo para o

. ) o
Aviso Circular N°277/1996 acesso dos alunos com NEE a Educagéo Superior

DispGe sobre requisitos de acessibilidade de estudantes

Portaria N° 1.679/1999 com NEE, para instruir os processos de autorizacso,
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de

instituicoes
Lein®7.853/1999 Disp0e sobre Politica Nacional para a Integracéo da

Pessoa Portadora de Deficiéncia

Fonte: Elaboracdo prépria. Dados do portal do MEC e (SANTANA, 2016; MACIEL; ANACHE, 2017).
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Quadro 4 (Cont.) - Linha do tempo: Instrumentos legais para inclusdo no ensino superior no

Brasil.

Lei n® 10.346/2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Portaria N° 3.284/2003

Dispde sobre os requisitos de acessibilidade para
pessoas com deficiéncia.

Lei N° 10.861/2004

Institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior (SINAES)

Programa INCLUIR/2005

Institui a criacdo e a consolidacdo de ndcleos de
acessibilidade nas Instituicdes Federais de Ensino
Superior

Decreto n° 5. 493/2005

Programa Universidade para Todos (PROUNI)
politicas afirmativas de acesso a educacgdo superior

Plano de Desenvolvimento da
Educacéo - PDE - 2007

Institui diretriz para a garantia do acesso e da
permanéncia no ensino regular e o atendimento
especializado

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva - 2008

Define a¢bes que visam constituir a atuacdo da
educacéo especial de modo transversal

Decreto N° 7.611/2011

Dispde sobre a educacdo especial, 0 atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

Decreto n° 7. 234/2010

Disp0e sobre o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES). O Programa tem como finalidade
a ampliacdo das condi¢Oes de permanéncia dos jovens

na educacg&o superior publica federal.

Lei de N°12.711/2012

Dispde sobre o ingresso nas IFES, nas instituicoes
federais de ensino técnico, de nivel médio e da outras
providéncias.

Fonte: Elaboracdo prépria. Dados do portal do MEC e (SANTANA, 2016; MACIEL; ANACHE, 2017).
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Quadro 4 (Cont.) - Linha do tempo: Instrumentos legais para inclusdo no ensino superior no
Brasil.

) ] o Acessibilidade nas Instituicfes Federais de Educacéo
Programa incluir - acessibilidade | syperior (IFES), a fim de assegurar o direito da pessoa
na educagéo superior / 2013 com deficiéncia & educac&o superior.

Referenciais de acessibilidade na | Trata de questdes orientadoras acerca da acessibilidade
educacdo superior / 2013 as instituicdes de educacao superior referente ao
estudante com deficiéncia.

Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) da Pessoa com
Lei n°®13.146 /2015 Deficiéncia que Institui o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Essa lei garante condic6es de igualdade e
0 exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Documento orientador das
comissOes de avaliacédo in loco
para Instituicdes de Educacéo

Superior com foco na
acessibilidade / 2016

Disp0e sobre orientacdes especificas que contribuem
com a inducdo da qualidade nas IES, indo além do
atendimento e abordando também & acessibilidade

arquitetonica.

Alteraa Lei n®12.711/2012 para dispor sobre a reserva
de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnico de nivel médio e superior das instituicbes

federais de ensino.

Fonte: Elaboracéo propria. Dados do portal do MEC e (SANTANA, 2016; MACIEL; ANACHE, 2017).

Lei n®13.409/2016

De acordo com as informacg6es do Quadro 4, pode-se verificar que 0s hormativos para
incluséo dos discentes com NEE no ensino superior se intensificou na década de 90. Conforme
listado, umas das primeiras iniciativas neste sentido foi a Portaria n°® 1.793/94, que estabelecia
no artigo 1° a inser¢do da Disciplina “Aspectos Etico-Politico-educacionais da Normalizacao e
Integracéo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”. Esta disciplina foi, inicialmente,
colocada nos cursos de pedagogia, psicologia e em todas as demais licenciaturas.

Ja nos anos 2000, a tendéncia de elaboracdo desses documentos tornou-se ainda mais
forte. Entre os principais instrumentos destaca-se o langamento do Programa Incluir em 2005,
que é um Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior. Este projeto, instituido pelo
Ministério da Educacdo (MEC), teve a finalidade de criar e consolidar nicleos de acessibilidade
nas InstituicOes Federais de Ensino Superior (IFES).

Nessa mesma linha, um outro normativo que se destaca é a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (MEC/2008), esse documento tem como intuito

assegurar a inclusdo de todos no ensino regular. Além disso, seu texto traz a ideia de evidenciar
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a transversalidade da educacéo especial no ensino superior, salientando que esta modalidade de
ensino deve também favorecer o acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos com NEE.

Vale apresentar os apontamentos que sao postos no objetivo da politica, conforme segue:

[...] assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacéo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo [...] e articulacdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p.14)

Essa politica destaca alunos com deficiéncias, transtornos globais e outros que implicam
em transtornos funcionais especificos, como sendo alunos beneficiarios da educacdo especial,

conforme segue:
[...] a educacdo especial passa a constituir a proposta pedagogica da escola, definindo
como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos, a educacéo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos (Brasil, 2008, p. 15).

Percebe-se uma discreta abrangéncia contida na referida politica, quando trata da
questdo do publico-alvo da educacéo especial, com a mencdo indireta para alunos com dislexia.
Isto fica claro no texto acima ao citar que o ensino dever ser articulado para atender as
necessidades especiais dos “alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo” e além disso, outros alunos com transtornos funcionais.

Neste caso, entende-se que os discentes com transtornos de aprendizagem, como € 0
caso dos disléxicos, podem ser enquadrados pela referida politica, apesar de que ela ndo é
especifica nesse aspecto. Entretanto, com base no conceito formulado por Bucci (2006),
explicitado de forma mais detalhada no Capitulo trés, as politicas publicas sdo acGes
governamentais e arranjos institucionais que devem ser formulados para fins especificos.

Para contemplar os objetivos dessa politica, a sociedade brasileira precisou se adequar
as novas concepcoes de ensino, modificando suas estruturas para abarcar os direitos individuais.
Nesta conjuntura, o Decreto N° 7.611/2011 vem com a proposta de instituir o “Atendimento

Educacional Especializado” nas institui¢des de ensino. No artigo 3°, o decreto apresenta oS

objetivos dessa proposta de atendimento, que séo:

[...] I - prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das acGes da educacdo especial no
ensino regular; I11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar
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condic@es para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino (Brasil 2011, p. 1 e 2).

Para realizacdo de agcdes em prol dos objetivos da legislacdo, o instrumento também
prevé, no artigo 5° 82 e 5° paragrafo VI, conforme segue:

§ 2, VII -estruturacdo de nulcleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educagdo superior. [...]
§ 5 Os nucleos de acessibilidade nas instituices federais de educagdo superior visam
eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a
participacdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia
(BRASIL, 2011, p. 2)

Seguindo com os avangos para inclusdo educacional no ensino superior, 0 Governo
Brasileiro implementa também a politica de cotas para estudantes com deficiéncia nas IFES,
conforme j& apresentado no Quadro 4. Este instrumento foi estabelecido através da Lei n°
13.409/2016 que altera a Lei n® 12.711/ 2012, e, de acordo com o texto atual, 50% das vagas
das instituicdes de ensino superior devem ser reservadas para os estudantes autodeclarados
pretos, pardos e indigenas, e por pessoas com deficiéncia. Esta lei, ndo abrange alunos com
transtornos de aprendizagem como dislexia, TDAH, entre outras.

Ainda sobre a politica de cotas, vale salientar que garantir vagas nas universidades nao
é suficiente para que a inclusdo seja efetiva. Segundo Magalhdes (2006), é preciso ir além e
oferecer as condicdes necessarias para a permanéncia e o0 sucesso do aluno com NEE nessas
instituicBes. Os aparatos legais em um primeiro momento foram conduzidos para a introdugéao
de servigos, recursos e atendimento educacional especializado no ensino superior.

Neste sentido, o Documento Orientador do Programa Incluir, publicado em 2013, foi
criado para institucionalizar a Politica de Acessibilidade nas Institui¢cbes Federais de Educacéo
Superior (IFES). Esse documento teve como propdsito assegurar uma maior expansdo do
Programa Incluir e garantir que o maior nimero de pessoas com NEE tivessem condicdes de
permanéncia e acesso a educacado superior.

Pelo exposto, percebe-se que os documentos, legislacGes e politicas elaboradas em prol
da inclusdo dos estudantes com NEE no ensino superior, sdo extrema importancia no cenario
atual. Com as medidas, as universidades foram sendo mais bem estruturadas para atender a
necessidades desses estudantes. Com isto, 0 Programa Incluir tem sido considerado como um
divisor de aguas, para inclusdo no ensino superior, com a implementacdo dos nucleos de
acessibilidades nas IFES (MELO 2015).



60

5.3 PROGRAMA INCLUIR E A ESTRUTURACAO DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE
DA UFPE

O Programa Incluir, langcado em 2005, se configura como o primeiro programa a nivel
nacional voltado para atender as necessidades das pessoas com deficiéncias no ensino superior.
Sendo considerados como deficientes aqueles indicados no Documento Orientador do

Programa, conforme informa:

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimento de natureza fisica,

sensorial e intelectual, que em intera¢cdo com as barreiras atitudinais e ambientais
poderdo ter obstruida sua participacdo em condicGes de igualdade com as demais
pessoas. Assim, a deficiéncia ndo se constitui como doenca ou invalidez e as politicas
sociais, destinadas a este grupo populacional, ndo se restringem as acGes de carater
clinico e assistencial (BRASIL 2013 p. 11).

Este programa tornou-se um importante meio de viabilizar as acGes de inclusdo e
acessibilidade educacional nas IFES, pois o seu principal objetivo é fomentar a implementacéo
e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas universidades federais. Esses Nucleos
“respondem pela organizag¢do de agdes institucionais que garantam a inclusao de pessoas com
deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras pedagogicas, arquitetdnicas e na
comunicagdo e informac¢do” (BRASIL, 2013).

Eles se caracterizam como sendo espacos fisicos, instalados dentro das universidades
federais, com profissional responsavel por orientar as a¢des, mobilizando e se articulando os
diferentes departamentos da instituicdo para a implementacdo da politica de acessibilidade e a
plena efetivacdo das relacdes de ensino, pesquisa e extensdo na area (BRASIL, 2008b).

A execucdo orcamentaria do Programa é feita pelo Ministério da Educacao por meio da
parceria entre a Secretaria de Educagdo Superior (SESu) e a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Inicialmente, entre os anos de
2005 e 2011, a alocacdo de recursos foi feita através de chamadas publicas concorrenciais.
Atraveés dessas, as IFES apresentaram suas propostas para criacdo e consolidacdo dos Nucleos
de Acessibilidade e de acordo com isto era feita a execugdo orcamentaria e financeira.

No ano seguinte, em 2012, o Governo expandiu o financiamento para todas as IFES,
sem que fosse preciso o envio de projeto para ser aprovado. A alocagdo de recursos foi feita
diretamente nas Unidades Orcamentarias de cada Universidade Federal, na agdo — “Assisténcia
a Estudante de Graduagdao” (Codigo 4002), distribuindo, conforme o previsto na matriz

orcamentaria, um valor total de R$ 11.000.000,00 (onze milhdes de reais). As instituicGes
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contempladas receberam valores proporcionais ao numero de alunos de graduacdo matriculados

na Unidade, conforme Figura 5.

Figura 5 — Grafico com os dados do Programa Incluir contendo as 10 IFES com maiores
valores distribuidos do Brasil.
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Fonte: Elaborag&o propria, a partir de Dados extraidos da Matriz orcamentéria, Anexo 1 do
Documento Orientador do Programa Incluir.

Percebe-se que nos dados apresentados, a Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), recebe um montante de R$ 382.537,91, que representa o terceiro maior valor dentre
o0s repassados para as universidades do pais. Outro ponto € que essa quantia recebida pela
UFPE, também é um valor superior ao das todas as outras Universidades do Nordeste, conforme

a Figura 6. Esta questdo se justifica por nmero de alunos matriculados na graduacdo da UFPE.
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Figura 6 - Orgamento do Programa Incluir para as IFES do Nordeste.
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Fonte: Elaboragao propria, a partir de Dados extraidos da Matriz orcamentéria, anexo 1 do
Documento Orientador do Programa Incluir.

Pelo posto, nota-se que a dotacdo orcamentaria ocupa uma parte significativa da
implementacdo do Programa Incluir nas universidades. De acordo com Pletsch e Melo (2017),
0 orcamento especifico, para este fim, é essencial para a promocéo das acGes de inclusdo no
ensino superior, tendo certo de que com ele as IFES podem planejar e executar medidas para a
institucionalizacdo de diretrizes de acessibilidade fisica e suporte pedagdgico aos estudantes
com NEE.

Ainda sobre os dados apresentados, percebe-se também que a UFPE, é uma das
instituices com um expressivo nimero de alunos matriculados. Por consequéncia disto, sdo
destinados um dos maiores recursos financeiros do Incluir. Este fato, evidencia que esta é uma
das maiores universidades do pais, além de ser a maior da regido nordeste, e portanto, justifica-
se ainda mais a escolha dessa instituicdo como estudo de caso.

Diante do exposto, sabe-se que os recursos do Programa Incluir estdo disponiveis nas
instituicOes de ensino superior federais para viabilizar a acessibilidade e incluséo do discentes
com NEE. Para compreender como ocorre esse processo, cabe detalhar a estruturacdo e
trajetéria do Nucleo de Acessibilidade na UFPE, na busca de entender como é feita a

intervencdo para o estudante com dislexia.



63

Dessa forma, a criacdo do Nucleo de Acessibilidade (NACE) da UFPE, ocorreu entre
os anos de 2013 e 2014, por meio da Diretoria de Ac¢Ges Integrativas, unidade da Pro-Reitoria
para Assuntos Estudantis (PROAES). A referida Diretoria convocou representantes das
unidades dos campi da UFPE: docentes, técnicos, estudantes que tinham interesse com a
temaética, para comporem a Comissdo de Implantacdo do Ndcleo de Acessibilidade, criada pela
portaria de n® 4384/2013-UFPE.

A comissdo teve um importante papel na constituicdo do NACE e na institucionalizacao
da Politica de Inclusdo na UFPE. Com a formacao desse grupo, foi desenvolvido um estudo de
viabilidade para a implantacdo do Ndcleo, que resultou na apresentacdo da proposta de
estruturacdo do Nucleo na instituicdo. O periodo de atuagdo da comissdo foi de abril de 2013
a janeiro de 2014 e o NACE foi oficialmente implantado em junho do mesmo ano (ESTRELLA,
2018).

Esse processo de criacdo e institucionalizagdo do NACE tem um valor significativo para
a presente pesquisa, pois os integrantes desse grupo de trabalho s&o pecas fundamentais para a
concretizacdo da Inclusdo da UFPE. Eles atuaram de forma direta na estruturacdo desse nucleo
e na elaboracdo da documentacdo normativa as atividades do ndcleo. Além do mais, grande
parte dos integrantes da equipe posteriormente passaram a colaborar com o NACE, em cargos
como: Coordenadores, Gestores, equipe técnicas e outros.

No que diz respeito a efetiva atuacdo do Nucleo, sabe-se que apesar de ter sua atividade
iniciada logo apo6s a criacdo em 2014, atendimentos s6 foram regulamentados em 2016, por

meio da Portaria Normativa 04/2016. Esta portaria, institui e orienta as atividades e

funcionamento do NACE, além de vincular o setor ao Gabinete do Reitor.

O NACE foi estabelecido com a finalidade de promover a incluséo e acessibilidade aos
estudantes e servidores com deficiéncia, mobilidade reduzida, transtorno funcional especifico
da aprendizagem, transtorno global do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo.

Seus objetivos sdo determinados no artigo 2° da referida portaria, conforme segue:

I. Promover a inclusdo, a permanéncia e o acompanhamento de pessoas com
deficiéncia e necessidades especificas, nos diversos niveis de ensino oferecidos por
esta instituicdo, garantindo condigdes de acessibilidade na UFPE; Il. Articular-se
intersetorialmente frente as diferentes acdes ja executadas na UFPE, assim como na
promocdo de novas acgBes voltadas as questbes de acessibilidade e inclusdo
educacional, nos eixos da infraestrutura; comunicagdo e informacéo; ensino, pesquisa
e extensdo; I11. Oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE), a partir de
uma equipe multidisciplinar, voltado para seu publico-alvo; IV. Constituir parcerias
com entidades governamentais e sociedade civil organizada, cujos objetivos tenham
relagdes diretas com as finalidades do NACE/UFPE (UFPE, 2016 p.1).


https://www.ufpe.br/documents/465824/0/PORTARIA+NORMATIVA+NACE.pdf/2394504c-db74-4f60-9a83-748ad8299432
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Com isto, percebe-se que desde o inicio, as atividades de inclusdo e acessibilidade,
regulamentadas pela UFPE, séo voltadas para um publico-alvo abrangente. Isto se reflete na
preocupacdo da instituicdo em incluir os alunos com dificuldades de aprendizagem como
beneficiarios dos servicos prestados pelo NACE. Assim, apesar desses individuos ndo serem
mencionados em diversas politicas de inclusdo educacional a nivel nacional, como ja foi
abordado anteriormente, a UFPE o faz.

Ainda sobre a portaria 04/2016, consta em seu texto, a descricdo da estrutura
organizacional do NACE da seguinte forma: Conselho Gestor (com poderes consultivo e
deliberativo); Coordenacdo Geral de Acessibilidade; Assessoria; Setor de Apoio Técnico--
administrativo; Setor Técnico Especializado. Além dessa conjuntura, a UFPE conta com o
atendimento descentralizado que corresponde aos Nucleos Setoriais de Acessibilidade dos
campi Recife, Agreste (CAA) e de Vitoria (CAV).

Percebe-se que a formagao dessa estrutura organizacional descentralizada® favorece a
instituicdo e seus beneficiarios, tendo em vista que os servicos em acessibilidade e inclusdo
educacional serdo disponibilizados para o maior numero de alunos e servidores possiveis
(UFPE, 2016).

Seguindo essa linha de regulamentacéo e institucionalizagdo do processo de inclusdo
educacional, em 2019, o NACE/UFPE elaborou a Resolucdo n° 11 de 27 de setembro de 2019.
Esse documento, dispde sobre o atendimento em acessibilidade e inclusdo educacional na
instituicdo e teve como objetivo instituir uma politica de atendimento em acessibilidade e
inclusdo educacional no &mbito da UFPE (UFPE, 2019).

Um ponto importante apresentado logo no artigo 1° da referida Resoluc¢éo é a definicao
do publico-alvo ao qual o atendimento em incluséo e acessibilidade deve alcancar conforme
segue:

Art. 1° Para os efeitos desta Resolucdo entende-se como publico alvo para o
atendimento em acessibilidade e inclusdo educacional os docentes, técnico-

administrativos e discentes da UFPE nas seguintes condi¢es: | - pessoa com
deficiéncia nas areas auditiva, visual, fisica, intelectual ou multipla; 11 - pessoa com
transtorno do espectro autista (TEA); I11 - pessoa com altas habilidades/superdotagéo;

IV - pessoa com transtorno especifico da aprendizagem: dislexia, discalculia,
disortografia, disgrafia e transtorno do déficit de aten¢do e hiperatividade (TDAH); V
- pessoa com mobilidade reduzida (UFPE, 2019).

3 Atualmente, a estrutura organizacional do NACE continua descentralizada, porém foi estabelecido uma nova
configuracdo, por meio da Portaria Normativa 32/2020. Com o documento, o Nucleo passou a adotar a seguinte
composicdo: Coordenacdo Geral; Assessoria; Setor de Acessibilidade Comunicacional; Servi¢o de Atendimento
em Acessibilidade e Inclusdo Educacional; Servico de Estudos e Assessoria Pedagdgica em Acessibilidade;
Servico de Apoio Técnico-Administrativo; Do Laboratdrio de Acessibilidade; Ndcleos Setoriais de
Acessibilidade.


https://www.ufpe.br/documents/432912/0/Portaria+Normativa+n%C2%BA+32%2C+de+11+de+agosto+de+2020.pdf/0cef6dcc-be82-4dd9-a5fc-7267ac44379d
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Percebe-se que nesta Resolucdo a UFPE foi mais abrangente na regulamentacao das
atividades do NACE ao citar as pessoas com dislexia, discalculia, disortografia, disgrafia e
transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH). Isto porque, nos instrumentos
normativos anteriores, esses individuos ja constavam como publico-alvo do NACE, sendo
reconhecidos como transtornos especificos de aprendizagem, porém neste documento cada
transtorno é descrito expressamente, como é o caso da dislexia.

A resolucdo 11/2019 estabelece, ainda, as estratégias de inclusdo para esses alunos no
ambito da UFPE e descreve os procedimentos para o atendimento das necessidades especificas

nas situacdes de ensino e de aprendizagem, conforme segue;

| - estratégias de ensino, avaliagdo em formatos acessiveis e/ou adaptacdo das
atividades avaliativas; Il - recursos didatico-pedagogicos acessiveis; 111 - recursos de
tecnologia assistiva; IV - ambientes de trabalho adaptados, respeitando o perfil
vocacional; V - dependéncias das unidades académicas e administrativas acessiveis
com eliminacdo de barreiras arquitetdnicas e ambiente de comunicacdo adequados;
VI - oferta para docentes e técnico-administrativos de formagdo continuada para o
aperfeicoamento dos processos de ensino e de aprendizagem, bem como o
desenvolvimento profissional com foco no atendimento em acessibilidade e inclusao
educacional; VII - tradutor e intérprete de Libras, ledor e transcritor além de outros
apoios especializados que se julguem necessarios, conforme a especificidade
apresentada; VIII - dilacdo de tempo em até 50% do periodo total das avaliacdes,
podendo este tempo ser estendido, considerando as especificidades e singularidades
do discente, mediante prévia solicitagdo e comprovacéo da necessidade (UFPE, 2019).

Com a elaboragéo dos normativos supracitados, A UFPE demostra um real interesse em
atender os discentes em todas suas necessidades. No que tange aos alunos com dislexia, a
instituicdo sai na frente em relacdo as politicas nacionais, ao incluir esses discentes de forma
clara em sua politica de assisténcia. Sendo assim, a escolha dessa universidade para pesquisa,
além de oportuna, é extremamente relevante para atingir o objetivo desse estudo

Contudo, antes de adentrarmos mais profundamente neste estudo de caso, cabe neste
momento, incluirmos um breve levantamento das legislacdes existentes no Brasil que
comtemplam os individuos com dislexia, bem como identificar possiveis politicas publicas,
para esse fim, que existem no pais. Isto porque, € importante contextualizar a atual situacéo da

incluséo educacional e social dos disléxicos no panorama nacional.

5.4 OS DIREITOS DOS DISLEXICOS NO BRASIL

Atualmente, ndo existe uma politica nacional pertinente a questao da dislexia no Brasil.
Além disso, considerando o rol de politicas, normativos e legislacdes de cunho educacional e

inclusivo que foram apresentados, nota-se que a dislexia ndo esta descrita e identificada como
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publico-alvo dessas politicas. Sendo assim, cabe aqui refletir sobre os direitos da pessoa com
dislexia no processo de incluséo educacional.

Ao averiguar documentos como a Constituicao Federal (CF), a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), e a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), percebe-se que estes e outros instrumentos
estabelecem um sistema educativo inclusivo no Brasil. Dessa forma, ao assumir publicamente
0 compromisso com a educacdo inclusiva, o pais precisa reconhecer as necessidades educativas
especiais de cada individuo, como é o caso dos estudantes com dislexia (ABCD, 2020).

Para esta finalidade, as instituicGes de ensino, publicas ou privadas, devem promover
inclusdo nos diversos niveis, etapas e modalidade, visando a garantia dos direitos fundamentais,
conforme a constituicdo brasileira. A legislacdo determina que essas estruturas educacionais,
implementem acdes para eliminar barreiras (arquitetdnicas; atitudinais; urbanisticas;
tecnoldgicas; comunicacionais, metodoldgicas, entre outras). Essas medidas sao adotadas para
eliminar obstaculos que porventura venham impedir ou dificultar o acesso, permanéncia e
participacdo efetiva do educando com NEE.

Portanto, essas sdo evidéncias de que os estudantes com dislexia tém direito a educacao
inclusiva no Brasil e direito a receber atendimento especializados conforme suas necessidades.
Porém, apesar desse direito assegurado pela legislacdo, ainda ndo existe, a nivel nacional, uma
politica publica, nem uma norma especifica para estudantes com dislexia, que estabeleca
diretrizes para o atendimento desses estudantes. Nos instrumentos normativos atuais, ndo sao
apresentadas, de forma explicita, as pessoas com dislexia como sendo beneficiarias da educacéo
inclusiva e, com isso, ha margem para diversas interpretacdes das instituicdes de ensino.

Porém, apesar dessa lacuna nas politicas nacionais, no Brasil existem leis estaduais e
municipais que contemplam, de forma especifica, a questao da dislexia. Dessa forma, o Quadro
5 apresenta uma lista com alguns desses instrumentos normativos espalhados pelo pais,

identificados em plataformas digitais e oficiais.

Quadro 5 - Levantamento de Leis Estaduais e Municipais sobre a Dislexia no Brasil.

Lei Resumo Referéncias
Dispde sobre a realizacdo de campanha de Lein®12.569 de 11 de

12.569/07 | esclarecimento sobre diagnostico da dislexia | dezembro de 2007. Camara
na rede municipal de ensino. Municipal de Curitiba.

Fonte: Elaboragéo propria.



Quadro 5 (Cont.) - Levantamento de Leis Estaduais e Munici

67

ais sobre a Dislexia no Brasil.

5.848/10

Dispde sobre medidas para identificacdo e
tratamento da dislexia na rede estadual de
educacdo e d& outras providéncias.

Lei n®5.848, de 28 de
dezembro de 2010.
Assembleia Legislativa do
Estado do Rio de Janeiro.

Autoriza o Poder Executivo a instituir o
programa de diagnostico e tratamento da

Lei N° 13.983, de 23 de

- DETRAN de Mato Grosso para as pessoas
com dislexia.

13.983/10 | [ . 2 . s ~ | dezembro de 2010. Camara
dislexia em alunos da rede publica de educacéo - )
- . DA Municipal de Campinas - SP
municipal e da outras providéncias.
1 NO
Institui a Semana de Identificacdo e Lei n° 10.635, de 05 de
A . dezembro de 2017.
10.635/17 | Conscientizacdo sobre a Dislexia no Estado de blei <lativa d
Mato Grosso Assembleia Legislativa do
' Estado de Mato Grosso.
i . « Lei n®10.626, de 25 de
Institui a Politica de Promocéo da _ outubro de 2017. Assembleia
10.626/17 | Aprendizagem - Proap - nas redes estaduais de e
. « : A Legislativa do Estado de
salde e educacéo e da outras providéncias.
Mato Grosso.
Institui o atendimento especializado, nos Lei n®10.644, de 14 de
10.644/17 | coneursos publicos e vestibulares realizados no | dezembro de 2017
' Estado de Mato Grosso, para as pessoas com Assembleia Legislativa do
dislexia. Estado de Mato Grosso.
Inclui no Calendario de Comemoragdes Lei n° 12.733, de 17 de julho
Oficiais do Municipio a Semana da ~ S
12.733/18 S L , de 2018. Camara Municipal
Conscientizacdo sobre a Dislexia, e da outras )
AN De Londrina
providéncias.
Lei n®10.961, de 14 de
Institui o laco azul com laranja como simbolo outubro de 2019 -
10.961/19 e ; N
da dislexia. Assembleia Legislativa do
Estado de Mato Grosso
Lein®11.191, de 04 de
11.191/20 Declara de utilidade publica a Associacao setembro de 2020
' Mato-grossense de Dislexia - AMD, de Cuiaba. | Assembleia Legislativa do
Estado de Mato Grosso
Institui o atendimento especializado nas provas | Lei n®11.230, de 15 de
11.230/20 realizadas no departamento estadual de transito | outubro de 2020 -.

Assembleia Legislativa do
Estado de Mato Grosso

Fonte: Elaboragao propria.

O Quadro 5, apresenta um panorama dos normativos expedidos em favor das pessoas

com dislexia no pais. Percebe-se que as referidas leis tratam de inclusdo em diversos segmentos
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sociais, as medidas sdo para mitigar situagdes que porventura venham impedir ou dificultar a
participagdo plena da pessoa com dislexia na sociedade. Observa-se também que o Estado do
Mato Grosso tem uma maior producdo de documentos a este respeito. E um outro ponto
importante, € que sdo poucos os estados brasileiros representados nesta listagem. Porém, o
referido levantamento ndo foi totalmente exaustivo, é possivel que existam outras legislacfes
com este fim em mais regides, mas que ndo tenham sido identificadas durante este estudo.

Contudo, apesar do compéndio de normas municipais e estaduais aqui destacado, o
campo educacional ainda carece de uma legislacdo nacional, a fim de subsidiar politicas
pablicas educacionais inclusivas para os discentes com dificuldades de aprendizagem. Em
relacdo a isto, j& existe um Projeto de Lei Nacional para Dislexia que esta tramitando no Senado
sob 0 n°®7.081/10. Este documento trata da primeira proposta de uma Politica Publica Nacional
para pessoas com Dislexia.

Por fim, sendo as instituicbes de ensino responsaveis legalmente por promover a
inclusdo educacional, algumas ja atuam neste sentido com a implementacéo de a¢des e politicas.
Nas universidades federais essa pratica se da por meio dos Nucleos de Acessibilidade,
fomentados pelo Programa Incluir, j& mencionado antes. Como exemplo, a Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) estabelece uma politica publica inclusiva, e acdes
institucionalizadas e viabilizadas pelo referido Programa. A UFPE em sua politica reconhece
as necessidades educacionais especiais do estudante disléxico, tratando este estudante como
publico-alvo do atendimento especializado.

Portanto, a politica de inclusdo e as ac@es institucionais voltadas para estudantes com
dislexia na UFPE sera um assunto abordado mais detalhadamente adiante. Nessa parte o foco é
nas percepgdes dos profissionais atuantes no nucleo de acessibilidade, e também daqueles que
ja fizeram parte da construcéo e elaboracdo dessa politica de inclusdo. Sendo assim, o proximo
capitulo detalha os instrumentos metodoldgicos utilizados para alcancar o objetivo geral e 0s

objetivos especificos deste trabalho.
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6 METODOLOGIA

Este capitulo trata da descricdo e das justificativas dos caminhos tracados para alcancar
0 objetivo dessa investigacdo, considerando a importancia do quadro metodoldgico para
qualquer escrutinio cientifico. O presente texto descreve o desenho de pesquisa, a abordagem,
a tipologia e as caracteristicas desse estudo qualitativo. Na sequéncia, apresenta o lécus de
investigacdo, e os meios de coleta de dados.

6.1 DESENHO DE PESQUISA

A natureza deste estudo tem caracteristicas descritivo-exploratdrias. O carater descritivo
esta no fato de ser preciso descrever uma situacdo em termos de seus aspectos empiricos e, ao
se fazer isso, busca-se responder perguntas como por exemplo: quando, quem, de qué, de que
maneira, sobre um determinado fenémeno ou varios deles (GERRING, 2012). Ja o aspecto
exploratorio esta presente na necessidade de se conhecer e compreender de forma aprofundada
0 objeto de estudo em questdo. Para Gil (2010), os trabalhos exploratdrios tém como designio
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito,
enquanto a vertente descritiva “expde caracteristicas de determinada popula¢do ou de
determinado fendomeno” (VERGARA, 2004, p. 47).

A abordagem exploratéria vai contribuir para um avanco na disseminacdo do contetdo
relativo ao tema. Complementado, ira constituir o carater descritivo dessa pesquisa a proposta
de elencar politicas publicas de inclusdo nacionais, e analisar as percepcdes dos atores
envolvidos na inclusdo do aluno com dislexia na UFPE.

Para o desenvolvimento, foi adotada a abordagem qualitativa, pois esta é mais adequada
para analise do objeto, tendo vista que esse método lida com interpretacGes de realidades sociais
(BAUER e GASKELL, 2008). Considerado ainda que essa ferramenta manuseia um universo
de significados, motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que constitui um espaco de
maior profundidade das relagdes e fendmenos estudados (MINAYO, 2013). Assim, o
delineamento metodolégico adotado permite compreender as relagBes entre os atores que
operam em uma realidade especifica, alcancando um dos intentos desse estudo, que é averiguar
os atores envolvidos no processo de incluséo do aluno com dislexia na UFPE.

Por ultimo, esta pesquisa se trata de um estudo de caso, uma vez que se dedica a
realizacdo de uma andlise profunda na UFPE, observando aspectos especificos dessa unidade

(ZANELLA, 2009). Essa metodologia foi escolhida porque o estudo em tela tem o objetivo de
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realizar descri¢des de um contexto real. Sendo o estudo de caso, um modo de pesquisa empirica
que trabalha a investigacdo de fenbmenos contemporéneos dentro de seu cenario legitimo.
Além disso, este instrumento tem a capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias
- documentos, artefatos, entrevistas e observacgdes (YIN, 2001).

Reforcando esse entendimento, Stake (2006) aborda que o estudo de caso é uma
metodologia que se concentra no conhecimento experiencial da pesquisa, ou seja, € a inser¢do
e vivéncia do sujeito pesquisador no contexto do pesquisado, permitindo que a investigacédo

seja direcionada nos seus diversos contextos, como o social e o politico.

6.2 ESTUDO DE CASO

Este trabalho é considerado um estudo de caso uma vez que se aplica a um contexto real
com o intuito de conhecer em profundidade um aspecto na UFPE. Essa pesquisa teve o intuito
de verificar se, na percepgéo dos atores envolvidos no processo de inclusdo dos estudantes com
dislexia na UFPE, as politicas publicas nacionais de inclusdo estimulam a¢6es voltadas para
atender as necessidades desses alunos. Para a realizacdo deste estudo foi utilizada uma
abordagem qualitativa.

A percepcdo é um aspecto de relevancia expressiva no estudo das politicas publicas
porque esta diretamente relacionada com a vivéncia social. Confirmando a importancia da
percepcdo para o estudo das Ciéncias Sociais, o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA) criou o Sistema de Indicadores de Percepcdo Social (SIPS), onde através dele a
instituicdo realiza pesquisas para captar o entendimento da populacdo sobre servicos publicos
existentes, tendo como objetivo auxiliar os gestores estatais na tomada de decisdo (NERI;
SCHIAVINATTO, 2014).

A percepcdo € conceituada na neurociéncia como a capacidade dos individuos de
associar as informacdes sensoriais @ memoria e a cognicdo, de forma a definir conceitos sobre
0 mundo, as pessoas e Si mesmo, norteando o0 comportamento. Para esse campo do
conhecimento, a percepc¢do € uma experiéncia mental individual que depende dos sentidos. Ela
envolve processos complexos relacionados & memoria, cognicdo e comportamento (OLIVEIRA
e MOURAO-JUNIOR, 2011).

No campo filoséfico, este termo tem um papel fundamental para o conhecimento
humano. Segundo Chaui (2000), a percepgao e a sensagdo sao formas do conhecimento sensivel
ou conhecimento empirico. A autora relaciona varios entendimentos sobre o tema, mas dentre

eles destaca-se a seguinte definicdo: “percepcdo € a relacdo do sujeito com o mundo exterior;
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uma experiéncia individual dotada de significacdo”. Este € o conceito de percepcdo escolhido
para o presente estudo, pois é o termo que esta mais diretamente relacionado com o objetivo da

pesquisa.

6.3 LOCUS DE PESQUISA

O estudo tem como l6cus de pesquisa uma instituicdo publica de ensino superior, a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Considerada como uma das melhores
universidades do pais em ensino de graduacdo, pos-graduacdo e pesquisa, a UFPE é
reconhecida internacionalmente, estando entre as mil melhores do mundo, e entre 0 9° e 14°
lugar do pais, segundo o0 The Word University Rankings 2020. Dada a sua importancia a nivel
nacional e internacional, esta € uma instituicdo de grande projecdo no cenario educacional
brasileiro.

A fundacdo da UFPE data de 11 de agosto de 1946, registrada inicialmente com a
nomenclatura Universidade do Recife (UR), e no ano de 1967 passou a incorporar o rol de
instituicOes federais apenas do pais. Desde entdo, a instituicdo vem expandindo e parte desse
crescimento € em decorréncia de politicas e programas de ampliacdo do ensino superior do
Governo Federal.

Atualmente, a instituicdo retine mais de 40 mil pessoas, entre docentes, servidores e
alunos, que estdo espalhados pelos trés campi: Recife, Caruaru e Vitdria de Santo Antdo. Como
entidade de ensino superior pablica tem como missdo promover a formacdo de pessoas e a
construcdo de conhecimentos cientificos de referéncia internacional, seguindo principios éticos,
socioambientais e culturais. Nestes termos, com base em regulamentos normais e politicas do
Governo Federal, a UFPE desenvolve suas atividades com o objetivo alcangar suas metas
suprindo as demandas da comunidade académica e da sociedade (UFPE, 2020).

Para executar suas competéncias e atender as necessidades dos beneficiarios diretos e
indiretos, a UFPE estabelece politicas publicas, levando em consideracdo valores como:
dignidade, diversidade, equidade e outros. Entre essas Politicas, este estudo destaca a Politica
de Inclusdo Educacional da instituicdo, criada para possibilitar e viabilizar a inser¢édo dos

discentes com NEE no d&mbito académico.
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6.4 DELIMITACAO DA PESQUISA

Para delimitar o universo de pesquisa, a mesma esta concentrada na UFPE e, mais
especificamente, em seu Nucleo de Acessibilidade (NACE), onde sdo executadas as acoes
referentes ao processo de inclusdo. O periodo de estudo foi delimitado entre 2014 e 2019, pois
abrange todo o periodo de atuagdo do NACE, desde a sua criacdo (2014) até o Gltimo ano de
exercicio (2019). Assim, a realizacdo do estudo nesse periodo compreende a totalidade das

acOes da UFPE com relacdo a incluséo.

6.5 AMOSTRA

Conforme o detalhamento feito no Capitulo 5 (Marco Legal), sabe-se que o NACE foi
criado em 2014 e o objetivo principal da institucionalizacdo desse nucleo na UFPE foi para
promover a inclusdo e acessibilidade aos estudantes. Todavia, os formuladores da politica de
inclusdo da UFPE também acrescentaram como publico-alvo do NACE os servidores e
professores com deficiéncias ou alguma necessidade educacional especifica.

Assim, para atender sua finalidade, a estrutura organizacional do NACE foi formada
com a contratacdo de técnicos especializados. Esse nucleo atende toda a comunidade académica
de forma descentralizada, possuindo pontos de atendimento nos trés campi (Recife, Caruaru e
Vitdria). Para o desenvolvimento de suas atividades a Unidade esta dividida em trés
coordenacdes setoriais e possui uma equipe formada por 26 (vinte seis) servidores.

Para montar o quadro amostral foi solicitado ao NACE os dados referentes aos
profissionais que compdem o rol de servidores nos trés campi (Recife, Vitoria e Caruaru). Ao
delinear o funcionamento do nudcleo de acessibilidade, a investigagdo buscou identificar os
atores que pertencem ao processo de incluséo dos alunos com dislexia na UFPE.

Nesta perspectiva, de acordo com Minayo (2013) os sujeitos selecionados para uma
pesquisa devem ser aqueles que tem vinculagdo mais significativa para o problema a ser
investigado. Em harmonia com isso, para determinacdo da amostra desta pesquisa foi utilizado
o critério de escolha dos participantes que possuissem o maior vinculo com as ac¢6es de inclusdo
e acessibilidade do NACE para os alunos com dislexia. O intuito foi de entrevistar aqueles
sujeitos responsaveis ndo sé pela elaboracdo das politicas de inclusdo na instituicdo, como
também aqueles responsaveis pela execugédo dessas politicas.

A partir das informacdes requisitadas foram convidados para participar 0s seguintes

sujeitos: coordenadores(as) atuais, a equipe técnica de atendimento especializado e 0s ex-
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coordenadores(as). Dessa forma, dos 14 (quatorze) servidores selecionados 11 (onze) aceitaram
participar da pesquisa.

Vale salientar que a inclusdo dos ex-coordenadores se justifica pelo fato de que durante
0 periodo de 2014 a 2019 houve varios coordenadores e 0s atuais gestores so iniciaram suas
atividades no NACE em outubro de 2019.

Assim, o quadro amostral foi constituido por trés grupos: G1, composto pelos atuais
coordenadores do NACE (Campi: Recife, Caruaru e Vitoria); G2, composto pelos ex-
coordenadores do NACE (Campi: Recife, Caruaru e Vitoria) e o G3, composto pela Equipe
Técnica (Campus Recife).

Com a preocupagéo de ndo causar nenhum problema aos sujeitos envolvidos no estudo,
foi garantido a eles o anonimato. Assim, para evitar a identificacdo dos sujeitos, os 11
entrevistados serdo chamados de: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11.

Dessa forma, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com esses agentes para
coletar informacdes relacionadas ao trabalho de atendimento em incluséo na UFPE e captar a
percepcao sobre o problema de pesquisa investigado neste estudo.

Neste contexto, para identificar o perfil dos participantes foram abordadas questdes

como cargo na UFPE e fungdo no NACE. Os resultados sdo apresentados no Quadro 6.

Quadro 6 - Caracterizacdo dos sujeitos entrevistados.
VARIAVEL CATEGORIAS FREQUENCIA
Docente
Pedagogo(a)
Fonoaudidlogo (a)
Assistente Administrativo
Coordenador(a)
Funcdo no NACE Pedagogo(a)
Fonoaudidlogo (a)
Fonte: Elaborag&o Propria.

Cargo na UFPE

P NDNOOINEFENO®

Como se observa no Quadro 6, a maior parte dos entrevistados foram do cargo de

docente (6) e a maioria dos participantes (8) exercem ou exerceram a funcéo de coordenador.
6.6 COLETA DE DADOS
Para a coleta de dados, inicialmente foram feitas consultas no site oficial da instituicéo,

para obter informacdes preliminares com relacdo ao conteudo investigado. Além disso, para

conhecimentos adicionais, foram realizadas solicita¢cdes junto ao NACE/UFPE por meio de e-
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mail e via SIPAC (Sistema Integrado de Patrimbnio, Administragdo e Contratos). Esses
requerimentos tinham o objetivo de levantar dados como: detalhamento do funcionamento do
Nucleo na universidade, do processo de inclusdo para alunos com dislexia, e identificacdo dos
atores envolvidos.

Junto com esses pedidos de informag6es foi enviado também uma Carta de Anuéncia
(Apéndice B) para esclarecer que esta é uma pesquisa que tem a autorizacdo e apoio da
instituicdo para sua realizacdo, e também para que os participantes pudessem conhecer melhor
0 objetivo da mesma.

Para alcancar o aprofundamento que um estudo de caso exige, além das informacGes
obtidas acima, foram feitas também entrevistas semiestruturadas (Apéndice C). Essa técnica foi
escolhida para facilitar a captacdo da real percepcao dos sujeitos entrevistados, uma vez que as
perguntas elaboradas possuem a finalidade apenas de direcionar e manter o foco, mas se tem a
liberdade de discorrer livre sobre o tema (GIL, 1999).

Corroborando com esse entendimento, Manzini (1990/1991) esclarece que na entrevista
semiestruturada o roteiro com as principais perguntas pode ser complementado por outras
questdes que porventura possam surgir. Segundo o autor, esse tipo de abordagem pode extrair
informacdes de forma livre e as respostas nao estdo presas a padronizagdo de alternativas. Além
disso, as entrevistas semiestruturadas podem ser apontadas como sendo uma das técnicas mais
utilizadas na pesquisa qualitativa (BONI; QUARESMA, 2005).

Ao escolher essa metodologia este estudo definiu um roteiro de questdes e, a medida
gue o entrevistado respondia uma pergunta, outras eram feitas visando maior entendimento e
compreensdo do assunto. O roteiro foi criado a partir dos dados obtidos através do levantamento
documental realizado na primeira etapa do trabalho. As entrevistas foram realizadas de forma
remota, entre os meses de agosto e novembro de 2020, com duracdo em média de 1h por meio
da plataforma do Google Meet. Este recurso digital foi utilizado devido as restricdes causadas
pela pandemia do Coronavirus. Apesar de alguns participantes apresentaram certa resisténcia
em utilizar este recurso tecnoldgico, essa ferramenta foi bastante Gtil, sendo fundamental para

a continuidade e conclusédo dessa fase da pesquisa.
6.7 ANALISE DOS DADOS
Para a avaliagdo dos dados foi utilizada a técnica de analise de contetdo proposta por

Bardin (2011), que consiste em um método desenvolvido dentro das Ciéncias Sociais para

analise de texto. Esse método permite que as comunicacles sejam analisadas por meio de
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procedimentos organizados e objetivos na descricdo do contetdo das informagdes. Os
procedimentos percorrem as fases de pré-andlise, passam pela exploragdo do material e
tratamento dos resultados, através da inferéncia, até a interpretacdo (BARDIN, 2011).

Os dados obtidos por meio de consultas no site oficial da instituicdo, e-mail e via SIPAC
(Sistema Integrado de Patriménio, Administracdo e Contratos) foram tratados como
informagdes preliminares para conhecimento do NACE/UFPE com relagdo ao conteudo
investigado. Além disso, para aumentar o entendimento sobre a forma de atuacdo do nucleo,
foram coletadas informacdes adicionais como: o funcionamento do Ndcleo na universidade, do
processo de incluséo para alunos com dislexia, as agdes inclusivas, a composi¢cdo do corpo
técnico disponivel no NACE, a identificacdo dos atores envolvidos e outras. Essas informacdes
foram usadas para se ter uma compreensdao melhor da forma de atuacdo do nucleo e para

enriquecer a analise das entrevistas semiestruturadas.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

No presente capitulo séo apresentados os resultados alcangados acerca da percepcao dos
atores envolvidos na assisténcia aos estudantes com dislexia na UFPE. Para alcancar esse
objetivo foram feitas entrevistas semiestruturadas com os profissionais do NACE, que € o
ndcleo de acessibilidade da instituicdo. O intuito foi verificar se as politicas publicas nacionais
de inclusdo estimulam as ac¢Ges da instituicdo voltadas para atender aos estudantes com dislexia.
Por isso, em capitulos anteriores desenvolveu-se um delineamento das legislacGes e politicas
publicas de inclusdo educacional e seus desdobramentos para os discentes com dislexia no
ensino superior.

A andlise do contedo inicia evidenciando o conhecimento dos participantes das
entrevistas sobre a dislexia, a visdo deles sobre a inclusdo dos disléxicos na UFPE e as
dificuldades de atuagdo no trabalho desenvolvido com esses alunos, para s6 entdo adentrar na
questdo principal. As informagdes obtidas durante todo processo de coleta de dados, inclusive
nas perguntas introdutérias das entrevistas, serdo utilizadas para melhor compreensdo e
avaliacdo das questdes.

Com base nos dados coletados através das entrevistas, foi possivel organizar as

informacdes nas seguintes categorias:

1. Conhecimento sobre a dislexia;

2. Percepcdo sobre a inclusdo de estudantes com dislexia na UFPE;
3. Dificuldades para executar as a¢des de inclusédo na UFPE;

4. Percepcao sobre as Politicas Publicas Nacionais de Incluséo;

5. Sugestdes de melhoria.

7.1 CONHECIMENTO DOS PARTICIPANTES SOBRE A DISLEXIA

Como apresentado na revisdo da literatura a dislexia € um tema considerado pouco
conhecido, apesar do numero crescente de estudos cientificos na area. Assim, visando avaliar o
dominio dos participantes sobre caracteristicas da pessoa com dislexia, foi feita a seguinte
pergunta: “Voceé conhece as caracteristicas dos alunos com dislexia? Pode citar as dificuldades
de aprendizagem que eles apresentam?”

Com base nas respostas obtidas verificou-se que todos os participantes demonstraram

um certo grau de conhecimento sobre o tema e ndo apresentaram dificuldades em conceituar,
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definir ou apontar as caracteristicas da pessoa com dislexia. Quando questionados se conheciam

as caracteristicas e as dificuldades que os estudantes com dislexia geralmente apresentam, 0s

11 entrevistados foram precisos ao falar sobre essas especificidades. Segue abaixo as

transcricGes de seis participantes que, por serem mais consistentes, foram as que mais se

destacaram:

“A pessoa com dislexia apresenta dificuldades I no inicio quando crian¢a no processo
de alfabetizacdo. (...) dificuldade com sistema fonol6gico e na consciéncia fonolégica,
sendo que essa dificuldade da consciéncia fonoldgica passa pelo processo da leitura e
da escrita. Na dislexia sdo encontrados sintomas de embaralhamento das palavras, as
vezes na hora até da comunicagdo oral ocorre trocas constantes por Campos
semanticos. Ela estd associada com a disgrafia, mas isso ndo € regra... Apresenta
também uma dificuldade de interpretagdo do texto escrito que é muito minimizada
quando a pessoa associa a leitura com a utilizacdo da via auditiva. Essas dificuldades
acompanham o sujeito até a fase adulta e que pode ser minimizada a partir de
estratégias e acompanhamento profissional.” (P2)

“Normalmente o aluno com dislexia pode apresentar graus e dificuldades diferentes,
isso vai dependendo da forma como ele foi diagnosticado ou se ele recebeu algum
tipo de acompanhamento com fonoaudidlogo na infancia, fase inicial do aprendizado
escolar. Mas geralmente o aluno que tem dislexia vai ter essa dificuldade com relacéo
a leitura e compreensdo de textos...” (P3)

“A pessoa com dislexia pode ter dificuldade tanto na questio da Leitura quanto na
questdo da escrita, pode apresentar problemas com a interpretacdo textual, auséncia
de uma escrita clara e precisa. Pode também haver trocas na compreensao, trocas de
fonemas e letras, vogais ou consoantes, causando uma escrita muitas vezes
incompreensiva.” (P4)

“Na dislexia existe uma dificuldade de leitura, mas que também se configura na
escrita, isso porque o disléxico ndo consegue identificar os sinais graficos de forma
correta ele acaba escrevendo também de maneira errada. Ele apresenta erros que néo
séo esperados para a fase do ensino que ele esta. (...) chegar no ensino superior com
erro de escrita as vezes primarios € algo que temos que intervir junto ao professor...”
(P9)

“Apresentam dificuldades de compreensdao do texto, muitas vezes da parte
interpretativa do texto, ou seja, 0s disléxicos fazem uma leitura mais “literalizada”.
Muitas vezes o sujeito ele ndo desce alguns planos mais complexos da Leitura. Mas a
dificuldade principalmente é na escrita, muitos sujeitos com dislexia acabam tendo
dificuldades na producdo de textos, ou na organizacdo das ideias no texto.” (P10)

“O disléxico tem um comprometimento neurologico que influencia e interfere na
realizacdo da leitura e escrita, principalmente, e alguns dos sintomas que os alunos
apresentam sao trocas de letras, dificuldade de compreensdo de texto na leitura e
dificuldade na escrita. Alguns podem apresentar também a disortografia e
discalculia.” (P11)

Nas falas selecionadas, pode ser observado que existe certa similaridade, e em alguns

pontos elas sdo complementares, confirmando assim o que a literatura apresenta como sendo as

caracteristicas gerais inerentes aos disléxicos. E possivel ainda observar que todos citaram a

dificuldade de leitura e escrita como um problema apresentado na dislexia, sendo este um ponto

de consenso entre eles.
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Essas respostas demonstram que os entrevistados possuem conhecimento sobre a
dislexia, pois estdo em convergéncia com a literatura investigada (FARRELL, 2008 apud
GOMES et al, 2011; ABREU, 2012; MOOJEN et al., 2016; RODRIGUES & CIASCA, 2016;
MEDEIRQS, 2017; HULME & SNOWLING. 2018; SHAYWITZ & J. SHAYWITZ, 2020).

Aprofundando ainda mais no assunto, os respondentes foram questionados sobre “quais
as dificuldades mais comuns apresentadas por esses estudantes no ensino superior?” A
investigacdo desse ponto foi importante para se conhecer as caracteristicas especificas dos
estudantes com dislexia no ensino superior segundo percepc¢éao dos profissionais que trabalham
diretamente com o aluno.

Conforme Mangés e Sanchéz (2010), é preciso conhecer o0 que concerne aos tragos de
dislexia no universitario para que se possa avaliar as suas consequéncias, e saber quais
estratégias de interversdo adotar. Isso possibilita que mais a frente se possa questionar e
compreender as agdes de intervengdo da UFPE.

Com base nos relatos obtidos percebe-se que muitas foram as dificuldades encontradas
pelos discentes com dislexia, conforme pode ser vista na transcricdo dos pontos principais das

respostas de 4 participantes.

“Imagine que para um aluno no ensino superior que precisa bastante da leitura e
escrita de qualidade, ter acesso aos textos, aos documentos que o professor passa,
torna-se muito mais trabalhosa essas atividades para um aluno com dislexia. (...) para
conseguir compreender um texto de, por exemplo, 10 péginas, ele vai levar o triplo
do tempo da pessoa que ndo tem essas dificuldades. Vale lembrar que os disléxicos
também tém dificuldades para organizar as ideias, para escrever, organizagao espacial
entre outras.” (P3)

“O entendimento sobre as dificuldades dos disléxicos é complexo, pois nem todos
apresentam o mesmo grau de dificuldades...” (P7)

“Os alunos com dislexia apresentam uma dificuldade muito grande para a leitura de
textos complexos... dificuldades na escrita e na hora de expor as ideias de forma mais
organizada.” (P8)

“Pude acompanhar uma aluna com dislexia no NACE, e percebi que suas maiores
dificuldades eram na compreensdo de texto e na escrita. Orientamos 0s docentes para
que fornecessem 0s materiais necessarios, além dos textos escrito, como os slides e
permitissem que a aluna gravasse o conteido das aulas... Tivemos resisténcia de um
dos professores... s6 depois de muito didlogo que conseguimos convencer o docente
da importancia dessa acdo.” (P9)

Observa-se nos relatos que, na perspectiva dos participantes, os desafios que 0s
discentes com dislexia enfrentam no ensino superior ndo se restringem apenas as dificuldades
inerentes ao transtorno. Pois, um dos respondentes destacou o desafio que foi “convencer o
docente da importancia” (P9) de adequar e flexibilizar o uso de algumas matérias que

atendessem melhor as necessidades do aluno disléxico.
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Dessa forma, pode-se dizer que a condicdo desses alunos representa um desafio néo
somente para eles mesmos, mas também para os docentes e para a instituicdo como um todo,
pois este € um transtorno de dificil identificacdo. Em harmonia com isso, Riddell e Weedon
(2006) afirmam que as dificuldades inerentes aos disléxicos estdo ocultas, expressas somente
no ato da leitura e escrita, requerendo mais atencdo tanto do docente como da instituicdo de
ensino.

Compreendendo que o desafio é também da instituicdo. A UFPE ja conta com préticas
positivas para equidade do ensino. Por meio de a¢bes executadas pelo NACE a UFPE oferece
assisténcia, acessibilidade e inclusédo aos alunos com dislexia. Essas ac¢Oes, serdo abordadas
mais detalhadamente no tdpico seguinte.

Quanto aos docentes, com base nas respostas obtidas, pode-se inferir que talvez ainda
seja necessario um trabalho maior de conscientizacdo, para melhor compreensdo das
necessidades especificas dos alunos disléxicos no ensino superior. Para que este professor adote
praticas pedagogicas adequadas as dificuldades de aprendizagem desses alunos, a fim de
garantir o bom desenvolvimento académico.

Contudo, € preciso esclarecer que embora o docente ndo seja o responsavel pela
intervencdo nem diagndstico desses alunos, é essencial que esse profissional tenha o
conhecimento e a sensibilidade para identificar os sinais e perceber as dificuldades dos
disléxicos (MEDEIROS, 2017).

Com base em tudo que foi exposto até o momento, fica claro a necessidade de se avaliar
quais medidas podem ser tomadas para a inclusdo do aluno com dislexia nas instituicdes de

ensino superior. Assim, o tépico seguinte vai abordar justamente essa questao.

7.2 PERCEPCAO SOBRE A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DISLEXIA NA UFPE

Ao analisar as dificuldades do estudante com dislexia no ensino superior, apontadas
pelos participantes da pesquisa na categoria anterior, percebe-se que a inclusdo, no ambito
universitario, é imprescindivel para esses alunos. Como mencionado, a UFPE cumpre seu papel
social ao estabelecer uma politica de incluséo e, com a criagdo do NACE, a efetividade dessa
politica torna-se ainda mais viavel.

Embora ndo exista uma lei, norma, politicas pablicas ou outro instrumento que
determine a inclusdo dos alunos com transtornos de aprendizagem, como a dislexia, nas
instituicOes de ensino, a UFPE tem tomado algumas medidas voltadas para a inclusdo desses

estudantes. Por exemplo, os direitos ao atendimento educacional especializado para o publico
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com dislexia sdo assegurados pela portaria 04/2016/NACE/UFPE e pela Resolucdo n°
11/2019NACE/UFPE.

Sobre esta questdo, um entrevistado relatou que a inser¢do do direito dos alunos com
dislexia foi assegurado pela sensibilidade e visdo técnica dos membros da Comissdo de
Implantacio do Nucleo de Acessibilidade®. Isto porque, no processo de elaboragio dos
normativos do Ndcleo, os responsaveis tomaram como base a Constituicdo Federal para
respeitar o direito de todos, ndo somente considerando os discentes com deficiéncia/NEE, como
sendo seu publico-alvo, mas também professores e demais servidores da UFPE. Segue abaixo

transcricdo do trecho que aborda essa questéo.

“O trabalho da Comissao, durou em torno de dez a onze meses... a equipe era formada
por professores e servidores de diversas areas da universidade. O que é importante a
gente frisar é que em relacdo as politicas publicas, quando a gente leu os documentos
(normativos) constava que os recursos destinados a inclusdo eram para atender apenas
estudante com deficiéncia... Enquanto que na UFPE tinha estudante com deficiéncia,
e com outras especificidades... Além disso, e os o professores com deficiéncia?
...utilizamos a Constituicdo Federal como base para respeitar o direito de todos. Seria
inconcebivel que um professor, por exemplo com deficiéncia visual, ndo tivesse
direito a um suporte ou uma assessoria do ndcleo de acessibilidade recém-criado.
...Como iriamos dizer ao estudante com dislexia que ndo poderiamos fazer nenhum
tipo de intervencdo para as suas dificuldades? ... o recurso era destinado apenas a um
determinado publico e a compreensdo do grupo foi que o recurso é publico, e que a
UFPE deveria atender todo mundo, sem discriminagdo, inclusive alunos dislexia.”
(P2)

Esta fala resgata um pouco como se deu o processo de legalizacdo da inclusdo do
discente com dislexia na UFPE. Entretanto, resta compreender se na visdo dos participantes da
pesquisa, nas atuais condicdes, existem possibilidades e acOes efetivas para a inclusdo desse
aluno na instituicéo.

Assim, os participantes foram questionados sobre “Quais as possibilidades de inclusao

e acessibilidade para os estudantes com dislexia na UFPE?” Dentre as respostas destacaram-se:

“A UFPE oferece meios para inclusdo do discente com dislexia, tem ac¢des especificas
e efetivas que foram colocadas em prética desde a criagdo do NACE... obviamente,
que ainda tem muitos pontos para serem melhorados... a dislexia tem sido alvo das
acles positivas da instituicdo. A equipe de atendimento especializado realiza o
acompanhamento e presta assisténcia para esses alunos... o trabalho desenvolvido tem
tido bastante éxito.” (P1)

“As possibilidades de inclusdo para os alunos com dislexia na UFPE sdo diversas...
eu acho que a universidade, nessa perspectiva, tem desempenhado um 6timo trabalho.
E claro que existem outras universidades federais que estdo mais avancados nessa
questdo da inclusdo, mas a UFPE vez expandindo suas ag¢des de inclusdo...” (P2)

4 Comissdo de Implantacdo do Nucleo de Acessibilidade, criada pela portaria de n® 4384/2013-UFPE, com a
finalidade de criar o NACE e institucionalizar da Politica de Inclusdo na UFPE.
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“Com relacdo a inclusdo e acessibilidade do aluno com dislexia na UFPE, eu percebo

que a instituicdo faz as adaptages necessarias... as intervencoes sao simples, mas faz
uma grande diferenca para a aprendizagem desses alunos. S&o realizadas a¢gdes como:
conceder tempo adicional para prova, a possibilidade de ele poder ser assistido por
um aluno bolsista, as adaptac6es de aulas feita pelo Professor, a disponibilidade de
conteido em formato digital acessivel ao estudante, e o leitor de tela, que ndo é feita
s6 para alunos com deficiéncia visual, mas ajuda muito o aluno com dislexia... (P3)

“Hoje eu vejo essa questdo da inclusdo na UFPE de forma mais concreta... 0 NACE
tem tratado com cuidado a questdo do aluno com dislexia... A setorial Recife conta
com uma equipe técnica especializada multifuncional, um diferencial nos cuidados
desses alunos... o ideal seria que as setoriais (CAV e CAA) contassem também com
esse suporte profissional para poder garantir o atendimento mais especifico.” (P7)

“(...) um dos pontos mais fortes do projeto de inclusdo da UFPE ¢ o acompanhamento
da Equipe técnica do NACE aos alunos com necessidades especificas, como a
dislexia. A equipe formada por pedagogos, fonoauditloga e psicélogos... sdo
realizadas a¢des como orientagdes a professores, a coordenadores de cursos e além da
assisténcia desses alunos no ensino superior.” (P11)

Dessa forma, de acordo como os relatos, pode-se extrair que a UFPE de fato possui
acOes positivas para inclusdo do aluno com dislexia. A maioria dos entrevistados veem essas
acoes com bons olhos, tendo apenas alguns apontamentos e sugestdes de melhorias em alguns
aspectos. Essa etapa foi fundamental para conhecer mais a fundo a atuacdo do NACE e
identificar acGes que ndo estdo documentadas formalmente, mas que na préatica sao efetivas.

O Quadro 7 a seguir mostra um compilado de todas as a¢Ges mencionadas nas
entrevistas, além daquelas que foram encontradas nas descri¢des da pagina eletrénica da UFPE

e em documentos regulatorios.

Quadro 7 - A¢des da UFPE para o discente com dislexia.

Acoes Responsaveis
Atendimento em acessibilidade Equipe Técnica
Acompanhamento pedagogico Equipe Técnica

Sensibilizacdo, conscientizacdo e orientacao ao

Coord. do NACE e Equipe Técnica
corpo docente

Concesséo de tempo adicional para prova (quando | Coord. do NACE, Equipe Técnica e

necessario) Professor
Adaptacbes em ministracdes de aulas (quando Coord. do NACE, Equipe Técnica e
necessario) Professor

Fonte: Elaboragéo propria.
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Quadro 7 (Cont.) - Acdes da UFPE para o discente com dislexia.

Suporte em tecnologia assistida Né&o identificado
Disponibilidade de conteddo em formato digital Coord. do NACE e Equipe
acessivel Teécnica
Bolsista de apoio (ledor/transcritor) para as avaliaces Equipe Técnica
Articulacdes de intervencdo com a Coordenacdo dos Coord. do NACE e Equipe
Cursos Técnica

Fonte: Elaboracdo prépria.

Ao analisar o0 Quadro 7, constatou-se aqui que a UFPE possui uma gama de
procedimentos disponiveis para atender ao aluno com dislexia. Pode-se observar também que
tais intervencgdes/acOes/procedimentos adotados pela instituicdo estdo em plena conformidade
com o sugerido na literatura (MANGAS & SANCHEZ, 2010; CISCA, 2016; MEDEIROS,
2017).

Apesar dessas ferramentas estarem disponiveis, elas s6 sdo fornecidas se forem
solicitadas pelo usuério. Normalmente a solicitacdo dos beneficios oferecidos € feita por meio
do formulério online disponivel no site da instituicdo. Atualmente este servico é realizado no
campus Recife pela Equipe de Atendimento multidisciplinar®, composta por 02 pedagogas, 02
psicologos e 01 fonoaudidloga. Para os estudantes com dislexia esse atendimento € de suma
importancia, uma vez que esse transtorno requer cuidados multiplos.

Com base no que foi exposto, pode-se concluir que atualmente existe sim a possibilidade
de inclusdo do aluno disléxico na UFPE, uma vez que os participantes relataram que existem

acOes e procedimentos estabelecidos na instituicdo para atender estes alunos.

7.3 DIFICULDADES PARA EXECUTAR AS ACOES DE INCLUSAO NA UFPE

Como p6de ser observado na questdo anterior, os participantes relataram a existéncia de
algumas dificuldades para execucéo das agdes de inclusdo do NACE. Por isso, uma vez que a
pesquisa estava utilizando a técnica de entrevista semiestrutura para coleta de dados foi possivel

adaptar o roteiro para aprofundar melhor essa questdo. Dessa forma, quando questionados sobre

> Essa equipe de atendimento atua em conjunto com o corpo docente e demais setores institucionais na UFPE,
sendo responsavel por identificar barreiras para aprendizagem e acessibilidade em todas as suas dimensdes
(atitudinal, comunicacional, arquitetonica, entre outras) (UFPE, 2020).
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as dificuldades de atendimentos e identificacdo do aluno com dislexia na UFPE, os participantes
fizeram inGmeros apontamentos.
Para melhor andlise das informacGes, os apontamentos feitos foram subdivididos em

cinco subcategorias, conforme Quadro 8.

Quadro 8 - Dificuldades para executar as a¢des de Incluséo.
Participantes
PL P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Pil

Subcategorias

Falta de Compreenséo do

X X X X X X X X X
Docente
Estrutura Fisica
X X X X X X X X X X

Inadequada
Corpo Técnico

o X X X X X X X X
Insuficiente
Recursos Financeiros

. X X X X X X X X
Insuficientes
Falta do Diagnostico X X X X X X X

Fonte: Elaboragéo propria.

A seqguir é feita uma analise de cada uma das principais dificuldades apontadas pelos
participantes da pesquisa. Essas consideracdes estdo divididas em subtdpicos para facilitar o

entendimento.

7.3.1 Falta de compreensao do docente

Conforme posto no Capitulo 5, a universidade é um lugar onde estdo presentes as
diferencas (CARDOSO E MAGALHAES, 2009). Com a expansdo dos direitos de acesso a
universidade, essas diferencas estdo cada vez mais acentuadas no ambito académico. 1sso
ocorre, dentre outros fatores, porque estdo sendo utilizados recursos de acessibilidade para
atender as necessidades dos alunos com NEE, possibilitando uma quantidade cada vez maior
de pessoas com certas caracteristicas, como a dislexia, em sala de aula.

Entretanto, segundo Mangés e Sanchéz (2010), a presenca da dislexia ndo é algo recente
no ensino superior, sempre existiu nesse ambiente. O que ocorre é que a estrutura educacional
vigente ainda ndo estd totalmente preparada para reconhecer e lidar com essa questdo. As
dificuldades desses alunos séo desacreditadas por muitos docentes, tendo em vista que, ndo se
pressupdem que um individuo adulto que chega ao nivel superior tenha problemas tdo primarios
de leitura e escrita. Além disso, essas inabilidades sdo incompativeis com o nivel de inteligéncia

que os disléxicos normalmente apresentam (MEDEIROS, 2017).
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Em vista disso, a dislexia é desafiadora e acarreta algumas modificacGes na préatica
docente. Com isto, um dos aspectos mais comentados entre os participantes da fase de
entrevistas foram as intercorréncias ao fazer o trabalho de conscientiza¢do dos docentes com
relacdo a dislexia. Em geral, os relatos apontaram que poucos sdo os professores que
compreendem as dificuldades e necessidades dos disléxicos, sendo este um dos fatores que
dificultam as ac¢des de incluséo para esses alunos na UFPE. A seguir estdo transcritos trechos

de 4 participantes que abordaram essa questéo.

“O trabalho de conscientizagdo sobre a dislexia com os professores ¢ bem
complicado... Tem uns professores que ao serem orientados com relacdo as
adaptacGes das aulas para o aluno reage com rigidez e incompreensao, como exemplo,
ja ouvi de docentes as seguintes frases: “...me desculpe, mas para mim esse menino
ndo tem nada...”; “Se conceder esses beneficios para esse aluno estarei sendo injusto
com os outros... Onde ja se viu, tempo adicional para prova!”; “...ndo estou vendo
motivos para esse aluno ser beneficiado com essas modificagdes, se ele entrou na
universidade deveria estar apto para atender as expectativas da academia.” Sdo com
essas e outras frases que nos deparamos... Mas o pior, ndo é o professor que age com
rispidez logo de inicio, mas sim, aqueles que aceitam a orientagdo da equipe do
NACE, mas ndo prética, no dia a dia do aluno, ndo atende a orientacdo da equipe
técnica e mantém o aluno & margem em sala de aula.” (P2)

“(...) aconteceu um caso de um aluno que tinha, além de dislexia, disgrafia e
disortografia. O professor ndo conseguiu corrigir a prova dele porque ndo conseguiu
entender a letra e, ao invés chamar o estudante para corrigir a prova junto, ele deixou
a prova sem corre¢do, deu a nota de todo mundo e s6 esse aluno ficou sem a nota. 1sso
causou um constrangimento para o aluno dentro da prépria sala de aula. Essas séo
situagcbes que acontecem com estudantes com necessidades especificas na
universidade... um simples dialogo poderia ter resolvido esse problema entre o aluno
e o professor, foi preciso a acdo do NACE para intervir. Também néo sdo todos 0s
professores que tém essa visdo mais restrita, outros até ja consegue junto com o aluno
conversar e resolver.” (P3)

“(...) quando comegamos a fazer o trabalho com os estudantes, nem sempre tudo da
certo de primeira, as vezes o estudante retorna para gente diz assim: “N&o consigo ser
compreendido pelos professores, eles ndo acreditam nas minhas dificuldades...”
Quando isto ocorre, precisamos retomar as negociacGes os professores... torna-se
cansativo.” (P4)

“(...) O professor muitas vezes ndo ver no sujeito (com dislexia) o sofrimento que ta
por traz das dificuldades que ele enfrenta...” (P10)

Os relatos aqui destacados se referem a situagdes pontuais que ocorreram com docentes
e alunos em situagdes especificas, portanto, ndo refletem as atitudes e condutas de todos 0s
docentes da UFPE. Além disso, o fato de alguns professores ndo reconhecerem e nem
compreenderem o aluno com dislexia também esta muito atrelado ao grau de complexidade
desse transtorno de aprendizagem, e isto converge com o que a literatura tem apresentado
(FARRELL, 2008 apud GOMES et al, 2011).

Essas respostas sdo importantes para evidenciar o quao desafiador é para um docente

lidar com um estudante com esse transtorno. As dificuldades desses alunos ndo sdo facilmente
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percebidas, sendo reveladas apenas no ato da leitura e escrita (RIDDELL; WEEDON, 2006).
Diante disso, é preciso que o docente seja prudente em seu posicionamento com o aluno e,
mesmo ndo sendo o profissional responsavel pelo diagnostico, deve ter atencdo e compreensdo

com os sinais, para que possa ajudar o aluno, mesmo atuando no Ensino Superior.

7.3.2 Infraestrutura do NACE

O contexto estrutural do NACE também foi colocado como uma das dificuldades para
a incluséo educacional do estudante com dislexia na UFPE. Os entrevistados destacaram
problemas, como: Corpo Técnico Insuficiente, Estrutura Fisica Inadequada e Recursos
Financeiros Insuficientes.

O primeiro ponto a abordar aqui ¢ a questdo categorizada como “Corpo Técnico
Insuficiente”. Sobre isto, os relatos destacam a insuficiéncia de profissionais que compdem o
corpo técnico especializado do NACE, sendo essa uma das queixas bastante expressivas.
Quando questionados se a equipe de atendimento do nucleo era suficiente para as demandas
existentes, os participantes em sua maioria responderam que ndo, que nao atende o nucleo de
forma satisfatoria. Relataram ainda que a situacdo de pessoal atualmente esta melhor, com a

contratacdo de mais profissionais, conforme seguem os comentarios em destaque:

“A equipe de atendimento esta bem mais equipada se for comparar com o inicio do
NACE. (...) Quando o nucleo foi criado, criamos também as setoriais de Recife,
Vitéria (CAV) e Caruaru (CAA), porém a equipe técnica é centralizada apenas no
campus de Recife, dificultando o atendimento nas outras setoriais. (...) eu entendo que
é preciso ter uma equipe técnica de atendimento em cada setorial dessa. (P2)

“(...) As orientagdes para alguns alunos do CAV e CAA sdo feitas a distancia. Teve
um caso em Vitoria que acompanhamos um aluno com um distlrbio de aprendizagem
bem severo e para fazer o acompanhamento a distancia ndo foi nada facil...” (P5)
“No caso do atendimento para alunos com dislexia, poderia ser feito aqui na setorial
de Caruaru, a criacdo de um setor técnico especializado que seja realmente
direcionado a essa atividade como psicélogos psicopedagogos, como existe na setorial
de Recife.” (P7)

Neste quesito, observa-se que as reclamac6es foram atreladas ao fato de ndo existir uma
equipe de atendimento especializado presencial nos campi de Caruaru e Vitoria, por falta de
profissionais contratados para atuar nessas setoriais. Devido a isso, o atendimento dos alunos
com NEE nesses centros € realizado a distdncia. Porém, na percepc¢do dos entrevistados, essa
ndo é a forma mais adequada para acompanhar o aluno com dificuldades de aprendizagem como
a dislexia.

Neste contexto, para esclarecimentos dos fatos narrados, buscou-se identificar a

conjuntura organizacional do NACE. Sendo assim, o Quadro 9 apresenta a estruturagéo do
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nacleo nos campi Recife, Caruaru (CAA) e Vitdria (CAV). Pode-se observar que apesar do
escopo organizacional da unidade estar dividido entre os trés campi da UFPE, a maior parte de

suas equipes funcionam no campus de Recife.

Quadro 9 - Equipe de servidores do NACE nos campi Recife, Caruaru e Vitdria.
CAMPUS RECIFE

Setor Funcéo Quantidade
Coordenador 01
Coordenacéo Geral Vice coordenadora 01
Assessoria 01
] e, .. . Assistente em Administracao 01
Servigo de Apoio Técnico-Administrativo Auxiliar em Administracio 01
Tradutor(a) e Intérprete de
- .. Libras 04
Setor de Acessibilidade Comunicacional . .
Técnico(a) Especializado em
. 04
Libras
Servico de Atendimento em Acessibilidade Pe_da,gogo 02
< . Psicologo 02
e Inclusdo Educacional - AAIE s

Fonoaudidlogo 01
Ergonomia Inclusiva Assistente em Administracdo 01

Servico de Estudos e Assessoria Pedagdgica Técnica em Assuntos
o L 01

em Acessibilidade Educacionais
Laboratorio de Acessibilidade da UFPE Coqrdenador do La_bqratorlo 01
Assistente em Administracao 01
CAMPUS CARUARU - CAA

Coordenador Setorial 01
Nucleo Setorial de Acessibilidade do CAA 01

Coordenador Setorial
CAMPUS VITORIA - CAV

Ndcleo Setorial de Acessibilidade do CAV Coordenadora Setorial 01

Vice Coordenadora Setorial 01
Fonte: Elaboracéo prépria com dados fornecidos pelo NACE.

Conforme estrutura apresentada na Quadro 9, pode-se observar que 0 nucleo é
composto no Campus Recife por uma equipe expressivamente maior do que suas setoriais
lotadas no Campus Caruaru e Vitéria. Por exemplo, as equipes de Atendimento em
Acessibilidade e Inclusdo Educacional estdo lotadas apenas no campus Recife, sendo este
atendimento realizado de forma remota para as setoriais de Caruaru e Vitdria. Isto confirma a
percepcdo dos entrevistados de que ha uma insuficiéncia de pessoal especializado para
atendimento no NACE.

Esse atendimento especializado é fundamental para a inclusdo do aluno com dislexia,

pois ele é formado por profissionais de varias especialidades. Dentre esses profissionais esta o
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fonoaudiologo. Ele é de fundamental importancia para o apoio educacional e tratamento das
especificidades do discente com dislexia, conforme aponta a literatura (RODRIGUES &
CIASCA; 2016).

O segundo ponto abordado relacionado as Deficiéncias na infraestrutura do NACE é a
sua estrutura fisica. Esse ponto foi destacado por 10 (dez) entrevistados como sendo
inadequado. Chama a atencdo o fato de que esse tema foi quase unanime entre os participantes.
Na percepc¢do deles, apesar da estrutura fisica do Nucleo ter melhorado muito desde a sua
criacdo, ele ainda carece de melhorias para que possa dar um atendimento mais adequado aos
seus usuarios, inclusive ao disléxico. Segue abaixo transcri¢des de alguns trechos que ressaltam
essas opinides.

“Quando comegamos com as atividades do NACE, um dos primeiros estudantes que
recebemos era um caso de dislexia, o aluno tinha todo um laudo muito bem elaborado
ela falou que ja acompanhava muitos anos com fonoaudi6logo. O estudante relatou
que tinha problemas extremos na universidade, com o corpo docente, com os colegas
estudantes e também com os técnicos administrativos. N&o reconheciam nele uma
pessoa com alguma diferenca, e ai comecamos o suporte do aluno, com apenas uma
cadeira dentro do NASE (Nucleo de Atencdo a Saude do Estudante), uma sala sem
internet e tinha apenas computador de mesa sem conexao. Foi entdo que comegamos
a apresentar os projetos e estruturar a parte fisica que o NACE tem hoje.” (P2)

“Em geral a estrutura fisica do NACE vem melhorando, mas ainda n@o ¢ a ideal. No
campus Recife, ndo temos, por exemplo, uma sala para fazer a escuta individual do
aluno nem o acompanhamento. Quando chega um estudante vai trazer uma
problematica ele precisa expor suas dificuldades ao profissional em uma sala que
comporta todos os outros profissionais, ou entdo tentamos improvisar um local. Na
minha opinido, um discente com problemas de aprendizagem, como a dislexia, pode
se sentir constrangido em expor suas dificuldades na frente de pessoas aleatorias. Na
sala que recebemos dependendo do horéario tem pedagogos, psicéloga e fonoaudidloga
que ¢ da nossa equipe, mas além desses tem mais 5 intérpretes de libras.” (P4)

“N&o temos uma sala para atender, e acompanhar o aluno com dislexia. Também néo
tem no NACE uma sala individualizada para comportar as equipes especializadas.”
(P5)

“Estrutura fisica da setorial de Vitéria ainda ¢ muito precaria e inadequada para
atender alunos em geral, mas também para o aluno com dislexia, ndo existe uma sala
para o0 suporte com os alunos bolsistas que fazem o trabalho de assistir o aluno com
NEE.” (P9)

Os relatos destacados aqui representam parte dos problemas apontados pelos
participantes com a estrutura fisica, pois, além da problematica do espaco fisico foram
mencionadas diversas outras questdes a esse respeito. A decisdo de abordar apenas a
problematica da sala para atendimento individualizada foi pautada no fato de que essa é uma
questdo diretamente relacionada com a incluséo do aluno com dislexia.

Sendo assim, é importante frisar que a efetividade da inclusdo do aluno com dislexia

depende de varios aspectos. E preciso compreender que esse estudante ja sofre com as barreiras
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durante toda sua caminhada educacional e, em muitos casos, essas dificuldades acarretam até
problemas de ordem emocional (MANGAS e SANCHEZ, 2010). Com isto, esses estudantes
ndo precisam ¢ passar por mais um tipo de constrangimento, uma vez que “(...) um discente
com problemas de aprendizagem, como a dislexia, pode se sentir constrangido em expor suas
dificuldades na frente de pessoas aleatorias.” (P9). Por isso, os destaques em torno do espago
fisico tornam-se essencial para essa discussdo. Assim, fica esclarecido que a sala para o
atendimento individualizado e acompanhamento educacional € de extrema importancia para o
éxito das acOes de intervencdo da dislexia.

O terceiro e ultimo ponto para discussdo nesta secdo, ¢ a questdo dos “Recursos
Financeiros Insuficientes”. Quando questionados sobre isso, 08 (oito) dos entrevistados
responderam que o or¢camento destinado ao setor nao é suficiente para atender as demandas dos
alunos em geral. Enquanto os outros 03 (trés) participantes ndo souberam opinar, por atuarem
mais na parte técnica e ndo conhecer a fundo essas questoes.

Neste quesito, os que apontaram as dificuldades afirmaram que existe um problema
financeiro para atender as necessidades dos alunos. “O or¢amento ¢ muito limitado, na falta de
equipamentos muitas vezes precisamos improvisar para nao deixar de atender ao aluno” (P4).
Esta situagéo se reflete em todas as setoriais do NACE, conforme o relato de um dos integrantes
da equipe da Coordenagéo Setorial transcrito a seguir:

“Os recursos financeiros ndo sdo suficientes e ¢ dificil pra se administrar isso, aqui no
CAV (setorial de Vitéria). (...) € uma dificuldade para adquirir qualquer tipo de
material, e quando tem a possibilidade de conseguir a verba, ndo tem onde colocar 0
equipamento, porque o espaco fisico e recursos ndo sdo suficientes.” (P8)

Os participantes justificaram também que as demandas do NACE vém crescendo a cada
ano e o orcamento destinado pelo MEC, do Programa Incluir, s6 diminuem. “Inicialmente o
Programa Incluir, destinou um valor aproximadamente de 354 mil ao ano, e hoje s6 temos um
or¢amento de mais ou menos 170 mil” (P1). Sobre esta questdo, o Quadro 10 descreve o recurso
orcamentario recebido desde de 2013, ano em que a UFPE comecou a receber os recursos do

Programa Incluir, até 2019°.

6 Disponivel em:
<https://www1.siop.planejamento.gov.br/QvAJAXZfc/opendoc.htm?document=IAS%2FExecucao_Orcamentari
a.qvw&host=QVS%40pqglk04&anonymous=true>, acesso em 13de outubro.2020.
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Quadro 10 - Recursos Orcamentdrios recebidos pela UFPE (Programa Incluir).
ANO ACAO ORCAMENTARIA DOTACAO FINAL
2013 4002 - Assisténcia ao Estudante de Ensino Superior R$ 382.538,00
2014 4002 - Assisténcia ao Estudante de Ensino Superior R$ 382.538,00
2015 4002 - Assisténcia ao Estudante de Ensino Superior R$ 346.148,00
2016 4002 - Assisténcia ao Estudante de Ensino Superior R$ 341.159,00
2017 4002 - Assisténcia ao Estudante de Ensino Superior R$ 346.148,00
2018 4002 - Assisténcia ao Estudante de Ensino Superior R$ 173.074,00
2019 20GK - Fomento as AcOes de Graduacdo, POs-
Graduacao, Ensino, Pesquisa e Extensao R$ 169.965,00

Fonte: Elaboracéo prépria, a partir de dados do Painel do Orgamento Federal.

Observando o Quadro 10, é possivel verificar que, de fato, o orcamento destinado pelo
MEC vem sendo depreciado. De 2013 para 2019 o or¢camento sofreu uma queda de 56%. Em
contrapartida, os participantes relataram que o atendimento do NACE cresce a cada ano.

Para investigar esses elementos buscou-se averiguar o fluxo de alunos acompanhados
pelo NACE em suas respectivas unidades (Recife, Caruaru e Vitéria). Foi apresentado pela
Unidade os dados referentes ao periodo de 2017 a 20197 dos atendimentos no campus de Recife
(Figura 7).

Figura 7 - Fluxo de atendimento de estudantes no NACE entre os anos de 2017 e 2019.
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Fonte: Elaboracdo Propria, com dados fornecidos pelo NACE.

7 Cumpre esclarecer, que a instituicdo justificou a auséncia de dados de 2014 a 2016 pelo fato de que os
registros dos atendimentos comec¢aram a partir de 2017.
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Ao analisar a Figura 7, observa-se que os dados corroboram com os relatos coletados
nas entrevistas, pois de fato o fluxo de atendimentos do NACE vem aumentando ano a ano. De
2017 para 2019 o aumento foi de mais de 126% no nimero de alunos atendidos. Esse fendmeno
pode estar relacionado com o namero elevado de leis, decretos e politicas publicas voltadas
para 0 acesso ao ensino superior, que foram implementadas nesses Gltimos anos no pais®. A
expansdo dessas politicas permite que a Universidade seja um espaco cada vez mais
democratico acolhendo as diferencas e promovendo acessibilidade.

Neste entendimento, ressalta-se que a questdo orcamentaria dificulta a implementacéo
e execucdo das acOes de acessibilidade de uma forma geral na UFPE e, consequentemente,
também atinge as a¢Oes destinadas aos alunos com dislexia. Pode-se ter uma ideia dos prejuizos

que essa situacado traz para os individuos com dislexia atraves dos relatos transcritos a seguir.

“A falta de recursos financeiros acaba prejudicando também os alunos com dislexia...
caso este estudante necessite de um ledor e transcritor, 0 orgamento hoje é baixo para
pagar por esse servico. Entdo, a prioridades sdo para os alunos com dificuldades mais
severas, como por exemplo o estudante com deficiéncia visual”. (P5)

“... no geral os recursos sdo escassos para a quantidade da demanda... Porém muita
coisa vem evoluindo e até ja conseguimos melhorar bastante o quadro de profissionais
que formam a equipe técnica pedagdgica. Para os alunos com dislexia, esse
acompanhamento pedagdgico é uma das principais atividades desenvolvida aqui no
NACE. Na realidade a falta de orcamento atinge mais na aquisi¢do de equipamentos
para empréstimo aos alunos que precisam, mas também atinge em questfes
contratagdo de servigos como por exemplo, o servi¢o de audiodescrigdo, que para o
aluno com dislexia, essa € uma ferramenta importantissima.” (P11)

Pelo que foi posto, conclui-se que o tema dessa subcategoria foi uma questao relevante
abordada neste estudo, uma vez que as informagOes levantadas pela pesquisa documental
coadunam com as falas da maioria dos entrevistados. E fato que os prejuizos causados pela falta
de verba afetam, em muitos casos, o trabalho do NACE voltado para assisténcia dos alunos em
geral, e também os com dislexia.

A discussdo relativa a esta categoria traz uma luz sobre problemas atinentes ao
acolhimento e incluséo do aluno com dislexia na UFPE. Tais questdes, ao serem pautadas em
um trabalho académico como este, expem o grau de urgéncia com que essas dificuldades
devem ser tratadas. Além disso, a atengdo dada a estas demandas foi uma forma de fazer os
participantes da pesquisa refletirem sobre a efetividade da inclusdo do aluno com dislexia na
UFPE, para a partir disso, buscar o melhor entendimento sobre a percepcao deles relativa as

Politicas Publicas de Inclusao.

8 As principais leis, Politicas Publicas e Normativos estdo listados no quadro n° 4, no capitulo n° 5 (Marco legal)
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Por fim, vale salientar que além do quesito supracitado, um outro ponto levantado aqui

nesta secdo também foi analisado no estudo em tela, conforme o texto seguinte.

7.3.3 Falta do diagndstico de dislexia

A falta de diagnostico da dislexia foi um elemento que surgiu de forma espontanea
durante as entrevistas, quando foi questionado aos participantes se existiam outros
apontamentos para serem feitos com relagdo as dificuldades com as ac¢Ges de incluséo para o
aluno com esse transtorno. Segue transcri¢cdo de trecho da entrevista onde o participante

abordou essa questao.

“Ja chegou aluno com dificuldades de aprendizagem no NACE, sem ter um
diagnéstico definido e também sem nem ao menos entender os seus prdprios sintomas,
neste caso, fica dificil da equipe direcionar atendimento. Isto que, 0 NACE néo faz
atendimento clinico, ndo temos como realizar o diagnéstico, recebemos os estudantes
que teoricamente j& deveriam ter uma definicdo do seu problema, e encaminhamos
para o acompanhamento pedagdgico. Neste caso identificamos os sinais de dislexia
orientamos os professores com relacdo a questdo do aluno, mas também orientamos o
aluno para a buscar um diagnéstico fechado, pois seria muito mais facil para fazermos
as adaptacgdes necessarias.” (P5)

Conforme a transcri¢do acima, percebe-se que a auséncia de diagnéstico € um caso que

dificulta a abordagem da equipe que presta o servico em acessibilidade. Ratificando esse

entendimento, outro entrevistado apontou o seguinte:

“(...) as vezes realizamos a orientag@o do professor em cima dos sinais que o estudante
apresenta, que sdo dificuldades de aprendizagem que identificamos, ao invés de ser
em cima de um diagndstico fechado que seria o ideal.” (P9).

Como ja apresentando anteriormente, as caracteristicas da dislexia sdo de dificil
compreensdo por parte das pessoas em geral, mas, em muitos casos, é desconhecida até pelo
préprio aluno. Foi destacado nas entrevistas que muitos alunos com problemas de aprendizagem
ndo conhecem a origem das suas dificuldades por ainda ndo terem um diagnostico definido. O
participante P3 salientou ainda que o estudante com dislexia que ingressar no ensino superior,
sem conhecimento do seu transtorno corre o risco de se tornar invisivel e ndo ser identificado

pela instituicdo para a correta intervengéo.

“A gente vem observando no ensino superior € que ja € uma algo que a dislexia vem
da trajetoria desde o ensino basico e muitos alunos nao tém um diagnostico fechado.
Eles tém os sintomas de uma pessoa disléxica, mas que nao foi diagnosticada inclusive
até o ensino superior, entdo pessoas que vem trazendo dificuldades de aprendizagem
desde 1a do ensino basico, entdo eles tém lacunas que séo decorrentes da dislexia e
que atrapalha como todo esse processo de formagdo.” (P3)
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O participante P11 reforca a importancia do diagnéstico para o estudante com dislexia,
conforme transcri¢éo a seguir.

“(...) a questdo do diagnostico de dislexia também ¢é uma dificuldade para o bom
desenvolvimento do trabalho de inclusdo dos alunos... sem o diagnéstico o aluno
acaba sendo prejudicado, pois como suas dificuldades de aprendizagem néo sao tdo
severas esses discentes ficam sem a assisténcia adequada... Acredito que esses
estudantes superam sozinhos muitas barreiras até chegar ao ensino superior...” (P11)

Essas palavras levam a uma reflexdo bastante pertinente relativa as barreiras na vida
educacional dos disléxicos. Nesse trecho cabe o destaque para a seguinte frase: “Acredito que
esses estudantes superam sozinhos muitas barreiras até chegar ao ensino superior...” Nesta
perspectiva, o diagnostico precoce poderia mudar a realidade desses alunos, com a adequada
interversdo educacional, conforme apresentada pela literatura (ALVES et al., 2009;
SNOWLING, 2013; CISCA, 2016; MEDEIRQS, 2017).

No contexto do NACE, os participantes relataram que para melhorar a atuacdo do
Nucleo com os disléxicos o ideal seria encaminhar o discente com o diagndstico fechado.
Porém, essa € uma discussao que transcende os limites da Universidade, pois a questao reflete
0 retrato do que acontece no Brasil, onde essa situacdo ndo é tdo simples de resolver. Pois, ao
que se percebe, os meios para identificacdo da dislexia sdo escassos (MEDEIROS, 2017).
Existem poucas instituicdes que oferecem esse servigo, como também néo existe no pais uma
Politica Publica para esse fim.

Com o objetivo de conhecer as instituicdes existentes no pais que oferecem esse servico
de atendimento a pessoa com dislexia e que possuem equipe multidisciplinar para a realizacdo

de diagndstico, foi feito um breve levantamento acerca delas no Brasil (Quadro 11).

Quadro 11 - InstituicBes que possuem equipe multidisciplinar para realizar diagnostico de
dislexia no Brasil.

Instituicéo Centro Local
Associacao Brasileira de Centro Especializado em Disturbios S50 Paulo - SP
Dislexia— ABD de Aprendizagem (CEDA)
O Instituto ABCD - Sao Paulo - SP
Faculdade Universidade Laboratdrio Disturbios,
Estadual de Campinas (FCM- Dificuldades de Aprendizagem e Campinas - SP.
Unicamp) Transtorno de Atencdo (DISAPRE)

Fonte: ABCD, 2020.
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Quadro 11 (Cont.) - Instituiges que possuem equipe multidisciplinar para realizar
diagnostico de dislexia no Brasil.

Hospital das Clinicas da
Faculdade de Medicina - Unesp

Botucatu

Botucatu — SP.

Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Universidade Estadual
Paulista (FFC- Unesp Marilia)

Laboratdrio de Investigacdo dos
Desvios da Aprendizagem (LIDA)

Marilia — SP

FAMERP (Faculdade de
Medicina de Rio Preto) parceria
com a Secretaria Municipal de
Educacdo da Prefeitura
Municipal de Sdo José do Rio
Preto - SP

Projeto Gato de Botas

Sédo José do Rio
Preto — SP

Parceira do Laboratério
Disturbios, Dificuldades de
Aprendizagem e Transtorno de
Atencdo (DISAPRE)

Centro de Investigacdo de Atencdo e
Aprendizagem (CIAPRE)

Campinas — SP

Universidade Federal de Sao
Paulo (NANI/Unifesp

Nucleo de Atendimento
Neuropsicoldgico Infantil
Interdisciplinar

Séo Paulo — SP

Associacdo Nacional de Dislexia
—AND

Rio de Janeiro —
RJ.

Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ)

ELO: escrita, leitura e oralidade

Rio de Janeiro —
RJ

Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG)

Laboratério LETRA

Belo Horizonte
- MG.

Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN)

Projeto LEIA - Centro de Ciéncias
da Saude / Hospital Onofre Lopes —
Clinica Escola

Natal — RN.

Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul (PUC-RS)

Projeto Acerta

Porto Alegre —
RS

Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (CAP UFRGS)

Centro de Avaliacdo Psicoldgica

Porto Alegre —
RS.

Associacdo Mato-grossense de
Dislexia

Organizacao sem fins lucrativos -
Comunidade - Organizagdo ndo
governamental (ONG)

Campo Grande -
MS

Fonte: ABCD, 2020.
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O Quadro 11 faz um panorama das principais instituicbes brasileiras que fazem o
trabalho de avaliagéo e acompanhamento de pessoas com dislexia de forma multidisciplinar.
As informacdes retratam que, no Brasil, sdo poucos os Estados que possuem centros de
diagnostico e tratamento para esse transtorno e em Pernambuco nenhuma institui¢do ou projeto
foi encontrado.

Vale salientar que a UFPE também presta assisténcia e atendimento de saude a
comunidade académica e a comunidade no entorno da universidade, por meio de varios servicos
disponiveis na instituicdo. Essas acOes tém sido realizadas por meio da Clinica Escola de
Fonoaudiologia Professor Fabio Lessa, que funciona no Departamento de Fonoaudiologia da
instituicdo, onde sdo realizadas avaliacdo e acompanhamento de criangas/individuos com
diversas patologias, incluindo pessoas com suspeita de dislexia.

Entretanto, o servigo ainda ndo tem parceria com outras especialidades médicas da
instituicdo para atuar de forma sincronizada. Isso dificulta o fechamento de um diagndstico para
0s casos de dislexia, uma vez que a literatura destaca a necessidade de uma equipe
multidisciplinar para esse fim. Assim, resta ao aluno que recebe atendimento na clinica buscar
em outros locais para a complementacdo de seu diagnéstico, o que dificulta a conclusdo da
avalicdo de cada caso suspeito de transtorno de aprendizagem.

Com base nisso, é possivel inferir que a pessoa disléxica no Estado de Pernambuco pode
ter ainda mais dificuldade de encontrar ajuda especializada para concluir um diagndstico.
Consequentemente, o baixo desempenho escolar do individuo se estende ao ambito da
Universidade, onde nem mesmo o préprio estudante consegue entender o porqué de seus
conflitos. Essa é uma situacdo que foi mencionada pelos participantes como ja vivenciada na
UFPE, e que atrapalha as decisdes e encaminhamentos dos técnicos que realizam o atendimento
dos discentes com sinais de dislexia.

Além disso, fazendo uma andalise mais ampla, é possivel perceber também que esse
assunto interfere no alcance das ac¢des de incluséo na UFPE. Isto porque, sem uma identificacdo
correta, 0 aluno com esse transtorno corre o risco de néo receber a assisténcia do NACE. A esse
respeito, o participante (P3) fez o seguinte relato: “(...) uma das maiores dificuldades que a
gente tem é identificar o aluno com dislexia. Na UFPE pode até ter muitos outros alunos com
dislexia, mas por conta dessa questdo do diagndstico a gente ndo chega até eles”. Neste
entendimento, percebe-se que a incidéncia de estudantes no NACE com esse transtorno € menor

do que o esperado pelos profissionais.

“(...) A demanda do NACE ¢ espontanea, o estudante ¢ que procura o servi¢o, como
muitos discentes ndo tem conhecimento do problema, eles ndo vém até nés... Eu
acredito que devem existir mais estudantes com dislexia na UFPE ou com qualquer
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outro transtorno de aprendizagem, pois 0s nimeros que atendemos nao condizem com
a realidade de uma instituicdo com niimero tdo grande de estudantes.” (P4)

Para verificar essa questdo o Quadro 12 apresenta dados de atendimento do NACE
localizado no campus de Recife, por deficiéncia e NEE. Esse conteldo se refere ao servico de
acessibilidade e inclusdo educacional realizado presencialmente no campus de Recife. Neste
Quadro é possivel comparar o fluxo do acompanhamento no periodo de 2017 a 2019 entre seus

beneficiarios.

Quadro 12 - Numero de Atendimento de estudantes por necessidade especial, no NACE
(campus Recife) nos anos de 2017, 2018 e 2019.

TIPO DE DEFICIENCIA/ NEE 2017 2018 2019
Altas habilidades/superdotacéo 0 1 1
Autismo/TEA 2 4 4
Cegueira 4 5 12
Deficiéncia auditiva 1 2 6
Deficiéncia motora 10 13 16
Deficiéncia intelectual 1 6 5
Discalculia 1 1 1
Disgrafia 1 1 1
Dislexia 1 1 1
Disortografia 1 1 1
Surdez 1 3 3
TDAH 4 4 5
Visdo sub-normal ou baixa visao 3 9 12
Total 30 51 68

Fonte: Elaboracéo prépria com dados fornecidos pelo NACE.

Os dados no Quadro 12 demonstram que apenas 1 aluno por ano recebeu atendimento
apresentando a dislexia como sendo sua NEE.

A Setorial do NACE no campus de Caruaru, apresentou as informagdes, com os dados
compilados do periodo que de 2014 a 2019, onde foi informado que até 2019 ndo houve
registros de atendimento para alunos com dislexia. Quanto ao Campus de Vitdria, os dados ndo
foram informados, entretanto, pelos relatos registrados nas entrevistas, foi possivel identificar
que existe uma estudante com dislexia sendo atendida, neste centro académico, desde 2018.

Sobre esses dados, se for levado em conta que, somente na graduagéo, a UFPE (Campus
Recife, Caruaru e Vitoria) teve 34.025 mil estudantes matriculados em 2019 (ANUARIO,
2019/UFPE), e que estudos realizados em varios paises estimam que entre 4% e 17% da
populacdo mundial ¢ disléxica (GODQY et al., 2019; MUTER E SNOWLING, 2009), pode-se

inferir que o nimero de atendimentos realizados a estudantes com dislexia estaria abaixo do
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namero real de estudantes com esse tipo de transtorno. Uma das causas para este cenério pode
ser justamente a auséncia do devido diagnostico desses estudantes.

Trazendo para o contexto da UFPE, considerando todas as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes com dislexia, e adotando uma visdo mais conservadora, se apenas 0,5% dos
estudantes matriculados na UFPE forem disléxicos, a universidade teria 170 estudantes
necessitando de um acompanhamento especial.

Apesar das dificuldades inerentes ao estudante com dislexia, 0 acesso destes as
universidades brasileiras esta tornando-se cada vez mais frequente. Pode-se dizer que acles
voltadas para o atendimento especial a esses estudantes durante as provas de ingresso tém
contribuido para este aumento. Por exemplo, o edital do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) permite que o aluno com dislexia tenha direito ao atendimento educacional
especializado durante as provas. A inclusdo dos disléxicos nos editais do ENEM ocorre desde
2012.

Dessa forma, a expansdao dos direitos de acesso ao ensino superior traz uma nova
perspectiva para alunos com transtornos de aprendizagem. O aluno com dislexia esta cada vez
mais presente em universidades, mesmo ndo sendo muitas vezes identificados devido as
dificuldades de diagnostico e outros fatores. Neste ambito, a UFPE se destaca, enquanto
instituicdo publica de ensino superior, por colocar em pratica acfes voltadas para esses
estudantes.

Assim, esta etapa da investigacdo foi concluida, e teve como objetivo captar o
entendimento dos atores do NACE, sobre o processo de inclusdo do aluno com dislexia na
UFPE. Tem-se inicio agora a etapa de percepcdo desses individuos quanto as Politicas Publicas
nacionais de inclusdo, em funcdo do que ja foi abordado até o momento.

Diante do exposto, como recomendacao a gestdo da UFPE, para melhorar o alcance da
inclusdo educacional aos alunos disléxicos, foi realizado um breve estudo com o intuito de
verificar a viabilidade para criacdo de um Centro Especializado na instituicdo. A ideia do
projeto é prestar atendimento e diagndéstico de pessoas com dificuldade de aprendizagem, como
a dislexia. Este trabalho foi desenvolvido como Produto desta dissertagdo, apresentado no
Apéndice A.

7.4 PERCEPCAO SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS DE INCLUSAO

Diante das informagdes aqui levantadas sobre o processo de inclusdo de alunos com

dislexia na UFPE, buscou-se verificar se, na percepcdo dos atores envolvidos, as politicas
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publicas nacionais de inclusdo estimulam as a¢Ges voltadas para atender as necessidades desses
estudantes.

Uma analise dos normativos vigentes no ambito nacional que tratam da incluséo
educacional revelou que os mesmos tratam essa questao de forma generalista, sem descrever as
deficiéncias e nem as especificidades dos transtornos. Além disso, constatou-se que nas
politicas publicas investigadas existe uma lacuna com relacdo a dislexia. No levantamento
documental apresentado no Capitulo 5 nédo foi encontrado diretrizes e nem os subsidios para
promover a inclusdo dos disléxicos em escolas e universidades a nivel nacional.

Partindo do entendimento de que uma politica publica é composta por dois elementos
fundamentais que s&o a intencionalidade publica e a resposta a um problema publico (SECCHI,
2014), se pressupde que a intencdo desse instrumento no ambito da educacéo inclusiva é inserir
no sistema educacional todas as pessoas, sem distincao. Nestes termos, a falta de diretrizes e
especificidades na elaboracgdo desses normativos acende um alerta para saber se o objetivo dessa
politica pablica esta sendo alcangado. Nesse caso especifico o problema publico é a dislexia, e
0 objetivo seria resolver ou mitigar esse problema.

Neste contexto, mesmo sem ser descrito como publico alvo especifico das politicas
publicas elencadas para o ensino superior, 0s estudantes com dislexia estdo inseridos no ambito
educacional da UFPE. Isto dentro do universo de dificuldades e éxitos relatados pelos
participantes da pesquisa. Nesta conjuntura, resta examinar a visao dos atores responsaveis por
implementar e também executar as acdes de inclusdo voltadas para esse publico na instituicao.

Para este objetivo, utilizou-se como referéncia as politicas, normas, leis, programas e
decretos, voltados para incluséo educacional no ensino superior que foram elencados no Quadro
n® 4 (Capitulo 5), dentre os quais destacam-se: Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, Programa INCLUIR; Decreto n° 5. 493/2005 (Universidade
para todos — PROUNI); Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) - Lei n° 13.146 /2015; Documento
orientador Programa incluir - acessibilidade na educacéo superior e outros.

Dessa forma, quando os participantes foram questionados se, na percepgéo deles, as
politicas publicas nacionais de inclusdo estimulam as agdes voltadas para os alunos com
dislexia, praticamente todos os participantes (91%) souberam se posicionar sobre essa questao.
Apenas 01 (um) ndo soube opinar. A transcricdo das respostas pode ser observada no quadro

abaixo.
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Quadro 13 - As politicas publicas nacionais de inclusdo estimulam as a¢6es voltadas para 0s

alunos com dislexia na UFPE?

Identificacdo

Resposta

Trecho das Entrevistas

P1

“Nao, diretamente ndo. Se vocé for analisar, elas nem citam a
questdo da dislexia.”

P2

“De forma alguma, ndo estimulam n3o. E s6 vocé analisar que
nenhuma dessas politicas publicas nacionais mencionam a
questao da dislexia.”

P8

“Nao, nao estimulam na UFPE e em geral, no ensino superior,
eu também acho que ndo.”

P9

“As politicas nacionais ndo se referem em nenhum momento a
essa especificidades dos alunos com dislexia, dessa forma nédo
favorecem a esses estudantes.” (P9)

P10

“Eu acredito que ndo, na verdade, a dislexia entrou como
publico alvo do NACE, por causa dos integrantes do grupo de
trabalho instituido para formar o Nucleo (...) Mas ndo tinha
nenhuma orienta¢do clara sobre isso na legislacdo.”

PS

Sim

“Apesar das politicas publicas nacionais nao citarem a dislexia,
eu acho que elas estimulam sim. Porque de certa forma, é por
meio dessas politicas que podemos direcionar os atendimentos
em acessibilidade e inclusdo para esse publico, apesar de ndo
serem especificas as leis estimularam as a¢des que existem
hoje na UFPE, sim. Mas claro que o ideal seria a definicdo clara
nos normativos, como relacdo das acGes que devem ser
adotadas, pois a questdo da dislexia é de extrema importancia.
Porque, por exemplo, os disléxicos ndo tem direitos a cota e,
quanto a isto, a instituicdo ndo pode interferir, claro que isso
deveria ser avaliado mas acho que ¢ pertinente essa discussdo.”

P6

Sim

“Eu acredito que sim. (...) As politicas atuais como a LBI
foram muito importantes para o contexto da educacao
inclusiva, mas elas nao sdo suficientes. A LBI, por exemplo é
muito abrangente, ndo trata das especificidades dos
estudantes, a dislexia ndo é mencionada nesta legislacao.
Assim, a UFPE precisa agir de forma adaptada para esses
estudantes, para atender as suas reais necessidades...”

Fonte: Elaborag&o prdpria (trechos das entrevistas).
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Quadro 13 (Cont.) - As politicas publicas nacionais de inclusdo estimulam as a¢Ges voltadas
para os alunos com dislexia na UFPE?

P3 Sim “Sim, porque a gente acaba tomando como base as Politicas
Vigentes para elaboracdo dos normativos da instituicdo. Por
exemplo, a Lei Brasileira de Incluséo, por mais que ela tenha
muitas questdes voltadas apenas para pessoa com deficiéncia,
mas ela também aborda a questdo das necessidades
educacionais especiais € como a gente entende que um aluno
com dislexia ele é um aluno que tem necessidades educacionais
especiais entdo a gente consegue inferir que todos aqueles
normativos relacionadas com os direitos das pessoas com
deficiéncia ou com necessidade de educacional especial,
também (se aplicam) para o aluno com dislexia. (...) Nos
baseamos muito na LBI para poder elaborar a resolucdo da
UFPE e também para organizar nossa forma de atendimento.”

P4 Sim “Sim, eu acredito que de alguma forma contribuem ou
estimulam sim. Porque a partir dessa lei, a LBI, que eu acho
que foi um grande marco. (...) De alguma (forma) a legislacéao
mostrou para a universidade que o0s estudantes com
necessidades educacionais especiais estdo aqui, e que a gente
precisa de alguma forma fornecer o desenvolvimento desses
estudantes, inclusive os disléxicos, entdo eu acredito que
estimula sim.” (P4)

P11 Sim “Sim, eu acho que a UFPE estendeu o que se tinha pensado
para estudantes com deficiéncias, para as pessoas com dislexia
também.”

Fonte: Elaborag&o prdpria (trechos das entrevistas).

Apos uma leitura cuidadosa das respostas obtidas a esta pergunta, verifica-se que ndo
h& uma predominancia quanto as opinides relatadas. Para metade dos participantes as politicas
publicas nacionais de inclusdo estimulam sim as ac¢Ges voltadas para os alunos com dislexia na
UFPE, e para a outra metade n&o.

Praticamente todos aqueles que responderam de forma negativa justificaram, entre
outras palavras, que nas politicas publicas ‘ndo ha nenhuma mencao a dislexia’. Por outro lado,
aqueles que afirmam que estimulam agdes voltadas para os alunos com dislexia na UFPE
justificam esta percepcdo no fato de que, mesmo néo existindo de forma direta a citacdo da
dislexia nesses instrumentos, os mesmos ‘serviram de base’ para que pudessem estender o
atendimento especial aqueles que tém dislexia.

Apesar de ndo haver uma predominancia quanto as percepc¢des, 0s dois grupos
concordam que é preciso melhorar as politicas publicas existentes. Por exemplo, mesmo o

respondente P5 que respondeu “sim” a essa questdo, afirmou: “(...) o ideal seria a defini¢ao
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clara nos normativos, como relacdo das acfes que devem ser adotadas. Pois a questdo da
dislexia ¢ de extrema importancia.” Outro participante (P6) que também se posicionou de forma
positiva nessa questao, declarou: “As politicas atuais, como a LBI, foram muito importantes
para o contexto da educacao inclusiva, mas elas nao sao suficientes.”

Como foi exposto acima, mesmo entre aqueles que consideram que as politicas
nacionais de inclusdo estimulam ac¢Ges para os estudantes que tém dislexia ha o sentimento de
que algo mais deve ser feito para melhorar a assisténcia que € dada a esses individuos. 1sso
ocorre porque, uma vez que ndo ha de forma explicita a citacdo da dislexia nesses normativos,
cabe a instituicdo ter o discernimento para incluir esse estudante em seu radar de assisténcia.
Um participante (P11) reconheceu justamente isso, quando disse: “A UFPE adotou as agdes
para os disléxicos por uma visdo ampla que se teve no grupo de trabalho que institucionalizou
o NACE. (...) Mas nao ¢ que acontece em todas as universidades...”. Outro participante destacou
que a dislexia sé foi incluida na assisténcia da UFPE por conta da participacao especifica da
equipe de formacdo do NACE, conforme transcri¢éo a seguir:

“(...) a dislexia entrou como publico alvo do NACE, por causa dos integrantes do
grupo de trabalho instituido para formar o Ndcleo, em especial uma professora que
era fonoaudidloga. A professora trouxe pra discussdo essa questdo da dislexia, ela
esbocou os argumentos e ndo teve nenhuma obje¢do do grupo.”

Fica evidente que uma questdo de tamanha relevancia ndo pode depender apenas do
critério ou bom senso das pessoas envolvidas em cada instituicdo de ensino. Ha a necessidade
de fazer uma reflexdo sobre a realidade atual das politicas publicas de inclusdo com relacéo a
questdo da dislexia. Se essa questdo estivesse abordada de forma explicita, com diretrizes e
medidas claras das agdes que deveriam ser garantidas a esses estudantes, haveria uma maior
garantia de que os estudantes com dislexia teriam a assisténcia da qual necessitam.

As inquietagdes que surgiram neste estudo, em decorréncia dessas lacunas nas politicas
publicas, também foram discutidas em outras pesquisas que abordam a problematica dos
estudantes com dislexia no ensino superior (ALVES et al., 2009; CORREA, 2014; MEDEIROS
et al., 2018).

Neste aspecto, vale destacar que, conforme os conceitos de politica publica apresentados
no capitulo 3, entende-se que ela é essencialmente a interferéncia do Estado diante de um
problema entendido como coletivamente relevante (DERANI, 2004, RODRIGUES, 2010).
Assim, sendo a dislexia uma questdo de notoria importancia no ambito educacional, visto que
esse transtorno acarreta impactos no desenvolvimento académico de muitos individuos, a ndo
intervengdo do Governo sobre esse tema €, no minimo, algo a se refletir e que precisa ser levado

ao debate.
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Contudo, ndo se pode deixar de mencionar que a escolha de agir ou néo acerca de um
assunto publico, também se caracteriza como uma politica publica (BUCCI, 2006). Neste
entendimento, a inexisténcia de diretrizes para promover a incluséo de pessoas com dislexia no
sistema educacional brasileiro, sinaliza em parte a forma de agir do Estado a esse respeito.
Porém, os achados desse estudo confrontam a atual forma que o Estado brasileiro trata a questdo
da dislexia.

Portanto, as discussdes levantadas neste trabalho trazem ainda mais luz ao contexto da

dislexia no ambito do ensino superior, das politicas pablicas e da inclusdo educacional.
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8 CONCLUSOES

Ao longo do presente texto foi apresentado a relevancia da inclusdo da pessoa com
dislexia no contexto educacional, tendo em vista a incidéncia desse transtorno na populagao
brasileira. Esta temética revelou-se como desafiadora e necessaria para ser discutida no ambito
das politicas publicas inclusivas, tendo em vista o atual cenario da educacédo no pais.

Com a andlise realizada foi possivel enfatizar as lacunas existentes na legislagdo brasileira
acerca dos direitos da pessoa com dislexia. Sendo examinada essa abordagem no que se refere
aos niveis educacionais basicos e fundamental e, mais especificamente no ensino superior, ao
investigar as politicas publicas educacionais de inclusao e estudar em profundidade o processo
de acessibilidade na UFPE.

No percurso tragado, primeiro ocorreu a revisao da literatura, que foi a etapa de
identificacdo das politicas publicas nacionais de inclusdo educacional voltadas para o ensino
superior, onde foram analisados uma gama de instrumentos normativos que tratam desta
questdo no pais. Através dessa revisdo constatou-se que o sistema educacional brasileiro vem
passando por fortes transformagdes no que tange as praticas inclusivas, devido a influéncias de
movimentos politicos internacionais.

Em decorréncia disso, na Gltima década houve avancos relativos ao processo de inclusao
educacional que alavancaram a implementacédo de politicas inclusivas no Brasil. Apesar dessa
evolucdo, observou-se também que muitas questBes ainda precisam ser tratadas nas pautas
desses normativos, como é o caso da dislexia. Tornou-se notdrio que tais politicas precisam
continuar evoluindo para abarcar as necessidades dos alunos no ambito da educacéo inclusiva.

Esse levantamento resultou na elaboracdo de um compéndio de normas identificadas, que
serviram de base para a fase de investigacdo na UFPE (conforme Quadro n° 4, no Capitulo 4).
Com base nesses normativos, foram realizadas as entrevistas com os atores envolvidos
diretamente nas agBes de assisténcia aos alunos com dislexia na UFPE. Para chegar ao
entendimento proposto no objetivo geral, o trabalho realizado analisou pontos especificos na
instituicdo, examinados sob a Gtica dos participantes do estudo.

Ao aprofundar o estudo na UFPE, vislumbrou-se que o processo de inclusdo para os
alunos disléxicos na instituicdo tem sido bem sucedido, uma vez que foi institucionalizado na

universidade por meio dos seus instrumentos normativos (Portaria Normativa 04/2016,

Portaria Normativa 40/2020, Resolucéo n°® 11/2019). Além disso, a institui¢éo criou o Nucleo

de Acessibilidade (NACE) para desenvolver suas a¢des de inclusdo, em conformidade com o


https://www.ufpe.br/documents/465824/0/PORTARIA+NORMATIVA+NACE.pdf/2394504c-db74-4f60-9a83-748ad8299432
https://www.ufpe.br/documents/432912/0/PORTARIA+40_2020.pdf/db319791-f8e8-42fd-9408-264f05b6fec7
https://www.ufpe.br/documents/432912/0/Resolu%C3%A7%C3%A3o+Atendimento+em+Acessibilidade/cd012d00-33f5-40de-8b53-4b9507c3bdfb
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que foi estabelecido pelo Governo Federal.

Com a avaliagéo desse processo, foi observado que a equipe de incluséo e acessibilidade
da UFPE é composta de multiprofissionais, capacitados e preparados para atender as
necessidades do aluno com dislexia. Isso ficou evidente quando foram interpelados e néo
tiveram dificuldades em conceituar, definir ou apontar as caracteristicas da pessoa com esse
transtorno.

Em outro ponto, os dados levantados demostram que a instituicdo possui acdes positivas,
estabelecidas para dar condicdes de inclusdo aos alunos disléxicos. Isto porque o0s
procedimentos adotados na UFPE apresentaram conformidades com o estabelecido na literatura
consultada.

A pesquisa revelou também que embora a universidade tenha adotado medidas para a
acessibilidade dos estudantes com dislexia, existem ainda dificuldades para a execuc¢édo dessas
acOes. Foram detectados problemas que interferem na realizacdo dessas medidas como:
insuficiéncia de pessoal para compor o corpo técnico, falta de recursos financeiros e de
infraestrutura, corpo docente com pouca compreensdo, além da questdo da auséncia de
diagnosticos em alguns estudantes.

Esses percalgos apontados serviram para mostrar o quao desafiador é promover a
inclusdo dos disléxicos no ensino superior. As dificuldades envolvendo o docente e o aluno
com dislexia, por exemplo, evidenciam que a forma como os professores lidam com a questéo
pode contribuir ou dificultar em muito as acdes de acessibilidade desenvolvidas.

Com base nesses achados, pode-se inferir que ainda é necessario um trabalho de
capacitacdo e conscientizacdo dos professores. Isso € importante para que eles possam
compreender melhor as necessidades especificas dos alunos disléxicos no ensino superior e,
consequentemente, facilitar a adocdo de praticas pedagogicas adequadas as dificuldades de
aprendizagem desses alunos. Além disso, vai ser de ajuda para que os docentes melhorem sua
percepcao sobre o tratamento adequado em sala de aula, sabendo quando intervir e quando é
necessario orientar estes estudantes para procurar ajuda especializada no NACE.

Ainda sobre as dificuldades encontradas na atuacdo do Nucleo, constatou-se que ha
necessidade de ampliar as equipes de atendimento em acessibilidade e inclusédo educacional,
pois 0 grupo especializado esta lotado apenas no campus Recife e, quando necessario, a
assisténcia é realizada remotamente para as setoriais de Caruaru e Vitoria. Sem falar na questédo
da infraestrutura, onde ficou constatado a necessidade de se ter uma sala individualizada para

se fazer o atendimento aos estudantes.
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Os resultados mostram ainda que, enquanto a quantidade de atendimentos feitos pelo
NACE vem aumentando a cada ano, de 2017 para 2019 o aumento foi de mais de 126%, o
orcamento destinado pelo MEC para essa finalidade vem reduzindo, de 2013 para 2019 o
orcamento sofreu uma queda de 56%. Esses nimeros ascendem um alerta para a questdo
financeira da politica de inclusdo na instituicdo, uma vez que se 0s recursos continuarem sendo
reduzidos poderd comprometer significativamente os atendimentos do NACE.

Por fim, nesta etapa de investigacdo na UFPE, os dados coletados mostraram a
problematica da auséncia de um diagnostico de dislexia. Isto foi ressaltado pelo estudo como
algo que dificulta as a¢des de inclusdo do NACE, além de chamar a atencdo para uma possivel
subnotificacdo desses estudantes na UFPE. Este assunto é um desafio que vai além dos limites
da universidade, pois, de acordo com o levantamento feito (Quadro n° 11), sdo poucos os locais
que oferecem o servigo necessario para a identificacdo da dislexia no Brasil.

Nesta conjuntura, percebe-se que as barreiras enfrentadas pelas pessoas com dislexia na
vida académica sdo enormes. Além disso, 0s prejuizos causados pelo transtorno ndo se
restringem apenas aos disléxicos, mas reflete também no sistema educacional como um todo.
Nesta perspectiva, por meio do levantamento feito na UFPE, a pesquisa evidenciou gue esses
estudantes com dislexia no ensino superior demandam, além do atendimento educacional
especializado, um maior preparo do corpo docente. Esses discentes devem ser tratados de forma
adequada pela instituicdo a fim de evitar impactos negativos ndo para sua formagdo como
também para o desempenho da propria universidade.

Neste percurso investigativo, apds a aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, verificou-
se a percepc¢édo dos atores envolvidos no processo de inclusédo dos estudantes com dislexia na
UFPE. A proposta foi captar se, na visao deles, as politicas publicas nacionais estdo estimulando
acOes voltadas para atender as necessidades desses alunos, na instituicao.

A analise das percepc¢des registradas demonstra que ndo existe predominancia de
respostas em relacdo a questdo levantada. As opinides se dividem entre participantes que
acreditam que as politicas publicas nacionais de inclusdo séo estimuladoras das a¢Ges voltadas
para os alunos com dislexia na UFPE, e aqueles que acreditam justamente que elas nao
estimulam nada disso. Contudo, existe um 0 consenso entre 0s entrevistados, pois todos
concordam que é preciso fazer melhorias nas politicas publicas de inclusdo educacional
existentes no pais, para comtemplar os alunos com dificuldades de aprendizagem, como a
dislexia.

O estudo constatou também que a UFPE adota uma postura de compreensdo em relacao

a esses discentes. Enquanto nas leis, normas e politicas publicas nacionais ndo existem



105

diretrizes para assegurar os direitos dos estudantes com dislexia, a instituicdo, por sua vez,
implementa ac¢des inclusivas para esses alunos. Verificou-se ainda que esses procedimentos séo
feitos de forma individualizada, sem o respaldo de um normativo nacional. Logo, sem essa
legalizacdo, cabe a propria instituicdo o discernimento para acolhimento do aluno com esse tipo
de transtorno.

Diante do exposto, conclui-se que a dislexia figura como um assunto presente no ambito
académico e é de muita relevancia no ensino superior. A inclusdo desses alunos ndo deve
depender apenas do critério ou bom senso das pessoas envolvidas no processo em cada
universidade. H& a necessidade de se repensar as politicas publicas a nivel nacional, nos moldes
do atual paradigma da educacional, que pressupde o respeito as diferencas e a igualdade de
oportunidades para todos os individuos. Assim, assegurar a formacdo adequada dos alunos

disléxicos, é contribuir para a construcdo de uma sociedade ainda mais igualitaria e justa.
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APENDICE A

PROPOSTA DE CRIACAO DE UM CENTRO ESPECIALIZADO NA UFPE PARA
PESSOAS COM TRANSTORNOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAGEM

Proponente: Eunice da Silva Freitas

Resumo: A proposta consiste em um breve estudo de viabilidade para a criagdo de um centro
especializado na UFPE com o objetivo de oferecer atendimento, diagndstico e tratamento para
criancas, jovens e adultos com dificuldades de aprendizagem. Essa proposta surgiu da pesquisa
realizada para o Mestrado Profissional de Politicas Publicas, com o tema: “INCLUSAO NO
ENSINO SUPERIOR E DISLEXIA: Um estudo sobre a percep¢do dos atores do processo

inclusivo na Universidade Federal de Pernambuco”.

Justificativa

A criacdo desse centro especializado na UFPE faz-se necessario para atender pessoas
com dificuldades de aprendizagem, proveniente de transtornos especificos como a dislexia. A
criacdo desse centro se Justifica pelo relevante nimero de individuos afetados com esses
transtorno. Segundo a International Dyslexia Association (IDA)®, de 15 & 20% da populago
mundial apresentam dificuldades de aprendizagens baseadas na linguagem.

Dos estudantes que recebem servicos de educacdo especial, por desordem no
aprendizado, estima-se que 70 a 80% apresentam déficits em leitura, e a causa mais comum

desse quantitativo € a dislexia. De acordo com a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD)

% https://dyslexiaida.org/frequently-asked-questions-2/
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estima-se que atualmente 4% da populacéo brasileira tem este transtorno, o que representa um
namero de mais de 8 milhdes de pessoas.

Diante desse cenario, pode-se dizer que a criacdo desse centro podera contribuir para
atenuar o déficit de diagndsticos para pessoas com dislexia e outros transtornos de
aprendizagem, pois se percebe que muitos alunos afetados acessam o ensino superior sem
conhecer a causa das dificuldades que eles enfrentam pelo simples fato de ndo serem
diagnosticados previamente.

Pode-se dizer que essa situacao ndo € uma particularidade do Brasil pois, de acordo com
dados apresentados pelo o 672 Annual IDA Reading, Literacy, & Learning Conference, em
Outubro de 2016, estima-se que apenas 40% das pessoas com dislexia possuem diagnésticos
formais, ou seja, 60% dos disléxicos no mundo ndo possuem diagnosticos.

No Brasil, somente com dados informados pela ABD, sem outras instituicbes que
existem espalhadas pelo pais, foram avaliados 695 pessoas com dislexia entre 0s anos de 2013
e 2018. Essas informacgdes constam nos dados estatisticos dos atendimentos realizados pela
equipe ABD/CEDA - Centro Especializado em Disturbios de Aprendizagem, parceira
comercial da ABD..

Portanto, fica evidente que este € um tema que precisa ser discutido no ambito
educacional, uma vez que a problematica da dificuldade de apredizagem impacta de forma
direta no desempenho educacional de muitos alunos. Assim, cabe as institui¢des de ensino,
principalmente as universidades publicas, a disseminacdo do conhecimento sobre esses
disturbios.

Dessa forma, a UFPE, como instituicdo publica, que tem como missao de promover a
formacdo de pessoas e a construgdo de conhecimentos e competéncias cientificas. Nesta
perspectiva, a UFPE ja exerce um importante papel, ao promover a inclusdo educacional dos
alunos com transtornos de apredizagem. Isto porque, conforme dados da pesquisa em tela, por

meio do NACE, a universidade institucionalizou a¢des de inclusdo para esses alunos, conforme

10 hitp://www.dislexia.org.br/estatisticas-2013-2018/



http://www.dislexia.org.br/estatisticas-2013-2018/

117

|| [~
[ [~=3
[ [~

@)

g

US IMPAVIDA

L

v

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIA POLITICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM POLITICAS PUBLICAS

0S seguintes instrumentos normativos: Portaria Normativa 04/2016, Portaria Normativa
40/2020 e Resolucdo n® 11/2019.

Apesar dessas acdes tomadas pela UFPE, ainda resta muita coisa a ser feita em beneficio

desses individuos. Dentre as maiores barreiras que as pessoas com dificuldades de
aprendizagem encontram esta a falta de diagndstico e tratamento adequando para suas
patologias. Essa escassez se justifica, em parte, pela complexidade de identificacdo dos
transtornos, com a necessidade de realizacdo de exames neuroldgicos e de imagem, além da
avaliacdo de uma equipe multidisciplinar (LIMA, 2011).

Sabe-se que a UFPE ja oferece mdltiplos tratamentos e atendimentos em diversas
especialidades, por meio das clinicas escolas e do préprio Hospital das Clinicas (HC). Assim,
a proposta de criacdo de um centro especializado para pessoas com Transtornos especificos de
aprendizagem ndo acarreta custo financeiro adicional. A ideia é aproveitar melhor o0s
profissionais de salde e a estrutura fisica ja existente na instituicdo, integrando esses servicos
através da formalizacdo de parcerias, regulamentacao e a reorganizacéo de espaco.

Diante do exposto, a proposta aqui referenciada ira beneficiar os alunos com problemas
relacionados a aprendizagem, na regido metropolitana do Recife, com o objetivo de suprir a
escassez de diagnoéstico e tratamento para esses individuos. Quanto a UFPE, ela estard
contribuindo com a sociedade na prestacdo desses servigos, além de exercer um de seus

importantes papéis enquanto instituicdo publica, o de atender os anseios sociais.

Projeto

Estruturacdo do Projeto

Para propor a implementacdo desse projeto foi consultada a literatura sobre as
dificuldades de aprendizagens especificas, em especial o transtorno da dislexia, tema central do
estudo realizado na UFPE. (CORREIA, 2004; CRUZ 2009; FONSECA 2009; COELHO, 2013;
RODRIGUES & CIASCA, 2016; MEDEIROS, 2017). Em todo o material investigado, é


https://www.ufpe.br/documents/465824/0/PORTARIA+NORMATIVA+NACE.pdf/2394504c-db74-4f60-9a83-748ad8299432
https://www.ufpe.br/documents/432912/0/PORTARIA+40_2020.pdf/db319791-f8e8-42fd-9408-264f05b6fec7
https://www.ufpe.br/documents/432912/0/PORTARIA+40_2020.pdf/db319791-f8e8-42fd-9408-264f05b6fec7
https://www.ufpe.br/documents/432912/0/Resolu%C3%A7%C3%A3o+Atendimento+em+Acessibilidade/cd012d00-33f5-40de-8b53-4b9507c3bdfb
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unanime a indicacdo de que o referido problema é dificil de ser diagnosticado. Como
mencionado, para realizar o tratamento e a identificacdo desse transtorno é preciso que o sujeito
seja avaliado por uma equipe multidisciplinar. Geralmente, o grupo indicado € composto por
profissionais da area de fonoaudiologia, psicopedagogia, neurologia e psicologia.

Dessa forma, buscou também investigar as instituicdes que oferecem o servico de
atendimentos aos alunos com Dificuldades de Aprendizagem Especifica (DAE) para utilizar
como referéncia no projeto de estruturagdo do centro na UFPE. Foram identificadas algumas
instituicdes e projetos com essas caracteristicas dentre os quais se destaca 0 DISAPRE.

O DISAPRE ¢ um instituto que funciona no Ambulatério de Neurologia do Hospital de
Clinicas da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Sua atuacdo no ensino é
caracterizada pelo desenvolvimento de cursos, pesquisa e eventos cientificos nas areas da satde
e educacdo, com enfoque no neurodesenvolvimento e nas dificuldades de aprendizagem. Atua
também na assisténcia, com atendimentos, ensino e pesquisa dos distdrbios de aprendizagem e
transtornos de atencéo.

Na assisténcia conta com uma equipe composta por profissionais das seguintes areas:
Neuropsicologia, Psicologia, Fonoaudiologia, Psicopedagogia, Fisioterapia, Psicomotricidade,
Neuropediatria e Psiquiatria da Infancia e Adolescéncia. Atua na assisténcia, vinculado ao
Ambulatério de Neuro-Dificuldades de Aprendizagem no Hospital de Clinicas da Unicamp. O
projeto foi implantado em 1985, tem como objetivo atender criangas e jovens com dificuldades
escolares associadas ou ndo a patologias neuroldgicas, por meio de avaliacdo diagndstica
interdisciplinar.

O ambulatorio esta organizado para oferecer assisténcia a populacdo e suporte a
pesquisa sobre a aprendizagem e problemas neuroldgicos relacionados a escolarizagdo. Com
sua estrutura, 0 DISAPRE presta servicos & comunidade através do Sistema Unico de Salde
(SUS), além de atender criancas, adolescentes e adultos encaminhados por profissionais de
outros ambulatérios do HC da Unicamp, como também de escolas publicas (municipais ou
estaduais) e da Regido Metropolitana de Campinas e outras cidades do estado de S&o Paulo e

do sul de Minas Gerais.



119

|| [~
[ [~=3
[ [~

E’ﬁ)

US IMPAVIDA

v

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIA POLITICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM POLITICAS PUBLICAS

=
%)

Diante do que foi posto, constata-se que o perfil do DISAPRE se enquadra no modelo
de projeto que aqui se propde a UFPE, tendo em vista que este instituto é vinculado a uma
universidade publica, com estruturas similares a instituicdo alvo desse projeto. Dessa forma, o
levantamento a seguir descreve um pouco da organizacao de setores da UFPE que poderiam ser
utilizados para a implementacdo do presente projeto, com vista a apresentar a viabilidade da
proposta.

Assim, usando como modelo o instituto mencionado acima (DISAPRE), a ideia do
presente projeto € justamente criar um Centro de Atendimento multidisciplinar para atender
criancas, adolescentes e adultos com dificuldades de aprendizagem na UFPE. Como objetivo
contribuir para mitigar a lacuna de diagndstico e tratamentos dessas patologias relacionadas ao
aprendizado.

Dessa forma, foi realizado um levantamento da estrutura organizacional da universidade
com intuito de vislumbrar a formacdo de uma equipe multidisciplinar composta por
profissionais de diversas areas, tais como: Neuropsicologia, Psicologia, Fonoaudiologia,

Psicopedagogia, Psicomotricidade, Neurologia, Psiquiatria e terapia ocupacional.

Estrutura da UFPE

Para o desenvolvimento do produto foram realizadas verificacdes, de forma nédo
presencial, das atuais estruturas das clinicas escolas existentes na UFPE que poderiam abarcar
esse projeto ou fazer parcerias de trabalho. Dessa forma, foi incluido espacos de assisténcia,
estudos e pesquisas com o perfil e competéncia técnica que poderiam receber o projeto do
Centro.

Dos locais investigados, a Clinica Escola de Fonoaudiologia Professor Fabio Lessa, que
funciona com local proprio, ligada ao Departamento Fonoaudiologia e ao Centro de Ciéncias
da Saude da UFPE, mostrou ser o local mais apropriado na instituicdo para gerenciar esse
projeto, visto que esse departamento ja presta assisténcia em atendimento de salde a

comunidade académica e & comunidade no entorno da universidade.
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Obviamente que a estrutura para funcionamento do projeto deve ser melhor estudada
por equipes de infraestrutura da UFPE. Além disso, para efetividade do Centro, seria preciso
parcerias com outros departamentos da universidade para compor a equipe multidisciplinar
necessaria ao atendimento de pessoas com dificuldades/transtornos de aprendizagem.

A principal parceira seria com o Hospital das Clinicas (HC), instituicdo mantida pela
UFPE. O objetivo dessa parceria seria possibilitar os encaminhamentos de pacientes/estudantes
para exames e consultas mais aprofundadas, caso necessario, apds a triagem e avaliacdo da
equipe de fonoaudiologia.

O HC possui atualmente uma estrutura grandiosa com diversas especialidades que
contempla as especificidades necessarias para atendimento no referido projeto. Entres os varios

departamentos médicos, pode-se destacar:

Neurologia — Local: Segundo andar — Ala Sul do HC

Psicologia — Local: Segundo andar — Ala Norte do HC

Psiquiatria — Local: Segundo andar — Ala Norte do HC

O HC ainda conta com uma Unidade de Diagndstico por Imagem que realiza exames de
ultrassonografia, tomografia, ressonancia magnética e outros. O exame de imagem ¢é um aliado
na avaliacdo diagndstica dos pacientes com transtornos de aprendizagem, como € o caso da
dislexia (RODRIGUES & CIASCA, 2016). Assim, seria mais um procedimento que a
universidade disponibilizaria para efetivar esse projeto.

Contudo, para criacdo do Centro € preciso aproveitar a0 maximo 0s espagos que a
universidade pode oferecer. Por exemplo, a clinica escola de fonoaudiologia foi indicada como
0 local mais adequado para gerenciar esse projeto por ja receber criancas da comunidade e
alunos da universidade com dificuldades de aprendizagem. Porém, o ideal € aprofundar ainda

mais este estudo, no sentido de se buscar a melhor alternativa para a problematica em questéo.
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Por fim, o projeto aqui apresentado vislumbra atender as necessidades das
pessoas com dificuldade/disturbios de aprendizagem tanto na fase infantil, como na fase adulta.
O intuito é receber os pacientes da comunidade académica, que pode ser por demanda
espontanea ou encaminhamentos através do Nucleo de Atencdo a Saude do Estudante (NASE)
e 0 Nucleo de Acessibilidade (NACE). Além de atender alunos encaminhados pelas escolas
plblicas estaduais e municipais, alunos da rede privada, e também do Sistema Unico de Satide
(SUS).
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APENDICE B
Carta de Anuéncia
Ao Nucleo de Acessibilidade (NACE) da UFPE

Sou aluna do Mestrado em Politicas Publicas da UFPE e estou fazendo uma pesquisa
sobre a incluséo dos alunos com dislexia no ensino superior, um estudo de caso sobre a
percepcao dos atores nesse processo inclusivo na UFPE, sob a orientacdo do Prof. Dr. Marcelo
de Almeida Medeiros, no Curso de Mestrado Profissional em Politicas Publicas (MPPP/UFPE).

Para isso, solicito a possibilidade de acesso aos dados desse setor, conforme ralacéo abaixo:

Quantos estudantes com dislexia estdo sendo atendidos pelo NACE Atualmente?

Quantos estudantes com dislexia ja foram atendidos na UFPE desde da criagdo do NACE?
Quais séo os servigos/atendimento e acOes voltadas para os estudantes com dislexia?
Quantos servidores sdo envolvidos no processo de atendimento ao estudante com dislexia?

Quais sdo os servidores envolvidos no processo de atendimento ao estudante com dislexia?

© a k~ w N oE

O atendimento é sO para estudantes com o diagnostico fechado, ou para estudantes com

riscos de dislexia também?
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APENDICE C

Roteiro de Entrevista

Identificacéo do respondente
Qual sua formagao?

Qual a sua funcdo no NACE?

Questdes de pesquisa
\/océ conhece as caracteristicas dos alunos com dislexia?
Quais as dificuldades mais comuns apresentadas por esses estudantes no ensino superior?
Diante do que vocé conhece desse transtorno, vocé reconhece que os disléxicos necessitam de
apoio académico para cursar um curso no Ensino Superior?
Caso sim, quais apoios seriam esses? Caso ndo, por que ndo?
Quais as possibilidades de inclusdo e acessibilidade para os estudantes com dislexia na UFPE?
Como ¢é a atuacdo do NACE na prestacdo de atendimento ao estudante com dislexia?
Quais séo as a¢des implementadas para estudantes com dislexia na UFPE?
Existem dificuldades para executar as a¢des de incluséo para o aluno com dislexia como:
o Estrutura Fisica;
o Recursos Financeiros;
o Corpo técnico de servidores;
o Docentes.
o Outros
Caso tenham destacado alguma dificuldade fale um pouco sobre elas.
Vocé pode comentar sobre as atuais politicas publicas nacionais de inclusdo para o ensino
superior, no que se refere ao atendimento do estudante com dislexia?
Na sua percepcao, sobre essas politicas publicas vocé acha que elas estimulam as acdes

adotadas na UFPE para atender as necessidades dos estudantes com dislexia?
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